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RESUMO

Pesquisas apontam que nos anos iniciais do ensino fundamental a matemaética e principalmente,
a geometria, sao muitas vezes negligenciadas. Isso se dd por uma série de fatores, como o fato
da maioria dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) possuirem
formac¢do em cursos de Magistério e Pedagogia, os quais apresentam pouco contetido de Mate-
matica em sua grade curricular (CAZORLA; SANTANA, 2005), (CLESAR; GIRAFFA, 2020).
Sousa (2019) fez um estudo sobre os cursos de pedagogia em Minas Gerais e aponta para essa
realidade. Para Lorenzato (1995), esta € uma das principais razdes que contribuem para a falta
de conhecimentos geométricos necessarios por parte dos professores e consequentemente re-
sultam em um ensino deficiente da geometria. Pensando em mudar esse cendrio a Prefeitura
Municipal de Pouso Alegre - MG, em 2019, incluiu uma aula de geometria por semana nos
anos iniciais do ensino fundamental, sendo lecionada por um professor especifico licenciado
em matemdtica. O objetivo deste trabalho € contribuir com o ensino de geometria nos anos
iniciais, relatando as praticas pedagogicas adotadas pelos professores de geometria em sala de
aula, além das dificuldades encontradas. Foi feita uma pesquisa de campo de caréter qualitativa
com entrevista semiestruturada. Os dados coletados foram analisados através do método de
andlise de contetido proposto por Bardin (1977).

Palavras-chave: Ensino da geometria. Professor especifico de geometria. Anos inicias do
ensino fundamental. Formacao de professores.



ABSTRACT

Studies show that in the early years of elementary school, Mathematics, and especially Ge-
ometry, are often neglected. This is due to a number of factors, such as the fact that most
teachers in the early years of elementary school (1st to 5th year) have training in Teaching and
Pedagogy courses, which have little Mathematics content in their grid curriculum (CAZORLA;
SANTANA, 2005), (CLESAR; GIRAFFA, 2020). Sousa (2019) studied the pedagogy courses
in Minas Gerais and pointed to this reality. For Lorenzato (1995), this is one of the main rea-
sons that contribute to the lack of geometric knowledge needed by teachers and, consequently,
result in a deficient teaching of Geometry. Thinking of changing this scenario, the Municipality
of Pouso Alegre - MG, in 2019, included one class of Geometry per week in the early years
of elementary school, being taught by a specific teacher with a degree in Mathematics. The
objective of this work, is to contribute to the teaching of Geometry in the early years, reporting
the pedagogical practices adopted by the teachers of Geometry in the classroom, in addition to
the difficulties encountered. A qualitative field research was carried out with a semi-structured
interview. The collected data was analyzed using the method of content analysis proposed by
Bardin (1977).

Keywords: Teaching of geometry. Specific geometry teacher. Early years of elementary
school. Teacher education.
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1 INTRODUCAO

O que seria da vida sem os desafios e as oportunidades?

Em 2001, me matriculei no curso de licenciatura plena em matematica sem saber o que
me esperava, fui contra todos, afinal poucas pessoas quer ser professor em um pais que nao
valoriza a educagdo.

Desde sempre gostei dos nimeros e das formas geométricas, na universidade isso nao
foi diferente. LLogo no primeiro ano a disciplina de geometria me chamou a atencdo, aprendi
contetidos jamais visto nos anos finais do ensino fundamental e médio, me refiro a geometria
basica. Talvez isso tenha acontecido porque estudei sempre em escolas publicas e a geometria
era deixada de lado pelos professores.

Nos primeiros anos do curso de matematica tive o prazer de conhecer o desenho geo-
métrico, essa disciplina proporcionava um momento Unico, colocdvamos em prética e ddvamos
sentido a alguns conceitos geométricos, aprendiamos manipulando e construindo com régua,
compasso e transferidor. Nesse momento percebi que faltava mais geometria no ensino funda-
mental.

Ap06s concluir o curso de Licenciatura Plena em Matematica me tornei professor efetivo
na rede estadual de Minas Gerais, € agora era o momento de fazer diferente. Eu sempre dava
uma atenc¢do especial para a geometria sem abandonar a matematica, procurava trabalhar a ge-
ometria de forma simples e objetiva, utilizava com os alunos régua e compasso, era 0 momento
de colocar em prética aquele conteido e aprender construindo.

Em 2009, comecei a lecionar na rede municipal de Pouso Alegre - MG, como professor
efetivo e encontrei um cenario diferente nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano),
em relacdo a rede estadual. Os alunos tinham quatro aulas de matematica e uma aula de geome-
tria por semana. A matemdtica e a geometria! poderiam ser lecionadas pelo mesmo professor
ou por professores diferentes, isso dependia exclusivamente da distribui¢do das aulas entre os
professores no inicio do ano letivo. No meu primeiro ano optei em lecionar geometria para 10
salas, eu tinha 10 didrios e queria trabalhar a geometria com os alunos.

Uma aula por semana de geometria parece pouco, mas era possivel colher bons frutos
ao longo do ano. Em 2015, a Secretaria Municipal de Educagao e Cultura juntou as aulas de

matematica e geometria em uma unica disciplina. Essa decis@o nos faz lembrar o inicio do

' A matemdtica era formada pela aritmética, dlgebra e estatistica, e a geometria contemplava grandezas
e medidas e geometria plana e espacial.
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ensino no Brasil que tinha a geometria como disciplina obrigatéria nos cursos preparatdrios,
porém apos uma reforma a aritmética, a dlgebra e a geometria foram unificadas em uma tnica
disciplina, a matemadtica (ver secdo 2.2.2).

Muitos professores acabam se acomodando ao longo dos anos e comigo foi diferente.
Em 2013, fui convidado a lecionar na rede particular e nesse momento tive que sair da minha
zona de conforto, tive que estudar e aprofundar alguns contetidos que nao lecionava na rede
publica, pois as séries eram diferentes, ou devido ao ritmo encontrado em algumas turmas
noturnas que impedia o aprofundamento de alguns contetidos. Nessa escola os alunos do ensino
fundamental tinham aulas de desenho geométrico uma vez por semana, € os alunos do ensino
médio possuiam duas frentes de matematica, uma enfatizando a dlgebra e aritmética e a outra a
geometria.

Foram anos estudando, cada exercicio novo era um momento de reflexao e de aprendi-
zagem, até que chegou um momento de buscar mais conhecimentos e assim me matriculei no
PROFMAT - Mestrado Profissional em Matemaética em Rede Publica.

No mestrado encontramos sete disciplinas obrigatérias e uma delas a geometria. Ao
longo do curso tive o prazer de trabalhar inimeras demonstracdes, sendo que muitas delas
pela primeira vez, foi em uma dessas demonstracdes na disciplina de geometria com régua e
compasso que comecei a definir o tema dessa dissertacdo. O que contribuiu com a escolha foi
o momento vivido pelo ensino municipal de Pouso Alegre - MG, que resolveu reformular o
curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental acrescentando a geometria.

O nosso trabalho tem como objetivo destacar a reformulacdo do curriculo nos anos inici-
ais do ensino fundamental das escolas municipais na cidade de Pouso Alegre - MG, que inseriu
um professor especifico, licenciado em matematica, para lecionar geometria nessa fase de en-
sino, apresentando as praticas pedagdgicas de alguns professores especificos.

A presente dissertacdo estd estruturada em trés se¢des: Referencial Teérico, Metodolo-
gia e Desenvolvimento, e Andlise dos Dados. Na secao Referencial Tedrico procuramos fazer
uma cronologia a respeito do surgimento da geometria até o seu ensino nos dias atuais. Inicia-
mos com o surgimento da geometria subconsciente passando pela obrigatoriedade dessa disci-
plina nos cursos preparatdrios para o acesso ao ensino superior no Brasil. Apresentamos ainda
a geometria na BNCC e no curriculo de Minas Gerais, assim como a importancia de relacionar
a geometria com o cotidiano da crianca. Analisamos na sequéncia a formacao dos professores

regentes, pedagogos, e os cursos de formacao de professores, e para finalizar apresentamos a
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reformulacdo do curriculo feito pela prefeitura municipal de Pouso Alegre - MG, que inseriu
um professor especifico de geometria nos anos iniciais do ensino fundamental.

Na secdo Metodologia e Desenvolvimento apresentamos os objetivos que nortearam a
pesquisa e as escolhas das metodologias. Decidimos utilizar a entrevista semiestruturada com os
professores especificos de geometria. Apresentamos a caracterizagdo dos participantes, assim
como o método andlise de contetido para analisar as entrevistas.

Na secdo Andlise de Dados, utilizamos a andlise de conteido proposto por Bardin
(1977). Pelos dados coletados nas entrevistas dividimos estes em seis categorias, que trans-
formamos em seis subse¢des: 1- Percep¢do dos professores em relagdo ao ensino da geometria
antes e depois da inclusdao de um professor especifico nos anos iniciais; 2- Planejamento e di-
namica para uma aula de geometria; 3- A constru¢do do conhecimento geométrico através de
materiais concretos; 4- Curso de formacao e iniciativa dos professores podem fazer a diferenca;
5- Dificuldades e diferencgas encontradas pelo professor especifico nos anos iniciais do ensino
fundamental; e 6- Contribuicao para o ensino da geometria na fala dos professores de geometri-
a/matematica. A andlise foi realizada usando referencial abordado no secdo Referencial Tedrico
e em outros que surgiram durante o processo.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais, referéncias bibliograficas e anexos. Em
anexo A, apresentamos dois planos de aula que foram elaborados e desenvolvidos em sala de
aula por dois professores especificos. Nos anexos B e C temos o questiondrio e o roteiro da
entrevista utilizados para realizacdo da pesquisa, € no anexo D, apresentamos a descri¢cao de

cada entrevista realizada.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Iniciamos essa se¢do com o surgimento da geometria subconsciente e cientifica, e o
come¢o da matemadtica e da geometria no Brasil. Na sequéncia exploramos a geometria na
Base Nacional Comum Curricular e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Destacamos ainda a importincia da geometria no cotidiano das criancas e a relacdo que
existe entre a geometria, professores e cursos de formagdao. Por fim, apresentamos a geome-
tria nos anos iniciais do ensino fundamental na rede municipal de Pouso Alegre - MG, com a

inclusdo do professor especifico, licenciado em matemaética.

2.1 O surgimento da geometria.

2.1.1 Geometria subconsciente.

Segundo Boyer (1996), € dificil fazer afirmacdes sobre a origem da matemadtica, seja da
aritmética, seja da geometria, pois esses assuntos sao mais antigos que a arte de escrever.

Nao existem documentos do periodo pré-histdrico, apenas interpretacdes baseadas nos
poucos artefatos que restaram de evidéncias fornecidas pela moderna Antropologia. Assim, fica
dificil acompanhar a evolugcdo da matemaética desta época, pois a preocupagcdao do homem pré-
histérico era no sentido estético e na beleza das formas, motivos que muitas vezes propelem a
matematica de hoje (BOYER, 1996).

Eves (1992), relata que os conceitos geométricos se iniciaram em tempos remotos da
Antiguidade. Partindo de origens modestas, o0 homem ja desenvolvia uma geometria subcons-
ciente tendo a capacidade de reconhecer configuracdes fisicas comparando formas e tamanhos,
tinha nocao de distancia e necessidade de limitar a terra, o que dava nocao de figuras geométri-
cas simples como tridngulo, retdngulo e quadrado, no¢@o de vertical, paralela e perpendicular
que eram sugerida pelas constru¢des de muros e moradias.

Outros conceitos geométricos também eram conhecidos através da natureza.

Muitas observagdes do seu cotidiano devem ter levado o homem primitivo a
concepc¢do de curvas, superficies e s6lidos. Os exemplos de circulo eram nu-
merosos — entre outros, o contorno do sol e da lua, o arco-iris, as sementes de
muitas flores e o corte transversal de um tronco de drvore. Uma pedra arre-
messada descreve uma pardbola; uma corda esticada e pendurada pelas pontas
forma uma catendria; uma corda enrolada forma uma espiral; os circulos de
crescimentos do tronco de uma arvore, os circulos concéntricos provocados
na superficie de um lago por uma pedra nele arremessada e figuras sobre cer-
tas conchas sugerem a ideia de familia de curvas. Muitas frutas e seixos sdo
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esféricos e bolhas de dgua sdo hemisféricas; alguns ovos de passaros sdo apro-
ximadamente elipsoides de revolu¢do; um anel é um toro; tronco de arvores
sdo cilindros circulares e configuracdes conicas sdo frequentemente encontra-
das na natureza. Oleiros primitivos construiam muitas superficies e sélidos de
revolucdo. Corpos de homens e animais, a maioria das folhas e flores e certas
conchas e cristais ilustram a ideia de simetria. A ideia de volume surge imedia-
tamente ao se considerar recipientes para conter liquidos e outras mercadorias.
(EVES, 1992, p. 2).

Os exemplos mencionados acima se multiplicam indefinidamente, tornando a base para

a origem da geometria. Sobre a utilidade da geometria subconsciente Eves (1992, p. 2), des-

creve:

Essa Geometria deveria, por falta de melhor denominacdo, ser chamada “Ge-
ometria subconsciente”. A Geometria subconsciente era empregada pelo ho-
mem primitivo para fazer ornamentos decorativos e desenhos, e provavelmente
€ correto dizer-se que a arte primitiva preparou em grande escala o caminho
para o desenvolvimento geométrico posterior. A evolu¢do da Geometria sub-
consciente nas criancas pequenas € bem conhecida e facil de ser observada.

Percebemos a presenga da geometria em todas as partes da natureza, podendo ser obser-

vada e admirada.

2.1.2 Geometria cientifica.

No que se refere a geometria cientifica, a histéria da matemética ndo comeca com o0s
gregos, pensar desta forma € uma injustica com os outros povos da Antiguidade. Aristételes e
Her6doto ndo se arriscaram a propor origens mais antigas para a geometria que a civilizagdo
egipcia. Aristételes achava que a existéncia egipcia de uma classe sacerdotal € que tinha con-
duzido ao ensino da geometria. Herddoto afirmava que a geometria originou-se no Egito pela
necessidade da pratica de fazer novas medidas de terra apds cada inundacdo anual do Vale do

Rio Nilo (BOYER, 1996). Her6doto defendeu essa tese, nos seguintes termos:

Eles diziam que este rei (Sesostris) dividia a terra entre os egipcios de modo
a dar a cada um deles um lote quadrado de igual tamanho e impondo-lhes o
pagamento de um tributo anual. Mas qualquer homem despojado pelo rio de
uma parte de sua terra teria de ir a Sesétris e notificar-lhe o ocorrido. Ele entdo
mandava seus homens observarem e medirem quanto a terra se tornara menor,
para que o proprietdrio pudesse pagar sobre o que restara, proporcionalmente
ao tributo total. Dessa maneira, parece-me que foi a partir dai que Geometria
teve origem, sendo mais tarde levada até a Hélade. (EVES, 1992, p. 3).

Dessa forma, talvez tenha surgido a origem da palavra geometria que € derivada do

grego, com base no radical geo que significa “terra” e metrein que significa “medir”, existe
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ainda no grego cléssico o verbo geométrin que significa medir terra, ser agrimensor ou gedmetra
(EVES, 1992).

Percebe-se entdo, que Aristételes e Herddoto possuiam ideias antagOnicas, mas por se-
rem os gedmetras egipcios chamados estiradores de cordas ou agrimensores apoiaram-se as
duas teorias, pois cordas eram usadas, tanto para tracar as bases de templos sagrados, como
para realinhar demarcacdes apagadas de terra. No entanto, é necessdrio deter ao terreno mais
firme da histéria da matemética encontrado em documentos escritos que chegaram até nossos
dias, pois ir além, seria fazer conjeturas (BOYER, 1996).

Os mais antigos registros encontrados sao algumas tdbulas de argila cozida desenterra-
das na Mesopoténea, e que se acredita datarem por volta de 3000 a.C. Existem outras tabulas
cuneiformes babildnicas provindas de periodos superiores, nas quais a geometria babil6nica
primitiva estava também relacionada com mensuracao pratica (EVES, 1992).

As principais fontes de informagdes a respeito da geometria egipcia que se tem conheci-
mento sdo: os papiros Moscou e Rhind e o Museu de Berlim que possui o reldgio de sol egipcio
mais antigo (cerca de 1500 a.C.). Todos esses instrumentos revelam naturalmente conhecimen-
tos de geometria prética. Os papiros Moscou e Rhind apresentam 110 problemas, dos quais 26
deles geométricos, sendo a maioria férmulas de mensuracio necessdrias para o calculo de drea

de terra e volume de graos (EVES, 1992).

2.2 O surgimento do ensino da matematica e da geometria no Brasil.

2.2.1 Dos cursos preparatorios a seriacao obrigatoria.

Os filhos da elite brasileira cursavam o nivel superior fora do pais, sendo que a maioria
o fazia na universidade de Coimbra, pois até entdo o Brasil era colonia de Portugal, no entanto
com a independéncia do Brasil isso ja ndo fazia mais sentido, sendo entio necessdrio criar aqui
cursos universitarios. Assim foram criados no ano de 1827, os primeiros cursos Juridicos no
Brasil (VALENTE, 2004).

A criacdo desses cursos trouxe a tona o problema de como seriam feitos os exames de
selecdo para o ingresso a esses cursos, € assim instalou-se na Camara e no Senado discussoes
acaloradas que por fim estabeleceram que os candidatos deveriam prestar exames (chamado
exames parcelados), dos seguintes contetdos: lingua francesa, gramatica latina, retérica, filoso-

fia racional e moral, e geometria. Com a entrada desta tltima, como um dos exames parcelados,
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a geometria deixou de ser considerada contetido técnico instrumental, tomando status de cate-
goria de saber cultural geral (VALENTE, 2004).

Para o ingresso aos cursos de engenharia, direito e medicina um dos pré-requisitos era
a matemadtica, em especial a geometria. As aulas eram ministradas de maneira avulsa, porém
obrigatéria (CALDATTO; PAVANELLO, 2015).

A geometria tem a sua importincia desde o surgimento dos cursos superiores no Brasil,
sendo uma das disciplinas obrigatdrias para o acesso a esses cursos.

Com a ideia de oferecer e unificar todas as disciplinas obrigatdrias para o ingresso aos
cursos superiores é criado o Colégio Pedro II', em 1837, cujo o modelo serviu para o restante
das institui¢des que surgiram no Brasil ao longo dos anos (CALDATTO; PAVANELLO, 2015).

No Colégio Pedro II, as matemadticas (aritmética, geometria, dlgebra, trigonometria e
mecanica), eram distribuidas nas oito séries e a geometria estava presente no 4° e 5° ano e
inicialmente com duas horas semanais (KONZEN; BERNARDI; CECCO, 2017).

O regime dos cursos preparatdrios e exames parcelados perduraram por cerca de 100
anos estendendo-se ao longo do Império e parte da Republica. Durante esse periodo, vérias

reformas tiveram como centro os exames parcelados (VALENTE, 2004).

2.2.2 O ensino da matematica e da geometria.

No final do século XIX, a matemaética encontrava-se internacionalizada, pois surgiram
em alguns paises europeus revistas especializadas com o objetivo de publicar os avancos ob-
tidos nessa ciéncia. Surge também nesse periodo o 1° Congresso Internacional de matematica
ocorrido em Zurique. No 4° Congresso Internacional de Matematica ocorrido em Roma, que
culminou com a criacdo do CIEM (Commission Internationale de L’Enseignement Mathémati-

que), isto é, “Comissdo Internacional do Ensino da Matematica” em 1908, surgiu o Movimento

' Colégio Pedro II - foi criado em 1837, sendo a primeira escola secunddria ptiblica a apresentar um
plano gradual e integral para o ensino secunddrio. A partir de sua cria¢do, os alunos eram promovidos
por série, ndo mais por disciplina. O ensino secunddrio ndo era obrigatdrio, ou seja, ndo havia ne-
cessidade de se possuir diploma para candidatar-se a uma vaga no ensino superior. Bastava ter idade
minima de 16 anos e ser aprovado nos exames preparatorios. No entanto, os alunos que chagavam ao
final do curso obtinham o titulo de bacharel em Letras além de garantir a matricula em qualquer ensino
superior, sem necessidade de prestar os exames preparatérios. A partir de 1890, o ensino secunddario
sofreu modificacdes significativas, com a Reforma Benjamin Constant. Por meio dela, foram extintos
os exames parcelados passando-se a exigir, para o ingresso no curso superior, a realizagdo de estudos
regulares nas escolas particulares ou oficiais e a aprovacdo nos exames de madureza realizados ou
no Colégio Pedro II, entdo denominado Gindsio Nacional, ou nos estabelecimentos de ensino a ele
equiparado (DUARTE, 2002).
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Internacional do Ensino de Matematica, cujo precursor foi Felix Klein, que tinha como objetivo
primordial discutir e tentar solucionar dificuldades no ensino da matematica (DUARTE, 2002).

Esse movimento refletiu no Brasil tendo como consequéncia o surgimento de novos pro-
gramas de matematica, sendo o principal responsavel por estas, o professor Euclides Roxo?, que
propds a unifica¢ao do ensino da aritmética, dlgebra e geometria em uma tnica disciplina deno-
minada matematica, tal unificagdo representou uma profunda e radical mudanga nos programas
de matematica (DASSIE, 2015).

Mesmo com criticas a reforma proposta por Roxo foi homologada pelo decreto n® 18.564
de 15 de janeiro de 1929. Em 1931, Euclides Roxo € convidado pelo ministro Francisco Cam-
pos> a fazer parte da reformulacio do ensino secunddrio, que tinha por objetivo criar um pro-
grama nacional de ensino para todo o territorio nacional, pois nesse momento estavam surgindo
reformas locais e individualizadas no sistema de ensino (MONTEIRO, 2012).

Segundo Dassie (2015) e Duarte (2002), as ideias de Euclides Roxo sdo acatadas e

introduzidas de forma autoritdria em todas as escolas do pais.

A Reforma Francisco Campos, no que se refere ao ensino da Matemdtica, aca-
tou quase que integralmente as ideias modernizadoras propostas por Euclides
Roxo, até entdo colocadas em pratica somente no Colégio Pedro II. No en-
tanto, sua implantacdo deu-se de forma abrupta, isto é, ao invés de um pro-
cedimento gradual como fora pensado de inicio, estas foram introduzidas si-
multaneamente para todas as séries de ensino do pais. (DUARTE, 2002, p.
85).

Percebemos que o ensino da geometria passou por diversos momentos. No inicio era
disciplina obrigatdria para o acesso aos cursos superiores € com reforma de Francisco Campos
ela foi unificada com a aritmética e a dlgebra, se transformando na disciplina matematica. Assim

a geometria foi perdendo a sua importancia ao longo do tempo, pois foi enfatizado as outras

areas (KONZEN; BERNARDI; CECCO, 2017).

2

Euclides de Medeiros Guimardes Roxo — nasceu na cidade de Aracaju, Sergipe, em 10 de dezembro
de 1890. Foi um dos mais brilhantes alunos do Colégio Pedro II. Em 1915 inicia sua vida profissional
como professor substituto de Aritmética do Colégio Pedro II, e em 1919 assume o cargo apds a morte
do professor. Roxo assume a direcdo do Externato do Colégio Pedro II, em 1925, onde permanece no
cargo até 1930. Em 1931 assume a direcdo do Internato do Colégio Pedro II, onde permaneceu até
1935, quando pede afastamento. Autor de numerosos livros de diddtica de Matemaética, Euclides Roxo
faleceu em 21 de setembro de 1950, no Rio de Janeiro (DUARTE, 2002).

Francisco Luis da Silva Campos - (1891-1968), natural de Dores do Indaid, Minas Gerais, formado
em Direito, foi Secretario do Interior do Governo de Antonio Carlos em Minas Gerais, colaborando
ativamente na reforma do sistema educacional mineiro. Sua experiéncia no setor educacional mi-
neiro contribuiu para que Getilio Vargas o escolhesse para o cargo de Ministro da Educagdo e Satde.
Foi também consultor Geral da Reptblica (1933-1937) e Ministro da Justica (1937-1941) (DUARTE,
2002).
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2.2.3 Consequéncias do Movimento da Matematica Moderna para a geometria.

Até a década de 60 o ensino regular no Brasil apresentava os temas geométricos inseri-
dos entre os contetidos da matematica, situacao essa que foi alterada com a adocdo do Movi-
mento da Matematica Moderna (CALDATTO; PAVANELLO, 2015).

No periodo da II Guerra Mundial, comega-se a introduzir a matemadtica aplicada nos
programas escolares percebendo-se a fragilidade do ensino da matemdtica nesta época. Com
o final da guerra surge uma sociedade que precisa acompanhar um rdpido desenvolvimento
tecnoldgico, pois fica claro que muitos setores da sociedade precisam de uma redefinicdo da
competéncia funcional em termos mais modernos. Assim, expandiu-se o significado da mate-
matica (D’AMBROSIO, 1987).

A reforma promovida pelo Movimento da Matematica Moderna foi a que mais reper-
cutiu no ensino, tinha “[...] uma abordagem dos temas matemaéticos a partir do formalismo, da
teoria de conjuntos, da axiomatizacdo, das estruturas algébricas e da l6gica.” (CALDATTO;
PAVANELLO, 2015, p. 119).

O Movimento da Matemdtica Moderna teve seu inicio apenas no ensino secundario,
mas posteriormente foi se infiltrando no ensino elementar. Os professores tinham que ensinar
essa nova matematica de forma rigida e mecénica, pois precisavam transmitir conceitos de um
contetido que ndo tinham adquirido em sua formacdo (D’AMBROSIO, 1987).

Diferente da reforma de Campos que foi introduzida por uma a¢do governamental, a
reforma promovida pelo Movimento da Matematica Moderna se deu pela atuagio do GEEM*.
A difusdo desse Movimento ocorreu essencialmente via livros didédticos e um dos principais
livros foi elaborado por Osvaldo Sangiori®, que ficou reconhecido nacionalmente pelos seus
livros didaticos para o ensino secundério (CALDATTO; PAVANELLO, 2015).

Matematicos, professores de matemadtica, educadores, psicologos e representantes da
comunidade cientifica e tecnoldgica, com o objetivo de melhorar a escola secundéria, participa-
ram da School Mathematics Study Group, em 1958, que tinha por objetivo primordial escrever
livros didéticos de matematica moderna para o ensino secundario (D’ AMBROSIO, 1987). Esse
movimento foi o principal marco de mudanca curricular brasileira nos tltimos anos (PEREIRA,

2001).

4 Grupo de Estudos do Ensino da Matematica

3> Osvaldo Sangiorgi — foi professor titular de pés-graduagio da ECA/USP. Doutor em matematica lecio-
nou na Universidade de Kansas (EUA) e Instittut Eupen da Bélgica. Também foi membro da Academia
Internacional de Ciéncias (DUARTE, 2002).
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Os livros didaticos comerciais eram idénticos aos tradicionais, exceto pela introducao
de um capitulo sobre Teoria dos Conjuntos e uma ligeira diferenga na linguagem. Os poucos
livros didéticos realmente inovadores eram produzidos por meios de projetos, e considerados
de alta qualidade, mas usados apenas em escolas particulares e somente quando os professores
tinham sido treinados (D’ AMBROSIO, 1987).

Até a década de 80 os livros didaticos tinham em suas bases os conceitos, as formulas e
as abstracdes seguindo um matemdtica pura, porém longe do alcance de alunos e professores,
assim a geometria ficou em segundo plano focando na teoria dos conjuntos e no estudo da
algebra (MENESES, 2007).

O programa americano criado pela School Mathematics Study Group destacava a neces-
sidade de compreender a constru¢do do significado antes de memorizar, porém no Brasil isso
foi entendido que a memorizacao ndo era mais importante e que deveria substituir o ensino das
nog¢des basicas pelo ensino das propriedades, focando na estrutura matemdtica das operacoes
(D’AMBROSIO, 1987).

Os professores nao entendiam essa perspectiva do Movimento da Matemética Moderna
e deixaram a geometria em segundo plano, ndo apenas no ensino secunddrio, mas também foi
deixado de lado nos cursos de magistério e licenciatura, sendo assim o ensino da geometria se
tornou uma geracdo 6rfa dessa formacdo (KONZEN; BERNARDI; CECCO, 2017).

Nesse periodo a geometria teve um tratamento mais formal, mas pelo despreparo dos
professores acabou-se enfatizando a algebra. O ensino da geometria passou a ser abando-
nado pelos professores, pois quase nada entendiam dessa nova abordagem. Os alunos pas-
saram a ter aversdo as deducdes e demonstracdes (PEREIRA, 2001). Com esse Movimento
também foi ignorado o desenvolvimento do raciocinio espacial e da geometria intuitiva, restrin-
gindo assim o ensino da geometria ao desenvolvimento de defini¢des e habilidades de medidas
(D’AMBROSIO, 1987).

Apbs o Movimento da Matematica Moderna, a geometria passou a desempenhar a fun-
cdo de subsidiar a constru¢@o de conceitos e a visualiza¢cdo de propriedades aritméticas e algé-
bricas (PEREIRA, 2001).

Assim, os contetidos geométricos foram deixados para o final do ano, e sobre isso afirma
D’ Ambrosio (1987, p. 211): “Esse topico foi geralmente relegado ao ultimo més do ano escolar

e raramente era tratado de modo apropriado”. Nota-se assim, que o Movimento da Matematica
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Moderna ndo superou a crise em que se encontrava o ensino da geometria, mas contribuiu para

que ela ficassem em um segundo plano.

2.3 O ensino da geometria na BNCC e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Com a ideia de melhorar a educagdo bésica e de oferecer uma igualdade educacional
¢ aprovado em 2014, o Plano Nacional de Educa¢do (PNE), na forma de Lei n° 13.005/2014.
Nao queremos aqui discutir as diretrizes e metas desse plano a médio e longo prazo, mas sim
destacar a criagdao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece conhecimen-
tos, competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
educacao basica (BRASIL, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular tem por objetivo assegurar aos estudantes o desen-

volvimento de dez competéncias gerais.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemoci-
onais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p.
8).

Com a base comum busca-se valorizar e utilizar os conhecimentos pré adquiridos pelos
alunos, exercitar a curiosidade intelectual, valorizar as diversas manifestacdes artisticas e cul-
turais, utilizar diversas linguagens, valorizar a diversidade, argumentar com os fatos, conhecer
e cuidar da saude fisica e emocional, exercitar a empatia e o didlogo, e trabalhar a autonomia.
A Base Nacional Comum Curricular estabelecida ndo serd tinica, muito pelo contrario, na reali-
dade € o basico comum que cada estudante deve adquirir ao longo da sua vida escolar, acrescido

de uma parte diversificada. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional apresenta essa

diversidade no Artigo 26 da seguinte maneira:

[...] os curriculos da Educacio Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sis-
tema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversifi-
cada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996).

Sendo assim, cada sistema de ensino tem por obrigacdo utilizar a base comum e acres-
centar uma parte diversificada relacionada as suas caracteristicas regionais e a vivéncia adqui-
rida pelos alunos ao longo dos anos.

A matemadtica ndo se resume a simplesmente contar, quantificar e sim em:
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[...] criar sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam fendmenos
do espago, do movimento, das formas e dos nimeros, associados ou ndo a
fendmenos do mundo fisico. Esses sistemas contém ideias e objetos que sdo
fundamentais para a compreensdo de fendmenos, a constru¢do de representa-
coes significativas e argumentacdes consistentes nos mais variados contextos.
(BRASIL, 2018, p. 265).
No que se refere a darea da matemadtica a Base Nacional Comum Curricular traz como
objetivo geral a necessidade de interpretar, descrever, representar e argumentar usando as dife-
rentes representacdes matemadticas e da linguagem (BRASIL, 2018).

Especificamente a matematica deve garantir na Educacdo Bésica o desenvolvimento de

competéncias nessa drea como:
a) reconhecer que a matemadtica € uma ciéncia humana;
b) desenvolver o raciocinio l6gico, investigagdo e argumentos convincentes;

¢) compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Ma-

tematica;

d) fazer observacdes sistematicas a investigar, organizar, representar € comunicar informa-
coOes relevantes, para interpreta-las e avalid-las critica e eticamente, produzindo argu-

mentos convincentes;
e) utilizar processos e ferramentas matemaéticas, inclusive tecnologias digitais disponiveis;
f) enfrentar situacdes-problema em multiplos contextos;
g) desenvolver e/ou discutir projetos que abordam, sobretudo, questdes de urgéncia social;

h) interagir com seus pares de forma cooperativa.

Essas competéncias especificas contribuem para o desenvolvimento das competéncias
gerais, que devem ser garantido aos estudantes na Educacdo Basica.

A Base Nacional Comum Curricular se apoiou em vérios documentos que norteiam
o ensino da matemadtica em diferentes campos e criou um conjunto de ideias fundamentais
que serdo utilizadas para o desenvolvimento do pensamento matemdtico dos alunos. Para os
objetivos serem alcangados o ensino fundamental foi dividido em cinco Unidades Tematicas

correlacionais sendo:
a) ndmeros;

b) dlgebra;
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c) geometria;
d) grandezas e medidas;

e) probabilidade e estatistica.

Querendo contribuir com o ensino da geometria vamos destacar as Unidades Tematicas
3 e 4. A geometria permite resolver problemas do mundo fisico, assim a Base Nacional Comum
Curricular espera que os alunos nos anos iniciais do ensino fundamental identifiquem as carac-
teristicas das formas geométricas tridimensionais e consigam associar cada forma geométrica a
sua planificacdo e vice-versa. Em relacdo as formas bidimensionais espera-se que o aluno possa
nomear, comparar e explorar os elementos dos poligonos. Espera-se ainda que o aluno possa
se localizar no plano, se deslocar pelo espaco construindo representacdes e estimar distancias.
Para finalizar, espera-se que os alunos consigam manipular as formas geométricas planas em
malhas quadriculadas no estudo das simetrias (BRASIL, 2018).

A unidade Grandezas e Medidas permite quantificar as grandezas do mundo fisico, e
sdo fundamentais para a compreensao da realidade. Com essa unidade temética € possivel fazer
relacdes com outras dreas, por exemplo, em geografia podemos desenvolver as coordenadas ge-
ogréficas, a densidade demogréfica e as escalas, e jd em ciéncia relacionamos com a densidade
de um corpo entre outros. Nos anos iniciais do ensino fundamental é esperado que os alunos
resolvam problemas que envolvam comprimento, massa, tempo, temperatura, drea, capacidade
e volume de preferéncia sem férmulas (BRASIL, 2018). Queremos alunos participantes, pen-
santes e nao simplesmente decorando as férmulas.

Para os anos iniciais do ensino fundamental a Base Nacional Comum Curricular orienta
trabalhar com a vivéncia cotidiana da crianga, explorar as formas, os espagos € 0s nimeros.
Nessa fase € muito importante desenvolver as habilidade matemadticas do aluno, ndo ficando

preso a algoritmos apesar da sua importancia. Desse modo:

(...) recursos didaticos como malhas quadriculadas, dbacos, jogos, livros, vi-
deos, calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria dindmica
tém um papel essencial para a compreensdo e utilizacdo das no¢des matemati-
cas. (BRASIL, 2018, p. 276).
Destacamos que todo material trabalhado nos anos inicias devem estar ligados a situa-
coes do cotidiano, podendo levar o aluno a uma reflexao para iniciar o processo de formalizagdo.

Ap0s a criagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018, € a vez dos Es-

tados e Municipios reformularem os seus curriculos acrescentando uma parte diversificada, pois
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o Brasil é formado por varias regides com costumes, habitos alimentares e crencas diferentes,
sendo assim a parte diversificada vai variar muito de um Estado para o outro.

A parte diversificada deve se adaptar aos diferentes contextos e cabe a cada escola con-
templar as especificidades locais no seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), valorizando a cul-
tura e habitos locais ja inseridos no cotidiano do aluno (GERALIS, 2018).

Até o ano de 2018, o ensino em Minas Gerais era norteado pelo Curriculo Béasico Co-

mum que apresentava quatro eixos:

a) numeros e operacdes / dlgebra e fungdes;
b) tratamento de dados;

c) espago e forma;

d) grandezas e medidas.

O Curriculo Bésico Comum se torna o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, passando
a contemplar todas a competéncias gerais e especificas da BNCC na area de Matematica, além
da parte diversificada.

Com relacdo a Base Nacional Comum Curricular, percebemos a troca dos eixos do Cur-
riculo Basico Comum pelas unidades tematicas da BNCC. O eixo 1, nimeros e operacoes /
algebra e fungdes, foi dividido em duas unidades tematicas, nimeros e dlgebra, o eixo 2 que era
tratamento de dados foi substituido pela tematica probabilidade e estatistica, assim como o eixo
3 espaco e formas que virou simplesmente a unidade temadtica geometria, e para finalizar o eixo
4 se manteve como uma nova unidade temadtica intitulada grandezas e medidas.

O mundo atual exige cada vez mais dos nossos alunos e para tornar o aprendizado mais
significativo faz necessario relacionar os conhecimentos matematicos com o cotidiano do aluno,
incentivando o raciocinio e a capacidade de aprendizagem. O Curriculo Referéncia de Minas

Gerais ainda espera que:

[...] a matematica forneca aos estudantes o desenvolvimento de algumas ha-
bilidades como o letramento matemético, a resolucio de problemas, a investi-
gacdo, a visualizagdo, a percepcdo e a argumentagcdo. Essas habilidades pos-
sibilitardo que os estudantes estabelecam conexdes com vdrias dreas do saber.
(GERAIS, 2018, p. 654).
O Curriculo Referéncia de Minas Gerais espera nos anos iniciais do ensino fundamental
a valorizacgao das situacdes lidicas de aprendizagem, sistematiza¢ao, ampliacao de conhecimen-

tos para continuidade das aprendizagens, levando em conta a vivéncia de cada aluno (GERAIS,

2018).
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2.4 A geometria nos anos iniciais do ensino fundamental.

2.4.1 A crianca e a geometria.

O mundo € formado por diversas formas e em qualquer lugar podemos identificar objetos
que possuem algo semelhante na geometria, tudo ao nosso redor tem uma forma geométrica e
possui suas propriedades.

Destacando a geometria subconsciente e cientifica podemos dizer que o ensino da geo-
metria € muito importante, pois ela esta presente no dia a dia. Desde o nascimento, as criangas
tém ac¢des no sentido de conhecer e explorar o espaco onde vivem, revelando de modo implicito
uma geometria espontinea, independente dos conhecimentos escolares, mas diretamente ligada
ao meio social no qual estdo inseridas. A crianca chega a escola com uma enorme vivéncia
geométrica, pois em torno dela, em seu cotidiano, encontram objetos industrializados que se
constituem em matéria prima com uma forma, que lhe permite o conhecimento do aspecto fi-
sico dos mesmos. Ela ja analisa os lados, as quinas, os cantos e as formas dos objetos, por isso
€ que a crianga quer pegar, cortar, brincar e colar seguindo regras geométricas (NETO, 1998).

Piletti (2000, p. 166) acrescenta ainda que:

[...] a geometria é a exploragdo do espaco. E o espaco nio é uma coisa que
pode ser achada, comprimida por um l4pis numa folha de papel. Dai um proce-
dimento metodolégico, ja razoavelmente difundido, é o de se iniciar o Estudo
da Geometria pela explorag@o de conceitos no espago tridimensional.

A geometria esta presente no dia a dia das pessoas, como afirma Neto (1998, p. 136):
“De toda a cultura humana, talvez as duas dreas mais utilizadas no cotidiano sejam a linguagem
e a geometria”. Dessa forma, devemos oferecer aos alunos atividades que envolvam a geometria
que conhecem, assim eles irdo adquirir novos conhecimentos.

Para facilitar o ensino aprendizagem devemos relacionar os conteidos que serdo traba-
lhados em sala de aula com situac¢des vivenciadas pelos alunos, isso ird facilitar a compreensao e
o entendimento, pois usaremos o espaco, o universo do aluno como referéncia, assim é possivel
situd-lo, analisd-lo e posteriormente explora-lo. Nessa fase de ensino € muito importante relaci-
onar os objetos do cotidiano dos alunos com as formas geométricas (ROGENSKI; PEDROSO,
2021).

Segundo Dienes (1974), os conceitos ndo se ensinam, tudo que se pode fazer é criar,
apresentar situagdes e as ocorréncias que ajudardo a formé-los, sendo assim € de grande im-

portancia trabalhar com as formas geométricas que fazem parte do cotidiano do aluno, explorar
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cada vez mais essas situacdes a fim de que os alunos possam formar os seus conceitos, esses
que iremos trabalhar e aprimorar ao longo dos anos.

Estudar geometria possibilita ao aluno uma abordagem critica da realidade, partindo de
situacdes concretas chegando em uma geometria abstrata.

No estudo da matemadtica, a geometria se destaca por se conectar com 0s outros conteu-
dos, como aritmética e algebra, e com ela é possivel partir do concreto e chegar ao abstrato.
Lorenzato (1995, p. 6), afirma que:

A geometria € a mais eficiente conexdo diddtico-pedagdgica que a matemaética
possui: ela se interliga com a aritmética e com a dlgebra porque os objetos e re-
lagdes dela correspondem aos das outras; assim sendo, conceito, propriedades
e questdes aritméticas ou algébricas podem ser classificados pela geometria,
que realiza uma verdadeira traducio para o aprendiz.
Por outro lado se a geometria ndo for desenvolvida nessa fase de ensino teremos uma sé-
rie de complicacdes nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Rogenski e Pedroso

(2021, p. 2), relatam que:

Tomando-se por base as experi€ncias da prética pedagdgica, verifica-se a difi-
culdade dos alunos de Ensino Médio quando se trata da Geometria Espacial,
com relacdo a visualizag@o, conhecimentos basicos da geometria plana e nas
relacdes existentes entre as formas. Quando o aluno se depara com cdlculos de
area e volume, o entendimento torna-se ainda mais complicado, realiza-os por
mecanizac¢do, ndo entendendo a aplicagdo em novas situagdes.
Essas dificuldades que encontramos em outros niveis de ensino, sdo defasagens dos anos
iniciais do ensino fundamental, nesse momento a geometria ndo € interligada aos outros conteu-
dos e na maioria das vezes ela é lecionada de maneira superficial, ou em menores quantidades,

assim encontramos a conducdo inapropriada do professor devido a sua formacgdo especifica

(ALMOULOUD et al., 2004).

2.4.2 A geometria e os professores.

Os contetdos geométricos sdo de dificil compreensdo, ndo sendo muitas vezes tratados
com seu real valor. Mesmo tendo grande importancia, eles sdo deixados de lado pela maioria
dos professores e em grande parte das escolas € assunto a ser tratado no final do ano pelos
professores regentes (MIGUEL; MIORIM, 1986).

Nos anos iniciais do ensino fundamental, o professor é o responsdavel por escolher
quando o aluno ird passar do concreto para o abstrato, ou seja, ele que decide o momento

mais apropriado para passar da linguagem intuitiva para uma linguagem mais formal. Nessa
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fase do ensino o aluno tem tempo para explorar o espago, um simples objeto é motivo para
brincar e consequentemente analisar o seu formato, suas propriedades, e € nesse momento que
o professor tem que intervir, mediar, questionar os alunos criando com eles alguns conceitos
(BORGES, 2009).

Lobo e Bayer (2004), afirmam que existe uma lacuna grande nos objetivos para o ensino
da geometria no ensino fundamental e em muitas vezes os professores desconhecem ou sim-
plesmente ignoram as propostas curriculares oficiais, isso acontece por falta de oportunidade,
ou falta de incentivo, seja por parte da escola ou do sistema de ensino. Também acontece por
nao existir momentos de reflexdo do trabalho, aperfeicoamento da sua prética pedagdgica, dessa
forma um nuimero significativo de professores ignora a importancia do seu ensino desde os anos
iniciais, desconhece os conteidos a serem explorados e as ricas e inovadoras ideias relacionadas
aos processos de ensino e aprendizagem.

Antes tinhamos o tratamento inadequado dos manuais didaticos, nos quais 0s topicos
geométricos eram sempre em menores quantidades que os demais, e em alguns casos “jogados”
para o final dos livros ndo tendo conexdo com os outros assuntos. Dessa forma, a geometria é
vista como parte da matemdtica bastante abstrata e de dificil aprendizagem (MIGUEL; MIO-
RIM, 1986). Essa realidade foi modificada nos ultimos anos, assim os livros didaticos foram
reformulados e comecgaram a intercalar os topicos de matemética e geometria.

Silva (2006), realizou um trabalho com onze professoras dos anos iniciais do ensino fun-
damental, e verificou que mesmo o livro didético trazendo a geometria junto com a matematica
as professoras deixavam esse contetido para o final do ano.

Um dos aspectos revelados € de que ndo h4 entre essas professoras um mesmo
entendimento sobre os contetidos de geometria. [...] O depoimento da primeira
professora é representativa da maioria delas e retrata a opinido mais comum de
que os conteidos de geometria ndo sdo fundamentais, em vista do que elas
dizem ser as dificuldades em aprender matematica por seus alunos, ou pelo
fato de ndo serem esses os contetidos prioritarios e, por isso, deixados para o
final do ano. (SILVA, 2006, p, 91).

Percebemos assim que a grande maioria dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental preferem trabalhar com a matematica, em especial as quatro operacdes, deixando
assim a geometria para o final do ano letivo. Essa atitude ocorre ndo simplesmente por op¢cao
dos professores, mas por apresentarem dificuldades em lecionar geometria. Silva (2006, p. 93)

observou que:

Os depoimentos explicitam as dificuldades dessas professoras em ensinar ge-
ometria e a auséncia de cursos que as capacitem para esse ensino. As quei-
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xas presentes nas narrativas podem conduzir ao entendimento de que as difi-
culdades experimentadas por elas sdo comuns a outros professores das redes
ptblicas porque decorrentes de uma politica de formacdo adotada pelo sis-
tema escolar. Iniciativas pessoais ou uma certa organizagdo escolar parecem
se constituir nas saidas encontradas por algumas escolas para romper com essa
invaridncia.[...] As professoras reclamam da necessidade de um conhecimento
seguro em conteidos de Geometria, como suporte tedrico necessario para uma
tomada de decisdo para ensind-los.

Em seu trabalho com 255 professores dos anos iniciais do ensino fundamental Lorenzato
(1995), relatou um despreparo dos professores em ensinar os contetdos referentes ao Espaco e
Forma, o que explicava a falta da geometria em sala de aula.

Apesar dos professores demonstrarem certas dificuldades em lecionar geometria, eles
reconhecem a importancia da mesma, sabem que ela desenvolve o raciocinio e a criatividade e
apontam a falta de cursos de formacao para suprir essas dificuldades (PEREZ, 1991).

Por outro lado ndo devemos culpar esses professores, pois eles ndo tiveram uma for-
magdo especifica para lecionar matematica e geometria, devemos analisar a formacdo que os
professores recebem para lecionar nos anos iniciais do ensino fundamental. Serd que esses cur-
sos contemplam a matemadtica e a geometria em sua totalidade? Sera que os futuros professores
recebem todo contetido necessdrio e as praticas pedagdgicas para lecionar essas disciplinas?

Vamos analisar agora os cursos de formagdo e a geometria.

2.4.3 Os cursos de formacao e a geometria.

Nos anos iniciais do ensino fundamental o professor € o principal mediador, portanto a
sua formacao e os seus conhecimentos sdo de grande relevancia na vida escolar do aluno, mas

¢ comum os professores ndo conhecerem os conteidos geométricos.

[...] em sua formacdo, a maioria dos professores nao teve acesso aos conheci-
mentos de geometria necessarios para a realizagdo de sua pratica pedagdégica.
Como ndo detém esse conhecimento, a geometria € excluida de seu plano de
trabalho. O fato de o professor ndo saber geometria impossibilita-o de refletir
sobre a sua beleza e a sua importancia na formacdo de seus alunos. (FAiN-
GUELERNT, 1996, p. 2).

Lorenzato (1995), afirma que os cursos de formacao de professores ndo trabalham os
contetidos geométricos, sendo assim os docentes ndo dominam ou nao conhecem os conteidos
que estao presentes no curriculo, existindo entdo uma falha na formacao dos professores.

Aprofundando o estudo sobre a formacdo dos professores encontramos em diversas fon-

tes um abismo entre o que se espera dos cursos de formacdo e a realidade. Cazorla e Santana



29

(2005), afirmam que os professores licenciados em Pedagogia que ensinam matemadtica e geo-
metria nos anos iniciais do ensino fundamental ndo recebem formacgao adequada. J4 Onuchic e

Allevato (2004, p. 88), relatam que:

Sempre houve muita dificuldade para se ensinar Matemdtica. Apesar disso to-
dos reconhecem a importancia e a necessidade dela para se entender o mundo
e nele viver. Como o elemento mais importante para se trabalhar Matematica é
o professor de Matemadtica, e ele ndo estd sendo bem preparado para desempe-
nhar bem suas fung¢des, as dificuldades neste processo t€ém aumentado muito.

Gatti e Nunes (2009), realizaram um estudo sobre os cursos de formagao de professores

e destacaram o curso de Licenciatura em Pedagogia que:

Dentre as universidades publicas analisadas, nenhuma destina disciplina para
os conteddos substantivos de cada drea, nem mesmo para Lingua Portuguesa
e Matemética. Tais conteiidos permanecem implicitos nas disciplinas relativas
as metodologias de ensino, ou na concepcao de que eles sdo de dominio dos
estudantes dos cursos de formagdo. Algumas poucas ementas desta categoria
identificam o tratamento dispensado ao contetdo especifico a serem ensina-
dos nas escolas de ensino fundamental. As instituicdes privadas apresentam,
em sua maioria, alguma disciplina ligadas a Lingua Portuguesa dissociada das
metodologias de ensino. Quanto aos contetidos de Matematica, eles sdo es-
tudados de modo especifico em apenas 18% dos cursos analisados. (GATTI;
NUNES, 2009, p. 33).

Encontramos Almouloud et al. (2004), afirmando que uma das maiores causas do aban-
dono do ensino da geometria ou a sua conducdo inapropriada ao longo dos anos é devido a

formacdo dos professores.

Podemos apontar, em relagdo a formacgdo dos professores, que esta é muito
precéria quando se trata de geometria, pois os cursos de formacao inicial nao
contribuem para que fagcam uma reflexao mais profunda a respeito do ensino e
da aprendizagem dessa drea da matematica. Por sua vez, a formacdo continu-
ada ndo atende ainda aos objetivos esperados em relagdo a geometria. Assim,
a maioria dos professores do ensino fundamental e do ensino médio ndo esté
preparada para trabalhar segundo as recomendacdes e orientacdes didaticas e
pedagédgicas dos PCNs. (ALMOULOUD et al., 2004, p, 99).

Toda leitura realizada tem nos mostrado uma grande preocupagdo com a formacgado dos
professores pedagogos, uma vez que eles sdo encarregados de ministrar todas as disciplinas nos
anos iniciais do ensino fundamental. Os cursos de Licenciatura em Pedagogia ndo trabalham
de forma adequada a mateméatica muito menos a geometria, pois acham que esses contetidos ja

fazem parte do conhecimento do futuro professor. Clesar e Giraffa (2020, p. 34433), relatam

que:
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Os cursos de licenciatura em Pedagogia ndo contemplam os contetidos a serem
ensinados por uma falsa crenca de que estes conteddos sdo do conhecimento
deste futuro professor, mas nao hd garantias de que isso seja verdade e a pra-
tica tem mostrado que o conhecimento que estes professores possuem ndo é o
suficiente.

Existe uma pequena precaucdo com o ensino da matematica por parte dos cursos de
formacdo de professores de anos iniciais, Diniz (2012), relata que esta realidade existe por se
achar que os conceitos que envolvem essa disciplina sdo simples e ja foram estudados por todos
ao longo da sua vivéncia escolar, sendo assim os cursos ndo priorizam o seu estudo e a sua
pratica pedagdgica, ele destaca ainda que grande parte dos futuros professores dos anos iniciais
do ensino fundamental ndo possuem afei¢cao pela matematica. De acordo com Gatti e Nunes
(2009), o curso de graduacdo em Pedagogia deveria propiciar a instrumentacdo pedagdgica
especifica para a docéncia, e também favorecer a necessaria formacao tedrica do pedagogo.

Um dos principais motivos encontrados pela falta de matemadtica e geometria nos anos
iniciais € a formacao dos professores, assim devemos investigar os cursos de formacao. Clesar

e Giraffa (2020, p. 34435), relatam que:

[...] devido a pequena carga hordria dos cursos de Licenciatura, torna-se di-
ficil que, destes cursos, surjam aquilo que chamamos de bons professores.
A fragilidade dos cursos de formacgdo de professores de anos iniciais nos faz
questionar se os cursos de Licenciatura em Pedagogia possuem uma carga ho-
réria suficiente para o preparo destes futuros professores ou se a carga horé-
ria minima exigida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) é capaz de
contemplar todos os requisitos necessarios para esta profissdo. O reflexo dessa
fragilidade vemos nas escolas, onde os professores ndo dio conta de todas as
suas atribui¢des porque a formagao inicial ndo lhes fornece os subsidios mini-
mos necessdrios para a atuagdo docente. Sabemos que a formagdo continuada
e formag@o em servigo sio essenciais para a constitui¢cdo do professor e da sua
constante atualizacdo em préticas e metodologias de ensino, todavia alguns
elementos sdo essenciais desde a sua formacao inicial.

O problema vai além do que imagindvamos, estivamos procurando pelas dificuldades
encontradas no ensino da geometria, porém a realidade mostra que as dificuldades também es-
tdo em outras dreas. De toda a literatura estudada ndo é possivel a curto prazo melhorar os
resultados de geometria, isso depende de um sistema que envolve cursos de formagdo e capaci-
tacdo de professores. Como o problema é muito amplo limitamos em contribuir com a melhoria
do ensino da geometria nos anos iniciais do ensino fundamental, destacando a reformulacdo no
curriculo na cidade de Pouso Alegre — MG, que passou a oferecer aulas especificas de geometria

nesse nivel de ensino.
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2.5 A geometria na rede municipal de Pouso Alegre - MG

Em Pouso Alegre - MG, a rede municipal de ensino ofertava aulas de geometria para os
anos finais do ensino fundamental até o ano de 2014, separada das outras frentes da matematica.
Todas as escolas municipais tinham uma aula de geometria por semana além de quatro aulas de
matematica.

No ano de 2018, a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Pouso Alegre - MG,
resolveu reformular o curriculo. Até o ano de 2018, os anos iniciais de ensino fundamental
eram formados pelo professor regente de sala e por mais seis professores especificos que ofere-
ciam as disciplinas: arte, educacdo fisica, filosofa, inglés, literatura e musica. Com o objetivo
de melhorar os resultados nos anos iniciais do ensino fundamental e contribuir com os anos
finais, a Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura reformulou o curriculo dos anos iniciais,

oferecendo a partir de 2019, as seguintes disciplinas especificas:

a) do primeiro ao terceiro ano: artes (musica, teatro e danga), educacdo fisica, geometria e

literatura;

b) quarto e quinto ano: arte (musica, teatro e danca), educacdo fisica, geometria, literatura
e filosofia.

Na figura abaixo podemos observar o plano curricular do ensino fundamental a partir do

ano de 2019, com a inclusio da geometria.

Figura 2.1 — Plano curricular para o ano de 2019.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (2021).
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O objetivo da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura € trabalhar de forma mais
concreta e eficiente a geometria com os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, e para
isso ela inseriu professores especificos de geometria, licenciados em matemadtica, para realizar
um trabalho diferenciado afim de explorar o conhecimento ja adquirido por cada crianga em sua
vivéncia do dia a dia.

Para facilitar a adaptagcdo dos professores especificos nesse nivel de ensino a Secretaria
Municipal de Educacio e Cultura ofereceu ao longo do ano de 2019, cursos de capacitagio/for-
macao, com o objetivo de auxiliar e ajudar os professores nessa transicao.

O professor especifico pode trabalhar a geometria de maneira eficiente, criativa, con-
tribuindo com essa fase de ensino, e ndo sé nessa drea, mas também em outras. A geometria
desempenha uma papel importante fazendo a conexao com a aritmética e com a algebra, assim é
possivel utilizar a geometria para conceituar e demonstrar propriedades aritméticas e algébricas
(LORENZATO, 1995).

Ap6s a inclusdo do professor especifico € 0 momento de estabelecer algumas ideias
referentes ao ensino da geometria no ensino municipal de Pouso Alegre - MG, assim destacar
as praticas pedagdgicas dos professores apds a implementacdo das aulas especificas nos anos

iniciais dos ensino fundamental.
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3 METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO

Apresentamos nessa secao a metodologia utilizada na pesquisa, o objetivo e o desenvol-

vimento.

3.1 Objetivos.

Iniciamos o nosso trabalho com uma pesquisa bibliografica sobre o ensino da geometria
para compreender como vem sendo abordado o seu ensino nos anos iniciais do ensino fun-
damental e assim fizemos um levantamento em livros, artigos, teses, dissertacdes entre outras
publicacdes. Querendo contribuir com o ensino da geometria resolvemos destacar a reformula-
c¢ao do curriculo nos anos iniciais do ensino fundamental na cidade de Pouso Alegre - MG, que
inseriu um professor especifico, licenciado em matematica, para lecionar geometria nessa fase
de ensino, assim o objetivo geral € apresentar as praticas pedagdgicas de alguns professores de

geometria nos anos iniciais, e especificamente conhecer:

a) a percepcdo dos professores especificos em relag@o a iniciativa da inclusdo das aulas de

geometria nos anos inicias do ensino fundamental;

b) como € o planejamento das aulas e os recursos didéticos utilizados pelos professores de

geometria;

¢) as dificuldades encontradas pelos professores especificos nos anos iniciais do ensino

fundamental.

3.2 Metodologia.

Como o objetivo € destacar as praticas pedagdgicas dos professores especificos, optamos
por uma pesquisa de campo e o método escolhido foi a pesquisa qualitativa com a entrevista

semiestruturada. Sobre esse tipo de pesquisa Gonsalves (2001, p. 67), relata que:

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagao
diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um en-
contro mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o
fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informacdes a serem
documentadas.

Para Fonseca (2002), a pesquisa de campo permite acrescentar as investigacdes biblio-
graficas ou documental dados coletados com as pessoas usando diversos recursos, assim pode-

mos enriquecer a pesquisa.
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A escolha pela entrevista semiestruturada estd relacionada ao fato de que, segundo Man-
zini (1990), € um tipo de entrevista que faz surgir informagdes sobre o tema a ser abordado de
forma mais livre e as respostas ndo ficam condicionadas a uma padroniza¢do com alternativas.
Assim elaboramos um roteiro de perguntas principais, acompanhadas de outras que irdo auxiliar
ao longo da entrevista.

Esse roteiro ird coletar as informagdes basicas no processo de interagdo com o entrevis-
tado, assim serd possivel organizar e planejar a coleta de informagdes de uma entrevista com o
objetivo de atingir os resultados esperados (MANZINI, 2003).

Diante da importincia do roteiro e pensando nos objetivos dessa pesquisa, elaboramos
dez perguntas principais acompanhadas de outras questdes que serdo utilizadas em momentos

oportunos ao longo da entrevista (ANEXO C).

3.3 Caracterizacao do sujeito.

Antes de iniciar as entrevistas, foi solicitado a Secretaria Municipal de Educacao e Cul-
tura de Pouso Alegre — MG, a participacdao dos professores que lecionaram geometria para o
ensino fundamental no ano de 2019 através de um requerimento. Apds a autoriza¢ao, enviamos

a nossa proposta de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos é um érgio colegiado in-
terdisciplinar e independente de cardter puiblico, consultivo, deliberativo e edu-
cativo. O Comité esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade
Federal de Lavras, constituida nos termos de designacdo do Reitor em Porta-
ria prépria. Tem por missdo defender os interesses dos sujeitos da pesquisa
em sua integridade e dignidade e, contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. O Comité destina-se a fazer a revisao ética de toda e
qualquer proposta de pesquisa que envolva seres humanos, sob a responsabili-
dade da institui¢do, segundo as normativas envolvendo a esse tipo de pesquisa.
Entende-se por pesquisa com seres humanos as realizadas em qualquer drea
do conhecimento e que, de modo direto ou indireto, envolvam individuos ou
coletividades, em sua totalidade ou partes, incluindo o manejo de informacgdes
e materiais. Também sdo consideradas pesquisas com seres humanos as entre-
vistas, aplica¢des de questiondrios, utilizagdo de banco de dados e revisdes de
prontudrios (Res. CNS n° 466/2012).

A submissao do protocolo a um COEP independe do nivel da pesquisa: se um
trabalho de conclusdo de curso de graduacdo, se de iniciagdo cientifica ou de
doutorado, seja de interesse académico ou operacional, desde que dentro da
defini¢do de "pesquisas envolvendo seres humanos". (LAVRAS, 2021)

Submeter a pesquisa ao Comité de Etica se faz necessdario, tudo o que pretendemos fazer

ao longo da pesquisa deve estar presente no material submetido a avaliacio. O Comité de Etica
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assegura o direito dos participantes, e € uma obrigacdo do pesquisador respeitar e conduzir a
entrevista da melhor maneira possivel, ndo causando dano ou constrangimento ao entrevistado.

Ap6s todos os tramites obrigatdrios e necessarios para resguardar a pesquisa e o entrevis-
tado, convidamos alguns professores. Os critérios para selecionar os participantes da pesquisa

foram:

a) ter lecionado geometria em 2019, para os anos iniciais do ensino fundamental, ano esse
que a prefeitura de Pouso Alegre - MG, inseriu essa disciplina como especifica e obri-

gatdria em todas as escolas municipais;

b) professores que lecionavam para os anos finais do ensino fundamental ou para o ensino

médio e que passaram a lecionar geometria.

Um fator importante para escolher os professores que lecionaram geometria no ano
2019, foi que eles participaram de todo o processo de mudanga e capacitagdo ao longo do ano
para atuarem nos anos iniciais do ensino fundamental, assim podemos relatar as novas praticas
pedagdgicas utilizadas por eles, bem como os desafios que cada um encontrou nesse nivel de
ensino.

Os participantes dessa pesquisa até o ano de 2018, ministravam aulas na rede municipal
de Pouso Alegre - MG, para os anos finais do ensino fundamental e/ou ensino médio, e passaram
a lecionar geometria para os anos iniciais, em 2019. A participagdo dos professores aconteceu
por meio de uma entrevista semiestruturada.

Devido a pandemia do Covid-19 e o ensino remoto nos anos de 2020 e 2021, os profes-
sores especificos apenas relataram as suas praticas pedagogicas referente ao ano de 2019, e os
desafios encontrados.

Convidamos oito professores para participarem dessa pesquisa. O primeiro contato com
os participantes foi feito através de uma mensagem enviada pelo aplicativo WhatsApp. Nesse
primeiro momento foi relatado o tema da pesquisa, os objetivos, a justificativa, assim como
a importancia de se contribuir com o campo educacional. Por fim, sobre os instrumentos de
coletas de dados - Questiondrio e Entrevista - explicamos que os mesmos iriam ocorrer em dia e
horério mais conveniente para cada participante, e de forma online através do aplicativo Zoom.
Relatamos ainda que a entrevista seria gravada e que na sequéncia seria feita a transcri¢dao
para que o professor tivesse acesso e pudesse modificar algo que achasse necessario e por fim
autorizar a utilizacdo. Destacamos que a Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura, autorizou

a participacao dos professores e que a participagdo nao era obrigatéria e sim voluntéria, e por
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ultimo colocamos a importancia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
seria assinado por cada participante, contendo toda as informacgdes referentes a pesquisa e sobre
a necessidade de submeté-lo ao Comité de Etica, esclarecemos ainda que todas as pesquisas
que envolvem seres humanos devem ser submetidas a um destes Comités, para avaliacido e
validagdo.

Ap6s conhecer um pouco sobre a nossa pesquisa, cinco professores aceitaram contribuir,
sendo que dois trabalham na maior escola do municipio que atende um total de 1870 alunos di-
vididos em dois turnos. Cada professor participou da entrevista no aconchego de sua residéncia,
no dia e horario proposto pelo mesmo, o que deixou cada participante mais a vontade e con-
fortavel. Lembramos que todos os participantes estavam cientes do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e que autorizaram a gravagdo da entrevista para futura transcrigao.

Antes de iniciar a entrevista aplicamos um questiondrio objetivo (ANEXO B), para ca-
racterizar os participantes em relacdo a sua formacdo, sexo e tempo de servico. Essa carac-
terizagdo € importante para o desenvolvimento da pesquisa com abordagem qualitativa. Para
preservar o anonimato dos entrevistados atribuimos um codinome a cada participante.

No quadro 3.1, simplificamos os dados coletados a respeito da caracterizagdo dos parti-
cipantes. Optamos por nomear os professores por P (professor) seguido de um algarismo de 1 a
5. A numeracgdo deu-se pela sequéncia em que cada professor foi entrevistado, ficando cada um

deles representados por P1, P2, P3, P4 e P5.



Quadro 3.1 — Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa.
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P1 P2 P3 P4 PS5
Sexo Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino
Licenciatu- | Licenciatu- | Licenciatu- | Licenciatu- | Licenciatu-
Formacdo | raplenaem | raplenaem | raplenaem | raplenaem | raplenaem
Matematica | Matemadtica | Matemadtica | Matemadtica | Matematica
Tempo de
atuacao 15 anos 8 anos 13 anos 16 anos 15 anos
como
professor
Tempo de
atuacio 15 anos 8 anos 11 anos 16 anos 15 anos
na rede
municipal
Antes
lecionava Ambos Ambos Ambos EF EF
para o
EF ou EM
Atualmente Sim Sim Sim Sim Sim
leciona 1°e2° 2°ao 5° 2°,3%°e 5° 1°ao 5° 1°ao 5°
geometria anos anos anos anos anos
Lecionou
geometria Sim Sim Sim Sim Sim
no ano de
2019

Fonte: Do autor (2021).

E importante destacar que todos os professores possuem licenciatura plena em matema-
tica, porém nenhum deles possui curso de pedagogia, normal superior ou algum outro curso
voltado para alfabetizacdo. Observamos que todos os professores que participaram dessa pes-
quisa possuem uma grande vivéncia em sala de aula e conhecem o cotidiano dos alunos, e as
dificuldades encontradas na drea de matematica, seja ela nos anos finais do ensino fundamental
ou médio.

O tempo de atuacao de cada professor em sala de aula é de grande importancia para a
sua autonomia e para execucdo de suas praticas pedagogicas, o tempo de experiéncia € um dos
fatores que influenciam na relacio professor-aluno e contribuem para a aprendizagem (GIESTA,
2001). A participacdo dos cinco professores, todos experientes s6 tem a contribuir com essa

pesquisa e consequentemente para o ensino da geometria.
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3.4 Apreciacao dos dados.

Ap6s a realizacdo das entrevistas é o momento de analisar, organizar, categorizar os
dados colhidos por meio das entrevistas semiestruturadas. Para alcangar os objetivos utilizamos
a andlise de conteido como abordagem metodolégica para auxiliar na andlise dos dados, esse
conjunto de técnicas propde analisar o que € relatado no texto de modo a obter indicadores para

fazer inferéncias. A analise de conteudo é:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteido das men-
sagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de co-
nhecimentos relativos as condi¢des de producao/recepgao (varidveis inferidas)
destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42).

Comecamos a aprecia¢do dos dados realizando a transcricao das entrevistas, esse mo-
mento ndo foi algo simples e rapido, mas por outro lado foi possivel ler e reler por diversas
vezes cada uma das respostas obtidas nas entrevistas.

Segundo Bardin (1977), a organizacdo da andlise de conteudo se divide tem trés mo-

mentos.

a) a pré-andlise;
b) aexplora¢do do material;

¢) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

A pré-andlise ¢ o momento de organizacdo e sistematizacdo das ideias que irdo auxiliar
no desenvolvimento de agdes sucessivas dentro da andlise. Essa fase € composta pela leitura
flutuante, a escolha dos documentos e a formulacdo das hipéteses e dos objetivos (BARDIN,
1977).

Para Bardin (1977, p. 96), “[...] a primeira actividade consiste em estabelecer contacto
com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes € ori-
entacoes. Essa fase é chamada de leitura flutuante [...]”. Pouco a pouco a leitura das entrevistas
se torna mais precisa, e € possivel analisar a sua totalidade e separar os documentos para a ana-
lise. Nesse momento € possivel corrigir alguns erros de digitagdo e concordancia que passaram
despercebidos durante a transcri¢ao.

O segundo momento € a exploracdo do material estabelecendo unidades de registros
ao longo da leitura das entrevistas, codificacdo e classificacdo. A unidade de registro é um
segmento do contetido a ser considerado como base de unidade visando categorizar. Esses

segmentos podem ser um tema, uma frase ou uma palavra (BARDIN, 1977).
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[...] otema é a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um
texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a
leitura. O texto pode ser recortado em ideias constituintes, em enunciados e em
proposicdes portadores de significacdes isoldveis. (BARDIN, 1977, p. 105).

Decidimos pelo tema como abordagem de registro, por ser geralmente utilizado “[...]
para estudar motivacdes de opinides, atitudes, valores, de crengas, de tendéncias, etc.” (BAR-
DIN, 1977, p.106). Assim usaremos o tema como base, que serdo agrupados por afinidade
criando algumas categorias para anélise.

Retomamos a leitura das entrevistas impressas, buscamos por unidades de significacdo a
partir de temas. Na primeira andlise destacamos quatorze temas inicias, e depois acrescentamos

mais um, totalizando quinze temas apresentados abaixo:

a) Um professor especifico licenciado em matemética pode contribuir com o ensino de

geometria nos anos iniciais;
b) Aula especifica de geometria nos anos iniciais do ensino fundamental;
c¢) Dificuldades em geometria no ensino fundamental e médio;
d) Curriculo vertical;
e) Dinamica utilizada em uma aula de geometria;
f) Planejamento das aulas de geometria;
g) BNCC e Curriculo Referéncia de Minas Gerais;
h) O ensino da geometria e a relagdo com as outras areas;
1) A importancia de se trabalhar com o concreto e o ludico com as criangas;
J) Materiais utilizados em uma aula;
k) Recursos didaticos oferecidos pelas escolas;

1) Encontro ou formacdo de professores para lecionar geometria nos anos iniciais do ensino

fundamental;
m) Formacdo especifica para atuar nos anos iniciais e o professor especifico;

n) Dificuldades e diferencas encontradas pelos professores licenciados em matematica quando

atuado nos anos iniciais;

0) Como contribuir com o ensino da geometria e matematica na visao do professor especi-

fico.
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Esses foram os temas mais comentados e a partir deles decidimos agrupa-los aproxi-
mando os temas dos objetivos da nossa pesquisa. Na quadro 3.2, apresentamos a seguir 0s

temas agrupados em categorias.

Quadro 3.2 — Temas e categorias para andlise.

Temas

Categorias para analise

1- Um professor especifico licenciado em
matemadtica pode contribuir com o ensino
de geometria nos anos iniciais;

2- Aula especifica de geometria nos anos
iniciais do ensino fundamental;

3- Dificuldades em geometria no ensino
fundamental e médio;

4- Curriculo vertical;

Percepcao dos professores em relagdo ao en-
sino da geometria antes e depois da inclusdo
de um professor especifico nos anos iniciais.

5- Dinamica utilizada em uma aula de ge-
ometria;

6- Planejamento das aulas de geometria;
7- BNCC e Curriculo Referéncia de Minas
Gerais;

8- O ensino da geometria e a relacdo com
as outras areas;

Planejamento e dindmica para uma aula de ge-
ometria.

9- A importancia de se trabalhar com o
concreto e o lidico com as criancas;

10- Materiais utilizados em uma aula;

11- Recursos didéticos oferecidos pelas es-
colas;

A constru¢do do conhecimento geométrico
através de materiais concretos.

12- Encontro ou formacdo de professores
para lecionar geometria nos anos iniciais
do ensino fundamental;

13- Formacgdo especifica para atuar nos
anos iniciais e o professor especifico;

Curso de formacao e iniciativa dos professores
podem fazer a diferenca.

14- Dificuldades e diferencas encontradas
pelos professores licenciados em matema-
tica quando atuado nos anos iniciais;

Dificuldades e diferencas encontradas pelo
professor especifico nos anos iniciais do en-
sino fundamental.

15- Como contribuir com o ensino da geo-
metria € matematica na visdo do professor
especifico.

Contribuicdo para o ensino da geometria na
fala dos professores de geometria/matematica.

Fonte: Do autor (2021).

Escolhemos estabelecer as categorias pois:

A categorizagdo € uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de
um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo
o género ( analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias,
sdo rubricas ou classes, as quais retinem um grupo de elementos (unidades de
registo, no caso da andlise de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento
esse efectuado em razdo dos caracteres comuns destes elementos. (BARDIN,

1977, p. 117)
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A partir de agora iremos separar as mensagens das entrevistas conforme as categorias e
iniciar o terceiro momento da analise de conteido com tratamento dos resultados, as inferéncias
e a interpretacdes seguindo o referencial tedrico estudado e os novos que surgiram durante a

anélise.

Na préxima secao apresentaremos a andlise dos dados obtidos.
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4 ANALISE DOS DADOS.

Nessa secdo apresentamos as nossas andlises a partir das percep¢des dos professores

especificos de geometria, considerando as categorias elaboradas na secao anterior.

4.1 Percepcao dos professores em relacao ao ensino da geometria antes e depois da in-

clusao de um professor especifico nos anos iniciais.

Iniciamos a discussdo a respeito do ensino da geometria nos anos iniciais destacando
Lobo e Bayer (2004) que afirmam que existe uma lacuna muito grande entre os objetivos para
o ensino da geometria e 0o que € de fato oferecido pelos professores regentes. Silva (2006),
em seu trabalho com onze professores dos anos iniciais do ensino fundamental, percebeu que a
maioria dos professores dos anos iniciais deixavam a geometria de lado para trabalhar as quatro
operacdes em matemadtica, isso ocorria ndo simplesmente por opcdo e sim pelas dificuldades
em lecionar geometria. Em relacdo a inclusio do professor especifico de geometria nos anos

iniciais o professor 4 relata que:

Eu achei 6tima essa iniciativa, porque até o ano de 2019 alguns contetidos ndo
eram ensinados, as professoras regentes ndo sabiam, e muito menos ensinavam
aquilo até onde eu sei, e até mesmo a professora de apoio perguntava o que era
vértice, aresta e face. Muitas professoras nem deram poliedros, nada, elas ndo
sabem, e isso tudo faz parte do planejamento. (professor 4, entrevista).

Para o professor 2 a iniciativa foi uma boa ideia e acrescenta que “[...] o professor que
tem dominio do contetido acha um jeito mais fécil de explicar o conteddo para as criangas.”

O professor 3 vai além e relata que:

[...] a iniciativa foi interessante, colocar a criangada com um especialista de
matemdtica bem antes do sexto ano, nesse caso nds professores podemos tentar
sanar um pouco dessas dificuldades que eles chegam para a gente no sexto ano,
e querendo ou ndo dando aulas de geometria acabamos dando umas dicas de
matemdtica para a criancada, entdo vocé acaba sanando alguns probleminhas,
alguns vicios que eles tem no ensino fundamental que normalmente acontecem
porque as professoras ensinam por métodos, elas ndo ensinam os conceitos e
sim 0s processos, agora o processo de ensinar as vezes fica muito mecanico e
a criancada nao desenvolve o raciocinio. (professor 3, entrevista).

Seguindo a linha do professor 3, o professor 1 reforca que “[...] nds professores espe-
cificos, conseguimos auxiliar também na matemética, por exemplo, no final do livro a parte de

capacidade, quando a gente trabalha, acrescentamos um pouco da matemadtica.”
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A iniciativa da Prefeitura foi muito boa para nds professores e para os alunos,
¢ bom para o aluno ter um outro professor, uma outra perspectiva, ja que pos-
sui muitos professores do sexo feminino, e ter um outro professor, uma outra
didética para eles foi um ganho. (professor 1, entrevista).

O professor 1 reforca que tal iniciativa além de contribuir com o ensino da geometria e
com os alunos, também ird contribuir com os professores, ele coloca que “[...] para os profes-
sores foi bom porque a gente aprendeu a trabalhar com criangas que € uma outra habilidade que
a gente deve exercitar, e isso ajuda até no trabalho com os adultos e com as criangas maiores.”
Em um outro momento da entrevista o professor 1 comenta uma habilidade que ele adquiriu

trabalhando com esse nivel de ensino.

[...] gostei de trabalhar com as criangas, eu acho que melhorei até a relacao
com os meus filhos depois que eu comecei a trabalhar com esse nivel, porque
eu lembro que quando eu comecei a dar aulas para o primeiro aninho tendo
uma filha da mesma idade e eu olhava para aquelas criancas e pensava, nossa a
minha menina é crianca mesmo, porque a gente como pai nio tem muito essa
percepgdo, eu mesmo sou muito exigente com os meus filhos, e na hora que
vocé olha vé€ que sdo criancinhas e parece que eu tratava os meus filhos como
se eles fossem bem maiores. (professor 1, entrevista).

O professor 5 relata que a iniciativa de incluir um professor especifico de geometria é
um ganho enorme para esse nivel de ensino e garante que iremos obter melhores resultados, pois
ele acha que “[...] quando o professor € especifico da drea ele tem mais habilidades.” (professor
5, entrevista).

Lorenzato (1995), afirma que os cursos de formacao de professores nao trabalhavam os
conteddos geométricos, sendo assim os docentes ndo dominam ou nao conhecem os conteidos
que estdo presentes no curriculo. Aprofundando o estudo sobre a formacdo dos professores
encontramos em diversas fontes um abismo entre o que se espera dos cursos de formacgdo e
a realidade. Cazorla e Santana (2005), afirmam que os professores licenciados em Pedagogia
que ensinam matemdtica e geometria nos anos iniciais do ensino fundamental ndo recebem
formagdo adequada. Ja Onuchic e Allevato (2004), relatam que sempre existiu a dificuldade em
ensinar matematica mesmo sabendo da sua importancia, e um dos motivos estd na formac¢ao do
professor para ministrar as suas aulas.

Caminhando de encontro com esse cendrio o professor 3 relata:

Para falar a verdade eu fiz teste, a mesma coisa que eu apliquei em 2019 para
o primeiro e segundo ano eu apliquei no sétimo ano, e a diferenca é quase
nula, as dificuldades sdo as mesmas, entdo as mesmas dificuldades que eu vi
no aluno do primeiro ano, nessa fase um pouco mais de habilidade motora ou
de interpretagdo, eu vi nos alunos dos sétimos quando o assunto foi conceito,
ou seja, eles estavam no mesmo nivel. (professor 3, entrevista).
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Com relagd@o aos anos finais do ensino fundamental o professor 3 coloca que os alunos
apresentam problemas em raciocinio 16gico, ndo apresentam autonomia € ndo sabem resolver
problemas. Podemos perceber que as dificuldades encontradas sdo vdrias e com relagdo aos
conceitos o professor 5 acrescenta: “Eu percebia uma dificuldade principal em conceitos. Ge-
ralmente os conceitos ficam no final do livro, nos ultimos capitulos, entdo muitas professoras
nao conseguiam chegar até eles ou pulavam essa parte.”

O professor 4 percebeu a dificuldade conceitual em um simples exercicio.

Um dia eu dei uma atividade para o sexto ano que tinha um tridngulo retangulo
e todos os alunos erraram o nome da figura e eu levei um susto, isso ocorreu
porque eles ndo tiveram geometria no fundamental 1, eles até conhecem o
tridngulo porém o bdésico. (professor 4, entrevista).

Podemos observar com os relatos que os professores de matematica dos anos finais do
ensino fundamental conseguem perceber as dificuldades que os alunos costumam trazer dos
anos iniciais, vicios e defasagens. Uma das contribui¢des de se ter um professor especifico é
que ele tem o dominio do conteudo e sabe qual parte da geometria deve dar uma maior atengdo,
ele consegue pensar nos proximos niveis de ensino. Quando o professor conhece as dificuldades
encontradas nos anos finais do ensino fundamental e médio e tem a oportunidade de trabalhar
nos anos iniciais, serd o momento de colocar em pratica todo o seu conhecimento fazendo uso
do curriculo vertical que € uma parte do conhecimento curricular de conteido essencial.

O conhecimento curricular de conteido é um conjunto de programas criado para o de-
senvolvimento de assuntos especificos. O conhecimento curricular se divide em conhecimento
de curriculo lateral e conhecimento de curriculo vertical. O curriculo lateral destaca a capaci-
dade do professor de relacionar um certo contetido com as questdes que estdo sendo discutidas
ao mesmo tempo em outras disciplinas, e o curriculo vertical destaca o conhecimento dos tépi-
cos que serao ensinados ao longo de cada de nivel de ensino (SHULMAN, 1986 apud ZORT¢EA;
CIR{ACO, 2021)

Podemos perceber a presenca do curriculo vertical nos professores especificos, o pro-

fessor 1 relata que:

Eu trabalho em todos os segmentos e tenho uma visdo do que o aluno vai
precisar, entdo se vocé estd dando aulas para uma crianga de 1° ano sobre cubo
ou paralelepipedo vocé ja estd pensando no que ele vai precisar 14 na frente.
Acho que a gente consegue fazer essa ligacdo. Um outro exemplo, quando
a ndés ministramos aulas no fundamental 2 colocamos para os nossos alunos
que eles estdo aprendendo isso por esses motivos e que eles irdo usar esse
conhecimentos no segundo ano do ensino médio. Para a geometria eu acredito
que também tem isso, voce ja estd pensando 14 no sexto ano quando vocé vai
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trabalhar capacidade, unidade de medida, no primeiro ano, a gente consegue
dar uma vis@o no que eles irdo precisar 14 na frente. Acho que a gente contribui
muito nesse sentido. (professor 1, entrevista).
A vantagem do curriculo vertical € que o professor pode direcionar os conteudos pen-
sando nos proximos anos. O professor 3 relata que os alunos possuem contato com os conteu-
dos, porém:

[...] as professoras regentes ndo sabem direcionar isso para o contetido certo,
entdo eles tem contato com os s6lidos, com as planifica¢des, e tal, mas nada
disso € direcionado de forma correta, em nenhum momento essas professoras
enaltece o que precisa ser enaltecido, entdo a gente como professor especifico
vai no ponto certo, por exemplo: o que o aluno precisa saber disso? Localiza-
¢do, posi¢do, entdo vocé vai direto nisso. A gente deixa o lddico para florear
algo que tem que ser preciso e as vezes as professoras perdem muito esse foco,
fica muito jogado, uma apresentacio, um filme e isso ndo é aproveitado, e
quando vocé tem um professor especifico ele vai direto ao ponto. (professor 3,
entrevista).
Percebemos nas falas dos professores especificos que uma aula de geometria por semana
nos anos iniciais tende a contribuir € muito com 0s anos seguintes, pois quando um professor
tem dominio do contetido consegue focar no ensino do mesmo. Por outro lado € uma maneira

de garantir a presenca da geometria uma vez por semana dentro da sala de aula.

4.2 Planejamento e dinAmica para uma aula de geometria.

Planejar € uma acdo que sempre acompanhou o homem durante toda a sua evolugdo. O
ato de planejar € tdo importante que todas as pessoas planejam suas acdes desde as mais simples
até as mais complexas com o objetivo de melhorar suas vidas ou das pessoas que estdo a sua
volta (CASTRO; TUCUNDUVA; ARNS, 2008).

Pensando em melhorar a vida das pessoas, o planejamento se faz necessério dentro do
ambiente escolar, pois o professor podera atingir varios alunos a0 mesmo tempo.

Planejar é uma atividade inerente ao trabalho do professor, que exige dele um
trabalho de reflexdo sobre o ensino e sobre a aprendizagem. Nos dias de hoje
planejar uma aula que atenda a aprendizagem dos nossos alunos € impres-
cindivel, uma vez que muitos professores s6 escolhem atividades que acham
interessantes, e esquecem de fato dos objetivos para aquela aula. (SCHEWTS-
CHIK, 2017, p. 10661).

Castro, Tucunduva e Arns (2008), reforcam a importancia de se planejar uma aula para
atingir os seus objetivos e destacam que muitos professores ainda resistem em preparar as aulas,

ou seja, ndo possuem um plano de aula para desenvolver durante a sua acdo pedagdgica.
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Ao ser questionado como planeja as suas aulas o professor 1 destaca que:

Primeira coisa, o livro que a gente segue eu leio todas as orientacdes, todos
objetivos e habilidades, como eu ndo tenho muita experi€ncia com o funda-
mental 1 acredito que esse procedimento auxilia muito, entdo o primeiro passo
que eu faco é esse. Através do livro que € o nosso material didético temos
todos os objetos e as orientacdes da aula, qual habilidade que eu tenho que
atingir, como eu tenho que trabalhar a aula, entdo quando eu vou planejar a
aula essa € a primeira coisa que eu faco. (professor 1, entrevista).

O professor 1 ainda relata que o seu planejamento € feito por semana, que todos 0s seus

alunos possuem o livro didético consumivel e que procura seguir a sequéncia do livro didatico.

Na geometria eu tenho uma grande vantagem, por exemplo, na segunda feira
eu tenho 4 aulas nos primeiros anos, mas na realidade ¢ uma aula apenas,
pois é a mesma aula, entdo para preparar essa aula eu devo gastar de 50 a 60
minutos, e a vantagem € essa, eu faco uma aula que vale por quatro. (professor
1, entrevista).

Durante o seu planejamento semanal o professor 3 se mostra preocupado com as ativi-

dades que serdo desenvolvidas pelos alunos e com relac@o ao seu planejamento ele diz que:

Eu planejo semanalmente dentro da sequéncia diddtica do livro, entdo dentro
da sequéncia didatica do livro que estd de acordo com a BNCC eu planejo as
atividades que sdo condizentes com as dos livros e vejo o que estd mais fAcil,
ou seja, se as atividades do livro forem de facil aceitacio, ou facil execucdo
eu uso as atividades do livro, caso contrdrio eu fago uma adaptagdo para uma
coisa que eu acho que seja mais dindmica porque eu tenho apenas 50 minutos.
(professor 3, entrevista).

O professor 3 destaca que todos os seus alunos possuem o livro didatico consumivel, que
gasta 40 minutos para planejar uma aula, e que dependendo das atividades e séries é possivel
fazer uma ponte legal entre as séries devido ao curriculo. Ja o professor 4 gasta apenas 30
minutos para planejar uma aula pois “[...] o livro diddtico tem tudo, tem objetivos e a aula esta
pronta praticamente, agora quando € algo diferente eu gasto um pouco mais [...]”, ele coloca
ainda que o seu planejamento € semanal e que depende muito do ritmo de cada turma.

Em relacdo aos livros diddticos consumivel o professor 4 relatou que:

Faltou alguns livros, mas nesse caso a escola xerocou e ofereceu aos alunos
os exercicios da aula e depois de algumas semanas a escola conseguiu mais
livros. Isso acontece todos os anos, nunca vi um governo tdo desajustados, ele
enviam os livros pelas turmas anteriores e ndo pela série anterior, incrivel isso
porque € tdo simples contar os alunos. (professor 4, entrevista).

O professor 5 foi mais objetivo relatando que o seu planejamento € semanal e que segue

o Curriculo de Minas que € dividido em bimestre, além do livro diddtico. Ao ser questionado
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do tempo que leva para preparar uma aula ele respondeu: “Até acabei de preparar uma aula aqui
para o primeiro ano, consultando livros, o google e seguindo o curriculo do Estado de Minas
na parte de geometria. Eu levei mais ou menos uns 40 minutos.” (professor 5, entrevista). Ele
acrescenta ainda que todos os seus alunos possuem livro didédtico consumivel.

Para o professor 2, o planejamento € feito por contetido e depois distribuido pela quan-
tidade de aulas semanais. Ele relata que uma aula de geometria por semana € muito pouco, €
que devido a falta de livros didéticos ele procura planejar as suas aulas elaborando um folhinha

de atividades.

Eu procuro atividades em vdrios livros e na maioria das vezes eu elaboro uma
folhinha e para eu explicar tenho que levar objetos do cotidiano, pacotes de
lixos pedagdgicos que tem rolo de papel toalha, caixa de sabdo em pé coisas
simples para ver se eles conseguem enxergar, ¢ mais ou menos isso. (professor
2, entrevista).

Em relacdo a sequéncia diddtica o professor 2 relata que:

Em 2019 eu seguia o livro didatico, mas achei que ficou meio perdido e jd em
2020 eu tentei usar o BNCC para ver se conseguia organizar mais. Quando
eu segui o livro com os pequenos, eu achei que ficou meio perdido, vinha um
topico e depois voltavam em outro e as vezes precisava de uma coisa que estava
14 na frente e que eu acho que € pré-requisito e eles ndo viram esse conteido
no ano anterior pois ndo tiveram geometria. (professor 2, entrevista).

Todos os professores entrevistados planejam as suas aulas e estdo preocupados com o
nivel de aceitacdo de uma atividade, sendo assim procuram alternativas para atingir o aluno
de forma mais clara e objetiva, sempre procurando alcangar os objetivos da aula. Destacamos
que todos os alunos possuem o livro diddtico consumivel, exceto alguns alunos e turmas do
professor 2, e para suprir a falta dos livros sempre prepara uma folhinha de atividade.

Para facilitar o ensino aprendizagem devemos relacionar os conteidos que serdo traba-
lhos em sala de aula com situagdes vivenciadas pelos alunos, isso ird facilitar a compreensao e
o entendimento, pois estaremos usando o espaco, o universo do aluno como referéncia, assim €
possivel situd-lo, analisa-lo e posteriormente explord-lo. Nessa fase de ensino é muito impor-
tante partir de objetos do cotidiano do aluno e que tenham relacdo com as formas geométricas
(ROGENSKI; PEDROSO, 2021).

Ap6s planejar uma aula o professor 1 relata como ele a coloca em prética.

No segundo momento, durante as aulas, eu sempre tento trabalhar com objetos
concretos, por exemplo, hoje eu vou dar uma aula de paralelepipedo entio
eu levo da minha casa alguma coisa ou eu pego na sala de recursos, pois 14
tem uma caixa com os sélidos de madeira e eu sempre peco para as criancas
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manusear, entdo "quando ensino sobre paralelepipedo é o momento de colocar
o solido na mdozinha deles. (professor 1, entrevista).

O professor 1 acha importante relacionar a geometria com outras dreas, porém ele coloca
que isso € mais facil com os quartos e quintos anos, € que ele apenas trabalha com os primeiros

e segundos anos. Ele conta ainda que chegou a trabalhar junto com a professora de arte.

No natal eu fiz um projeto com eles junto com a professora de arte, era para
construir uma drvore de natal, entdo essa drvore era um tridngulo e a base
dela, o pezinho, era um retangulo, e para construir a arvore a gente trabalhava
com dobraduras, como se fosse origami. Todo material que usamos a escola
ofereceu. (professor 1, entrevista).

Em 2019, o professor 1 usava o datashow para apresentar videos relacionados aos con-

teddos e chegou a fazer alguns projetos com os segundos anos.

Eu fiz um projeto com os alunos dos segundos anos que era a construcio de
alguns rob6s com os sélidos e eles traziam de casa caixinhas de leite, tubo
que fica no centro do papel higi€nico, n6s montamos robds com esses sélidos,
com esse material. Uma outra coisa que eu fiz que achei legal é que vocé
pega o centro do papel higi€nico, recorta e consegue formar um cubinho com
esse papelado e depois transforma ele em um dadinho colocando as bolinhas, os
valores. Cada crianga monta dois dadinhos, e depois a gente brinca de quem
tira a pedra maior ou uma outra coisa que eu fiz com eles foi trabalhar a adicao,
a crianga jogava os dados e tinha que efetuar a soma e registrar. (professor 1,
entrevista).

Dentre as atividades de geometria relatada pelo professor 1, apresentaremos o planeja-
mento da aula envolvendo a construcio de robds usando sélidos geométricos, e o resultado que
o professor alcancou no final, essa aula foi aplicada no ano de 2019 (ANEXO A, Plano de aula
1). Ja a ultima atividade relatada por ele, podemos perceber o desenvolvimento da geometria
auxiliando a matemdtica. Sobre a dltima atividade ele conta que: “Essa foi uma adaptacao que
eu fiz de uma atividade da minha filha que era em portugués, que era silaba, e a constru¢ao de
fazer com o rolinho é muito simples e as criangas adoram.” (professor 1, entrevista).

Segundo o professor 3 ndo € possivel fazer uma aula expositiva, isso ndo existe nos
anos iniciais do ensino fundamental, a dindmica € outra em relacdo aos anos finais do ensino
fundamental e médio. Em relacdo a sua dindmica em sala de aula ele relata que: “ Isso depende,
eu levo musica para eles, levo violdo, a gente canta, eles fazem coreografia, nossa é uma loucura,
¢ muito bom. Quando levo violdao todo mundo quer pegar, quase quebraram.” (professor 3,
entrevista).

Ainda sobre a sua dindmica em sala de aula o professor 3 acrescenta:
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Eu gosto de fazer conjecturas, entdo eu jogo muito para eles e vou tirando deles
as informagdes que eles tem, entdo a partir do que eles vdo me falando eu vou
direcionando para o que eu quero, assim trabalho muito com a conjectura. As
vezes ¢ um desenho, uma histdria, eu ja cheguei a ir contando uma histéria e
dentro dela eu ia colocando os elementos que eu queria e depois a gente fazia
o registro. Depende da aula e do conteudo. (professor 3, entrevista).

Para Dienes (1974), os conceitos ndo se ensinam, tudo que se pode fazer € criar, apre-
sentar situagdes e as ocorréncias que ajudardo a forma-los, sendo assim € de grande importancia
trabalhar com as formas geométricas que fazem parte do cotidiano do aluno, explorar cada vez
mais essas situacdes a fim de que os alunos possam formar os seus conceitos os quais iremos
trabalhar e aprimorar ao longo dos anos.

De encontro com as palavras de Dienes (1974), o professor 3 ressalta que ele trabalha
com: “[...] atividades ludicas, bastante coisa manual, coisa palpdvel, entdo corte, dobradura,
confeccao de sélidos, pintar, coisas que eles adoram, coisas praticas.”

Ao ser perguntado se ele relaciona a geometria com as outras drea o professor 3 relata

que:

Sim, no caso de sé6lidos a gente fala junto com artes, a gente fala de histéria,
pirdmides eles ja relacionam com o Egito, e assim vai, tem a bola que vocé
relaciona com a educacio fisica, ai vocé fala de circulo e circunferéncia ai
vocé fala de atividade fisica. Tem também a localiza¢do que tem a ver com
a geografia que eles estudam, nesse caso a geografia € a do bairro, sdo coisas
préximas até porque a gente trabalha muito virar a direita, esquerda, cima e
baixo. (professor 3, entrevista).
O professor 4 adora aulas dinamicas e coloca que: “A gente explora o espaco, por exem-
plo, trabalhar lateralidade, coloco eles para andar e vamos virando para direita e esquerda,

pegdvamos maquetes de ciéncias e famos explorar.” Ele acrescenta ainda que:

Eu trabalho mais o concreto, tudo eu deixo para eles explorarem, o objetivo é
ver eles tirando conclusdes e criando os conceitos, até porque nos primeiros e
nos segundos anos eles ainda ndo conseguem ler e nem escrever, apenas nos
quartos e quintos anos que introduzo o conceito, mas mesmo assim trabalha-
mos o concreto primeiro e por dltimo o conceito. (professor 4, entrevista).
A dindmica do professor 2 é um pouco mais detalhada, primeiro faz a chamada, gosta
de saber os nomes dos alunos e depois explica a atividade, ele destaca que todas as aulas é
necessario relembrar a aula anterior. Para desenvolver a aula ele relata que: “Uso o livro, levo
uma folhinha de atividades para eles poderem fazer porque dependendo da série eles ndo con-

seguem copiar e levo também coisas do dia a dia para eles verem que tem formas geométricas.”

(professor 2, entrevista).
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Os professores 2 e 5 ndo veem a necessidade de relacionar a geometria com as outras

areas, e o professor 2 justificou falando que:

Para o fundamental 1 eu acho que nio faz muita diferenga, eu acho mais im-
portante relacionar a geometria com o cotidiano das criangas para elas verem
que estd ao redor delas, mas com outras disciplinas acho que ndo faz muita
diferenca. (professor 2, entrevista).

O professor 5 segue a linha dos demais preferindo aulas mais dindmicas, mas no final
ele trabalha o livro. “Exemplo, eu entro com os sélidos, com as planificagdes, peco para eles
manusearem, tentar identificar algo, no caso vértices, arestas e faces.” (professor 5, entrevista).

Ele acrescenta ainda que:

Eu trabalho com o material concreto e utilizo o livro didético. A escola oferece
todos os sélidos geométricos para trabalharmos com o concreto, e quando a
escola ndo possui algo eu crio em casa utilizando outros tipos de materiais,
por exemplo, eu crio a planificacdo e levo para os alunos observarem com fica
um determinando sélido planificado e depois a gente acaba fazendo juntos.
(professor 5, entrevista).

Podemos notar que todos os professores procuram por aulas mais dindmicas, as quais
valorizam trabalhar com o concreto, ou seja, trabalham os conceito com os materiais que fazem

parte do ambiente escolar, ou do cotidiano dos alunos.

[...] a Geometria é a exploracdo do espago. E o espaco ndo € uma coisa que
pode ser achada, comprimida por um l4pis numa folha de papel. Dai um proce-
dimento metodolégico, ja razoavelmente difundido, é o de se iniciar o Estudo
da Geometria pela exploragdo de conceitos no espaco tridimensional. (PI-
LETTI, 2000, p. 166)

Percebemos aqui um grande avanco na inclusao do professor especifico, notamos o com-
prometimento e a diversidade por parte deles para oferecer uma aula mais atrativa e que estimule

o seu aprendizado.

4.3 A construcao do conhecimento geométrico através de materiais concretos.

Na secdo anterior, vimos que todos os professores trabalham com materiais concretos e
aulas dinamicas. Nessa fase de ensino os professores estdo preocupados com a explora¢do do

espaco, com a vivéncia adquirida por cada aluno.

A aprendizagem da Geometria, nesses primeiros niveis de ensino, deve se
ocorrer por meio uma experiéncia informal, preparando, dessa forma, os fun-
damentos para a apreensdo de contetidos formais. Deve ser proporcionada ao
aluno a realizag¢do de experiéncias que lhes facilitem o processo de explorar,
visualizar, desenhar e comparar, usando materiais concretos e os relacionando
com objetos/situagdes do seu cotidiano. (SANTOS; OLIVEIRA, 2018, p. 398)
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Nessa fase o aluno tem tempo para explorar o espagco, um simples objeto € motivo para
brincar e consequentemente analisar o seu formato, suas propriedades, e € nesse momento que
o professor tem que intervir, mediar, questionar os alunos criando com eles alguns conceitos
(BORGES, 2009).

Para a crianca desenvolver o pensar geométrico devemos desde cedo trabalhar com as
experiéncias positivas, temos que despertar a curiosidade, o interesse e a percep¢cdo para o
mundo rodeado de beleza e riqueza em formas, permitindo-lhe a descri¢do da realidade (SAN-
TOS; OLIVEIRA, 2018)

De encontro com a importancia de explorar o espaco queremos saber o que cada es-
cola tem a oferecer de recursos pedagdgicos para as aulas especificas de geometria, ou se € o
professor especifico o responsdvel em elaborar e levar para a sala de aula os objetos a serem
explorados.

Em relacdo aos materiais didaticos utilizado em sala de aula, o professor 1 relata que:
“Tudo que eu preciso a escola tem oferecido, nunca tive problemas com os materiais. Todas as
vezes que eu solicitei fui atendido e as minhas turmas sdo muito boas. A escola fornece tudo
certinho e as criancas gostam.” A escola oferece para o professor 1 todos os tipos de folhas,
xerox, datashow, material dourado, além de trabalhar com materiais reciclaveis. Ele destaca
ainda que a sua escola tem um poder aquisitivo um pouco melhor o que facilita o seu trabalho.

A escola do professor 5 também oferece todos os materiais, ele relata que “[...] os
materiais ficam na sala da supervisdo. La tem material de acrilico, material de madeira, tem
muitos materiais.” Quando perguntado da preferéncia dos alunos o professor 5 responde: “Eles
gostam de trabalhar com os materiais concretos, pegar, manusear, olhar e identificar, por outro
lado adoram também trabalhar com a cartolina, recortar e montar os sélidos.”

A realidade dos professores 2, 3 e 4 € um pouco diferente em relagdo a existéncia de
materiais diddticos para as aulas de geometria. Quando perguntado se a sua escola oferece o
material concreto o professor 4 responde: “Nao, nada, ou melhor, o diretor chegou para mim
com uma caixa de piramide, mas isso ndo € suficiente, sendo assim eu optei em construir todos
os meus so6lidos que sao muitos.”

O professor 4 relata que nao chegou a solicitar o material para escola e que para com-

pensar a falta criou o seu proprio material.

Em 2019 a gente construia os sélidos e nas férias criei todos os sélidos em
EVA, eu costurei e montei, tenho todos os sélidos costurados, de varias cores
e os alunos amam. Deu muito trabalho e a partir de agora eu ndo quero sair
mais da geometria. Eu levo em todas as aulas esses s6lidos, os alunos adoram,
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eles pegam e exploram. Eu queria fazer o geoplano, até teve um curso dele
na prefeitura, mas eu pensei bem e nao teria lugar para guardar. (professor 4,
entrevista).

Em relacdo ao material concreto oferecido pela escola no ano de 2019, o professor 2
relata que: “Eu andei procurando as coisas por 14 e as tnicas que eu achei foram o tangram e os
blocos 16gicos, porém eu ndo usei os blocos l6gicos € nem o tangram, entdo dos materiais que
eu utilizava nenhum era da escola, eram todos meus, eu levava da minha casa.”

Lembramos que a inclusdo do professor especifico de geometria aconteceu em 2019,
e pegou algumas escolas despreparas em relacdo aos materiais concretos e lidicos, e ao ser
perguntado se a escola atenderia o pedido para a aquisicdo de algum material o professor 2
respondeu: “Eu ndo cheguei a pedir, porque os sélidos eu dei para cada aluno construir o seu,
no ano de 2020 eu até sugeri no PPP a compra de materiais, mas esse ano que eu vou testar na
escola. Tem uns so6lidos de acrilico bem bonitos.”

J4 a escola do professor 3 possui alguns materiais, mas de dificil acesso, ele explica isso

ao ser questionado se a escola oferece os materiais concretos e lddicos.

A escola ndo, se a gente quiser a gente se vira para levar. Em 2019 tinha alguns
materiais na escola mas de dificil acesso, era dificil tirar da sala que ficavam,
era uma burocracia, uma chatice, e a gente acaba largando mao. Muito do que
eles tinham eu fazia com eles, a gente ia produzindo, dobradura, corte, recorte
e quando eu precisa trabalhar com os sélidos eu acabavam construindo todos
e ficou bom. (professor 3, entrevista).

Para compensar a falta de material na escola o professor 3 diz que existe uma parceria

muito grande com os pais que acabam oferecendo tudo que € pedido pelos professores.

No nosso caso ndo temos problemas com o material, se vocé pedir folha, régua,
qualquer material concreto, qualquer coisa que o dinheiro possa comprar vocé
sempre tem, entdo isso ndo € um problema, agora se fosse numa regido mais
afastada, uma regido mais pobre talvez isso fosse um problema porque vocé
iria depender menos desse tipo de recurso, e assim exigiria mais do professor.
(professor 3, entrevista).

Podemos perceber que os alunos do professor 3 pertencem as familias com um poder
aquisitivo melhor quando comparado com outras escolas. Ele nos relata ainda que quando
solicita algo € atendido por 90% dos alunos, e que alguns pais costumam mandar em maiores
quantidades compensando assim os alunos que nao levam o material pedido, isso ele acha muito
legal e contribui muito. Quando questionado se teria um pedido atendido pela escola ou pela

Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura ele responde: “Eu acho que ndo, porque a gente
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nao é ouvido em hip6tese alguma, podemos até pedir mas eles ndo estdo nem af para a gente.
Mas eu acho que em condi¢des normais seria possivel sim.” (professor 3, entrevista).
Para facilitar o seu trabalho e o desenvolvimento dos alunos o professor 3 gostaria de ter

uma sala de recursos voltado para a geometria.

Na verdade a minha inten¢do, era fazer um departamento, uma sala igual a
que existe hoje de artes, vocé ter uma sala onde possa ter os aparatos que vocé
utiliza e 14 vocé tem os seus sélidos, tem transferidor, lapis de cor, tem papel
a vontade com pauta sem pauta e 14 vocé iria conseguir desenvolver o trabalho
que vocé gostaria sem contar que voc€ pouparia tempo e nao iria precisar ficar
levando as coisas. (professor 3, entrevista).

Com os relatos percebemos a dedicacio de todos os professores em oferecer aulas dife-
rentes trabalhando com materiais concretos e lidicos, mesmo na falta de materiais os professo-

res ndo deixaram de providenciar e oferecer sempre a melhor aula, com o melhor material.

4.4 Curso de formacao e iniciativa dos professores podem fazer a diferenca.

Para o professor atingir os objetivos propostos em uma aula de geometria nos anos inici-
ais € necessdrio conhecer o contetido que serd ministrado, ter recursos pedagdgicos suficientes,
compreender como funciona a aprendizagem nesse nivel de ensino e ter boa vontade para de-
senvolver o trabalho.

Em muitas leituras realizadas encontramos que a mé formacao dos professores pedago-
gos interfere no ensino da matemética e da geometria. Apesar dos professores demonstrarem
certas dificuldades em geometria eles reconhecem a importancia da mesma, sabem que ela de-
senvolve o raciocinio e a criatividade, e apontam a falta de cursos de formacdo para suprir
essas dificuldades (PEREZ, 1991). Assim ndo devemos culpar esses professores, pois eles ndo
tiveram uma formacao especifica para lecionar matemadtica e geometria.

Lorenzato (1995), afirma que os cursos de formacao de professores nao trabalhavam os
conteddos geométricos, sendo assim os docentes ndo dominavam ou ndo conheciam os conteu-
dos que estavam presentes no curriculo, existindo uma falha na formacdo. Segundo Clesar e
Giraffa (2020, p. 34433), os cursos de Pedagogia ndo contemplam a matematica por acharem
que estes contetido sao do conhecimento do futuro professor, mas ndo ha garantias que isso seja
verdade.

Queremos agora com a inclusao do professor especifico de geometria suprir essa defi-
ciéncia, temos um professor que teoricamente domina o contetido, conhece o curriculo vertical

e portanto ird explorar com mais eficiéncia alguns topicos da geometria pensando nas séries
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seguintes. Por outro lado, esses professores possuem apenas licenciatura plena em matemaética,
ndo possuindo formagao especifica para atuar nesse nivel de ensino.
O professor 1 ndo tinha experiéncia e nem formacdo para lecionar nos anos iniciais, ele

acredita que o mais importante € a boa vontade do professor em ministrar as aulas.

Eu acho que o mais importante € boa vontade, quem é formado em pedagogia
se tiver boa vontade pode dar uma excelente aula de geometria, 16gico que
pode ter dificuldades em alguns conceitos. No nosso caso que somos da drea
de matematica a gente consegue ter uma desenvoltura melhor porque nés nio
temos muitas ddvidas nos conceito, na nossa cabeca eles sdo bem definidos.
(professor 1, entrevista).

Na faculdade de licenciatura plena em matemadtica o professor 1 relata que estudou a
disciplina didética, porém nao foi voltada para as criancas e apesar de achar que da para fazer

um bom trabalho com a boa vontade ele acrescenta ainda que:

Olha, eu acho que seria interessante trabalhar voltado mais para a pedagogia,
eu converso muito com as professoras regentes de sala, elas me ajudam muito,
eu faco, mas elas me orientam muito. Eu acredito que se eu tivesse um curso
de pedagogia ou um curso voltado mais para a crianca ajudaria. D4 para fazer
um trabalho bom sem o curso mas se tiver pode ser melhor. (professor 1,
entrevista).

Ao incluir os professores especificos nos anos iniciais a Secretaria Municipal de Educa-
cdo e Cultura ofereceu cursos de formacao ao longo do ano de 2019. “Os cursos que a Prefeitura
ofereceu ajudou, os que eu assisti gostei muito, deram uma luz muito boa para a gente desen-
volver um 6timo trabalho.” (professor 1, entrevista). Ele se lembra de ter participado de 6
encontros de formacao.

O professor 5 ndo possui formacio especifica e relata que: “E possivel realizar um bom
trabalho com a vivéncia que nds temos, mas junto com os cursos oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educacdo.” Ele ndo se lembra dos nomes dos cursos e acha que no ano de 2019,
teve um curso por més, e que participou de 6 a 8 cursos, que foram fundamentais, pois ele nao
tinha experiéncia com esse nivel de ensino.

Com relagdo a experiéncia profissional para trabalhar nos anos iniciais do ensino funda-

mental o professor 4 respondeu:

[...] tudo que aprendi foram nos cursos que a prefeitura ofereceu. Quando eu
participei da minha primeira reunido na escola eu pedi ajuda para as professo-
ras regentes porque eu ndo sabia o que fazer, eu nao tinha no¢do, entio essas
reunides e os cursos me ajudaram bastante a entender a crianga. (professor 4,
entrevista).
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O professor 4 acredita que € possivel realizar um bom trabalho apenas com a licenciatura
desde que exista um suporte da escola e da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura, ele

lembra ainda que participou de 6 encontros de formacao.

D4 para fazer um bom trabalho sem uma formacao especifica, porém isso é
possivel com os cursos que nds tivemos de orientacdo e da importancia de tra-
balhar o concreto que eu ndo sabia, ou seja, trabalhar o concreto até o aluno
conseguir sair dele e ir para o abstrato, e isso eu percebi no sexto ano encon-
trando alunos que estava na fase do concreto ainda e ndo conseguiam desen-
volver um bom trabalho ficam perdidos nessa fase. (professor 4, entrevista).

Na percepcao do professor 2 seria muito importante o professor especifico ter uma al-
fabetizacdo em matemadtica, assim ele estaria mais preparado, ele relata que nao tem formagao
especifica para esse nivel de ensino, apenas as aulas de didéticas do curso de matematica que
foram poucas. Com relacdo aos cursos de formacdo oferecidos pela Secretaria Municipal de

Educacgao e Cultura ele disse que participou de trés encontros.

Teve um que mostraram uns bonequinhos feitos de sélidos e figuras geométri-
cos, até uma professora, ndo sei se vocé€ deve conhece, [...] ela tinha feito Bob
Esponja com as criancas e eles colaram no caderno, o outro falou desse geo-
plano que eu gostei e o tltimo das fases da aprendizagem. Que eu me lembre
eu participei de 3 durante o ano. (professor 2, entrevista).

O professor 3 relata que nao tem formacgdo especifica para esse nivel de ensino € nem
experiéncia, porém quando perguntado se a formacgdo faz a diferenca para lecionar para esses

alunos ele responde que:

Acho que ndo, na formacao vocé€ vé tudo tedrico, tudo por cima, na pratica
mesmo quando vocé entra na sala de aula tendo formacdo seja para fundamen-
tal 2 e médio a realidade € totalmente diferente, nada que vocé viu na faculdade
se aplica porque depende da escola, se tem uma mais barra pesada é uma coisa,
uma escola de roga € outra, se vocé for para uma escola mais centralizada como
o0 Monsenhor vocé da aulas para um outro ptiblico. Varia muito. (professor 3,
entrevista).

Com relacdo as aulas de geometria acrescenta ainda que:

E possivel fazer um bom trabalho se vocé tem um apoio legal, por exemplo,
vocé tem uma supervisdo forte, se vocé tem em um departamento professoras
que facilitam o seu trabalho, porque a grande maioria das professoras regentes
dificultam, entdo é complicado essa parte até porque o mais dificil ndo € a
criangada, o mais dificil € vocé adequar a essa dindmica do fundamental 1,
porque sdo 50 minutos e a criancada ndo estd acostumada a esse tempo de
aula, entdo vocé tem que aprender a fazer coisas mais sucintas e mais precisas,
mais certeira, vocé vai direto no olho do furacio, vocé nao fica fazendo rodeio,
vocé vai direto ao que interessa. (professor 3, entrevista).
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A formacao oferecida pela Secretaria Municipal de Educacao e Cultura nao atendeu as

expectativas do professor 3.

A primeira formagao ficou na falagdo, contou uma histéria mostrando que para
os pequenos tem que ser lddico, no segundo foi para mostrar material, coisas
que tem no final do livro e que todo professor sabe, entdo ndo precisava desse
encontro. E no terceiro encontro eu ndo lembro. (professor 3, entrevista).

Diferente dos outros professores o professor 3 ndo achou esses encontros produtivos,
e relata que: “[...] ndo houve um foco em desenvolvimento de atividades, ficou por conta de
escolha de material ou burocracias, coisas desse tipo, e a troca de ideias que seria interessante
para esse tipo de encontro ndo foi permitido e os encontros foram rapidos.”

Solicitamos a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, através de um requerimento,
a relacdo dos cursos de capacitacdo oferecidos aos professores ao longo do ano de 2019, po-
rém devido a pandemia do Covid-19 e a troca de vérios funciondrios que pertenciam a equipe
pedagdgica ndo foi possivel ter acesso a relagdo dos cursos ofertados aos professores.

Percebemos que os professores licenciados em matemdtica que foram lecionar geome-
tria nos anos iniciais do ensino fundamental ndo possuiam formacao especifica, porém acredi-
tam que € possivel realizar um bom trabalho com a sua vivéncia escolar, usando como referéncia
as professoras regentes, participando dos encontros de formacgdo e tendo boa vontade. Alguns
professores acreditam que uma formagdo especifica para os anos iniciais ajudaria muito, é va-
lido destacar que todo curso de formacdo s6 tem a acrescentar na vida profissional de cada

professor e consequentemente no nivel de ensino.

4.5 Dificuldades e diferencas encontradas pelo professor especifico nos anos iniciais do

ensino fundamental.

Voce j4 saiu da sua rotina? Todo mundo que € desafiado a sair da sua rotina e participar
de outros afazeres tende a encontrar dificuldades, além de sentir as diferencas em relagdo ao que
estava acostumado a fazer, e com os professores especificos isso nao foi diferente. Depois de
muitos anos lecionando para os anos finais do ensino fundamental e médio, eles se depararam
com uma outra realidade, uma sala de aula com criancas de 7 a 10 anos, e tiveram que se
reinventar.

A principal diferenga encontrada pelo professor 5 foi na forma de trabalhar.

A diferenca bésica € que no fundamental 2 a gente consegue trabalhar a geome-
tria sem pegar no concreto, trabalhamos a abstracdo, e no fundamental 1 para
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eu dar uma aula no segundo ano por exemplo, eu preciso trabalhar o concreto,
¢ impossivel dar uma aula tradicional no quadro. (professor 5, entrevista).

Ele relata ainda que: “[...] tive dificuldade de adaptacdo no inicio com o primeiro ano,

mas a professora regente me deu umas dicas e tudo correu muito bem.” (professor 5, entrevista).

Para o professor 1 a diferenca estd em estabelecer um didlogo.

A diferenga que é que no fundamental 2, anos finais, e médio a gente consegue
estabelecer um didlogo um pouco diferente, o aluno do ensino médio quando
d4 algum tipo de problema vocé€ consegue sentar e conversar com ele fora
da sala e consegue negociar algumas coisas, ja a crianga é tudo emocional,
tem a questdo da empatia, se vocé chegar logo de cara a crianca pode ndo
gostar, se vocé for muito bravo, € perigoso a crianga ndo gostar € nao querer
ter aulas depois, entdo a primeira coisas que eu pensei foi isso e depois na
parte didatica, como que eu iria falar, a linguagem e o lado emocional, porque a
crianga é emocional, eles idolatram a professora regente, para eles a professora
é referéncia, quantas vezes eu escutei em casa os meus filhos falando assim, a
tia disse, j4 ndo tinha como negociar com eles. Entio eu acho que nesse aspecto
para mim o mais dificil é adaptar a linguagem e trabalhar a questdo emocional,
e ainda tem a questdo da inclusdo, além de trabalhar com crianga, tem que
trabalhar a inclusio, e ai a inclus@o de uma crianga de primeiro ano tem outras
varidveis. Por exemplo, temos crian¢as que manifestam um comportamento
um pouco diferente e vocé sabe que ela estd sofrendo algum tipo de coisa em
casa, diferente do adolescente que expdem de outras maneiras. Entao eu acho
que € isso, a linguagem primeiro e depois o emocional, trabalhar o emocional
da criancga. (professor 1, entrevista).

No ensino publico convivemos com o excesso de alunos em uma sala de aula, e dar

atencao para todos os alunos € uma grande dificuldade.

A dificuldade que eu vejo é dar atencao para todo mundo. Dar uma aula expo-
sitiva na frente para 20 criancgas voc€ nao consegue ter um apelo muito grande,
voc€ ndo consegue atingir. Entdo por exemplo a maior dificuldade € vocé dar
uma atendimento individualizado para 20, 22 criancgas, isso € muito dificil e
eles precisam disso e por muitas vezes voc€ ndo consegue atender. Para mim
a maior dificuldade que ndo sé no fundamental 1, mas na educagdo como um
todo é a inclusdo, eu ndo consigo ver que estou ajudando a crianga, ndo consigo
ajudar. (professor 1, entrevista).

De fato atender individualmente os alunos €, e sempre serd uma missdo desafiadora, em

especial aqueles alunos que precisam de algum tipo orientacao e acompanhamento.

Em relacdo as diferencas, dificuldades e desafios encontrados nesse nivel o professor 2

relata que:

Primeiro € o ritmo, o ritmo que a gente estd acostumado no ensino fundamental
2 e médio € totalmente diferente do ensino fundamental 1, eles sdo mais lentos,
mas isso € da fase deles e eu demorei para me adaptar com isso, para entender
que a situacdo € assim, primeiro eu desesperei, a aula ndo estd rendendo, esse
foi o primeiro desafio, vocé entrar no nivel deles. (professor 2, entrevista).
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A formacdo para lecionar para esse nivel de ensino faz a diferenca para o professor 2,
sendo assim ele acrescenta que “[...] minha maior dificuldade foi realmente ndo ter preparo
para lecionar para essa idade, € claro que com o tempo a gente vai se aperfeicoando, a gente se
inspira em uma professora aqui, vé€ que ela faz isso e dé certo e portanto a gente faz também.”
Ele relata que demorou para entender como os alunos pensam, ou seja, como eles entendiam o

que estava sendo passado, assim ele teve que abaixar a linguagem para fica no mesmo nivel.

Autonomia € a principal diferenca, os alunos do fundamental 1 ndo possui au-
tonomia nenhuma, vocé tem que fazer tudo, o professor € a o agente para fazer
tudo dentro da sala, tem colocar sentado, colocar dentro da sala, abrir material,
achar a pagina no livro, € tudo o professor. Ja no ensino médio e fundamental
2 isso vocé nao precisa fazer porque eles tem uma certa autonomia. A segunda
diferenca € o foco, no ensino fundamental 2 e médio vocé consegue falar de
certas coisas com o intuito que eles captem as informagdes que vocé precisa e
jé no fundamental 1 vocé ndo pode fazer isso, se vocé falar em passarinho todo
mundo vai querer falar algo e vocé pode perder a aula. (professor 3, entrevista).

Quando perguntado dos desafios encontrados nesse nivel de ensino o professor 3 res-
pondeu: “Foi a adequacdo da linguagem, aprender a falar diferente, falar pausadamente, falar
alto, eu ando com um apito. A linguagem e adequac@o do material foram os principais desafios,
tudo aquilo que eu tinha de fundamental 2 e médio ndo serviu para nada.”

O professor 4 destaca como principal diferenca a receptividade dos alunos, e que nesse

fase de ensino eles demonstram a vontade de aprender.

A diferenga é a receptividade dos alunos, no fundamental 1 eles estao sem-
pre abertos ao estudo, querem sempre aprender, e no fundamental 2 ndo, eles
comecgam a selecionar, eles sdo seletivos, eles ndo gostam da matemadtica ai
vem o desafio. O meu desafio foi compreender o entendimento dos alunos dos
primeiros e segundos anos até porque eu nio consegui ver e colher os frutos.
Mas o grande desafio é entender esses alunos dos primeiros e segundos anos.
Ja os terceiros, os quartos e os quintos anos sdo mais tranquilos, eles ja con-
seguem ler, entdo a gente entende tudo o que eles estdo fazendo. (professor 4,
entrevista).

Todos professores relataram que nao tiveram problemas com os pais e que trabalhar com
esse nivel de ensino é bem tranquilo, pois eles sdo amorosos e participativos, sendo assim as
diferencas e desafios encontrados estio relacionados a falta de uma formacgao especifica para
atuar nos anos iniciai, portanto o primeiro ano foi de aprendizagem para todos os professores de

geometria, seja usando o professor regente como referéncia, lendo e estudando as orientagdes

dos livros didaticos para a execugdo de cada aula, ou ainda através dos cursos de formacao.
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4.6 Contribuicao para o ensino da geometria na fala dos professores de geometria/mate-

matica.

Toda mudanga realizada no ensino é para melhorar o nivel da educagio brasileira, porém
na maioria das vezes essa mudanca acontece de cima para baixo e sem a participacdo dos pro-
fessores. Para finalizar a andlise dos dados iremos apresentar as contribui¢des para o ensino da
geometria na visdo dos professores especificos, lembramos que todos os professores possuem
muitos anos de experiéncia nos anos finais do ensino fundamental e médio e agora possuem
experiéncia nos anos iniciais do ensino fundamental.

O professor 1 € da politica que o menos € mais, e relata que:

No fundamental 1, eu sou da politica que o menos € mais, eu penso que de-
verfamos trabalhar menos conteddos e ficar mais tempo no mesmo assunto.
Exemplo, vou trabalhar em geometria figuras planas, assim deveria trabalhar
de varias maneiras, exemplos: desenhar com régua, fazer recorte, colorir, me-
nos contetido e mais tempo naquilo diversificando. Outro exemplo, na ma-
temadtica eu vou trabalhar adi¢do, entdo vou trabalhar de vérias maneiras, de
forma mais procedimental, concreto e problemas. O que atrapalha para nds
na geometria € que na matemadtica o curriculo € muito extenso, como diz meu
amigo o curriculo no Brasil é muito pretensioso, é muita coisa. Agora, se
reduzir e trabalhar bem aquilo que precisa o resultado vai ser bem melhor.
(professor 1, entrevista).

Ele ainda elogia o ensino espiral, pois aquele contetido que comeg¢a no primeiro ano é
retomado em séries posteriores, € assim quando o aluno chega no sexto ano terd visto aquele
contetido de varias maneiras e isso pode facilitar a aprendizagem.

A inclus@o de um professor especifico de matematica nos anos iniciais € a sugestao dos
professores 2, 3 e 5, eles acreditam que a partir do terceiro ano essa iniciativa pode gerar um

impacto muito positivo no ensino da matematica e da geometria.

[...] poderiamos ter um professor preparado para a matemadtica no ensino fun-
damental 1 e assim esse professor poderia criar um vinculo com a crianca. O
professor passaria mais tempo com os alunos além de ter um dominio de con-
teudo, acho que isso faria muita diferenca 14 no fundamental 2. (professor 2,
entrevista).

Com relacao ao professor especifico de matematica o professor 3 coloca que:

No fundamental 1 sdo seis aulas de matematica que seriam ministradas por um
professor especifico e isso seria o ideal. Poderiamos ter também uma sala es-
pecifica de geometria para vocé poder trabalhar com recursos lidicos voltados
para a matemdtica e para a geometria, isso seria o ideal. Seis aulas, projetos
que envolvessem esse tipo de conteido para poder incentivar os alunos a gos-
tarem dessa drea, porque o que a gente vé da grande maioria das professoras é
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uma aversao a matematica, elas viraram professoras, mas ndo gostam da ma-
tematica, ai elas chegam no fundamental 1 e tem que dar aulas de matemaética,
s0 que elas fugiram da matematica a vida inteira e quando precisa ensinar isso
ndo acontece, é tudo superficial, e aqui estd o problema porque nos anos finais
a gente gasta muita saliva, muito tempo tirando e desmitificando esses vicios
da cabeca da molecada, até eles perceberem que a matemadtica ndo é um bicho
de 7 cabegas, que a matemadtica ndo é um processo, que matemadtica ndo se
resume ao algoritmo, eu costumo falar que a matematica ndo é uma aula de
aerébica que primeiro levanta a mao esquerda, depois a direita, depois o pé,
que a matematica ndo € uma coreografia, matemadtica é raciocinio, é pensar, é
desafiar, tentar ir além sempre. Entdo a simples dindmica de ter um professor
especifico ja seria um enorme diferencial. (professor 3, entrevista).

O professor 3 sugere ainda que o professor especifico seja incluido desde o primeiro ano
do ensino fundamental, ja o professor 5 também acredita que a inclusdo do professor especifico
de matematica nos anos iniciais poderia contribuir com o ensino, porém ele ressalva que isso

deveria ocorrer a partir do quarto ano do ensino fundamental.

Acho que do primeiro ao terceiro ano ndo tem mais o que ser feito, uma aula
de geometria € excelente, j4 nos quartos e quintos anos seria interessante en-
trar com os professores especificos em todas as dreas, matemadtica, portugués
e outras. O grande problema € a afinidade do professor, por exemplo, um pro-
fessor que tem mais afinidade com o portugués ele vai foca mais no portugués,
apesar de lecionar todas as matérias ele vai foca mais na disciplina que ele
gosta. Nesse caso vocé entrando com os professores especificos de outras dis-
ciplinas vocé diminui o servico do professor e oferece a ele as aulas que ele
possui maior afinidade. O professor ndo precisa ter formacao especifica, com
a propria pedagogia ele pode lecionar a disciplina que tem maior afinidade.
(professor 5, entrevista).

O professor 5 sugere a volta da aula especifica de geometria nos anos finais do ensino
fundamental, isso ocorreu no municipio até o ano de 2014. A aula especifica garantia a geome-
tria uma vez por semana em todas as séries.

Para finalizar as sugestdes, o professor 4 relata que uma aula de geometria por semana
ajuda muito e que nessa fase de ensino poderiamos ter aula de refor¢co de matematica, a ideia €

aproveitar essa fase do aluno em que ele esta disposto a aprender.

Alguns anos atras os alunos tinham dificuldades em multiplicar e dividir e hoje
em dia estdo comecando a ter dificuldades também na subtra¢do. Por outro
lado sem as quarto operacdes nao tem muito o que fazer com os alunos. Em
todos os lugares até mesmo um teste na vida vai cair uma opera¢do matemética.
(professor 4, entrevista).

Percebemos a preocupacao dos professores nao sé com o ensino da geometria, mas tam-
bém com ensino da matematica. Quase todos sugeriram a presenca de um professor especifico

de matemaética nos anos inciais para trabalhar de maneira efetiva e constante essa disciplina,
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afim de obter bons resultados nos anos inciais e consequentemente obter melhores resultados

nos anos finais do ensino fundamental e médio.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos novamente a epigrafe desse trabalho. “A Geometria existe por toda a
parte. E preciso, porém, olhos para vé-la, inteligéncia para compreendé-la e alma para admira-
la.” (Johannes Kepler).

A matemdtica e em especial a geometria estdo por todas as partes, em especial no co-
tidiano dos nossos alunos, € mesmo assim a sua aprendizagem ndo € consolidada de maneira
eficiente. Os nossos alunos possuem indmeras dificuldades em matematica e geometria, e os
resultados das avaliacdes internas e externas estdo abaixo dos niveis recomendados, como pode-
mos observar no SIMAVE (Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacdo Publica), Prova Brasil,
ENEM e o PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes).

Como destacado por Lorenzato (1995), a geometria ndo era ensinada nos anos iniciais
do ensino fundamental, pois os livros didédticos apresentavam os topicos geométricos no final,
porém ha alguns anos ja encontramos os topicos de geometria € matematica intercalados, mas
mesmo assim o seu ensino ndo € concretizado.

A caréncia de geometria nos anos iniciais estd presente em todas as pesquisas que fize-
mos sobre o ensino da matematica, temos o tratamento inadequando dos conteddos geométricos,
e em muitos casos a sua auséncia em sala de aula. O professor regente é o responsavel por le-
cionar todas as disciplinas nos anos iniciais e por muitas vezes acaba deixando a geometria e a
matematica em um segundo plano. As pesquisas evidenciam que muitos professores nao pos-
suem conhecimento suficiente para lecionar geometria nos anos iniciais devido a sua formacao
académica.

Alguns cursos de formacao de professores, Pedagogia por exemplo, ndo preparam os
futuros professores para lecionarem todas as disciplinas como podemos ver nos trabalhos de
Gatti e Nunes (2009) e Almouloud et al. (2004). Segundo Clesar e Giraffa (2020), também
existe uma falsa crenca de que os conteidos de matemética sdo do conhecimento do futuro
professor em formagdo, mas na maioria das vezes isso ndo € verdade.

Muitos desses professores ndo aprenderam os contetidos geométricos na sua vida escolar
€ muito menos no curso superior, sendo assim nao podemos exigir que eles estejam capacitados
e preparados para lecionarem todas as disciplinas. O professor regente tem o desafio de lecio-
nar vdrias disciplinas a0 mesmo tempo, sendo assim ele ird apresentar dificuldades em alguns

conteddos devido a sua formagado ou por dificuldades encontradas ao longo dos anos.
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Uma solucdo para o problema do ensino de geometria seria reformulag¢do das grades
curriculares dos cursos de Pedagogia, incluindo a geometria e a matematica com carga horaria
adequada, a fim de ensinar e capacitar os futuros professores. Nesse caso a solucdo seria a longo
prazo e teriamos ainda que contar com a adesdo de todas as institui¢des que ofertam esses cursos
no pais.

Diante deste cendrio e em busca de agdes que possam contribuir com o ensino da geo-
metria nos anos iniciais, apresentamos a iniciativa da Prefeitura Municipal de Pouso Alegre -
MG que incluiu uma aula de geometria por semana em todas séries dos anos iniciais do ensino
fundamental, com a obrigatoriedade de ser ministrada por um professor especifico, licenciado
em matemadtica.

Na busca pelos objetivos fizemos uma pesquisa de campo, entrevistando alguns profes-
sores da rede municipal de ensino, onde buscamos apresentar suas percepcoes sobre a iniciativa
da inclusdo do professor de geometria, das suas praticas como professor especifico e dos desa-
fios encontrados.

A inclusdo do professor de geometria nos anos iniciais foi elogiada por todos os profes-

sores entrevistados.

[...] a iniciativa foi interessante, colocar a criangada com um especialista de
matemdtica bem antes do sexto ano, nesse caso nds professores podemos tentar
sanar um pouco dessas dificuldades que eles chegam para a gente no sexto ano,
e querendo ou ndo dando aulas de geometria acabamos dando umas dicas de
matematica para a criancada, entdo vocé€ acaba sanando alguns probleminhas,
alguns vicios que eles tem no ensino fundamental que normalmente acontecem
porque as professoras ensinam por métodos, elas ndo ensinam os conceitos e
sim 0s processos, agora o processo de ensinar as vezes fica muito mecanico e
a criancada nao desenvolve o raciocinio. (professor 3, entrevista).

A vantagem do professor de geometria € a formacao especifica que cada um pode ofere-
cer nesse nivel, assim o professor que domina o contetido oferece uma aula com mais qualidade,
explorando os pontos principais de cada contetido pensando nas séries seguintes.

Geralmente o professor regente se preocupa em aprender o conteido para ensinar e
os entrevistados acreditam que o professor especifico se preocupa apenas em como ensinar,
portanto o professor que tem dominio sempre acha um jeito mais facil de lecionar os tépicos
geométricos para as criancas.

Os professores conseguem observar nos alunos problemas de raciocinio 16gico, falta de

autonomia, dificuldades para resolver problemas simples e conceitos. Os problemas citados pe-
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los entrevistados sdo consequéncias da auséncia da geometria e da matematica nos anos iniciais
e o professor especifico pode modificar esse cendrio.

O professor regente € responsavel por lecionar todas as disciplinas nos anos iniciais
tornando o seu planejamento muito trabalhoso, sem levar em conta que muitos professores nao
possuem afinidade com algumas disciplinas deixando essa a¢dao mais dificil. Uma vantagem do
professor especifico € que ele terd que planejar apenas a aula de geometria e mesmo conhecendo
o conteddo a ser ministrado os professores entrevistados disseram que gastam em média uma
hora para elaborar uma aula de geometria, porém essa aula serd utilizada em varias salas.

Um ponto que chamou a atengdo € o tempo que o professor leva para planejar a sua
aula. Ao longo das entrevistas percebemos que todos os professores estdo preocupados com
os objetivos e as habilidades a serem desenvolvidas na aula de geometria e principalmente em
seguir a sequéncia da BNCC e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Planejando a aula o professor especifico se preocupa muito com o nivel das questdes dos
livros didaticos, se elas estdo de acordo com o nivel dos alunos, lembramos que todos os alunos
ndo tiveram contato com o professor de geometria nos anos anteriores, € €m muitos casos nem
com a geometria, assim quando necessario os professores adaptavam as atividades para o nivel
de cada turma.

Todos os entrevistados trabalham com os materiais concretos, porém na maioria das
vezes 0s professores especificos criam os materiais ou levam os sélidos geométricos de sua
residéncia para a aula. A maior preocupagdo nessa fase de ensino € a exploracdo do ambiente,
tudo € motivo para pegar, explorar, analisar e no final criar as conclusdes e os conceitos. O

professor 5 relatou bem essa necessidade.

Eu trabalho com o material concreto e utilizo o livro didético. A escola oferece
todos os sélidos geométricos para trabalharmos com o concreto, € quando a
escola nao possui algo eu crio em casa utilizando outros tipos de materiais, por
exemplo, eu crio a planificagdo e levo para os alunos observarem como fica
um determinando sélido planificado e depois a gente acaba fazendo juntos.
(professor 5, entrevista).

Percebemos que todos os professores procuram por aulas mais dinamicas com a utiliza-
cdo de materiais concretos e até mesmo as dependéncias das escola sao utilizadas para trabalhar
lateralidade. Esse modelo de aula agrada muito os alunos e facilita a compreensdo e a apren-
dizagem. O professor 4 adora aulas dindmicas e colocou que: “A gente explora o espaco, por
exemplo, trabalhar lateralidade, coloco eles para andar e vamos virando para direita e esquerda,

pegdvamos maquetes de ciéncias e famos explorar.”
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Por outro lado, ndo basta incluir o professor especifico nos anos iniciais e nao oferecer
a eles os materiais pedagdgicos necessdrios para o desenvolvimento de uma aula. Algumas
escolas ndo ofereceram materiais pedagdgicos suficiente, mas mesmo assim 0s professores se
reinventaram e criaram os materiais necessirios para as suas aulas e na auséncia de outros
materiais levaram alguns objetos de sua propria residéncia.

J& chegou o livro falar de cone af eu levei um funil da minha casa. Entdo
eu sempre trabalho com o concreto, as criangas tem muitas dificuldades com
abstracdo, outro exemplo é quando vou trabalhar direita e esquerda sempre
utilizo o préprio corpo, como a educagdo fisica faz. (professor 1, entrevista).

Em relagdo a construgdo dos materiais o professor 4 relatou que: “Em 2019 a gente cons-
truia os sélidos e nas férias criei todos os solidos em EVA, eu costurei e montei, tenho todos os
s6lidos costurados, de varias cores e os alunos amam.” Destacamos ainda que algumas escolas
ofereceram todos os tipos de materiais pedagdgicos contribuindo para o desenvolvimento das
aulas.

Os professores regentes apresentam dificuldades em geometria e matemética devido a
sua formacao e os professores especificos de geometria nao receberam formagao especifica para
atuarem nos anos iniciais do ensino fundamental. A experiéncia adquirida por cada professor
ao longo dos anos permite desenvolver um bom trabalho nos anos iniciais, porém os professores
que nunca tiveram contato com esse nivel de ensino tiveram que aprender a trabalhar com esses
alunos.

A Secretaria Municipal de Educac¢do e Cultura inseriu o professor especifico no anos
iniciais procurando alcancar melhores resultados em geometria e consequentemente em ma-
temdtica e ao mesmo tempo ofereceu encontros de formacao aos professores. A formagao
continuada € importante em qualquer momento e em qualquer carreira profissional, e para os
professores especifico ela foi fundamental nesse momento de transi¢do de um nivel para o ou-
tro. Foi oferecido alguns encontros no ano de 2019 para os professores especificos com intuito
de prepara-los para esse novo publico. Esses encontros de formac¢ao ndo ocorreram nos anos
de 2020 e 2021, muito provavelmente devido a pandemia do Covid-19. Quando perguntado se
tinha experié€ncia para trabalhar nos anos iniciais do ensino fundamental o professor 4 respon-
deu:

Nada, tudo que aprendi foram nos cursos que a prefeitura ofereceu. Quando
eu participei da minha primeira reunido na escola eu pedi ajuda para as profes-
soras regentes porque eu nao sabia o que fazer, eu nfo tinha nocdo, entdo essas
reunides e os cursos que me ajudaram bastante a entender a crianga. (professor
4, entrevista).
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Os cursos de formagado oferecidos ajudaram quase todos os professores principalmente
a entender como as criangas pensam, € como eles deveriam desenvolver as suas aulas. Com
relacdo a maneira de falar em sala de aula o professor 5 relatou que: “[...] a maneira de conduzir
tem que ser diferente, o tom da voz ¢ diferente, temos que ser carinhosos com eles, € tudo muito
diferente do fundamental 2.”

O ritmo das aulas € bem diferente entre os niveis, e assim o professor 2 relatou:

[...] oritmo que a gente estd acostumado no ensino fundamental 2 e médio é
totalmente diferente do ensino fundamental 1, eles sdo mais lentos, mas isso
¢é da fase deles e eu demorei para me adaptar com isso, para entender que a
situacdo € assim, primeiro eu desesperei, a aula ndo estd rendendo, esse foi o
primeiro desafio, vocé entrar no nivel deles.

Ensinar para quem quer aprender é sempre mais facil e prazeroso. “A diferenga é a
receptividade dos alunos, no fundamental 1 eles estdo sempre abertos ao estudo, querem sempre
aprender, e no fundamental 2 ndo, eles comecam a selecionar, eles sao seletivos, eles ndo gostam
da matemadtica ai vem o desafio.” (professor 4, entrevista).

Dentro da sala de aula os professores tiveram que modificar o tom de voz, a linguagem,
passaram a ser o “tio” ou “tia da geometria”, tiveram que acostumar com um ritmo mais lento, e
por outro lado encontraram um publico que quer sempre aprender, o que acaba motivando cada
vez mais os professores a prepararem as suas aulas.

Finalizamos, destacando algumas contribui¢cdes para o ensino da matematica e da geo-
metria na percepc¢ado dos professores entrevistados, acreditamos que com essas atitudes podemos
melhorar os resultados dessas disciplinas nos anos inciais e consequentemente nos anos finais
dos ensino fundamental e médio.

Os professores entrevistados acreditam que do primeiro ao terceiro ano do ensino funda-
mental uma aula especifica de geometria ja € o suficiente, pois os alunos estdo aprendendo a ler
e escrever, € ¢ um momento muito importante nessa fase de ensino. Agora nos quartos e quin-
tos anos eles acreditam que deveria ter um professor especifico de matemédtica/geometria e esse
poderia ser licenciado em matemdtica ou até mesmo um professor regente que tenha afinidade
com essas disciplinas. Assim os professores que gostam de linguagem e humanas ficariam com
as disciplinas de portugués, geografia e histdria e os professores que possuem afinidade com as
exatas ficariam com matematica, geometria e ciéncias, nesse caso cada professor regente fica-
ria responsavel por uma quantidade menor de disciplinas e iria lecionar em duas salas de aula

cumprindo normalmente a sua carga horéria.
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Acreditamos que os professores especificos podem contribuir muito com o ensino da
geometria € da matemdtica, mas também achamos que os professores regentes possam desen-
volver um excelente trabalho desde que trabalhem apenas as disciplinas com mais afinidade.

O professor de geometria pode contribuir com o ensino da geometria a curto prazo, e
gerar um grande impacto a longo prazo, pois ele tem dominio de contetdo, conhece o curriculo
vertical e sabe as dificuldades que os alunos apresentam quando chegam nos anos finais do
ensino fundamental e médio.

Ao longo do nosso trabalho conhecemos um pouco das praticas pedagdgicas de alguns
professores especificos de geometria, afinal eles conhecem a realidade de todos os niveis de en-
sino. Os professores participantes possuem experiéncia suficiente para apontar o que podemos
melhorar ao longo do ensino fundamental para alcancar resultados satisfatérios no final de cada
nivel.

Através dessa pequisa ampliamos o campo para novas questdes que precisam ser discuti-
das no ambito educacional, € preciso repensar na formacdo matemética dos cursos voltados para
os anos iniciais do ensino fundamental, lembramos que essa fase de ensino é muito importante
e deve ser trabalhada com todo o cuidado.

A pesquisa permitiu conhecer e refletir sobre uma determinada realidade, e se possivel
contribuir, ou até mesmo estimular o desenvolvimento e futuros trabalhos. A educacdo sempre
estard em evolucao, e ainda temos muito o que contribuir para atingir as nossas metas pensando

em uma educacdo de qualidade.
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ANEXOS

ANEXO A - Aulas desenvolvidas.

Plano de Aula 1

Aula planejada e desenvolvida pelo professor 1 no segundo ano do ensino fundamental.

Tema:

Sélidos Geométricos

Duracao:

Duas aulas de 50 minutos cada.

Objeto de Conhecimento:

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, pirdmide, cone, cilindro e esfera): reco-
nhecimento e caracteristicas.

Habilidades:

(EFO2MA14) Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco re-
tangular, piramide, cone, cilindro e esfera), relacionando-as com objetos do mundo fisico.
Objetivos Especificos:

- Reconhecer um sélido geométrico no seu cotidiano.

- Classificar um sélido geométrico em poliedro ou corpo redondo.

- Reconhecer e classificar um s6lido geométrico em cubo, bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera.

- Trabalhar a coordenacdo motora recortando, colando e pintando.

Recursos Necessarios:

Objetos reciclaveis encontrados em casa: caixa de creme dental, caixa de sapato, caixa de leite,
latinhas de refrigerante, lata de maneira geral, rolinho de papel toalha, tampinha de garrafa pet,

etc. Objetos disponiveis na escola: cartolina, papel, cola, tesoura, datashow e notbook.
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Aula 1

Procedimentos:
1- Questionar os alunos em sala de aula:

- O que € um s6lido geométrico?

- Aqui na sala de aula quais objetos lembram um sélido geométrico?

- Quais objetivos no dia-a-dia lembram um sé6lido geométrico?
2- Mostrar para os alunos alguns objetos, uma caixa (paralelepipedo), uma latinha (cilindro),
uma piramide, uma bolinha (esfera), um funil (cone) e na sequéncia deixar eles explorem os
objetos, manusear.
3- Questionar os alunos em sala de aula ap6s a explorag@o dos objetos.

- Quais as diferencas entre os sélidos apresentados?

- E possivel rolar alguns sélidos? Quais?
4- Separar os objetivos em dois grupos, poliedros e corpos redondos.
5- Dentro de cada grupo nomear os sélidos.
6- Usando o Datashow apresentar aos alunos varios objetos do dia-a-dia que lembram sélidos
geométricos e classificar em poliedros ou corpos e seus respectivos nomes.
7- Mostrar algumas construgdes feitas com a unido de alguns sélidos geométricos.
8- Para finalizar esse primeiro momento, mostrar um rob6 feito pela unido de varios sélidos
geométricos e perguntar qual o sélido que forma cada parte do robd.
9- Solicitar aos alunos que tragam para a préxima aula os materiais recicldveis para eles cons-
truirem os robds em sala de aula. (Exemplos: caixa de creme dental, caixa de sapato, caixa de
leite, latinhas de refrigerante, lata de maneira geral, rolinho de papel toalha, tampinha de garrafa

pet, etc.)
Aula 2

Procedimentos:

1- Formar grupos de 4 alunos.

2- Pedir para os alunos colorir os objetos reciclaveis (s6lidos) ou encapar com papel quando
possivel.

3- Durante esse primeiro momento perguntar para os alunos os nomes de cada sélidos que eles
estiverem manuseando.

4- Pedir para os alunos usarem a criatividade e juntar os objetos formando um robd, e verificar
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se faltou algum objeto para concluir a montagem, ou se vai sobrar, assim um grupo poderd aju-
dar o outro.

5- Finalizar a constru¢do do robd colando uma parte na outra.

6- Apds a montagem perguntar para os alunos quais objetos eles usaram e o nome de cada s6-
lido.

7- Arrumar um local na escola para a exposicao dos robds.

Figura 5.1 — Produto final no segundo ano A.

Fonte: Professor 1 (2019).

Figura 5.2 — Produto final no segundo ano B.

Fonte: Professor 1 (2019).
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Plano de Aula 2

Aula planejada e desenvolvida pelo professor 3 no quinto ano do ensino fundamental.

Tema:

Unidade de Medida de Comprimento.

Duracao:

Duas aulas de 50 minutos.

Objeto de Conhecimento:

Medidas de comprimento, massa e capacidade: estimativas, utiliza¢do de instrumentos de me-
dida e de unidades de medida convencionais mais usuais.

Habilidades:

(EFO4MA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e capacidades, uti-
lizando unidades de medida padronizadas mais usuais, valorizando e respeitando a cultura local.
Objetivos Especificos:

- Reconhecer a importancia de uma unidade padronizada para medir comprimento.

- Conhecer os principais instrumentos para medir comprimento.

- Identificar o metro, centimetro e milimetro como unidades padronizadas e utilizadas no coti-
diano.

- Utilizar a régua, fita métrica e trena para medir a sala de aula e os objetos que nela se encontra.
Recursos Necessarios:

Régua

Fita métrica

Trena
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Aula 1

Procedimentos:
1- Perguntar aos alunos:

- Quantos passos tem a largura da sala de aula?

- Quantos palmos tem o comprimento do quadro negro?
2- Selecionar trés alunos para efetuarem as medidas acima. (Buscamos por respostas diferentes,
caso necessdrio selecionar outros alunos para medir a sala com os passos € o quadro com o
palmo).

- Perguntar para os alunos porque os resultados foram diferentes.
4- Introduzir a importancia de existir uma unidade padronizada para medir comprimento.
5- Apresentar o metro como unidade padrdo e mostrar o seu tamanho com uma fita métrica.
6- Apresentar o centimetro como submultiplo, mostrar que um centimetro € o metro dividido
em 100 partes.
7- Apresentar o milimetro como submuiltiplo, mostrar que um milimetro é o metro dividido em
1000 partes.
8- Medir a ponta de um lapis com milimetro, medir o comprimento do ldpis usando o centimetro
e medir a altura de uma aluno usando o metro e o centimetro.
9- Agora € hora de praticar o contetido com a atividade 01, no final efetuar a correcdo dos
exercicios. Corrigir a terceira questao de forma pratica com o auxilio de dois alunos e uma fita

métrica, em cada item desse exercicios indicar a medida real e as unidades utilizadas.
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Atividade 01 — Unidade de medida de comprimento

1- Complete as lacunas abaixo.
a) Um metro possui centimetros.

b) Um metro possui milimetros.

2- Estime as medidas e preencha as lacunas a seguir usando as palavras maior ou menor.

a) O comprimento da sala de aula é que 1 metro.

b) A largura da mesa do aluno é que 1 milimetro.

¢) A ponto do l4pis do aluno é que 1 centimetro.

d) A garrafinha de dgua é que 1 centimetro.

e) A distancia da sua casa até a escola é que 1 metro.

3- Para medir os itens abaixo vocé utilizara o metro, centimetro ou milimetro?

a) A largura do caderno.

b) O comprimento da sala de aula.

c¢) A espessura de um vidro.

d) A altura da porta da sala.

e) O comprimento do quadro negro.
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Aula 2

Procedimentos:

1- Para realizar essa aula os alunos deverao trazer de casa régua e fita métrica, evitar a trena
pois ela pode cortar o dedo de um aluno.

2- Ensinar os alunos a utilizarem a fita métrica medindo o comprimento e a largura do quadro
negro, se necessario, pedir a ajuda para um aluno.

3- Dividir a sala em grupos de trés ou quatro alunos e pedir para eles medirem os itens pedidos
na atividade 2.

4- Apés esse momento pratico e de interagdo entre os alunos o professor ird coletar as respostas.
Comentar que a questdo 1 pode apresentar resultados diferente porque cada grupo mediu os seus
objetos. Registrar as respostas da questdo 2 no quadro abaixo, mostrar que possiveis diferencas

entres as resposta foi devido a falta de precisao de cada grupo.

ltem Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo4 | Grupob | Grupo®

Mesa do professor

Mesa do aluno

Quadro negro

Janela

Caderno

Sala de aula

(Quadra de esporte

Porta da sala de aula
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Atividade 02 — Unidade de medida de comprimento

1- Vamos praticar!
Meca os itens abaixo com auxilio de uma régua ou fita métrica.

a) O comprimento do lapis.

b) O tamanho da garrafinha de 4dgua.

¢) O comprimento da borracha.

d) A altura do tubo de cola.

2- Com o auxilio de uma régua, fita métrica ou trena, medir o comprimento e a largura de cada

item abaixo.

ltem Comprimento Largura

Mesa do professor

Mesa do aluno

Quadro negro

Janela

Caderno

Sala de aula

Quadra de esporte

Porta da sala de aula




Figura 5.3 — Alunos colocando em prética a atividade.

Fonte: Professor 3 (2021).

Figura 5.4 — Aluno medindo a mesa do professor e registrando.

Fonte: Professor 3 (2021).
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Figura 5.5 — Aluno medindo a sua garrafinha de dgua.

Fonte: Professor 3 (2021).

Figura 5.6 — Alunos medindo a quadra da escola.

Fonte: Professor 3 (2021).
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ANEXO B - Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa.

Este questiondrio € parte do trabalho desenvolvido intitulado Contribui¢gdes para o En-
sino da Geometria, que faz parte (da dissertacdo de mestrado) da disciplina obrigatéria Trabalho
de Conclusdo de Curso do Mestrado Profissional de Matematica em Rede Nacional — PROF-
MAT.

- Nome:

- Sexo:

- Formacao:

- Tempo de atuacdo como professor:

- Tempo de atuacdo como professor na rede municipal de Pouso Alegre:

- Antes de lecionar para o Ensino Fundamental 1, vocé lecionava para o Ensino Funda-
mental 2 ou Médio?

- Atualmente vocé leciona Geometria para os alunos de qual série no Ensino Fundamen-
tal I?

- Vocé lecionou Geometria para o Ensino Fundamental 1 no ano de 2019?
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ANEXO C - Roteiro da entrevista semiestruturada.

Pergunta 1 - No ano de 2019 a Prefeitura de Pouso Alegre incluiu a Geometria como uma das
disciplinas especificas do Ensino Fundamental I sendo lecionada por professores licenciados
em Matematica. O que vocé achou dessa iniciativa?

[aguarde]... Se necessdrio: Na sua vivéncia como professor de ensino fundamental 2 ou médio
sentia essa dificuldade em geometria e matemdtica em seus alunos? Como vocé percebia essa
dificuldade? Essa iniciativa ird melhorar os resultados em geometria no Ensino Fundamental

1? Como?

Pergunta 2 - O que levou vocé optar em lecionar Geometria para o Ensino Fundamental 1?

[aguarde]... Se necessdrio: Vocé tinha experiéncia com o Ensino Fundamental 1? Vocé tem
algum tipo de formagdo especifica para esse nivel de ensino? Se ndo, acha que isso faz falta
ou que a licenciatura em Matemdtica junto coma a sua experiéncia consegue realizar um bom

trabalho? Quais contribuicdes vocé pode oferecer no Ensino da Geometria?

Pergunta 3 - Vamos falar um pouco da sua pratica como professor de geometria no Ensino
Fundamental 1. Como vocé planeja as suas aulas?

[aguarde]... Se necessdrio: Usa o BNCC? Usa livros diddticos? Se sim, quais? Algum cur-
riculo? O seu planejamento é semanal ou mensal? Os seus alunos possuem livro diddtico

consumivel que permite extrair o mdximo dele em termos de pintar e recortar?

Pergunta 4 - Nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de Nimeros, Geometria e Grande-
zas e Medidas, aparecem duas unidades temdticas novas: Algebra e Probabilidade e Estatistica.
Como voce distribui ao longo do ano letivo os tépicos Geometria e Grandezas e Medidas?

[aguarde]... Se necessdrio: Vocé segue a sequéncia que aparece em algum livro diddtico?
Se sim, qual o livro? Costuma intercalar esses topicos, Geometria e Grandezas e Medidas?
Procura relacionar esses topicos com as outras dreas, niimeros, probabilidade e estatistica?

Baseado em sua experiéncia qual é a importdncia de relacionar a geometria com outras dreas?

Pergunta 5 -Que tipo de recurso diddtico vocé trabalha em suas aulas para o desenvolvimentos

dos alunos?
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[aguarde]... Se necessdrio: Jogos? Sucatas? Pecas? Recortes? Quanto tempo vocé leva para

preparar esse tipo de aula?

Pergunta 6 - Como € a dindmica das aulas de Geometria?
[aguarde]... Se necessdrio: Prefere aulas tradicionais ou aulas mais dindmicas explorando
o espaco? Como sdo as aulas? Vocé introduz o conceito primeiro ou os alunos exploram o

espaco e assim os conceitos sdo criados? Poderia descrever os passo de uma aula.

Pergunta 7 - Os alunos adoram trabalhar com material concreto e lidico, a sua escola oferece
esses materiais?

Se SIM: Conte-me um pouco sobre esses materiais.

[aguarde]... Se necessdrio: Quais? Qual é a preferéncia dos alunos? Qual vocé acha que
obtém melhores resultados?

Se NAO: Vocé solicita a direcio ou a Secretaria Municipal de Educagio?

[aguarde]... Se necessdrio: No final é atendido? Recebe os materiais? Como vocé trabalha

esse tipo de aula sem ter o material concreto?

Pergunta 8 -Ser criativo para preparar aulas mais dindmicas € um grande desafio para nds pro-
fessores, a Secretaria Municipal de Educagdo ofereceu algum tipo de encontro, ou formacdo ao
longo do ano de 2019?

[aguarde]... Se necessdrio: Se sim, quantas vezes? O que vocé acha desse tipo de encontro?

Como foi esse encontro?

Pergunta 9 - Lecionar para o Ensino Fundamental 1 depois de lecionar o tempo todo para o
Ensino Fundamental 2 ou Ensino Médio deve ser um desafio. Quais as diferencgas, desafios,
dificuldades encontradas?

[aguarde]... Se necessdrio: O planejamento é diferente? A maneira de falar é diferente? Teve
dificuldades dentro de sala de aula? Como é a sua relacdo com os alunos mais novos? Como
€ a relagdo professor-pais? Teve dificuldades fora de sala? Se sim, quais? A formacdo faz a

diferenca para lecionar para esses alunos?



84

Pergunta 10 - Diante de toda a sua experi€ncia como professor e conhecendo a realidade do
ensino o que acha que poderia ser feito na base (Fundamental I), com relagdo ao ensino de Ge-

ometria e outras dreas da matematica, que trariam um impacto positivo no Fundamental 2?
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ANEXO D - Respostas das entrevistas.

Respostas do Professor 1

Elton: Pergunta 1 - No ano de 2019 a Prefeitura de Pouso Alegre incluiu a Geometria como
uma das disciplinas especificas do Ensino Fundamental I sendo lecionada por professores licen-
ciados em Matemitica. O que vocé achou dessa iniciativa?

Entrevistado: Para mim foi 6timo, eu achei que para os professores foi bom porque a gente
aprendeu a trabalhar com criangas que € uma outra habilidade que a gente deve exercitar, € 1SS0
ajuda até no trabalho com os adultos e com as criancas maiores. Acredito que para os alunos
também foi interessante porque acaba que o professor de matemadtica ndo consegue ficar con-
dicionado s6 na geometria. Agora, nds professores especificos, conseguimos auxiliar também
na matematica, por exemplo, no final do livro a parte de capacidade, quando a gente trabalha,
acrescentamos um pouco da matemadtica. A iniciativa da Prefeitura foi muito boa para nés pro-
fessores e para os alunos, € bom para o aluno ter um outro professor, uma outra perspectiva, ja
que possul muitos professores do sexo feminino, e ter um outro professor, uma outra diddtica
para eles foi um ganho. No comeco podem ter sentido um pouco de susto, mas depois eles acos-
tumam com os professores especificos. Acho que foi um ganho a iniciativa da Prefeitura. Pelo
mesmo quando eu comentei com a minha supervisora 14 Sao Lourenco sobre essa iniciativa, €
ela que ja foi secretaria da educagdo, ela falou que Pouso Alegre estd a frente no sul de Minas e

que todas as escolas deveriam adotar isso.

Elton: Pergunta 2 - O que levou vocé optar em lecionar Geometria para o Ensino Fundamental
1?

Entrevistado: No primeiro momento foi por necessidade de formacao de carga horaria devido
trabalhar em outras escolas, entdo para conseguir conciliar tudo num primeiro momento eu tive
que fazer essa op¢ao mais por necessidade, agora depois do primeiro ano eu sinceramente gostei
muito, participei de todos os cursos que a prefeitura ofereceu, gostei de trabalhar com as crian-
cas, eu acho que melhorei até a relacdo com os meus filhos depois que eu comecei a trabalhar
com esse nivel, porque eu lembro que quando eu comecei a dar aulas para o primeiro aninho
tendo uma filha da mesma idade e eu olhava para aquelas criangas e pensava, nossa a minha

menina € crianca mesmo, porque a gente como pai nao tem muito essa percep¢do, eu mesmo
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sou muito exigente com os meus filhos, e na hora que vocé olha vé que sao criancinhas e parece
que eu tratava os meus filhos como se eles fossem bem maiores. Num primeiro momento foi
isso, mas hoje dificilmente eu abro mado de trabalhar com o fundamental 1, pelo menos uma
parte do cargo, até porque eu ja poderia ter mudado e ndo mudei optando em ficar com um parte
do cargo nos anos iniciais. Eu gostei muito de trabalhar com o fundamental 1.

Elton: Voceé tinha experiéncia no fundamental 1?

Entrevistado: Nenhuma.

Elton: Formacao para esse nivel?

Entrevistado: Também nao, eu ndo fiz nada voltado para a pedagogia. Na faculdade a gente
viu a parte de diddtica mas nao foi voltada para crianca. Os cursos que a Prefeitura ofereceu
ajudou, os que eu assisti gostei muito, deram uma luz muito boa para a gente desenvolver um
6timo trabalho.

Elton: Como ndo tem formagdo especifica para esse nivel, vocé acha que faz falta ou que a
licenciatura em Matematica junto com a sua experiéncia consegue realizar um bom trabalho?
Entrevistado: Olha, eu acho que seria interessante trabalhar voltado mais para a pedagogia, eu
converso muito com as professoras regentes de sala, elas me ajudam muito, eu faco, mas elas
me orientam muito. Eu acredito que se eu tivesse um curso de pedagogia ou um curso voltado
mais para a crianga ajudaria. D4 para fazer um trabalho bom sem o curso mas se tiver pode ser
melhor.

Elton: Quais contribui¢des vocé pode oferecer no Ensino da Geometria?

Entrevistado: Eu trabalho em todos os segmentos e tenho uma visdo do que o aluno vai pre-
cisar, entdo se vocé estd dando aulas para uma crianca de 1° ano sobre cubo ou paralelepipedo
voceé ja estd pensando no que ele vai precisar 14 na frente. Acho que a gente consegue fazer
essa ligacdo. Um outro exemplo, quando a nds ministramos aulas no fundamental 2 colocamos
para os nossos alunos que eles estdo aprendendo isso por esses motivos e que eles irdo usar esse
conhecimentos no segundo ano do ensino médio. Para a geometria eu acredito que também tem
180, voce ja estd pensando 14 no sexto ano quando vocé vai trabalhar capacidade, unidade de
medida, no primeiro ano, a gente consegue dar uma visao no que eles irdo precisar 14 na frente.

Acho que a gente contribui muito nesse sentido.

Elton: Pergunta 3 - Vamos falar um pouco da sua pratica como professor de geometria no En-

sino Fundamental 1. Como vocé planeja as suas aulas?
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Entrevistado: Primeira coisa, o livro que a gente segue eu leio todas as orienta¢des, todos ob-
jetivos e habilidades, como eu ndo tenho muita experiéncia com o fundamental 1 acredito que
esse procedimento auxilia muito, entdo o primeiro passo que eu faco é esse. Através do livro
que € o nosso material didatico temos todos os objetos e as orientagcdes da aula, qual habilidade
que eu tenho que atingir, como eu tenho que trabalhar a aula, entdo quando eu vou planejar a
aula essa € a primeira coisa que eu faco. No segundo momento, durante as aulas, eu sempre
tento trabalhar com objetos concretos, por exemplo, hoje eu vou dar uma aula de paralelepipedo
entdo eu levo da minha casa alguma coisa ou eu pego na sala de recursos, pois 1 tem uma caixa
com os s6lidos de madeira e eu sempre peco para as criancas manusear, entdo “quando ensino
sobre paralelepipedo € o momento de colocar o s6lido na maozinha deles. Ja chegou o livro
falar de cone af eu levei um funil da minha casa. Entdo eu sempre trabalho com o concreto, as
criangas tem muitas dificuldades com abstracao, outro exemplo é quando vou trabalhar direita
e esquerda sempre utilizo o préprio corpo, como a educagdo fisica faz.

Elton: O seu planejamento é semanal ou mensal?

Entrevistado: Semanal.

Elton: Usa livros didaticos?

Entrevistado: Sim.

Elton: Os seus alunos possuem livro didatico consumivel que permite extrair o maximo dele
em termos de pintar e recortar?

Entrevistado: Isso.

Elton: Tem para todos?

Entrevistado: Tem.

Elton: Pergunta 4 - Nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de Nimeros, Geometria
e Grandezas e Medidas, aparecem duas unidades temdticas novas: Algebra e Probabilidade e
Estatistica. Como vocé distribui ao longo do ano letivo os topicos Geometria e Grandezas e
Medidas?

Entrevistado: Esses topicos, cada ano tem uma parte, geralmente essa parte de grandezas e
medidas é mais para o final dos capitulos, e dlgebra e probabilidade para nds vai comecar basi-
camente agora na prefeitura com a chegada dos novos livros didaticos, no particular ja tem no
material didéticos.

Elton: Vocé segue a sequéncia que aparece em algum livro didatico?
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Entrevistado: Sim.

Elton: Procura relacionar esses topicos com as outras dreas, nimeros, probabilidade e estatis-
tica?

Entrevistado: No meu caso eu s6 trabalho com os primeiros e segundos anos, e essa parte €
mais para o quarto e quinto ano, que é uma ligacdo que se faz com o sexto ano, eu acredito
que fica voltado mais para o final. Eu acho que para os primeiros e segundos é menos, trabalha
menos. Eu nunca trabalhei com os anos finais do fundamental 1 apenas com os primeiros e
segundos anos.

Elton: Baseado em sua experiéncia qual € a importincia de relacionar a geometria com outras
areas?

Entrevistado: Eu acredito que a geometria é a mais proxima da realidade, eu por exemplo
quando estou dando aulas no ensino médio de geometria plana ou espacial € a que eu mais
gosto, porque eu acho que € a matéria menos abstrata, a gente consegue mostrar. Por exemplo
o aluno pergunta onde eu vou usar o volume, eu falo que para construir uma casa vocé precisa
saber calcular o volume da laje para comprar o concreto, no caso da drea para colocar o piso, e
no caso das criangas a ideia € saber fazer a comparagdo usando embalagens. Entdo a geometria
tem essa vantagem, dentro da matematica € a parte mais proxima da realidade, mais palpdvel

para crianca.

Elton: Pergunta 5 - Que tipo de recurso didatico vocé trabalha em suas aulas para o desenvol-
vimentos dos alunos?

Entrevistado: Na pandemia o que eu utilizei muito foi o google formuldrio, eles salvaram as
aulas. E o que eu tenho feito muito € a introducdo de videos, por exemplo quando eu vejo
um video que explica essa parte de direita e esquerda que os aluno confundem muito, quando
eu vejo um video com animag¢do eu levo para a aula, videos curtos eu sempre levo, isso para
prender a atencgdo deles.

Elton: La em 2019 por exemplo vocé usou Jogos, Sucatas, Peca, Recortes?

Entrevistado: Antes da pandemia eu sempre usava o Datashow para apresentar alguns videos
relacionados aos conteudos, eu levava o computador e mostrava. Eu fiz um projeto com os
alunos dos segundos anos que era a constru¢do de alguns robds com os sélidos e eles traziam
de casa caixinhas de leite, tubo que fica no centro do papel higi€nico, nés montamos robds com

esses solidos, com esse material. Uma outra coisa que eu fiz que achei legal é que vocé pega
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o centro do papel higiénico, recorta e consegue formar um cubinho com esse papeldo e depois
transforma ele em um dadinho colocando as bolinhas, os valores. Cada crian¢a monta dois da-
dinhos, e depois a gente brinca de quem tira a pedra maior ou uma outra coisa que eu fiz com
eles foi trabalhar a adi¢@o, a crianca jogava os dados e tinha que efetuar a soma e registrar.
Elton: Nesse caso além de vocé trabalhar a geometria vocé relaciona com nimeros.
Entrevistado: Essa foi uma adaptacdo que eu fiz de uma atividade da minha filha que era em
portugués, que era silaba, e a constru¢do de fazer com o rolinho é muito simples e as criancas
adoram.

Elton: Quanto tempo vocé leva para preparar esse tipo de aula?

Entrevistado: Na geometria eu tenho uma grande vantagem, por exemplo, na segunda feira eu
tenho 4 aulas nos primeiros anos, mas na realidade é uma aula apenas, pois é a mesma aula,
entdo para preparar essa aula eu devo gastar de 50 a 60 minutos, e a vantagem ¢é essa, eu faco

uma aula que vale por quatro.

Elton: Pergunta 6 - Como € a dindmica das aulas de Geometria?

Entrevistado: Uso o Datashow para apresentar alguns videos relacionados aos conteido. Tra-
balho com projetos visando pecas e materiais reciclaveis, sempre procurando trabalhar o con-
creto. A dindmica depende do assunto. A aula de geometria para a crianca € um pouco diferente,
parece que eu incorporo um personagem, porque € diferente do jeito que eu trabalho com os
maiores, a gente tem que tentar trazer a crianga para o nosso lado, temos que adaptar a lingua-
gem para eles, as vezes tem palavra que vocé usa e eles ndo entendem, entdo a dinamica tem
que ser diferente. Eu sempre observo muito as professoras regentes como elas fazem para eu

poder criar o meu modelo de aula.

Elton: Pergunta 7 - Os alunos adoram trabalhar com material concreto e lidico, a sua escola
oferece esses materiais?

Entrevistado: Tudo que eu preciso a escola tem oferecido, nunca tive problemas com os mate-
riais. Todas as vezes que eu solicitei fui atendido e as minhas turmas sdo muito boas. A escola
fornece tudo certinho e as criangas gostam. No natal eu fiz um projeto com eles junto com a
professora de arte, era para construir uma arvore de natal, entdo essa arvore era um tridngulo
e a base dela, o pezinho, era um retangulo, e para construir a arvore a gente trabalhava com

dobraduras, como se fosse origami. Todo material que usamos a escola ofereceu. Esse € o caso
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da nossa escola que tem um poder aquisitivo um pouco melhor.

Elton: Quais materiais?

Entrevistado: Todos os tipos de folhas, xerox, datashow, material dourado, tudo que precisar a
escola oferece.

Elton: Qual é a preferéncia dos alunos?

Entrevistado: Tudo que tem que colocar mao, falou que tem quer colar, recortar e com eles,
colorir. Por exemplo, se eu levar um paralelepipedo branco a primeira coisa que eu tenho que
pedi antes de recortar e colar € para colorir, entdo eles irdo colorir aquele molde branco do jeito
que eles acharem melhor, porque eles gostam, depois recortam e montam. A gente registra com
fotos e desenvolve a aula.

Elton: O que vocé acha que obtém melhores resultados?

Entrevistado: Para crianca, sinceramente, pelo que eu ouvi da Simone 14 na Educagado e lem-
bro certinho dela falando em um curso que eu participei e que se vocé falar para a crianca sobre
paralelepipedo ou cubo e desenha no quadro a crianga vai olhar aquilo e achatar na mente e
ndo vai enxergar o tridimensional, eu lembro certinho da Simone falando isso, entdo a crianca
€ mao, crianga aprende manuseando, quando cresce vai para abstracdo, mas nessa idade € mao,

¢ trabalhar com o s6lido e com o corpo.

Elton: Pergunta 8 - Ser criativo para preparar aulas mais dinamicas é um grande desafio para
nos professores, a Secretaria Municipal de Educagdo ofereceu algum tipo de encontro, ou for-
macao ao longo do ano de 2019?

Entrevistado: Sim. Varios.

Elton: Em quantos vocé participou?

Entrevistado: Puxando na memoria deve ter sido uns 6 encontros.

Elton: Pergunta 9 - Lecionar para o Ensino Fundamental 1 depois de lecionar o tempo todo para
o Ensino Fundamental 2 ou Ensino Médio deve ser um desafio. Quais as diferencas, desafios,
dificuldades encontradas?

Entrevistado: A diferenca que € que no fundamental 2, anos finais, e médio a gente consegue
estabelecer um didlogo um pouco diferente, o aluno do ensino médio quando dé algum tipo de
problema vocé consegue sentar e conversar com ele fora da sala e consegue negociar algumas

coisas, ja a crianca € tudo emocional, tem a questdo da empatia, se vocé chegar logo de cara a
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crianca pode ndo gostar, se vocé€ for muito bravo, é perigoso a crianga nao gostar e nao querer
ter aulas depois, entdo a primeira coisas que eu pensei foi isso e depois na parte diddtica, como
que eu iria falar, a linguagem e o lado emocional, porque a crianca é emocional, eles idolatram
a professora regente, para eles a professora € referéncia, quantas vezes eu escutei em casa 0s
meus filhos falando assim, a tia disse, ja ndo tinha como negociar com eles. Entao eu acho que
nesse aspecto para mim o mais dificil € adaptar a linguagem e trabalhar a questao emocional, e
ainda tem a questdo da inclusdo, além de trabalhar com crianga, tem que trabalhar a inclusdo, e
ai a inclusao de uma crianga de primeiro ano tem outras variaveis. Por exemplo, temos criangas
que manifestam um comportamento um pouco diferente e vocé sabe que ela estd sofrendo al-
gum tipo de coisa em casa, diferente do adolescente que expdem de outras maneiras. Entdo eu
acho que € isso, a linguagem primeiro e depois o emocional, trabalhar o emocional da crianca.
Elton: Teve dificuldades dentro de sala de aula?

Entrevistado: A dificuldade que eu vejo € dar ateng@o para todo mundo. Dar uma aula ex-
positiva na frente para 20 criancas vocé€ ndo consegue ter um apelo muito grande, vocé nao
consegue atingir. Entdo por exemplo a maior dificuldade é vocé dar uma atendimento indivi-
dualizado para 20, 22 criancas, isso é muito dificil e eles precisam disso e por muitas vezes
vocé ndo consegue atender. Para mim a maior dificuldade que ndo s6 no fundamental 1 mas
na educacdo como um todo € a inclusdo, eu ndo consigo ver que estou ajudando a crianca, nao
consigo ajudar.

Elton: Vocé pensa que ndo estd ajudando, mas pode ter certeza que vocé estd contribuido e
muito, o ritmo deles que € devagar.

Entrevistado: Eu fico muito preocupado com isso, por exemplo com as criangas que possuem
autismo, eu penso muito neles, eles nao ddo trabalho, sdo alunos bonzinhos, pelos os alunos que
que tenho, sdo tranquilos, e eu sinto que fico devendo para esses alunos. A inclusdo de maneira
geral eu sempre sinto que devendo para eles.

Elton: Como ¢ a sua relacio com os alunos mais novos?

Entrevistado: Achei tranquila, tive poucos problemas, um menino apenas me deu trabalho,
mas ele era dificil mesmo, porém contornével.

Elton: Como ¢ a relacdo professor-pais?

Entrevistado: Nenhum problema.

Elton: Teve dificuldades fora de sala?

Entrevistado: Nenhum problema.
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Elton: A formacao faz a diferencga para lecionar para esses alunos?

Entrevistado: Eu acho que o mais importante é boa vontade, quem é formado em pedagogia se
tiver boa vontade pode dar uma excelente aula de geometria, 16gico que pode ter dificuldades
em alguns conceitos. No nosso caso que somos da drea de matematica a gente consegue ter uma
desenvoltura melhor porque nés ndo temos muitas dividas nos conceito, na nossa cabeca eles

sao bem definidos.

Elton: Pergunta 10 - Diante de toda a sua experi€éncia como professor e conhecendo a realidade
do ensino o que acha que poderia ser feito na base (Fundamental I), com relacio ao ensino de
Geometria e outras dreas da matematica, que trariam um impacto positivo no Fundamental 2?

Entrevistado: No fundamental 1, eu sou da politica que o menos € mais, eu penso que deveria-
mos trabalhar menos contetdos e ficar mais tempo no mesmo assunto. Exemplo, vou trabalhar
em geometria figuras planas, assim deveria trabalhar de varias maneiras, exemplos: desenhar
com régua, fazer recorte, colorir, menos conteddo e mais tempo naquilo diversificando. Outro
exemplo, na matemadtica eu vou trabalhar adi¢do, entdo vou trabalhar de vérias maneiras, de
forma mais procedimental, concreto e problemas. O que atrapalha para nds na geometria € que
na matemadtica o curriculo € muito extenso, como diz meu amigo o curriculo no Brasil € muito
pretensioso, é muita coisa. Agora, se reduzir e trabalhar bem aquilo que precisa o resultado
vai ser bem melhor. Na geometria o que eu tenho visto e que estd ajudando muito € o ensino
espiral, ou seja, vocé comega o conteido no primeiro ano, no segundo ano ele é retomado e
assim por diante. Esse ensino espiralado ajuda muito porque a gente vai e volta o tempo todo.
Entdo quando eu chego 14 no sexto ano o aluno viu aquele contetido de varias maneiras na sua

trajetdria e isso ajuda muito.
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Respostas do Professor 2

Elton: Pergunta 1 - No ano de 2019 a Prefeitura de Pouso Alegre incluiu a Geometria como
uma das disciplinas especificas do Ensino Fundamental I sendo lecionada por professores licen-
ciados em Matematica. O que voc€ achou dessa iniciativa?

Entrevistado: A iniciativa em si eu acho uma boa ideia, acho que o professor que tem dominio
do conteddo acha um jeito mais facil de explicar o conteido para as criancas.

Eu acho complicado porque eu nido tive preparacdo nenhuma para lecionar para esse nivel de
ensino, eu demorei um pouco para entender como as criancas entendiam a matéria, porque ser
eu falar cubo, na minha a cabega o cubo era certo, mas na cabeca das criangas ndo, depois que
eu fui pensar que cubo, quadrado e retdngulo para eles era tudo a mesma coisa, sendo assim eu
tive que levar um cubo para eles verem, apalparem, mostra a diferenca entre o cubo e o qua-
drado, entdo a iniciativa eu achei boa, porém faltou um certo preparo, porque a nossa realidade
no ensino médio € totalmente diferente, se a gente fala em abstracdo no ensino médio é imagi-
nagdo, exemplo, imaginar uma reta ortogonal a outra e para os pequenos € totalmente abstrato,
tudo, assim tem que pegar, apalpar, tudo para eles € diferente.

Elton: Na sua vivéncia como professor de ensino fundamental 2 ou médio sentia essa dificul-
dade em geometria e matemadtica em seus alunos?

Entrevistado: Sim, eu acho que tem na maioria dos alunos.

Elton: Pergunta 2 - O que levou vocé optar em lecionar Geometria para o Ensino Fundamental
1?

Entrevistado: No meu caso eu ndo tinha muita op¢@o, apds acabar o ensino médio eu iria para
o fundamental 1 ou para o cursinho e como o cursinho néo era algo seguro eu preferi ficar com
o fundamental 1 e me arriscar para ver no que dava.

Elton: Voceé tinha experiéncia com o Ensino Fundamental 1?

Entrevistado: Nada, nadinha.

Elton: Vocé tem algum tipo de formagdo especifica para esse nivel de ensino?

Entrevistado: Nao tenho formacao especifica para essa faixa, nem alfabetizacdo, nem pedago-
gia. SO as aulas de didética do curso de matematica que foram poucas, acho que seria importante
uma formacgao.

Elton: Qual formagao vocé acha que ajudaria?
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Entrevistado: Uma alfabetizacdo em matemadtica para gente imaginar e estar preparado.

Elton: Pergunta 3 - Vamos falar um pouco da sua pratica como professor de geometria no En-
sino Fundamental 1. Como vocé planeja as suas aulas?

Entrevistado: Eu procuro atividades em vérios livros e na maioria das vezes eu elaboro uma
folhinha e para eu explicar tenho que levar objetos do cotidiano, pacotes de lixos pedagdgicos
que tem rolo de papel toalha, caixa de sabdo em pé coisas simples para ver se eles conseguem
enxergar, ¢ mais ou menos isso.

Elton: Usa livros didaticos?

Entrevistado: Uso, porem em 2019 algumas turmas ndo tinham livros para todos os alunos,
entdo ficava meio complicado, ainda mais que era livro consumivel, mas sempre nas salas que
tinham para todos eu utilizava, embora eu achava que algumas atividades pegavam meio pe-
sado.

Elton: O seu planejamento é semanal ou mensal?

Entrevistado: Na realidade eu preparo pelo contetido, vou explicar sobre isso, ai eu preparo
vejo até a onde vai a quantidade de aulas. Uma aula de geometria por semana eu acho que ndo
rende praticamente nada.

Elton: Mas antes uma do que nada.

Entrevistado: Verdade, faz diferenca.

Deixa eu contar, as coisas boas a gente tem que contar, eu dava aula para o segundo ano em 2019
e tinha um garotinho que era elétrico, mas era bonzinho e eu estava falando sobre os nomes das
figuras, cilindro entre outras, e por fim eu fui pegar no armério da professora alguns lapis para
emprestar as criangas, acho que 1apis de cor, um coisa assim, ai eu ndo estava enxergando e as
criangas falando ai na caixa de flor tia, ai esse garotinho falou ai no cilindro tia, nossa, nesse
momento até arrepiou porque ele usou o nome correto da figura.

Elton: No segundo ano ainda.

Entrevistado: Verdade, até porque no primeiro ano eles ndo tiveram aulas de geometria espe-
cifica.

Elton: Os seus alunos possuem livro didatico consumivel que permite extrair o maximo dele
em termos de pintar e recortar?

Entrevistado: Nem todos os alunos de todas as salas.
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Elton: Pergunta 4 - Nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de Nimeros, Geometria
e Grandezas e Medidas, aparecem duas unidades tematicas novas: Algebra e Probabilidade e
Estatistica. Como vocé distribui ao longo do ano letivo os topicos Geometria ¢ Grandezas e
Medidas?

Entrevistado: Em 2019 eu seguia o livro didatico, mas achei que ficou meio perdido e ja em
2020 eu tentei usar o BNCC para ver se conseguia organizar mais. Quando eu segui o livro com
os pequenos, eu achei que ficou meio perdido, vinha um tépico e depois voltavam em outro e
as vezes precisava de uma coisa que estava 14 na frente e que eu acho que € pré-requisito e eles
ndo viram esse conteddo no ano anterior pois nao tiveram geometria.

Elton: Baseado em sua experiéncia qual € a importancia de relacionar a geometria com outras
areas?

Entrevistado: Para os pequenos ou matematica em geral?

Elton: Para o fundamental 1.

Entrevistado: Para o fundamental 1 eu acho que nio faz muita diferenca, eu acho mais im-
portante relacionar a geometria com o cotidiano das criangas para elas verem que estd ao redor

delas, mas com outras disciplinas acho que ndo faz muita diferenca.

Elton: Pergunta 5 - Que tipo de recurso didatico vocé trabalha em suas aulas para o desenvol-
vimentos dos alunos?

Entrevistado: Uso o livro, levo uma folhinha de atividades para eles poderem fazer porque
dependendo da série eles ndo conseguem copiar e levo também coisas do dia-a-dia para eles
verem que tem formas geométricas.

Elton: O concreto vocé usa bastante?

Entrevistado: Tento usar.

Elton: Jogos? Sucatas? Pecas? Recortes?

Entrevistado: Jogos eu nunca usei com os pequenos. J4 levei planificagdo para eles montarem
os solidos.

Elton: Quanto tempo vocé leva para preparar esse tipo de aula?

Entrevistado: Umas duas horas.

Elton: A vantagem que vocé utiliza em vérias salas.

Entrevistado: Isso.
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Elton: Pergunta 6 - Como ¢ a dindmica das aulas de Geometria?

Entrevistado: Geralmente eu chego, faco chamada porque eu gosto de saber os nomes das
criangas e eu demoro uma eternidade para saber porque tenho uma aula por semana apenas, €
depois eu explico a matéria e passo a atividade. Todas as aulas a gente tem que relembrar o que

foi falado na aula anterior para poder fazer a atividade.

Elton: Pergunta 7 - Os alunos adoram trabalhar com material concreto e lidico, a sua escola
oferece esses materiais?

Entrevistado: Eu andei procurando as coisas por 14 e as tnicas que eu achei foram o tangram
e os blocos légicos, porém eu nao usei os blocos 16gicos e nem o tangram, entdo dos materiais
que eu utilizava nenhum era da escola, eram todos meus, eu levava da minha casa.

Elton: Mas se vocé pedisse para a escola seria atendida?

Entrevistado: Eu ndo cheguei a pedir, porque os sélidos eu dei para cada aluno construir o seu,
no ano de 2020 eu até sugeri no PPP a compra de materiais, mas esse ano que eu vou testar na
escola. Tem uns sélidos de acrilico bem bonitos. Teve um dia que eu fui numa oficina que a
Secretaria de Educagdo ofereceu e vi um geoplano, eu nao conhecia esse material, € tipo uma
folha quadriculada, mas € 3D, e tem uns pinos que as criangas vao utilizando na hora, da para
mostrar a diferenca do retangulo e quadrado, é uma material que faz diferenca e tinha nessa

oficina. Depois eu procurei para ver se tinha na escola e ndo tinha, porém eu nao solicitei.

Elton: Pergunta 8 - Ser criativo para preparar aulas mais dindmicas é um grande desafio para
noés professores, a Secretaria Municipal de Educagao ofereceu algum tipo de encontro, ou for-
macao ao longo do ano de 2019?

Entrevistado: Sim, eu participei de 2 ou 3. Teve um que mostraram uns bonequinhos feitos
de sdlidos e figuras geométricos, até uma professora, ndo sei se vocé deve conhece, a Elaine,
ela tinha feito Bob Esponja com as criancas e eles colaram no caderno, o outro falou desse
geoplano que eu gostei e o ultimo das fases da aprendizagem. Que eu me lembre eu participei

de 3 durante o ano.

Elton: Pergunta 9 - Lecionar para o Ensino Fundamental 1 depois de lecionar o tempo todo para
o Ensino Fundamental 2 ou Ensino Médio deve ser um desafio. Quais as diferencas, desafios,

dificuldades encontradas?
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Entrevistado: Primeiro € o ritmo, o ritmo que a gente estd acostumado no ensino fundamental
2 e médio € totalmente diferente do ensino fundamental 1, eles sdo mais lentos, mas isso € da
fase deles e eu demorei para me adaptar com isso, para entender que a situag@o € assim, primeiro
eu desesperei, a aula ndo estd rendendo, esse foi o primeiro desafio, vocé entrar no nivel deles.
Segundo, eu achei que por ser professora especifica, na cabecinha das criangas parece que eu
ndo sou a professora, sou a tia da geometria, talvez por nio ser a professora regente que passe
mais tempo, diferente do sexto ano que voc€ passa mais tempo e consegue manter o controle
da sala completamente e eles fazem as atividades. No primeiro ano eles sao muito dispersos e
se vocé deixar espaco para um fazer um certo comentdrio todos irdo querer comentar também e
as vezes o0 assunto voa e isso ndo pode acontecer, entdo vejo essa diferenca. J4 a minha maior
dificuldade foi realmente ndo ter preparo para lecionar para essa idade, é claro que com o tempo
a gente vai se aperfeicoando, a gente se inspira em uma professora aqui, vé€ que ela faz isso e da
certo e portanto a gente faz também. Portanto a minha dificuldade ndo foi ter tido um preparo
especifico.

Elton: E a linguagem, é a mesma ou diferente?

Entrevistado: E diferente porque eles estio comecando a ver os nomes proprios dos elementos
agora, entdo quando eu dou aulas no ensino fundamental 2 eu j4 falo vértices, arestas, angulos,
lados, e no primeiro ano a gente fala essas pontinhas sdo os vértices, se eles falam pontinhas
ai eu ja aceito, diferente do fundamental 2, as pontinhas a gente nao aceita, entdo tem essas
diferencas porque eles estdo comegcando com nomenclatura agora.

Elton: Entdo qual foi o seu maior desafio?

Entrevistado: Entender como eles entendiam a geometria. Na cabeca deles quando eu falo
cubo o que eles imaginam? Uma vez eu levei uma esfera de isopor e a crianga falou para mim
que isso era redondo, e eu falei que redondo nio era o nome, e ela chamou aquele objeto de
redondo. Para a crianca esfera e circulo € a mesma coisa, ai eu tive que explicar o que é plano
e o que nao € plano para eles poderem entender, assim o meu maior desafio foi saber como eles
entendiam o que eu estava falando. Abaixar a minha linguagem para ficar do mesmo nivel deles
e assim fazer eles entender.

Elton: Talvez tenha faltado mais encontros para preparar os professores especificos.
Entrevistado: Entdo, sabe o que eu acho, quem d4 aulas para os pequenos ndo tem uma faci-
lidade com a matemdtica em si, e ai eles ficam meio inseguros ou receosos € acabam ensinam

por cima, eu penso que deveria ter um professor especifico para a matemaética e ja incluir a
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geometria nessa parte e ter preparo para lecionar para os pequenos, isso seria bem vidvel.
Elton: Como € a sua relacdo com os alunos mais novos?

Entrevistado: Eu gosto muito deles sabe, a vezes a gente sai meio frustrada da sala com a
sensacdo de ndo ter conseguido atingir o objetivo, mas a minha relacdo com eles é bem bacana,
eles sdo bem carinhosos.

Elton: Como € a relacio professor-pais?

Entrevistado: Tranquila, eu ndo tive problemas com os pais e para ser sincera eu tive pouco
contato com eles pelo fato de ser professor especifico.

Elton: Teve dificuldades fora de sala?

Entrevistado: Nao, Tranquilo.

Elton: A formacio faz a diferencga para lecionar para esses alunos?

Entrevistado: Mesmo lecionando um ano para os pequenos eu acho que a formacao faz dife-
renga, para a minha pratica em sala de aula a formacao s6 nao vai fazer diferenca daqui uns 4
ou 5 anos. Assim eu consigo ver o tanto que eles amadurecem do primeiro ano para o quinto.
Por exemplo, eu peguei o segundo ano e o quinto, eu sei como estd o segundo e o quinto, mas

eu ndo sei como estava o quinto ano quando eles estavam no segundo.

Elton: Pergunta 10 - Diante de toda a sua experiéncia como professor e conhecendo a realidade
do ensino o que acha que poderia ser feito na base (Fundamental I), com relacio ao ensino de
Geometria e outras dreas da matematica, que trariam um impacto positivo no Fundamental 2?
Entrevistado: Como eu comentei na pergunta anterior, poderiamos ter um professor preparado
para a matemadtica no ensino fundamental 1 e assim esse professor poderia criar um vinculo com
a crianca. O professor passaria mais tempo com os alunos além de ter um dominio de conteudo,
acho que isso faria muita diferencga 14 no fundamental 2.

Elton:Precisa ser a partir do primeiro ano ou pode comecar no segundo ou quarto ano?
Entrevistado: Eu acho que o primeiro ano nao porque eles estdo conhecendo os nimeros, eu

acho que a partir da multiplica¢do que € no terceiro no j faria uma grande diferenca.



99

Respostas do Professor 3

Elton: Pergunta 1 - No ano de 2019 a Prefeitura de Pouso Alegre incluiu a Geometria como
uma das disciplinas especificas do Ensino Fundamental I sendo lecionada por professores licen-
ciados em Matematica. O que voc€ achou dessa iniciativa?

Entrevistado: Primeiro que foi uma questdo politica porque ndo tinha onde colocar os profes-
sores P4, ai eles colocaram aulas no fundamental 1 de geometria para poder encaixar todos os
professores, mas deixando essa parte de lado eu acho que a iniciativa foi interessante, colocar a
criancada com um especialista de matemadtica bem antes do sexto ano, nesse caso nds professo-
res podemos tentar sanar um pouco dessas dificuldades que eles chegam para a gente no sexto
ano, e querendo ou ndo dando aulas de geometria acabamos dando umas dicas de matematica
para a criangada, entdo vocé acaba sanando alguns probleminhas, alguns vicios que eles tem no
ensino fundamental que normalmente acontecem porque as professoras ensinam por métodos,
elas ndo ensinam os conceitos € sim 0s processos, agora o processo de ensinar as vezes fica
muito mecanico e a criangada ndo desenvolve o raciocinio.

Elton: Na sua vivéncia como professor de ensino fundamental 2 ou médio sentia essa dificul-
dade em geometria e matemadtica em seus alunos?

Entrevistado: Num todo, na realidade eles tem problemas em raciocinio l6gico, eles chegam
para a gente sem autonomia nenhuma, sem capacidade de raciocinio, sem nada, ndo sabem re-
solver problemas.

Elton: Essa iniciativa ird melhorar os resultados em geometria no Ensino Fundamental 1?
Entrevistado: Provavelmente sim, porém dentro de um periodo longo, porém nao existe uma
unificacdo do curriculo ainda, voc€ ndo tem uma diretriz, ndo tem um planejamento coeso, en-

tdo tem muitas coisas soltas e precisa acerta essas coisas.

Elton: Pergunta 2 - O que levou vocé optar em lecionar Geometria para o Ensino Fundamental
1?

Entrevistado: Falta de opc¢éo, ndo tinha outro nivel para escolher.

Elton: Vocé tinha experiéncia com o Ensino Fundamental 1?

Entrevistado: Nio, nunca tive.

Elton: Vocé tem algum tipo de formagao especifica para esse nivel de ensino?

Entrevistado: Também nio.
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Elton: Se ndo, acha que isso faz falta ou que a licenciatura em Matematica junto coma a sua
experiéncia consegue realizar um bom trabalho?

Entrevistado: E possivel fazer um bom trabalho se vocé tem um apoio legal, por exemplo,
vocé tem uma supervisdo forte, se vocé tem em um departamento professoras que facilitam o
seu trabalho, porque a grande maioria das professoras regentes dificultam, entdo é complicado
essa parte até porque o mais dificil ndo € a criancada, o mais dificil é vocé adequar a essa
dindmica do fundamental 1, porque sdo 50 minutos e a criancada ndo estd acostumada a esse
tempo de aula, entdo vocé tem que aprender a fazer coisas mais sucintas e mais precisas, mais
certeira, vocé vai direto no olho do furacio, vocé nao fica fazendo rodeio, vocé vai direto ao
que interessa.

Elton: Quais contribui¢des vocé pode oferecer no Ensino da Geometria?

Entrevistado: O que ajuda muito é contato com a matematica de forma mais intensa, até con-
tato com esse tipo de matéria os alunos possuem, porém as professoras regentes nao sabem
direcionar isso para o contetido certo, entdo eles tem contato com os sélidos, com as plani-
ficagdes, e tal, mas nada disso é direcionado de forma correta, em nenhum momento essas
professoras enaltece o que precisa ser enaltecido, entdo a gente como professor especifico vai
no ponto certo, por exemplo: o que o aluno precisa saber disso? Localizac¢do, posi¢do, entao
vocé vai direto nisso. A gente deixa o lidico para florear algo que tem que ser preciso e as vezes
as professoras perdem muito esse foco, fica muito jogado, uma apresentagcdo, um filme e isso
nao € aproveitado, e quando vocé tem um professor especifico ele vai direto ao ponto.

Elton: No seu caso como vocé estd no fundamental 1 e 2 sabe do que os alunos precisam na
fundamental 1 para ter sucesso no fundamental 2.

Entrevistado: Para falar a verdade eu fiz teste, a mesma coisa que eu apliquei em 2019 para o
primeiro e segundo ano eu apliquei no sétimo ano, e a diferenca é quase nula, as dificuldades
sdo as mesmas, entdo as mesmas dificuldades que eu vi no aluno do primeiro ano, nessa fase
um pouco mais de habilidade motora ou de interpretagdo, eu vi nos alunos dos sétimos quando

o assunto foi conceito, ou seja, eles estavam no mesmo nivel.

Elton: Pergunta 3- Vamos falar um pouco da sua pratica como professor de geometria no En-
sino Fundamental 1. Como voce€ planeja as suas aulas?
Entrevistado: Eu planejo semanalmente dentro da sequéncia didética do livro, entdo dentro da

sequéncia didatica do livro que estd de acordo com a BNCC eu planejo as atividades que sdo
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condizentes com as dos livros e vejo o que estd mais facil, ou seja, se as atividades do livro
forem de fécil aceitacdo, ou facil execugdo eu uso as atividades do livro, caso contrério eu fago
uma adaptacdo para uma coisa que eu acho que seja mais dindmica porque eu tenho apenas 50
minutos.

Elton: Os seus alunos possuem livro didatico consumivel que permite extrair o maximo dele
em termos de pintar e recortar?

Entrevistado: Sim, todos os alunos possuem o livro.

Elton: Eles podem pintar e recortar?

Entrevistado: A gente nio deixa porque se for para cortar eles cortam tudo, se for para pintar
eles pintam tudo, se for para colocar eles colam tudo também.

Elton: Como vocé faz entdo para trabalhar essa parte?

Entrevistado: Nesse caso eu pego algo similar na internet e levo ja impresso ai eles cortam a
folha ai ndo tem problema. Agora o livro s6 se a atividade for bem especifica que a gente utiliza

ele recortando e colando.

Elton: Pergunta 4- Nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de Numeros, Geometria
e Grandezas e Medidas, aparecem duas unidades teméticas novas: Algebra e Probabilidade e
Estatistica. Como vocé distribui ao longo do ano letivo os topicos Geometria e Grandezas e
Medidas?

Entrevistado: Eu divido justamente essa duas partes, entdo no livro fica Geometria e Grandezas
e Medidas para o especifico e Nimero, Algebra e Probabilidade para as professoras regentes,
mas em 2019 por exemplo tinham salas que eram mais sangue nos olhos, que eu fiquei com
mais conteudos, eu peguei uma parte do livro que ndo era minha e acabei passando, e na grande
maioria das vezes comeca com Geometria e termina com Grandezas e Medidas, sdo comple-
mentares.

Elton: Vocé consegue passar todo o contetido?

Entrevistado: Depende do ritmo da sala. Tem salas que vocé vé até conteddo a mais e tem
salas que parece que vocé nao sai do lugar e isso vai muito da enturmacdo que € feita aqui na
escola.

Elton: Procura relacionar esses topicos com as outras dreas, nimeros, probabilidade e estatis-
tica?

Entrevistado: Sim, no caso de s6lidos a gente fala junto com artes, a gente fala de histdria,
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piramides eles ja relacionam com o Egito, e assim vai, tem a bola que vocé relaciona com a
educacao fisica, ai voce fala de circulo e circunferéncia ai vocé fala de atividade fisica. Tem
também a localizacdo que tem a ver com a geografia que eles estudam, nesse caso a geografia
¢ a do bairro, s@o coisas proximas até porque a gente trabalha muito virar a direita, esquerda,

cima e baixo.

Elton: Pergunta 5 - Que tipo de recurso didético vocé trabalha em suas aulas para o desenvol-
vimentos dos alunos?

Entrevistado: Normalmente sdo atividades lidicas, bastante coisa manual, coisa palpdvel, en-
tao corte, dobradura, confec¢do de solidos, pintar, coisas que eles adoram, coisas préticas.
Elton: Jogos?

Entrevistado: Jogos as vezes funcionam para as séries mais avangadas e ja para 0os menores
sem condicao.

Elton: Sucatas? Pecas?

Entrevistado: Isso com os maiores, com os menores ndo temos muito o que fazer. Para os
menores vocé deixa as atividades como cortar, rasgar, colar, pintar, fazer pinca, ja os maiores
vocé consegue trabalhar jogos, eles inventam histdrias, ¢ muito legal.

Elton: Quanto tempo vocé leva para preparar esse tipo de aula?

Entrevistado: Uns 40 minutos por aula. Dependendo das atividades se as séries forem pré-
ximas vocé consegue fazer uma ponte legal devido ao curriculo, por exemplo, primeiro ano e
segundo, terceiro e quarto, € ja o quinto ano destoa um pouco, entdo do terceiro para o quarto

ano voce consegue fazer uma ponte legal.

Elton: Pergunta 6 - Como € a dinamica das aulas de Geometria?

Entrevistado: Depende, eu levo misica para eles, levo violdo, a gente canta, eles fazem core-
ografia, nossa € uma loucura, é muito bom. Quando levo violao todo mundo quer pegar, quase
quebraram.

Elton: E em relagdo aos conceito como voce insere?

Entrevistado: Eu gosto de fazer conjecturas, entdao eu jogo muito para eles e vou tirando deles
as informacdes que eles tem, entdo a partir do que eles vao me falando eu vou direcionando para
0 que eu quero, assim trabalho muito com a conjectura. As vezes é um desenho, uma histéria,

eu ja cheguei a ir contando uma histdria e dentro dela eu ia colocando os elementos que eu
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queria e depois a gente fazia o registro. Depende da aula e do conteido. O que nao da para
fazer € a aula expositiva, isso sem condi¢do, isso ndo existe no fundamental 1, chegar passar
matéria e explicar e depois dar um visto isso ndo existe, ou seja, nessa fase € mao na massa o

tempo inteiro.

Elton: Pergunta 7 - Os alunos adoram trabalhar com material concreto e lidico, a sua escola
oferece esses materiais?

Entrevistado: A escola ndo, se a gente quiser a gente se vira para levar. Em 2019 tinha alguns
materiais na escola mas de dificil acesso, era dificil tirar da sala que ficavam, era uma burocra-
cia, uma chatice, e a gente acaba largando mao. Muito do que eles tinham eu fazia com eles, a
gente ia produzindo, dobradura, corte, recorte e quando eu precisa trabalhar com os sélidos eu
acabavam construindo todos e ficou bom.

Elton: Se voceé solicitasse a direcdo ou a Secretaria Municipal de Educagdo certos materiais
seria atendido?

Entrevistado: Eu acho que ndo, porque a gente nao é ouvido em hipdtese alguma, podemos
até pedir mas eles ndo estdo nem ai para a gente. Mas eu acho que em condi¢des normais seria
possivel sim. Na verdade a minha intencdo, era fazer um departamento, uma sala igual a que
existe hoje de artes, vocé ter uma sala onde possa ter os aparatos que voc€ utiliza e 14 vocé
tem os seus solidos, tem transferidor, 1apis de cor, tem papel a vontade com pauta sem pauta e
14 voceé iria conseguir desenvolver o trabalho que vocé gostaria sem contar que vocé pouparia
tempo e ndo iria precisar ficar levando as coisas.

Elton: Ha 15 anos atrds na escola do Estado que eu trabalho tinha, era legal e tinha uma pro-
fessora como responsével.

Entrevistado: La no Algodao tinha uma dessa, eu trabalhei 14 no Algoddo por muito tempo e
tinha, mas ai no final das contas essa sala acabou virando uma sala de recursos € no final das
contas perdemos esse acesso. Ld eu ndo trabalhei com o fundamental 1, mas cheguei a levar os
alunos do sétimo ano nessa sala algumas vezes eles piraram adoraram.

Elton: S6 o fato de sair da sala de aula e ir para outro lugar os alunos adoram e querendo ou
nao acabam aprendendo mais.

Entrevistado: E legal, mas é muito dificil porque nio depende s6 da boa vontade do professor,
ou melhor depende s6 da gente mesmo por que escola nao vai dar o suporte, eles irdo dar o aval,

pode fazer, mas o que vocé vai fazer para conseguir isso que vai ser o problema, ai vocé nao
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tem muito o que fazer.

Elton: Pergunta 8 - Ser criativo para preparar aulas mais dindmicas é um grande desafio para
nés professores, a Secretaria Municipal de Educagdo ofereceu algum tipo de encontro, ou for-
macao ao longo do ano de 2019?

Entrevistado: Ofereceu encontros, mas esses encontros ndo foram produtivos, ndo houve um
foco em desenvolvimento de atividades, ficou por conta de escolha de material ou burocracias,
coisas desse tipo, e a troca de ideias que seria interessante para esse tipo de encontro nao foi
permitido e os encontros foram rapidos.

Elton: Vocé participou de quantos?

Entrevistado: Acho que uns dois ou trés. A primeira formagao ficou na falacdo, contou uma
histéria mostrando que para os pequenos tem que ser lidico, no segundo foi para mostrar ma-
terial, coisas que tem no final do livro e que todo professor sabe, entdo ndo precisava desse

encontro. E no terceiro encontro eu ndo lembro.

Elton: Pergunta 9 - Lecionar para o Ensino Fundamental 1 depois de lecionar o tempo todo para
o Ensino Fundamental 2 ou Ensino Médio deve ser um desafio. Quais as diferencas, desafios,
dificuldades encontradas?

Entrevistado: Autonomia € a principal diferenca, os alunos do fundamental 1 ndo possui au-
tonomia nenhuma, vocé tem que fazer tudo, o professor € a o agente para fazer tudo dentro da
sala, tem colocar sentado, colocar dentro da sala, abrir material, achar a pdgina no livro, é tudo
o professor. Ja no ensino médio é fundamental 2 isso voc€ ndo precisa fazer porque eles tem
uma certa autonomia. A segunda diferenca € o foco, no ensino fundamental 2 e médio vocé
consegue falar de certas coisas com o intuito que eles captem as informagdes que vocé precisa e
jé no fundamental 1 vocé nao pode fazer isso, se vocé falar em passarinho todo mundo vai quer
falar algo e vocé pode perder a aula.

Elton: E os desafios?

Entrevistado: Foi a adequacao da linguagem, aprender a falar diferente, falar pausadamente,
falar alto, eu ando com um apito. A linguagem e adequagdo do material foram os principais
desafios, tudo aquilo que eu tinha de fundamental 2 e médio ndo serviu para nada.

Elton: Ai vocé teve que criar tudo?

Entrevistado: Isso, tive que comecar do zero.
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Elton: Teve dificuldades dentro de sala de aula?

Entrevistado: Muitas. Teve conflitos, birras, e chora, e pega as coisas um do outro. Acontece
de um colar o cabelo do outro ai vocé vai ver um cortou o cabelo do outro, € dificil. Tem tam-
bém o pai reclamando que o caderno nao voltou para a casa, que o filho colou a figura de cabeca
para baixo. Ai na outra semana vocé pede o caderno e o caderno ja é novo, é complicado, mas
no final da certo.

Elton: Como € a sua relacdo com os alunos mais novos?

Entrevistado: E bem tranquila, eles sio muito carinhosos, eles gostam muito da gente, se ape-
gam muito facil.

Elton: Como € a relacio professor-pais?

Entrevistado: Tem pais que estranham, porque eles ndo estdo acostumados, tem um “precon-
ceito” na verdade, vocé ndo tem um professor dentro na sala, vocé tem a professora, a tia, ai tem
aquele aspecto de mae, e a gente € mais seco, menos mae um pouco, mesmo a gente querendo
ser mais préximo nao € a mesma coisa. A grande maioria dos pais aceitam legal, mostram ad-
miracdo, apoiam, porém tem alguns que vao 14 € questionam o que vocé estd fazendo, mas isso
€ normal.

Elton: A formagdo faz a diferenca para lecionar para esses alunos?

Entrevistado: Acho que ndo, na formacdo vocé vé tudo tedrico, tudo por cima, na pratica
mesmo quando vocé entra na sala de aula tendo formacgdo seja para fundamental 2 e médio a
realidade € totalmente diferente, nada que vocé viu na faculdade se aplica porque depende da
escola, se tem uma mais barra pesada € uma coisa, uma escola de roca € outra, se vocé for para
uma escola mais centralizada como o Monsenhor vocé d4 aulas para um outro publico. Varia
muito.

Elton: Entdo o que faz diferenga € a bagagem que o professor tem de conteudo e de vivéncia?
Entrevistado: E a capacidade de vocé se adaptar ao ambiente, vai muita da sensibilidade de
vocé saber o que deve ser focado, e fazer o contetido deslanchar. No nosso caso ndo temos pro-
blemas com o material, se vocé pedir folha, régua, qualquer material concreto, qualquer coisa
que o dinheiro possa comprar vocé sempre tem, entdo isso ndo € um problema, agora se fosse
numa regido mais afastada, uma regido mais pobre talvez isso fosse um problema porque vocé
iria depender menos desse tipo de recurso, e assim exigiria mais do professor.

Elton: Voltando no item que a escola ndo oferece os materiais, mas por outro lado se vocé pedir

para os alunos certos materiais € atendido?
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Entrevistado: Por 90% dos alunos, coisa que no fundamental 2 e médio vocé ndo consegue no
fundamental 1 € possivel, se vocé pedir vem de cores diferente, quantidades diferentes, tem pai

que manda a mais, isso € muito legal.

Elton: Pergunta 10 - Diante de toda a sua experi€ncia como professor e conhecendo a realidade
do ensino o que acha que poderia ser feito na base (Fundamental I), com relacdo ao ensino de
Geometria e outras dreas da matematica, que trariam um impacto positivo no Fundamental 2?
Entrevistado: Principal € a formacdo das professoras, no meu ponto de vista deveriamos ter
aulas especificas e que seriam ministradas por professores especificos. No fundamental 1 sdo
seis aulas de matemdtica que seriam ministradas por um professor especifico e isso seria o ideal.
Poderiamos ter também uma sala especifica de geometria para vocé poder trabalhar com recur-
sos ladicos voltados para a matematica e para a geometria, isso seria o ideal. Seis aulas, projetos
que envolvessem esse tipo de conteido para poder incentivar os alunos a gostarem dessa drea,
porque o que a gente vé da grande maioria das professoras ¢ uma aversao a matemadtica, elas
viraram professoras mas nao gostam da matematica, ai elas chegam no fundamental 1 e tem
que dar aulas de matematica, s6 que elas fugiram da matemdtica a vida inteira e quando precisa
ensinar isso ndo acontece, € tudo superficial, e aqui estd o problema porque nos anos finais a
gente gasta muita saliva, muito tempo tirando e desmitificando esses vicios da cabega da mole-
cada, até eles perceberem que a matematica nao € um bicho de 7 cabecas, que a matematica nao
€ um processo, que matemdtica nao se resume ao algoritmo, eu costumo falar que a matematica
ndo é uma aula de aerébica que primeiro levanta a mao esquerda, depois a direita, depois o pé,
que a matemadtica ndo € uma coreografia, matemadtica € raciocinio, é pensar, ¢ desafiar, tentar
ir além sempre. Entdo a simples dindmica de ter um professor especifico ja seria um enorme
diferencial.

Elton: Vocé acha que esse professor entraria em qual serie ou seria desde o primeiro ano?
Entrevistado: Talvez menos aulas, mas o professor especifico desde o inicio porque nas séries
iniciais o professor especifico tem um impacto muito grande, vamos dizer assim, em questao
de disciplina, de experiéncia, eles comecam a entender como que funciona a dindmica de uma
escola, ai vocé tira um pouco essa mistica que o professor € o pai dele, a escola € a segunda casa,

ai vocé tem uma regra, o professor chega e temos horario de chegada e saida e isso € interessante.



107

Respostas do Professor 4

Elton: Pergunta 1 - No ano de 2019 a Prefeitura de Pouso Alegre incluiu a Geometria como
uma das disciplinas especificas do Ensino Fundamental I sendo lecionada por professores licen-
ciados em Matematica. O que voc€ achou dessa iniciativa?

Entrevistado: Eu achei 6tima essa iniciativa, porque até o ano de 2019 alguns contetidos ndo
eram ensinados, as professoras regentes nao sabiam, e muito menos ensinavam aquilo até onde
eu sei, e até mesmo a professora de apoio perguntava o que era vértice, aresta e face. Muitas
professoras nem deram poliedros, nada, elas nio sabem, e isso tudo faz parte do planejamento.
Agora a gente especifico de geometria indo toda a semana € certo que alguma coisa 0s nossos
alunos irdo construir ainda mais vendo geometria nos cinco anos. Entdo acho 6timo ter aulas
especificas e espero que essa inciativa continue porque nao colhemos hoje os resultados e sim
um pouco a frente.

No ano passado eu dei aulas para os quartos e quintos anos e como havia lecionado para esse
alunos no ano anterior vocé ja comegava a ver os resultados, € uma belezinha vocé ver resulta-
dos de uma ano para o outro € excelente. As professoras regentes, ndo me refiro a todas, mas
elas ndo lecionam a geometria talvez por terem muitos conteidos de outras dreas.

Elton: Na sua vivéncia como professor de ensino fundamental 2 ou médio sentia essa dificul-
dade em geometria e matemadtica em seus alunos?

Entrevistado: Com certeza. Um dia eu dei uma atividade para o sexto ano que tinha um tri-
angulo retangulo e todos os alunos erraram o nome da figura e eu levei um susto, isso ocorreu
porque eles ndo tiveram geometria no fundamental 1, eles até conhecem o tridngulo porém o

basico.

Elton: Pergunta 2 - O que levou vocé optar em lecionar Geometria para o Ensino Fundamental
1?

Entrevistado: Eu estava muito cansada do ensino fundamental 2, ficava aquela briga eu que-
rendo ensinar e os alunos nao querendo aprender, ai o diretor ofereceu as aulas de geometria e
eu respondi na hora que queria, mesmo sabendo que daria muito mais trabalho. Por outro lado
o aluno sempre quer aprender, € muito gostoso saber disso, ele quer aprender. O aluno ele € um
livro, uma pégina aberta para a gente poder escrever. No fundamental 2 quando vocé pega um

aluno de oitavo ou nono ano ele nao quer aprender e nesse caso eu ja estava me irritando muito,
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cansada dessa fase. Agora no fundamental 1 d4 muito mais trabalho, mas € muito gratificante
porque voc€ vé o aluno querer aprender e para o professor isso € muito bom, ele nunca discuti
e quer sempre fazer.

Elton: Entdo foi uma opcao pessoal lecionar Geometria?

Entrevistado: Isso, pedi para mudar de escola, queria um outro ambiente, sé que coincidiu
de me oferecer as aulas de geometria e eu aceitei na hora, mesmo sabendo que d4 muito mais
trabalho, mas vocé sai da sala de aula acabado, mas depois de cinco minutos vocé estd pronto
para a outra sala com uma satisfacdo por der feito um bom trabalho e alcangcado os objetivos.
No fundamental 2 em muitas vezes voc€ ndo alcanca certos objetos e sai da sala de aula um
pouco irritado.

Elton: Vocé tinha experiéncia com o Ensino Fundamental 1?

Entrevistado: Nada, tudo que aprendi foram nos cursos que a prefeitura ofereceu. Quando
eu participei da minha primeira reunido na escola eu pedi ajuda para as professoras regentes
porque eu ndo sabia o que fazer, eu ndo tinha nocdo, entdo essas reunides € 0s cursos que me
ajudaram bastante a entender a crianga.

Elton: Vocé tem algum tipo de formagdo especifica para esse nivel de ensino?

Entrevistado: Nao.

Elton: Se ndo, acha que isso faz falta ou que a licenciatura em Matematica junto coma a sua
experiéncia consegue realizar um bom trabalho?

Entrevistado: D4 para fazer um bom trabalho sem uma formacao especifica, porém isso é pos-
sivel com os cursos que nds tivemos de orientacdo e da importancia de trabalhar o concreto que
eu nao sabia, ou seja, trabalhar o concreto até o aluno conseguir sair dele e ir para o abstrato,
e 1sso eu percebi no sexto ano encontrando alunos que estava na fase do concreto ainda e ndo

conseguiam desenvolver um bom trabalho ficam perdidos nessa fase.

Elton: Pergunta 3 - Vamos falar um pouco da sua pratica como professor de geometria no En-
sino Fundamental 1. Como vocé planeja as suas aulas?

Entrevistado: Eu planejo as minhas aulas semanais porque depende do ritmo de cada sala.
Elton: Usa o BNCC ou livros didaticos?

Entrevistado: Uso o livro didético que ja contempla a BNCC.

Elton: Os seus alunos possuem livro didatico consumivel que permite extrair o maximo dele

em termos de pintar e recortar?
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Entrevistado: Faltou alguns livros, mas nesse caso a escola xerocou e ofereceu aos alunos os
exercicios da aula e depois de algumas semanas a escola conseguiu mais livros. Isso acontece
todos os anos, nunca vi um governo tao desajustados, ele enviam os livros pelas turmas anteri-
ores e ndo pela série anterior, incrivel isso porque € tao simples contar os alunos.

Elton: O livro diddtico consumivel?

Entrevistado: Isso, € livro muito bom porque j4 tem jogos, material para recortar € montar e
vocé pode desenvolver muitas atividades e ajuda muito pelo fato de ter apenas uma aula por

semana.

Elton: Pergunta 4 - Nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de Nimeros, Geometria
e Grandezas e Medidas, aparecem duas unidades temdticas novas: Algebra e Probabilidade e
Estatistica. Como vocé distribui ao longo do ano letivo os topicos Geometria e Grandezas e
Medidas?

Entrevistado: Esse que é o problema, a geometria especifica 14 no curriculo de Minas nao
tem grandezas e Medidas entdo eu s6 foquei na geometria. Ai eu encontrei com a Simone na
abertura do ano letivo de 2020 naquele encontro com todos os professores e falei para ela que
Grandezas e Medidas ndo entrava no curriculo e ela disse que queria mesmo fazer essa dis-
cussdo, queria causar confrontos, e por outro lado na plataforma da prefeitura no ano de 2020
apareceu alguns professores com drea e perimetro e nos cursos que nds tivemos ninguém falou
ou explicou o que devemos lecionar. Por tanto eu sé trabalho com a geometria indicacao de
um supervisor e cheguei a falar para a Simone que para lecionar também Grandezas e medidas
seria ideal duas aulas por semana porque nao d4 tempo.

Elton: Entdo vocé trabalha Geometria e as professoras regentes lecionam grandezas e medidas?
Entrevistado: Isso, até teve uma professora que veio me falar que os alunos nao aprende pe-
rimetro, e que levou eles para medir a quadra, as carteiras € mesmo assim os alunos tinham
dificuldades, e eu falei para ela ter paciéncia porque até os alunos do nono ano tem dificulda-

des. No curriculo e Minas € separado.

Elton: Pergunta 5 - Que tipo de recurso didatico vocé trabalha em suas aulas para o desenvol-
vimentos dos alunos?
Entrevistado: Datashow, e muito material concreto e o livro. Em 2019 a gente construia os

séOlidos e nas férias criei todos os solidos em EVA, eu costurei e montei, tenho todos os solidos
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costurados, de vdrias cores e os alunos amam. Deu muito trabalho e a partir de agora eu ndo
quero sair mais da geometria. Eu levo em todas as aulas esses solidos, os alunos adoram, eles
pegam e exploram. Eu queria fazer o geoplano, até teve um curso dele na prefeitura, mas eu
pensei bem e ndo teria lugar para guardar.

Elton: J4 usou jogos?

Entrevistado: Sim. Jogos de planificacio, jogos de figura planas, eu adoro jogar com eles.
Elton: Quanto tempo vocé leva para preparar esse tipo de aula?

Entrevistado: Uns 30 minutos porque o livro didatico tem tudo, tem objetivos e a aula esta
pronta praticamente, agora quando € algo diferente eu gasto um pouco mais e a vantagem € que
para os proximos anos ja vai estar pronto. Em 2019 tive muito trabalho porém agora esta mais

esquematizado.

Elton: Pergunta 6 - Como € a dinamica das aulas de Geometria?

Entrevistado: A gente explora o espaco, por exemplo, trabalhar lateralidade, coloco eles para
andar e vamos virando para direita e esquerda, pegdvamos maquetes de ci€ncias e famos explo-
rar.

Elton: Prefere aulas tradicionais ou aulas mais dinamicas explorando o espaco?
Entrevistado: Eu adoro aulas dindmicas, com as criangas isso € muito bom.

Elton: Vocé introduz o conceito primeiro ou os alunos exploram o espaco e assim os conceitos
sdo criados?

Entrevistado: Eu trabalho mais o concreto, tudo eu deixo para eles explorarem, o objetivo € ver
eles tirando conclusdes e criando os conceitos, até porque nos primeiros € nos segundos anos
eles ainda ndo conseguem ler e nem escrever, apenas nos quartos € quintos anos que introduzo

0 conceito, mas mesmo assim trabalhamos o concreto primeiro e por dltimo o conceito.

Elton: Pergunta 7 - Os alunos adoram trabalhar com material concreto e lidico, a sua escola
oferece esses materiais?

Entrevistado: N3o, nada, ou melhor, o direto chegou para mim com uma caixa de piramide,
mas isso ndo € suficiente, sendo assim eu optei em construir todos os meus sélidos que s@ao
muitos.

Elton: Vocé chegou a pedir algum tipo de material para a escola ou para a secretaria de educa-

cao?
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Entrevistado: Nio, apareceu uma caixa de compasso na escola mas nado foi eu que pedi.
Elton: Vocé acha possivel lecionar no fundamental 1 sem o material concreto.

Entrevistado: Nao. Impossivel.

Elton: Pergunta 8 - Ser criativo para preparar aulas mais dinamicas é um grande desafio para
nos professores, a Secretaria Municipal de Educagdo ofereceu algum tipo de encontro, ou for-
macao ao longo do ano de 2019?

Entrevistado: Ofereceu, foi esses cursos que me ajudou muito nesse primeiro ano.

Elton: Quantas cursos vocé participou?

Entrevistado: Acho que uns 6 encontros.

Elton: O que vocé acha desse tipo de encontro?

Entrevistado: Eu acho excelente, é inico caminho que tivemos para entender esses alunos.
Esses cursos ajudaram muito e em todos os cursos sempre tem alguma coisa que a gente pode

aprender e eles foram bem especificos.

Elton: Pergunta 9 - Lecionar para o Ensino Fundamental 1 depois de lecionar o tempo todo para
o Ensino Fundamental 2 ou Ensino Médio deve ser um desafio. Quais as diferencas, desafios,
dificuldades encontradas?

Entrevistado: A diferenca € a receptividade dos alunos, no fundamental 1 eles estdo sempre
abertos ao estudo, querem sempre aprender, e no fundamental 2 ndo, eles comegam a selecionar,
eles sdo seletivos, eles ndo gostam da matemadtica ai vem o desafio. O meu desafio foi compre-
ender o entendimento dos alunos dos primeiros e segundos anos até porque eu nao consegui ver
e colher os frutos. Mas o grande desafio é entender esses alunos dos primeiros e segundos anos.
J4 os terceiros, os quartos e os quintos anos sdo mais tranquilos, eles ja conseguem ler, entdo a
gente entende tudo o que eles estdo fazendo.

A dificuldade encontrada € que da mais trabalho preparar as aulas sem contar que eu tive que
comegar do zero.

Elton: O planejamento ¢ diferente?

Entrevistado: E diferente porque eu tenho apenas uma aula por semana.

Elton: A maneira de falar é diferente?

Entrevistado: E diferente, a gente tem que falar bem tranquilo com eles, abaixar o tom, as

palavras que a gente usa é diferente porque algumas palavras eles ainda nao aprenderam, entao
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devemos cuidar do vocabuldrio.

Elton: Como ¢ a sua relacdo com os alunos mais novos?

Entrevistado: Nunca tive problema, € muito tranquila. Até no fundamental 2 eu ndo tive pro-
blema, os alunos falavam professora a gente gosta de vocé s6 que a matéria € muito ruim.
Elton: Como € a relacio professor-pais?

Entrevistado: Nao cheguei a ter contato com o0s pais.

Elton: Teve dificuldades fora de sala?

Entrevistado: Apenas com uma aluno que era autista, € nem era problema do autismo, era que
ele ndo queria estudar mesmo.

Elton: A formagao faz a diferenca para lecionar para esses alunos? Entrevistado: Com certeza,
a matemdtica nao muda, mas a gente pode conhecer novos materiais. Cursos onde o palestrante
vem com uma ideia diferente e vocé€ acaba pegando, sendo assim vocé€ muda um pouco. Sem

aperfeicoamento a gente fica naquele arroz com feijao e ndo muda

Elton: Pergunta 10 - Diante de toda a sua experi€éncia como professor e conhecendo a realidade
do ensino o que acha que poderia ser feito na base (Fundamental I), com relacdo ao ensino de
Geometria e outras dreas da matematica, que trariam um impacto positivo no Fundamental 2?

Entrevistado: Uma aula de geometria ajuda muito aqueles alunos frequentes porque na minha
escola tem muitas faltas, e na matemadtica poderiamos ter uma aula de refor¢o escolar para
trabalhar pelos menos as quatro operacdes basicas e aproveitar que nessa fase o aluno quer
aprender. Alguns anos atrds os alunos tinham dificuldades em multiplicar e dividir e hoje em
dia estdo comegando a ter dificuldades também na subtracdo. Por outro lado sem as quarto
operacdes nao tem muito o que fazer com os alunos. Em todos os lugares at€ mesmo um teste

na vida vai cair um opera¢cdo matemadtica.
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Respostas do Professor 5

Elton: Pergunta 1 - No ano de 2019 a Prefeitura de Pouso Alegre incluiu a Geometria como
uma das disciplinas especificas do Ensino Fundamental I sendo lecionada por professores licen-
ciados em Matematica. O que voc€ achou dessa iniciativa?

Entrevistado: Eu acho um ganho enorme para esse nivel trabalhar com o professor especifico
de geometria.

Elton: Na sua vivéncia como professor de ensino fundamental 2 ou médio sentia essa dificul-
dade em geometria e matematica em seus alunos?

Entrevistado: No fundamental 2 eu sentia uma grande defasagem por parte dos alunos em ge-
ometria.

Elton:Como vocé percebia essa dificuldade?

Entrevistado: Eu percebia uma dificuldade principal em conceitos. Geralmente os conceitos
ficam no final do livro, nos dltimos capitulos, entdo muitas professoras nao conseguiam chegar
até eles ou pulavam essa parte.

Elton: Essa iniciativa ird melhorar os resultados em geometria no Ensino Fundamental 1?

Entrevistado: Com certeza iremos ter melhores resultados.

Elton: Pergunta 2 - O que levou vocé optar em lecionar Geometria para o Ensino Fundamental
1?

Entrevistado: Eu optei em contribuir para o ensino fundamental 1, eu acho que quando o pro-
fessor € especifico da drea ele tem mais habilidades.

Elton: Voceé tinha experiéncia com o Ensino Fundamental 1?

Entrevistado: Nio.

Elton: Vocé tem algum tipo de formagao especifica para esse nivel de ensino?

Entrevistado: Nao.

Elton: Se ndo, acha que isso faz falta ou que a licenciatura em Matemadtica junto com a sua
experiéncia consegue realizar um bom trabalho?

Entrevistado: E possivel realizar um bom trabalho com a vivéncia que nés temos, mas junto

com os cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacao.
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Elton: Pergunta 3 - Vamos falar um pouco da sua pratica como professor de geometria no En-
sino Fundamental 1. Como vocé planeja as suas aulas?

Entrevistado: Eu trabalho com o material concreto e utilizo o livro didatico. A escola oferece
todos os sélidos geométricos para trabalharmos com o concreto, e quando a escola ndo possui
algo eu crio em casa utilizando outros tipos de materiais, por exemplo, eu crio a planificacdo e
levo para os alunos observarem com fica um determinando sélido planificado e depois a gente
acaba fazendo juntos.

Elton: O seu planejamento é semanal ou mensal?

Entrevistado: Semanal.

Elton: Pergunta 4 - Nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de Nimeros, Geometria
e Grandezas e Medidas, aparecem duas unidades temdticas novas: Algebra e Probabilidade e
Estatistica. Como vocé distribui ao longo do ano letivo os topicos Geometria e Grandezas e
Medidas?

Entrevistado: Eu sigo o curriculo de Minas, ele eu divido em bimestre e sigo essa sequéncia.
Elton: Procura relacionar esses topicos com as outras dreas, nimeros, probabilidade e estatis-
tica?

Entrevistado: Nio.

Elton: Pergunta 5 - Que tipo de recurso didatico vocé trabalha em suas aulas para o desenvol-
vimentos dos alunos?

Entrevistado: Utilizo material concreto e o livro diddtico. Na escola tem todos os sélidos e as
planificacdes eu montei em casa usando cartolina e levo para a escola.

Elton: Jogos?

Entrevistado: Eu nunca usei jogos com os alunos dos primeiros, segundo e terceiros anos, mas
com os alunos dos quartos e quintos anos ja utilizei jogos.

Elton: Quanto tempo vocé leva para preparar esse tipo de aula?

Entrevistado: Até acabei de preparar uma aula aqui para o primeiro ano, consultando livros,
o google e seguindo o curriculo do Estado de Minas na parte de geometria. Eu levei mais ou

menos uns 40 minutos.
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Elton: Pergunta 6 - Como ¢ a dindmica das aulas de Geometria?

Entrevistado: Exemplo, eu entro com os sélidos, com as planificagcdes, peco para eles manu-
searem, tentar identificar algo, no caso vértices, arestas e faces.

Elton: Prefere aulas tradicionais ou aulas mais dindmicas explorando o espago?
Entrevistado: Prefiro aulas mais dindmicas mas no final trabalhamos o livro também.

Elton: Entdo voceé trabalhar o concreto e dele tira os conceitos?

Entrevistado: Isso, nos primeiros, segundos e terceiros anos trabalho o concreto e tiramos
algumas conclusdes e alguns conceitos, porém os conceitos para valer trabalhamos mais nos

quartos e quintos anos.

Elton: Pergunta 7 - Os alunos adoram trabalhar com material concreto e lidico, a sua escola
oferece esses materiais?

Entrevistado: Sim, tem muitos materiais na minha escola.

Elton: A sua escola tem uma sala especifica para esses materiais?

Entrevistado: Nao tem uma sala especifica, os materiais ficam na sala da supervisdo. La tem
material de acrilico, material de madeira, tem muitos materiais.

Elton: Qual € a preferéncia dos alunos?

Entrevistado: Eles gostam de trabalhar com os materiais concretos, pegar, manusear, olhar e

identificar, por outro lado adoram também trabalhar com cartolina, recortar € montar os sélidos.

Elton: Pergunta 8 - Ser criativo para preparar aulas mais dindmicas é um grande desafio para
noés professores, a Secretaria Municipal de Educagao ofereceu algum tipo de encontro, ou for-
macao ao longo do ano de 2019?

Entrevistado: Ofereceu alguns cursos, eu ndo lembro os nomes dos cursos, mas nds tivemos
varios encontros de como trabalhar geometria com esses alunos.

Elton: Quantos cursos vocé participou?

Entrevistado: Ter ver tido um curso por més e eu devo ter participado de uns 8 encontros, ou
de 6 a 8 encontros.

Elton: O que vocé acha desse tipo de encontro?

Entrevistado: Para mim foi fundamental, pois eu nio trabalhava com esse nivel de ensino,
portanto esses encontros me ajudaram muito.

Elton: Como foi esse encontro?
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Entrevistado: Teve um encontro que quem estava ministrando o curso levou uma crianca de 8
anos para fazer algumas atividades para mostrar para nds professores o ponto de vista do aluno,

para mostrar como que o aluno pensa. Esses cursos forram fundamentais.

Elton: Pergunta 9 - Lecionar para o Ensino Fundamental 1 depois de lecionar o tempo todo para
o Ensino Fundamental 2 ou Ensino Médio deve ser um desafio. Quais as diferengas, desafios,
dificuldades encontradas?

Entrevistado: A diferenca basica é que no fundamental 2 a gente consegue trabalhar a geo-
metria sem pegar no concreto, trabalhamos a abstracdo, € no fundamental 1 para eu dar uma
aula no segundo ano por exemplo eu preciso trabalhar o concreto, € impossivel dar uma aula
tradicional no quadro. Minha maior dificuldade no inicio foi ndo saber como lidar com esses
alunos e a partir dos cursos comecei a ter mais facilidade.

Elton: A maneira de falar é diferente?

Entrevistado: Tem que ser diferente, a maneira de conduzir tem que ser diferente, o tom da
voz € diferente, temos que ser carinhosos com eles, € tudo muito diferente do fundamental 2.
Elton: Teve dificuldades dentro de sala de aula?

Entrevistado: Ndo tive dificuldades, tive dificuldade de adaptagdo no inicio com o primeiro
ano, mas a professora regente me deu umas dicas e tudo correu muito bem.

Elton: Como ¢ a sua relacio com os alunos mais novos?

Entrevistado: Muito tranquila, é uma relacdo de tio mesmo. Tem que ter uma relagdo de ami-
zade.

Elton: Como € a relacdo professor-pais?

Entrevistado: Tranquilo, em uma reunifio teve um pai que até é professor também, porém
de histéria eu acho, ele disse que seria um grande ganho para a crianca as aulas de geometria,

assim como as de filosofia, artes, literatura e educacao fisica. E um ganho enorme para a crianca.

Elton: Pergunta 10 - Diante de toda a sua experi€ncia como professor e conhecendo a realidade
do ensino o que acha que poderia ser feito na base (Fundamental I), com relacdo ao ensino de
Geometria e outras dreas da matematica, que trariam um impacto positivo no Fundamental 2?

Entrevistado: Acho que do primeiro ao terceiro ano ndo tem mais o que ser feito, uma aula de
geometria € excelente, j nos quartos e quintos anos seria interessante entrar com os professores

especificos em todas as dreas, matemética, portugués e outras. O grande problema € a afinidade
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do professor, por exemplo, um professor que tem mais afinidade com o portugués ele vai focar
mais no portugués, apesar de lecionar todas as matérias ele vai foca mais na disciplina que
ele gosta. Nesse caso vocé entrando com os professores especificos de outras disciplinas vocé
diminui o servigo do professor e oferece a ele as aulas que ele possui maior afinidade. O
professor nao precisar ter formacdo especifica, com a propria pedagogia ele pode lecionar a
disciplina que tem maior afinidade.

Uma outra coisa é que poderia voltar do sexto ao nono ano uma aula especifica de geometria

que sempre teve e que tiraram a alguns anos atrds por causa de didrio.
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