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RESUMO

As avaliagdes externas de larga escala possibilitam a construcdo de indices de desempenho da
educacdo nacional. Esta dissertacdo investiga a utilizacdo dos resultados do Sistema de
Avaliacéo da Educacao Basica (SAEB), por parte dos gestores escolares, professores da Rede
Estadual de Ensino do Pard no municipio de Santarém, e da Secretaria Estadual de Educacéo
do Para (SEDUC-PA). Os objetivos definidos para este estudo foram: Identificar se os
gestores escolares e professores da Rede Estadual de Santarém tém acesso e procuram
informacBes sobre os resultados; avaliar a atitude dos diretores e professores em relacdo ao
SAEB; levantar opinides, comportamentos e experiéncias dos diretores com relacdo a gestao
das escolas nos campos administrativo e pedagogico. Assumimos como hipdtese que 0 uso
apropriado dos resultados das avaliac6es pode ajudar a melhorar o trabalho de todos na escola
e, consequentemente, o desempenho dos alunos. Para tanto, utilizamos como metodologia, a
pesquisa bibliografica e de campo, a principio a pesquisa almejava alcancar a totalidade das
escolas estaduais de ensino médio em Santarém, entretanto, devido a pandemia causada pela
Covid-19 (provocado pelo virus Sars-CoV-2), por solicitacdo do diretor da 5% Unidade
Regional de Ensino (5% URE) a aplicacéo foi realizada de maneira voluntaria e remota, atraves
da disponibilizacdo de questionarios eletrdnicos criados no aplicativo Google Forms,
compartilhados por meio do whatsapp dos gestores escolares. A aplicacdo da pesquisa
coincidiu com a retomada das aulas presenciais, fator que interferiu negativamente na
participacdo dos gestores e professores, obtivemos o retorno de oito gestores e doze
professores de oito Escolas Estaduais de Ensino Médio e do técnico de referéncia da 5* URE.
A andlise de consisténcia do instrumento foi realizada a partir do conjunto de itens
construidos em escala tipo likert. Verificou-se que as escolas santarenas apresentam um bom
indice no IDEB, sendo a primeira escola no ranking do Estado do Para, a escola S&o
Francisco com IDEB de 5,6. Para os gestores e professores, as avaliagdes externas de larga
escala sdo fundamentais para o planejamento escolar, e por isso, buscam informacdes sobre os
resultados, considerando que sua divulgacdo deve ser ampliada pela 52 URE. Consideram que
os resultados dessas avaliacdes nao séo suficientes para fomentar a educacao, assim, realizam
discussdes regulares com a equipe escolar para o uso eficiente dos dados, pois estes
demonstram se houve ou ndo aprendizagem. Desta forma, consideram que a divulgacdo dos
resultados das avaliacOes externas deve ser melhorada, visto que demonstram o que deve ser

modificado na educagdo nacional, sendo utilizados como referéncia no curriculo escolar. Os



professores relataram ter conhecimento sobre a matriz referencial dos exames, procuram
informagdes sobre o SAEB, e demonstram uma visdo otimista sobre as avaliacOes externas.
Para o técnico de referéncia da 5* URE, os resultados das avaliaches externas séo
disponibilizados com rapidez, visto que sd@o muito relevantes para realizar o enfrentamento
dos baixos indicadores de aprovacao, reprovacao e evasdo escolar. Assim, a instituigdo utiliza
estratégias para a avaliacdo diagndstica, além de acesso a plataformas digitais para
aprendizagem dos alunos e formacdo continuada dos professores sobre as avaliacGes externas.
Concluiu-se que os resultados das avaliacGes externas de larga escala em Santarém estdo
sendo utilizados pela 52 URE para fomentar agdes que fortalecam o processo de ensino-
aprendizagem das escolas estaduais, de maneira que o aluno possa ter acesso a um ensino de

qualidade, alcancando as metas propostas pelo MEC para a educacéo nacional.

Palavras-Chave: Sistema de Awvaliacdo da Educacdo Basica; Uso dos resultados;
Aprendizagem.



ABSTRACT

Large-scale external evaluations make it possible to construct national education performance
indices. This dissertation investigates the use of the results of the Basic Education Assessment
System (SAEB), by school managers and teachers of the State Education Network of Pard in
the municipality of Santarém, and of the State Department of Education of Pard (SEDUC-
PA). The objectives defined for this study were: To identify whether school managers and
teachers from the Santarém State Network have access to and seek information about the
results; assess the attitude of principals and teachers in relation to SAEB; to survey opinions,
behaviors and experiences of the principals in relation to the management of schools in the
administrative and pedagogical fields. We hypothesized that the appropriate use of assessment
results can help improve the work of everyone in the school and, consequently, the
performance of students. For this purpose, we used bibliographic and field research as a
methodology, at first the research aimed to reach all state high schools in Santarém, however,
due to the pandemic caused by Covid-19 (caused by the Sars-CoV-2 virus), at the request of
the director of the 5th Regional Teaching Unit (5th URE), the application was carried out
voluntarily and remotely, through the availability of electronic questionnaires created in the
Google Forms application, shared through whatsapp of school managers. The application of
the research coincided with the resumption of face-to-face classes, a factor that negatively
interfered with the participation of managers and teachers, we obtained feedback from eight
managers and twelve teachers from eight State High Schools and the reference technician
from the 5th URE. The instrument's consistency analysis was performed based on the set of
items constructed on a Likert-type scale. It was found schools in Santarém have a good index
in IDEB, being the first school in the ranking of the State of Pard, the Sdo Francisco school
with IDEB of 5.6. For managers and teachers, large-scale external evaluations are
fundamental for school planning, and therefore, they seek information about the results,
considering that their dissemination should be expanded by the 5th URE. They consider that
the results of these evaluations are not enough to promote education, thus, they hold regular
discussions with the school team for the efficient use of the data, as these demonstrate
whether or not there has been learning. In this way, they consider that the dissemination of the
results of external evaluations should be improved, as they demonstrate what should be
changed in national education, being used as a reference in the school curriculum. Teachers

reported having knowledge about the reference matrix of the exams, looking for information



about the SAEB, and showing an optimistic view about external assessments. For the 5th
URE's reference technician, the results of external evaluations are made available quickly, as
they are very relevant to face the low indicators of approval, failure and school dropout. Thus,
the institution uses strategies for diagnostic assessment, as well as access to digital platforms
for student learning and continued teacher training on external assessments. It was concluded
that the results of large-scale external evaluations in Santarém are being used by the 5th URE
to promote actions that strengthen the teaching-learning process of state schools, so that the
student can have access to quality education, achieving the goals proposed by the MEC for

national education.

Keywords: Basic Education Assessment System; Use of results; Learning.
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INTRODUCAO

A avaliacdo é um instrumento fundamental para se elevar a qualidade do ensino.
Por sua riqueza de possibilidades, este instrumento nos permite, enquanto educadores, ter um
diagnostico dos nossos educandos, verificar o conhecimento prévio que trazem consigo, e
assim tracar estratégias que possibilitem maior aprendizagem. A postura do professor
mediante 0 processo avaliativo é fundamental para superar os paradigmas conservadores,
ainda é comum a avaliacdo ser utilizada como instrumento de controle de indisciplina, de
forma autoritaria e com funcéo classificatoria. A avaliacdo adquire sentido quando utilizada
como eixo norteador do processo educacional, ao avaliar o professor também se avalia.

A aprendizagem escolar € composta por uma série de etapas, 0 processo ensino-
aprendizagem ocorre através de acfes metodoldgicas que, muito embora sejam distintas entre
as préaticas adotadas, procuram alcancar os mesmos resultados. Dentre as etapas constantes no
processo educacional, a avaliagdo assume uma importante funcéo, através dela o professor
pode verificar se 0s alunos conseguiram compreender os contetdos abordados e, a partir dos
resultados, detectar o que precisa melhorar em sua propria pratica.

O processo de avaliacdo faz parte do cotidiano e da realidade do ser humano,
constituindo-se como uma caracteristica natural deste, que seleciona e faz escolhas
constantemente para a tomada de decises. No processo educacional ela norteia as acGes para
que se alcance os resultados desejados, assim adquire a fungdo de orientar os processos de
aprendizagem. A avaliacdo apresenta trés niveis: aprendizagem, no ambito da sala de aula;
institucional, na esfera escolar; e avaliacdo em larga escala, abrangendo as redes de ensino.
(CARVALHO, 2009)

O presente estudo se refere ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
— SAEB, como politica de Estado para o contexto escolar, mais precisamente para as séries
finais do ensino médio. Como ndo ha pesquisas sobre a utilizacdo dos resultados dessa
avaliacdo pelas escolas da rede estadual publica localizadas no municipio de Santarém-Pa, o
objetivo geral do trabalho se da no sentido de verificar se as escolas santarenas fazem uso dos
resultados fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), 6rgdo responsavel por aplicar as provas e fornecer os indicadores de
qualidade da educagdo no Brasil. Pretendemos verificar se esta politica educacional de
avaliacdo tem influenciado as atividades pedagogicas na escola.

O interesse pela tematica Avaliacdo deu-se a partir da minha vivéncia em sala de

aula, em 2019 ingressei como professora de matematica na Secretaria Estadual de Educacgao
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do Para e durante esse periodo presenciei a preparacdo para aplicacdo do SAEB nas escolas
em que fui lotada, percebi uma preocupacdo em alcancar as metas estabelecidas para as
unidades de ensino, mas ndo consegui Vvisualizar se ha uma discussdo mais especifica a partir
dos resultados das avaliacOes anteriores. Visto que o SAEB apresenta um diagnostico das
necessidades especificas dos alunos e permite que as escolas avaliem a qualidade da educacéo
oferecida aos estudantes, o resultado da avaliagdo é um indicativo da qualidade de ensino e
pode servir como suporte para que a secretaria de educacdo e as unidades de ensino tracem
estratégias para reduzir as dificuldades de aprendizagem.

A avaliagdo como parte de uma acgdo coletiva de formacdo dos alunos, abrange
varias esferas e com varios objetivos, como: avaliagdo da aprendizagem do aluno em que o
professor ocupa o lugar central; avaliacdo da Instituicdo como um todo em que o coletivo dos
profissionais, conduzidos por um projeto politico pedagdgico, tem o papel principal; e
avaliagdo do sistema escolar, ou do conjunto das escolas de uma rede escolar, cuja principal
responsabilidade é do poder politico. Esses trés niveis de avaliagdo devem estar em
permanentes trocas para se conseguir a legitimidade técnica e politica. (FERNANDES;
FREITAS, 2008)

Nesse trabalho apresentamos uma reflex&o sobre a importancia de a avaliacdo em
sala de aula estar em consonancia com as provas submetidas aos estudantes nas avaliacfes
externas, e a importancia do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas contemplar o
SAEB como referéncia ao tracar metas e estratégias que viabilizem a melhoria da qualidade
de ensino. Para isso, indagamos 0s sujeitos da pesquisa sobre o conhecimento que possuem
sobre as avaliagdes externas; e a participagcdo dos professores e gestores na construgdo do PPP
das unidades de ensino que participaram da pesquisa.

As avaliacbes em larga escala configuram-se como um dos principais
instrumentos utilizados pelo governo para a implantacdo e elaboracdo de politicas publicas
dos sistemas de ensino, possibilitando que as escolas alterem suas ac¢des e redirecionem o seu
método de trabalho.

A avaliacdo externa tem sido, massivamente, implementada pelo Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC), com o objetivo de possibilitar uma percep¢do mais ampla da
realidade e contribuir para diagnosticar a situacdo da educacdo brasileira, visando sua
melhoria quantitativa e qualitativa. Por isso & uma avaliacdo em larga escala. (OLIVEIRA;
ROCHA, 2007)

No Brasil, o desenvolvimento de um sistema de avaliacdo da educagdo basica é

bastante recente, as avaliacfes externas ou avaliacbes em larga escala, intensificaram-se a
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partir do inicio dos anos 1990, com a institucionalizacdo do Sistema Nacional de Avalia¢do da
Educacdo Basica (SAEB). Até entdo as politicas educacionais eram formuladas e
implementadas sem qualquer avaliacdo sistematica, dessa forma nao era possivel saber se elas
produziam os resultados desejados.

Assim, o debate educacional brasileiro, favorecido pelo SAEB tem como
caracteristica avaliar a qualidade do ensino a fim de fornecer subsidios para formulacéo de
politicas publicas que decorreriam das aprendizagens dos alunos, com a finalidade de
identificar falhas para tracar estratégias capazes de melhorar a qualidade do ensino.

As constantes avaliagfes do SAEB e a difusdo de seus resultados tém se traduzido
em pressdes sobre a comunidade escolar, afetando o curriculo e as préaticas docentes (SOUSA,
2003). Ao mesmo tempo, produz indicadores que redirecionam investimentos e ajudam a
esfera executiva na implementacdo de politicas educacionais voltados para a melhoria da
qualidade da educacdo publica (SOUZA, 2005). No municipio de Santarém (PA) por outro
lado, pouco se sabe a respeito das implicacdes que os indices produzidos pelo SAEB tém
sobre as politicas conduzidas pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) e como estas
chegam as escolas.

Diante do exposto, a problematica desse trabalho de pesquisa da-se no contexto de
apropriacdo ou ndo, por parte de gestores e professores da educacao béasica, dos conceitos que
circunscrevem as avaliagdes externas e em larga escala. A investigagdo se desenvolve a partir
dos questionamentos: As politicas de avaliacdo em larga escala tém se concretizado no
ambiente escolar? As avaliacbes de larga escala tém influenciado/modificado a préatica/
atuacdo cotidiana dos gestores escolares e professores? Qual o apoio dado pela SEDUC-PA as
unidades escolares?

Em face desse cenario, o presente estudo pretende contribuir com a reflexao sobre
as possibilidades da utilizacdo dessas avaliacdes e seus resultados na potencializacdo da
aprendizagem individual dos alunos. E de extrema relevancia aprofundar o conhecimento e o
debate em relagdo ao que acontece na escola com a chegada dos resultados e verificar quais
acoes estdo sendo realizadas com base nas avaliagdes externas.

Este estudo tem por objetivo geral, verificar se a Secretaria Estadual de Educacgéo
(SEDUC), no ambito da 5% Unidade Regional de Ensino que integram as escolas da cidade de
Santarem-PA, fazem uso dos resultados do SAEB, pretende investigar se ha apropriacdo
destes resultados. E especificos: Analisar dados referentes ao SAEB, da rede estadual de
Santarém, fornecidos pelo site do INEP; verificar se a secretaria estadual de educacdo realiza

alguma politica de uso dos resultados dos exames educacionais realizados; analisar
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efetivamente como os resultados sdo utilizados dentro da escola; socializar as informacdes e
contribuir para a definicdo de um possivel plano de apoio da secretaria as agbes planejadas
pela escola.

Trata-se de uma pesquisa quantitativa e qualitativa de carater descritivo e
exploratorio, utilizando como técnica para a coleta de dados a pesquisa documental e
questionarios.

Assim, por todo o exposto, esta dissertacdo se divide em 5 se¢des organizadas da
seguinte forma:

A primeira secdo apresenta a problematica na qual se insere esse trabalho, bem
como a justificativa para seu desenvolvimento, trazendo elementos e resultados de pesquisa
gue mostram a necessidade de investigacdes nessa area.

A tematica da avaliacdo tem se destacado na literatura educacional, especialmente
devido as avaliacdes de larga escala feitas em a&mbito nacional. Na segunda secdo é
apresentado o referencial teérico que da embasamento a esta pesquisa, no contexto da
educacdo matematica, procuramos suporte tedrico em artigos que tematizam a influéncia que
tem o0s exames que sustentam as avaliacdes de larga escala para a melhoria do ensino e
aprendizagem, e consequentemente, a qualificacdo do sistema educativo nacional.

Nessa sec¢do, busca-se inicialmente compreender o que ¢ a avaliacdo, em especial
a avaliacdo da aprendizagem, estreitando a discussdao a avaliacdo em educacdo matematica,
qgue compde um referencial especifico da construcdo do conhecimento matematico
considerando a avaliacdo como parte integrante desse processo; e 0 objeto de estudo principal
dessa pesquisa, a avaliacdo externa e em larga escala, que abordara conceitos e pressupostos
metodoldgicos desse tipo de avaliacdo. Esta secdo apresenta ainda um breve panorama
historico da evolucédo das avaliacGes em larga escala no Brasil.

A secdo trés descreve a metodologia e o0s procedimentos adotados no
desenvolvimento dessa pesquisa, descrevemos 0 campo de pesquisa e 0s atores envolvidos.

A secdo quatro apresentara a analise dos dados, que constitui um importante
movimento de articulacdo entre os resultados obtidos com a coleta de dados e o referencial
tedrico adotado na pesquisa.

Por fim, na secdo cinco sdo apresentadas as consideracOes finais dessa pesquisa.
Registramos, algumas reflexdes que ndo devem ser entendidascomo conclusivas, mas como
conhecimentos elaborados a partir das analises que foram feitas no decorrer da pesquisa e que

se somardo a outras pesquisas educacionais focadas na mesma questéo.
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2 UM BREVE HISTORICO SOBRE A AVALIACAO EDUCACIONAL NO BRASIL

A avaliacdo é comumente e estritamente compreendida, no ambiente escolar,
como sinénimo de provas, atribuicdo de notas, sinbnimo de aprovacdo ou reprovacao. Nesse
caso, 0 processo complexo de aprendizagem € reduzido a simples transmissdo e memorizacao
de informag0es prontas e o educando, visto como um ser paciente e receptivo.

Nesta pesquisa, pretendemos investigar se a avaliacdo realizada pelo SAEB esta
influenciando as praticas de aprendizagem nas escolas, para tanto vemos necessidade de
contextualizar teoricamente a nossa questdo descrevendo a trajetoria histérica da avaliacdo no
Brasil, as concepgdes que fundamentam as suas diferentes modalidades e como a avaliacéo €
utilizada no processo de ensino- aprendizagem.

A visdo da avaliacdo como instrumento de aplicar puni¢cdes ou premiagdo, tem
origem na forma de colonizagdo a que o Brasil foi submetido. Luckesi (1995, p. 12) assinala
que “avaliagdo como sinénimo de provas e exames”, uma heranca de 1599, que os jesuitas
trouxeram para o Brasil, observando-se que neste periodo a aprendizagem confundia-se com a
memorizacdo. O professor era considerado o detentor do conhecimento e o transmissor dos
contetidos, cabendo aos alunos obedecer a ele em todas as circunstancias, como apresenta
Freire. Os alunos que ndo obedeciam as regras impostas ou ainda quando apresentavam baixo
rendimento escolar sofriam castigos fisicos.

No Brasil, a utilizacdo da avaliacdo na aprendizagem surgiu com os jesuitas, nos
séculos XVI e XVII, através de um documento conhecido como Ratio Studiorum, que dava
énfase a memorizacéo, a retdrica e a redagdo, além da leitura dos cléssicos e as artes cénicas.
Todavia, a avaliacdo passou a ter uma forma mais estruturada a partir do século XVIII,
guando se formaram as primeiras escolas modernas, e 0s alunos puderam ter maior acesso aos
livros, através das bibliotecas. Nesse periodo, a avaliacdo atrelava-se a aplicacdo de exames,
relacionando-se especificamente as ideias de notacdo e controle. (SILVA; LIMA; SANTOS,
2021)

Entre 1808 e 1821 ocorre o chamado Periodo Joanino em que a familia real
portuguesa chega ao Brasil acompanhada de, aproximadamente dez mil pessoas,
entre suditos e a escolta britanica. E D. Jodo VI, a fim de garantir a seguranga e
comodidade da corte, empreende varias mudancgas no Pais, entre elas a abertura das
Academias Militares, Escolas de Direito e Medicina, Jardim Botanico, Biblioteca
Real e, sua iniciativa mais marcante para os habitantes de entdo, a Imprensa Régia.
(CORREA, 2012, p. 25)

Todavia, a educagdo sO passa a ter alguma relevancia, a partir da declaragdo da

independéncia do Brasil, quando D. Pedro | outorgou a primeira Constitui¢do Brasileira, que
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no artigo 179 instituia a instrucdo bésica gratuita para todos. Nesse periodo, a escola estava
sob influéncia do positivismo, com uma visdo burguesa do mundo e da sociedade, garantindo
a dominacéo dessa classe no Brasil. (CORREA, 2012)

A partir de entdo, a educacdo, e consequentemente, a avaliacdo passou por
mudancas, porém, eram superficiais, visto que o pensamento positivista ainda tinha grande
influéncia na educacdo nacional, criando a imagem do professor como detentor do
conhecimento, e utilizando a avaliacdo como forma de controle dos alunos. (CORREA, 2012)

Alguns dos primeiros estudos da area da avaliacdo educacional nasceram nos
Estados Unidos e priorizavam basicamente medir as aptidGes e as capacidades dos alunos; ja a
partir de 1930 tornaram-se mais abrangentes; preocupavam-se em verificar o desempenho dos
discentes. Nesse periodo, foram introduzidos instrumentos de avaliacdo até entdo
desconhecidos, como 0s questionarios, as listas de registros (geralmente de comportamentos),
o0s inventarios etc. Em 1949, Ralph Tyler publicou seu trabalho intitulado Basic principies of
curriculum and instruction (principios basicos de curriculo e ensino), no qual apresenta um
novo tipo de avaliacdo, a avaliacdo por objetivos. (SILVA; KRAICZEK; COSTA, 2021)

A avaliacdo da aprendizagem, por sua vez, somente cCOmegou a Ser proposta,
compreendida e divulgada a partir de 1930, quando Ralph Tyler cunhou essa
expressao para dizer do cuidado necessario que os educadores necessitam ter com a
aprendizagem dos seus educandos. Nesse periodo, ele estava preocupado com o fato
de a cada cem criancas que ingressavam na escola, somente trinta eram aprovadas,
ou seja, anualmente, permanecia um residuo de setenta reprovadas, o que, em
sintese, supostamente significaria que elas ndo tinham processado uma
aprendizagem satisfatoria. (LUCKESI, 2014, p. 27)

As discussdes sobre a avaliacdo da aprendizagem eram esparsas, apesar de haver
muitas discussdes sobre a educacdo brasileira, especialmente durante a Segunda Republica e
Estado Novo, em que se questiona a didatica tradicional, desencadeando um movimento de
reorganizacdo que lancou o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, sendo influenciado pela
concepcdo humana tradicional e humanista moderna. (CORREA, 2012)

Somente a partir do final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970 do século XX é
que se passou a ver a avaliacdo da aprendizagem como foco da educacéo, pois antes somente
se falava em exames escolares. A Lei de Diretrizes e Bases — LDB de 1961 ainda utilizava o
termo exames escolares, ja a Lei n® 5.692/71, que redefiniu o sistema de ensino do Brasil
passou a utilizar a expressdo afericdo do aproveitamento escolar. Foi somente a partir da Lei
de Diretrizes e Bases — LDB de 1996, que se passou a utilizar a expressdo avaliacdo da
aprendizagem. A partir desta LDB que houve assimilacdo das novas proposi¢es, mas a

pratica escolar ainda ndo conseguia assimilar, visto que até hoje, as escolas publicas e
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particulares, continuam a realizar os exames escolares, ao inves de avaliar a aprendizagem do
aluno. (LUCKESI, 2014)

Considera-se que a LDB de 1996 como a mais importante lei educacional
brasileira, fundamentada nas acbes do governo no ambito educacional, contemplando o
processo avaliativo no Art. 24, inciso V, visando verificar o rendimento escolar, segundo os
seguintes critérios:

a) Avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais:

b) Possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) Possibilidade de avangos nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) Aproveitamento de estudos concluidos;

e) Obrigatoriedade de estudo de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar a serem disciplinados pelas
instituicGes de ensino em seu regimento. (BRASIL, LDB, 1996)

Assim, esta Lei define que a avaliacdo ndo deve ser classificatdria, mas um
processo continuo, em que o aluno tenha a possibilidade de demonstrar seu potencial,

acumulando resultados durante o periodo letivo, e ndo somente durante os exames escolares.

2.1 Avaliago externa e em larga escala

O Brasil passou a responsabilizar os agentes educacionais pelo desempenho
escolar dos alunos, sem, contudo, observar o contexto social, econdmico e regional da
populacdo brasileira, e tampouco a gestdo publica e politicas educacionais que regem a
educacdo brasileira. (GUIMARAES, 2016)

Na busca pela melhoria do ensino foi criado o Plano Nacional de Educagéo
(PNE), prevendo que seja estabelecidas politicas de estimulo as escolas para melhorar o
desempenho no indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB, valorizando o
mérito do corpo docente, da dire¢cdo e da comunidade escolar. (KELLAGHAN; GREANEY;
MURRAY, 2011)

Em prol dessa melhoria, 0 Governo estabeleceu a necessidade de se fazer
avaliacdes em larga escala. Esse debate iniciou em 1980, no Ministério da Educagdo, em que
se discutia 0 acesso a escola e a qualidade de ensino que era oferecido aos brasileiros.
Todavia, desde 1930 ja eram realizadas avaliagdes pedagodgicas e psicopedagdgicas nas
escolas. Sendo que em 1950 foram realizados levantamentos quantitativos acerca da realidade
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escolar no Brasil, mapeando a administracdo das redes de escolas, buscando informacgoes
sobre a situacdo e funcionamento desses estabelecimentos de ensino, através dos indices de
aprovacao, repeténcia, matricula e evasdo. (PASINI, 2016)

Neste contexto, a avaliacdo educacional de larga escala pode ser caracterizada
como uma avaliagdo para medir o nivel de aprendizagem dos estudantes, oferecendo
resultados que sdo utilizados para conferir a credibilidade e legalidade da educacdo no Brasil,
tendo por base as medidas politicas promovidas para a melhoria da educacdo. (SOUSA,
FERREIRA, 2019)

Para alcancar o que se tem atualmente em avaliacdo em larga escala, o Brasil
passou por trés geracdes da trajetdria desse tipo de avaliacdo. Na primeira geracdo, visava
diagnosticar a qualidade da educacdo. E a segunda e terceira, pretenderam a articulacdo dos
resultados das avaliacdes as politicas publicas, atribuindo consequéncias simbolicas ou
materiais para gestores, professores e alunos. (SOUSA; FERREIRA, 2019)

Em outros termos, a avaliacdo de larga escala oferece possibilidades de tragar uma
politica educacional consequente e efetiva, seja em nivel federal, estadual ou
municipal, embora muitas vezes 0s governos ndo interpretem essas possibilidades na
direcdo esperada e ndo atuem considerando as necessidades apontadas. Muitas
vezes, a interpretagdo das necessidades centra-se nas faltas observadas, sem uma
andlise do contexto e de outros fatores histdricos que produziram tais faltas ou
dificuldades. Analisar os dados de uma avaliacdo exige mais do que identificar o que
esta descrito, supde compreender os resultados no contexto em que eles séo
produzidos. (SOUSA; FERREIRA, 2019, p. 16)

Tendo em vista o alcance e impacto dos resultados das avaliagcdes de larga escala,
se tornaram um importante fator de influéncia nos processos de ensino e aprendizagem,
traduzidos em politicas publicas educacionais mais abrangentes, podendo refletir o tipo de
aprendizagem gue esta sendo ofertada no Brasil, e que se deve esperar da educacdo nacional.
(PASINI, 2019)

Assim, a avaliacdo de larga escala foi desenvolvida no Brasil, apresentando
versdes e possibilidades em busca de uma educacdo de qualidade, realizando-se em niveis
federal, estaduais e municipais, contribuindo para a criacdo de novas politicas publicas para a

educacéo brasileira.
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2.1.1 As Avaliacbes Externas em Larga Escala no Brasil e o surgimento do Sistema de
Avaliacédo da Educacdo Bésica-SAEB

No ano de 1980 ocorreu as primeiras experiéncias para avaliacdo do rendimento
escolar em larga escala no Brasil, através do Programa de Expansdo e Melhoria da Educacéo
no Meio Rural no Nordeste brasileiro. (SILVA; LIMA; SANTOS, 2021)

Foi este programa que serviu de base para coleta e analise de dados qualitativos e
quantitativos para acompanhamento do rendimento escolar em escolas rurais, tendo
professores e alunos de 22 e 42 séries e suas familias como respondentes. Os objetivos dessas
avaliacdes era ampliar o acesso a escola da populacdo em idade escolar, ampliar a eficiéncia
dos processos de escolarizacdo; e melhorar a qualidade da educacgdo, observando a melhoria
do rendimento escolar dos alunos que estavam inclusos no programa. (CIASCA; SILVA,
ARAUJO, 2017)

Esses objetivos vinculam-se aos discursos sobre a democratizacdo do acesso a
educacgdo no Brasil, visto no &mago dos movimentos sociais dos anos de 1970 e
1980, materializando-se com a promulgacdo da Constituicdo Nacional de 1988 e
firmado por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de
1996. (CIASCA; SILVA; ARAUJO, 2017, p. 26)

Assim, a educacdo se tornou um direito de todos, devendo ao Estado e a familia
providenciar que o aluno esteja em sala de aula, considerando-se o ensino escolar como
agente instigador da aquisi¢do de conhecimentos essenciais para exercer a cidadania, e se
qualificar para o0 mercado de trabalho. (FIGUEIREDO; LEITE; FERNANDES, 2018)

Com as garantias constitucionais para a educacdo, fortalecida pela Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — LDBEN/1996, transformou-se o processo de
tratamento dos processos educativos obtidos pelas avaliagdes em larga escala, com intuito de
melhorar a qualidade educacional, através da promocdo e reestruturacdo das politicas
publicas. (GUIMARAES, 2016)

Dentre tantas experiéncias em avaliagdo em larga escala realizadas desde o Edurural,
0 Ministério da Educacdo, juntamente com diversas instituicdes de pesquisa
educacional, implementou o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(SAEB) no ano de 1990, o qual contou com uma amostra do rendimento escolar de
estudantes de instituicdes publicas que ofertavam as 18, 3% 5% e 72 (2°, 4°, 6° e 8° anos
atualmente) séries do ensino fundamental. (CIASCA; SILVA; ARAUJO, 2017, p.
27)

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB foi criado pelo Ministério
da Educagéo, em conjunto com as Secretarias Estaduais de Educagdo com o intuito de realizar
uma amostragem, abrangendo os finais de cada ciclo, 5° ano do ensino fundamental, 9° ano do

ensino fundamental e 3° ano do ensino médio. As primeiras avaliagcdes foram realizadas com
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provas objetivas no modelo cléssico, porém, a partir de 1995 adotou-se a Teoria da Resposta
ao Item (TRI), que é acompanhada por técnicos da Fundacgdo Getulio Vargas (FGV), visando
obter parametros de comparabilidade em escala. (FONTANA, 2016)

O SAEB consiste em um levantamento educacional, realizado bianualmente, numa
amostra probabilistica de alunos de escolas publicas e particulares, urbanas e rurais,
de todos os entes federados e do Distrito Federal. Inicialmente, sob responsabilidade
do Ministério da Educacdo e Desporto (MEC), e a partir de 1992, a aplicacdo da
avaliacdo ficou por conta do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP. Avalia os alunos de 42 série/5° ano e 8% série/9° ano do
Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio, por meio de testes padronizados de
Matematica, com foco na resolucdo de problemas, e Lingua Portuguesa, com foco
em leitura. (KLEIN, 2011, p. 121).

Embora o SAEB tenha sido oficializado através de legislacdo especifica em 1994,
desde a Constituicdo Federal de 1988 ja havia um discurso sobre o processo de avaliacdo
educacional, como se pode observar nos artigos 206, que discorre sobre garantia de padréo de
qualidade; artigo 209 que destaca a avaliacdo de qualidade ofertado pelo poder publico nas
instituicbes privadas; e artigo 214 que discorre sobre o Plano Nacional de Educacéo,
indicando como um resultados pretendidos ¢ a melhoria da qualidade do ensino. (SILVA
JUNIOR, 2016)

Em 1990 e 1993, o SAEB foi organizado pelos representantes do MEC, com a
perspectiva inclusiva e participativa, com envolvimento de professores e especialistas das
secretarias estaduais de educacdo, que se incumbiram de definir a sequéncia curricular e os
programas minimos de referéncia para construir os itens de provas, elaborando os
instrumentos de medida e da validagcdo dos conteudos, além da correcdo e aplicacdo das
provas, sendo orientados pela Fundacéo Carlos Chagas (FCC). (SILVA JUNIOR, 2016)

Todavia, em 1992 o SAEB passa a gerido pela Secretaria de Educacao Basica do
MEC, tendo por responsavel o titulo Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, sem, contudo, haver alteracbes na perspectiva que era adotada
anteriormente. Em 1993, no segundo ciclo do SAEB, o INEP solicitou auxilio de especialistas
de diversas universidades brasileiras, especialmente federais, das areas de gestdo escolar,
docéncia e curriculo para ajudar elaborar as avaliacdes. (SILVA JUNIOR, 2016)

Um dos problemas apontados pela Bonamimo (2002, nesses dois primeiros ciclos do
SAEB, é em relacdo aos instrumentos contextuais de avaliacdo, pois ndo havia um
questionario sobre nivel socioecondmico dos alunos, o que impediu uma analise que
relacionasse essa variavel ao desempenho nas provas. Ainda segundo a autora, havia
uma grande énfase as condigdes intraescolares, como gestdo, planejamento,
estrutura, materiais didaticos, formacdo do professor, etc, e nenhuma as condi¢des
extraescolares. (SILVA JUNIOR, 2016, p. 100)

Em 1995 e 1997 ocorrem o terceiro e quarto ciclos de avaliacbes do SAEB, ja no
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governo Fernando Henrique Cardoso, apresentando caracteristicas distintas daquelas que
foram propostas pela Comissdo Especial em 1994, visto que a partir de 1995, esse sistema de
avaliacdo passou a receber financiamento do Banco Mundial, influenciando no desenho
institucional e operacional, viabilizando decisbes alinhadas com a visdo dos técnicos desta
agéncia internacional, que era favordvel a terceirizacdo. A partir de entdo, 0 MEC passa a
assumir apenas as funcdes de definigdo e controle dos objetivos gerais do SAEB, delegando a
instituicOes de carater privado sem fins lucrativos, a execucdo das atividades avaliativas.
(SILVA JUNIOR, 2016)

Todavia, no decorrer dos anos, se fez necessario varias mudangas no SAEB,
especialmente em 2005, em que foi reestruturado pela Portaria Ministerial n® 931, de 21 de
mar¢o de 2005, compondo-se em duas avaliacdes: Avaliacdo Nacional da Educacdo Baésica
(ANEB) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida como “Prova
Brasil”. Em 2013, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao (ANA), prevista no Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), também passou a compor o referido sistema.
(CIASCA; SILVA; ARAUJO, 2017)

A ANRESC ou Prova Brasil é aplicada para alunos do 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental, da rede publica e urbana de ensino, com turmas contendo no minimo 20 anos,
ofertando resultados mais explicitos a partir de 2005, visto que passou a detalhar os resultados
ndo somente dos entes federados, estados e municipios, mas por unidade escolar. E
considerado um avanco devido a amplitude, visto que € possivel tracar um perfil das unidades
escolares nas séries avaliadas. Esses resultados sdo publicados pelo INEP/SAEB, compondo
um panorama nacional da educacdo brasileira. Através destes dados efetiva-se a
intermediacdo de varios documentos, que séo destinados a elaborar politicas publicas e seus
desdobramentos, além de relatérios simplificados para professores e diretores das instituicdes
escolares, servindo para interpretar os resultados nacionais, regionais e locais da educacao
nacional. (PASINI, 2016)

Assim, pode-se perceber que através da utilizacdo das avaliagdes de larga escala é
possivel analisar o que vai bem e o que precisa melhorar na educacéo, buscando metodologias
e alternativas para que o Estado possa identificar onde e de que forma deve atuar em prol da
educacdo nacional. (SOUSA; FERREIRA, 2019)
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2.1.2 A relacéo entre o SAEB e o IDEB das escolas

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB objetiva diagnosticar a
educacdo basica do Brasil, contribuindo para a melhoria de sua qualidade, além de oferecer
subsidios concretos para formular, reformular e monitorar as politicas publicas dessa
modalidade de ensino. O indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica — IDEB é utilizado
como medida de qualidade de cada escola publica e de cada rede de ensino, tendo como foco
os resultados da Prova Brasil e o fluxo escolar, através do calculo das taxas de aprovacéo,
reprovacao e evaséo. (MELLO; BERTAGNA, 2020)

Observa-se que estes dois sistemas visam avaliar a educacdo bésica nacional,
enfocando notas e porcentagens referente aos alunos e escolas. 0 SAEB é uma politica publica
vivida e arraigada pelos investimentos do setor publico em prol da continuidade de
planejamentos educacionais em larga escala e, consequentemente, direcionadas aos micros
campos municipais de educacio. (SANTOS; GUIMARAES, 2017)

[...] o sistema de avaliagdo da educacdo bésica tem servido para ampliar o
diagnostico sobre a realidade da educacdo e com as informagdes e conhecimentos
produzidos através dos dados adquiridos, prover os administradores de diferentes
redes na formulagdo de politicas publicas em diversas areas. Contudo, ndo se pode
dizer o mesmo em relacdo ao provimento de gestores, professores, estudantes e
outros sujeitos da educagdo, com informacdes relativas ao diagnéstico da sua escola,
em particular (SOARES, 2013, p. 153)

Todavia, apesar do SAEB estar contribuindo para a implementacdo de politicas
publicas, ainda existe uma lacuna quanto ao que se refere a atuacdo dos agentes educacionais
sobre seus resultados, visto que a divulgacao dos resultados ndo tem alcancado as instituicdes
que existem nos lugares mais distantes do Brasil, especialmente em regifes que tem um
contexto social completamente diferente das grandes cidades do Sudeste. (SILVA; LIMA,;
SANTOS, 2021)

Com base nesse contexto social € que surgiu o IDEB.

O IDEB foi criado pelo INEP em 2007 e representa a iniciativa pioneira de reunir
em um sé indicador dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da
educacdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagdes. Ele abarca o
enfoque pedagdgico dos resultados das avaliagcBes em larga escala do Inep mediante
resultados sintéticos que possibilitam tracar metas de qualidade educacional.
(CIASCA,; SILVA; ARAUJO, 2017, p. 56)

Esse indice é calculado atraves dos dados sobre aprovacdo escolar, que sé@o
recolhidos através do Censo Escolar e médias de desempenho do SAEB e a Prova Brasil.
Atraveés desse indice ha uma ampliagdo das possibilidades de mobilizar a sociedade em favor

da educacgdo, visto que pode ser comparavel nacionalmente, expressando em valores o0s
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resultados mais importantes da educacdo, que sdo a aprendizagem e o fluxo de alunos.
(FREITAS et al., 2017)

Para 0s municipios de pequeno porte, os dados do IDEB possibilitaram o
desenvolvimento de diversas acdes e parcerias que visam minimizar, e até extinguir a evasdo
escolar. Através dessas politicas na educacdo, houve avangos referente ao diagndstico e
conhecimento das condigdes de atendimento que cada escola pode oferecer aos cidadaos
brasileiros, permitindo que haja uma comparacéo entre elas. Estas compara¢6es, todavia, ndo
consideram as desigualdades sociais existente dentro de uma mesma rede de ensino. Realizar
comparacOes de eficacia, eficiéncia e produtividade devem propiciar a incorporacdo de
politicas publicas, ou ao menos, de responsabilizar algumas instituicdes escolar, através de
pagamento de bdnus para que as metas estabelecidas pelas secretarias municipais e estaduais
sejam atingidas. (PASINI, 2016)

Todavia, ao analisar esses dois casos, IDEB e SAEB, percebe-se que existe um
grau de superficialidade dispersado pelos resultados das avaliacGes nacionais entre as escolas,
0 que acaba corroborando, de certa forma, para uma competitividade desigual entre os
diversos contextos educacionais implicados por diversos outros aspectos sociais, culturais,
politicos etc., contribuindo para que se crie um senso comum na sociedade brasileira de que o
resultado do SAEB ou do IDEB é visto como instrumento de medicdo e classificacdo de
escolas, e também dos profissionais da educagdo. (SOUZA, 2011)

2.1.3 A matriz de referéncia

A matriz de referéncia é um documento do Ministério da Educacdo — MEC,
levando em conta 0s eixos cognitivos, que sejam comuns a todas areas de conhecimento, além
das competéncias que demonstram as variadas habilidades do aluno, e também os objetos de
conhecimentos especificos de cada area, Linguagens e Codigos, Ciéncias Humanas, Ciéncias
da Natureza e Matematica. A construcdo da matriz de referéncia estd a cargo dos entes
externos aos individuos que serdo avaliados. (CIASCA; SILVA; ARAUJO, 2017)

A Matriz de Referéncias do Sistema de Avalia¢do da Educagdo Béasica (SAEB), sdo
compreendidas como diferentes competéncias cognitivas que possibilitam ao sujeito
na compreensdo e na resolucdo de problemas em determinadas situacdes, conceitos e
fendmenos. Desse modo, compreende-se que essas competéncias atuam como um
mecanismo de apoio e direcionamento, para auxiliar no desenvolvimento de
habilidades para a resolucdo de problemas. Sendo assim, as habilidades sdo as
estratégias ou medidas praticas que podem ser desenvolvidas, a partir das
competéncias adquiridas através do conhecimento. (LIMA; VASCONCELOQS, 2021,
p. 03)



33

Essa matriz corresponde ao referencial curricular que se avalia em cada disciplina
e ano, visando a transparéncia e legitimidade do processo avaliativo, que ir4 informar as
competéncias e habilidades desejaveis que o aluno deve alcancar em cada ano letivo. Sao
apresentados em tdpicos ou temas, seguido de indicadores que se denomina descritores,
fazendo uma associacdo entre os contetdos e operagdes mentais que serdo desenvolvidos
pelos alunos, indicando suas habilidades gerais, que também s&o utilizadas como referéncia
para a elaboracdo da Prova Brasil. (BRASIL, 2011)

Todavia, a matriz de referéncia ndo contempla todo o curriculo, visto que é feito
um recorte baseado no que é possivel aferir através de sistema avaliativo, tendo como objetivo
acompanhar o desempenho gradual dos alunos em relacdo aos conteidos e técnicas que sao
utilizadas para construir o conhecimento.

Em matematica, utiliza-se a matriz de referéncia do SAEB como sugestdo de
habilidades e competéncias que devem ser analisadas em cada ano escolar, norteando a
elaboracdo das questBes desse sistema de avaliacdo. Também deve servir de base para
preparar escalas de proficiéncia, especificando o que os estudantes apresentam capacidade de
desempenhar na avaliacdo do SAEB. (SANTOS, 2020)

Os quatro temas das matrizes de referéncia de Matematica do SAEB sdo espago €
forma (na &rea da Geometria); grandezas e medidas (ha area da Aritmética, da
Algebra, Geometria e de outras areas); nimeros e operacdes/ algebra e fungdes (na
area da Aritmética e da Algebra) e tratamento de informagio (dados estatisticos,
Probabilidade e Combinatéria). Esses temas estdo de acordo com os blocos de
conteldos definidos nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.50).

Observa-se que a matriz de referéncia de matematica estabelece os temas de
contedos matematicos que devem ser desenvolvidos em cada etapa de ensino. O foco da
matematica € a resolucdo de problemas, objetivando avaliar se o aluno domina os padrdes e as

técnicas escolares, levando-os a associar aos problemas do cotidiano. (ROCHA, 2019).

2.1.4 Os descritores e os distratores

O descritor € uma associa¢do entre conteddos curriculares e operagdes mentais
desenvolvidas pelo aluno que traduzem certas competéncias e habilidades, indicando
habilidades gerais que esperam dos alunos, constituindo a referéncia para selecdo dos itens,
devendo compor uma prova de avaliacdo. (BRASIL, 2011)

A matriz de referéncia apresenta 37 descritores/habilidades que servem para
desenvolver metodologias pedagdgicas que auxiliam o desenvolvimento das habilidades,

sendo posicionadas cada sub-descritor de acordo com a escala de proficiéncia do SAEB. Os
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descritores expdem 0s conhecimentos que sdo significativos e devem ser desenvolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, traduzindo acOes e operagdes mentais das habilidades e
competéncias que devem ser adquiridas e realizadas pelos alunos, em cada etapa de ensino,
sendo selecionados de maneira que poderdo ser avaliados por meio de itens de mdultipla
escolha. (ROCHA, 2019)

Os distratores sdo as respostas erradas, isto €, sdo respostas que parecem estar
corretas, apresentando semelhancas, mas que ndo estdo contempladas no gabarito. Os
distratores devem ser cuidadosamente analisadas, visto que o distrator plausivel deve ser
harménico ao item anunciado, devendo ser uma possivel resposta para os alunos que nédo
sabem ou ainda ndo desenvolveram a habilidade requerida. (FONTANA, 2016)

Os distratores ndo devem fugir do tema proposto, nem apresentar afirmacdes
completamente contréarias ao tema que estd sendo analisado. O distrator plausivel deve dar
uma possibilidade ao estudante que ndo conhece a resposta correta, escolher uma resposta
mais parecida com a real. O distrator deve estar ligado a um nivel de desenvolvimento
apropriada da aprendizagem, possibilitando uma possivel linha de raciocinio que o aluno com
baixo desempenho pode escolhé-lo por resposta. Um item elaborado para esse fim deve
permitir identificar, durante a analise dos resultados, os erros com mais regularidade nos
diversos niveis de proficiéncia dos alunos, fornecendo indicagdes do seu processo cognitivo.
(ROCHA, 2019)

2.1.5 A escala de proficiéncia

Com a criagdo das matrizes de referéncia em 1997, surgiu também a escala de
proficiéncia do SAEB, permitindo comparar os resultados obtidos em 1995 do SAEB, e
também realizar o mesmo nas edi¢des seguintes. (SANTOS, 2020)

A escala de proficiéncia é utilizada em todas as avaliacdes de larga escala,
nacionais e estaduais, medindo a proficiéncia dos alunos, sendo estimada por meio da Teoria
da Resposta por Item na modelagem matematica de trés pardmetros, discriminag&o,
dificuldade e acerto ao acaso. A escala adotada pelo SAEB, produzida com base nas matrizes
de 2001, vao de 0 a 500 pontos, com média 250 e desvio-padrdo 50 para todas as etapas,
exceto para o 2° ano do ensino fundamental, que possui uma escala propria. (ROCHA, 2019)

A escala de proficiéncia de Matematica do Saeb do 5° ano do Ensino Fundamental
comega no nivel 0 (desempenho menor que 125), depois a cada nivel vai
aumentando 25 pontos até chegar no nivel 10 (desempenho maior ou igual a 350).
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Em cada nivel sdo acrescentadas competéncias e habilidades em Matematica,
consideram os temas da Matriz de referéncia do SAEB. (SANTOS, 2020, p. 10)

A ordem dos itens por nivel deve estar em consonancia com os temas, e ndo com
a complexidade da habilidade. O intervalo de cada nivel deve incluir o primeiro ponto, e
excluir o ultimo ponto. Além disso, na escala atual existem niveis que ndo estdo
contemplando todos os quatro temas das matrizes de referéncia em matematica, e o INEP
relata que isso ocorre devido ndo existirem itens ancora que contemplem esse nivel.
(SANTOQOS, 2020)

2.2 Avaliacdo em sala de aula e 0 SAEB

Vimos que o SAEB permite que as escolas e as redes de ensino avaliem a
qualidade da educacéo oferecida aos estudantes. Através do resultado da avaliacdo € possivel
elaborar estratégias que visem a melhoria da qualidade do ensino ofertado.

Diante do que se propdem, é necessario que haja uma articulacdo entre a avaliacao
em sala de aula e 0 SAEB, a avaliagéo interna deve dialogar com a avaliagdo externa, no
ambito de cada escola e da sala de aula, o direcionamento pedagdgico deve estar alinhado aos
resultados dessas avaliacGes. Todos o0s diagnésticos de aprendizagem precisam ser
compreendidos para a melhoria das praticas de ensino e de aprendizagem, na medida em que
0s sujeitos escolares reconhecem os dados e deles fazem uso para a tomada de decisoes.

As concepgdes de aprendizagem que comumente subsidiam as préaticas
pedagdgicas que culminam na determinacdo do modelo de avaliacdo transitam das teorias
mais tradicionais de origem positivista, as mais atuais construtivistas, de origem naturalista e
critica. Assim, as préaticas avaliativas adotadas no processo de avaliacdo relacionadas a
aprendizagem educacional dependem prioritariamente da abordagem tedrico-metodolégica
escolhida.

Dessa forma, o conceito de avaliacdo s6 pode ser compreendido a partir da matriz
tedrico-metodoldgica que a sustenta. Para Cappeletti (2002, p.32) a avaliacéo é

[...] uma investigacdo critica de uma dada situacdo que permite, de forma
contextualizada, compreender e interpretar os confrontos tedricos/praticos as
diferentes representacdes dos envolvidos, e as implicaces na reconstrucdo do objeto
em questdo. Esse processo desencadeia uma intervencdo de estudo, reflexdes,
releitura, gerando a¢des, um movimento de problematizacdo e ressignificacdo na
direcdo de transformacfes qualitativas de relevancia tedrica e social.

Observa-se que a avaliagdo ndo € a finalidade do processo educativo, mas um

meio de constatar, analisar, refletir sobre as praticas, uma investigacdo a saber se o objetivo
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foi alcancado. Complementa que a avaliacdo é o encontro entre o avaliador e seus pares, &
uma pratica educativa ética (CAPPELLETI, 2010).

Corroborando com essa ideia, para Fernandes (2009) a avaliagdo € um
instrumento de verificacdo do ensino e da aprendizagem e, quando é utilizada com o objetivo
de avaliar para as aprendizagens, oportuniza a promogédo de intervengfes que facilitam a
construcdo do conhecimento.

Segundo os PCN'’s, os critérios de avaliagdo devem explicitar os conteudos
fundamentais de aprendizagem. Assim, a proposta implica e exige um processo de avaliacdo
continua e diversificada em que todos os envolvidos sejam responsaveis. (BRASIL, 2001)

Devem ser avaliados comportamentos, atitudes, sentimentos, habilidades,
potencialidades e conhecimento intelectual desenvolvido a partir dos informantes,
observacdes e participacGes em sala de aula.

Os pressupostos acima abrem oportunidades e alternativas para que se possa
inserir na escola um referencial de avaliacdo do ensino-aprendizagem voltada a atender os
anseios e necessidades dos trabalhos com avaliacdo, priorizando o aproveitamento com
sucesso dos resultados do processo, considerando as interrogacdes: para que avaliar? O que
avaliar? E quando avaliar? O que aluno deve aprender? Quais as suas dificuldades? Quais as
intervencgdes necessarias? (ANTONIO JR., 2015)

Neste sentido, a avaliagdo esta longe de ser um fim em si mesmo. Constitui-se
num meio que favorece a obtencdo de informacdes Uteis a respeito seja dos avangos feitos
pelos alunos, seja sobre as necessidades de possiveis correcdes da pratica pedagdgica. Deve
superar o autoritarismo e comprometer-se com o desenvolvimento da autonomia do educando.

Assim, assegura-se com mais coeréncia o papel do professor com o trabalho em
relacdo a avaliacdo, com uma visdo de que esta possa contribuir para fazer o aluno cada vez
mais autor de sua aprendizagem, e também tornando possivel um acompanhamento dos
contetdos de ensino e critérios a serem avaliados fundamentados nos objetivos atingidos e
estratégias de instrumentos a serem utilizados pela escola. (SANT’ANNA, 2014)

O ato de avaliar, portanto, exigido em todos os momentos da vida diéria dos
individuos e feito a partir de juizos provisorios, opinides. Esses posicionamentos sao
definidos pelas pessoas com todos os aspectos de sua individualidade, de sua
personalidade. (SAUL, 2010, p. 25).

Relacionando as ideias expressas pela autora acima citada e pelo ponto de vista
dos sujeitos da pesquisa em relacdo a avaliagdo da aprendizagem, convém dizer que, tanto o
professor como aluno possuem uma visdo limitada do processo de avaliagdo, pois se percebe

gue a pratica contextualizada é desassociada com a pratica vivenciado no dia-a-dia no
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contexto escolar. (VASCONCELLOS, 2014)

E importante também que os alunos conhegam os critérios de correcdo das
avaliacdes, os valores atribuidos a cada questdo, quais competéncias e habilidades se espera
que apresentem em cada problema proposto. Assim, o professor deve estar comprometido em
pensar na avaliagdo como meio de verificacdo da aprendizagem, planejar esta atividade de
acordo com os objetivos tracados a cada etapa de ensino.

Assim sendo, a avaliacdo deixa de ser uma agdo por acdo e sim uma acdo que
contribuird para melhorar os conhecimentos e aprendizagem dos alunos na vida escolar.

A avaliacdo na educacdo é uma constante na vida de professores e alunos, visto
que estes sdo de desenvolvimentos do processo ensino-aprendizagem. No entanto, estes ndo
se constituem pecas isoladas para o processo educacional. (SAUL, 2003)

A propria instituicdo deve contribuir para que a educacao transcorra 0 mais
natural possivel para o aluno, fazendo com que este seja estimulado através dos
conhecimentos que traz consigo, sua cultura, sua vivéncia social e de todo seu conhecimento
empirico. Portanto, a avaliacdo escolar se apresenta na educacdo como instrumento de
trabalho do educador para que este possa acompanhar a aprendizagem dos educandos e
melhorar sua pratica com o intuito de formar cidaddos criticos perante a sociedade.
(ANTONIO JR., 2015)

A avaliacgdo escolar na 6tica tradicional sempre considerou o educando como um
ser passivo a transformacdo, sendo que o educador e educando visavam apenas uma nota de
excelente para uma aprovacdo sem qualidade.

Quando professor e aluno perdem o medo, o primeiro de ser questionado e nado
saber. Responder, ou seja, explicar. O segundo, o medo de errar. Se ambos
aprendem a questionar e ser questionados, tornam-se sujeitos do processo. (FREIRE,
2002, p. 114).

Além disso, os PCN’s enfocam também estes estagios de avaliagdo acima citados.
No entanto, ndo valorizam tdo firmemente a avaliacdo continua do processo educativo; da
maior importancia ao estagio inicial e final da avaliacdo. Portanto, pode-se observar que 0s
alunos jovens e adultos encontram na escola, uma segunda chance para superar o tempo
perdido considerados por eles, pois assim como séo avaliados se auto-avaliam para que haja
progresso na sua aprendizagem. Os PCN’s explicitam sobre a temaética.

E importante ter claro que a avaliacdo inicial ndo implica a instauracdo de um longo
periodo de diagnostico, que acabe por se destacar do processo de aprendizagem que
esta no curso, no qual o professor ndo avanga em suas propostas, perdendo o0 escasso
e precioso tempo escolar de que dispde. (BRASIL, 1999, p. 82).

Assim, para os PCN’s (BRASIL, 1999), a avaliagdo é um elemento integrador
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entre a aprendizagem e ensino. E para o professor é um conjunto de agdes e intervencoes
pedagogicas; para que o aluno possa também tomar consciéncia de seus avangos e
dificuldades no decorrer do processo ensino-aprendizagem.

Segundo Esteban (2001), € preciso olhar a avaliacdo dentro do contexto escolar:

O prazer de aprender desaparece quando a aprendizagem € reduzida a prova e a
notas; os alunos passam a estudar ‘para se dar bem nas provas’ e para isso tem de
memorizar as respostas consideradas certas pelo professor [...]. Na escola, o valor
maior sdo as provas, 0s bem sucedidos sdo aqueles capazes de melhor repetir o que
diz o professor, enquanto os que ousam divergir sdo considerados ‘alunos-
problemas’ e recebem as piores notas. (ESTEBAN, 2001, p. 41)

Enquanto a agédo, a avaliagcdo se realiza para analisar os resultados obtidos e
posteriormente replanejar os aspectos que ndo foram bem executados, e procurar obter os
resultados ndo alcancados. Por outro lado, a avaliacdo apontard as falhas inexistentes e
indicara o caminho a seguir. Sem ela ndo se teria seguranca de que o trabalho estava sendo
executado adequadamente e de que 0s objetivos estabelecidos seriam realmente convenientes
e estariam sendo atingidos. (VASCONCELLOS, 2014). Neste sentido a avaliacdo é
indispensavel no processo ensino-aprendizagem, pois ela é utilizada para identificar,
investigar, analisar as modificagdes do comportamento e rendimento do aluno, do educador e
do sistema. Acrescenta-se:

Que a necessidade de constante de se discutir a avaliagdo pode estar indicando a
compreensdo, ainda que muitas vezes difusa de que a classificagdo é insuficiente e
tal insuficiéncia esta em ter o silenciamento como um fio que tece a relacdo entre
‘avaliar’, ‘corrigir’ e ‘selecionar’. (ESTEBAN, 2001, p. 52)

A avaliacdo no contexto escolar, na maioria das vezes, fundamenta-se apenas no
processo ensino-aprendizagem, na classificacdo das respostas do educando, a partir de um
padrdo de diferenciacdo de erros e acertos. Nesse sentido, o professor assume uma postura
contraditéria aos paradigmas impostos pela educacdo e avalia 0 comportamento, habitos e
atitudes dos alunos através dos erros como resultado de desconhecimento que revela o nao
saber.

Portanto, faz-se necessario destacar que o processo avaliativo deve estar
inteiramente voltado para o aperfeicoamento do desempenho global e qualitativo do aluno,
levando em conta ndo somente o conteddo, mas também as habilidades que eles desenvolvem,
A acdo de avaliar deve estar centrada nos erros e acertos dos educandos, pois sabe-se que
erros fazem parte da aquisicdo do conhecimento. E importante considerar os erros como
oportunidade de aprendizagem, proporcionando ao aluno condi¢es de perguntar o que
erraram e porque erraram.

-

E importante observar também que a avaliagdo é um processo cheio de
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obstaculos, os quais devem ser superados no dia-a-dia, visando o desenvolvimento do
educando.

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a aprendizagem do
aluno, para servir como momento capaz de revelar o que o aluno ja sabe, os
caminhos que percorrem para alcancar o conhecimento demonstrado, seu processo
de construcdo de conhecimento, o que o aluno ndo sabe, o que pode vir a saber, 0
que é potencialmente revelado em seu processo, suas necessidades para que a
superagdo sempre transitoria do ndo-saber possa ocorrer. (ESTEBAN, 2001, p. 53)

Dessa forma, o professor deve dispor de tempo para organizar e registrar a
trajetéria do aluno. Para isso, deve-se elaborar estratégias e instrumentos adequados e, de
maneira individualizada. Porém sabe-se que tal procedimento € viabilizado com o rendimento
dos alunos, porque as vezes os professores ndo dispdem das condi¢fes minimas para realizar
seu trabalho.

O processo educativo na qualidade de avaliar o aluno requer que o professor pense
e reflita bastante na forma de como esta atividade sera repassada ao educando e como vai ser
aceita por ele.

Repensar uma avaliagdo no momento de sua elaboracdo é um ato ndo muito
comum pelo professor, porque de uma forma ou de outra, o aluno ja espera ser avaliado e nao
tem o conhecimento da sensibilidade do professor a respeito da sua situagéo ou dificuldade
antes de aplica-lo. Sabe-se que avaliagdo ainda é a melhor maneira que o professor acha para
diagnosticar seu aluno e conhecer seus entendimentos. (CIASCA; LIMA; ARAUJO, 2017)

E preciso selecionar situagbes que oportunizam ao aluno demonstrar sua
capacidade intelectual. Neste contexto, “a avaliacdo so sera eficiente e eficaz se ocorrer de
forma interativa entre professor e aluno ambos caminhando na mesma diregdo em busca dos
mesmos objetivos”. (SANT’ANNA, 2014, p. 23)

Avaliar o aluno diariamente é um processo continuo no contexto escolar. A
avaliacdo escolar € um método que envolve diretamente professor e aluno, os dois interagem
socialmente e se auto-avaliam, mesmo sabendo que o ato avaliativo pode provocar medo e
inseguranca ou satisfacdo nos educandos.

A avaliagdo &€ um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e
analisar as modificacdes do comportamento e rendimento do educando, do
educador, do sistema, confirmando se a construgdo do conhecimento se processou
seja este tedrico ou pratico. Avaliar é conscientizar a acdo educativa.
(SANT’ANNA, 2014, p. 31-2)

Deste modo, entende-se que alguns professores deixam seus alunos a vontade para
resolverem os testes avaliativos, ja outros nao.

Comenta-se que isso ocorre com a experiéncia do professor e a certeza de que o
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contetdo foi bem repassado e entendido pelos alunos, contando também com o conhecimento
da turma e regras mantidas pelo professor na sala de aula.

Com isso, faz-se necessario que o professor se utilize diversos métodos para que
os alunos alcancem o0s objetivos esperados, ndo podendo esquecer que as pessoas Sao0
diferentes, agem, sentem e aprendem de forma particular.

Com a efetiva influéncia da economia sobre o sistema educacional, a avaliagdo
passa a ter forte relacdo com a regulacdo e a préatica de mercado, sendo assim, impostos a
educacdo a exigéncia de maior regulacdo e a utilizacdo desta enquanto mecanismo de
mensuracao da eficicia e da prestacdo de contas. Em virtude disso, ganhou muita forca nos
processos do Estado Avaliador, como “accountability”, isto é, passa a ter a obrigagao de estar
provando que o0s resultados obtidos e mensurados correspondem a certos padrdes
externamente convencionados. (SILVA; LIMA; SANTOS, 2021)

Neste contexto, observa-se que:

A avaliacio educativa ndo pode se confundir com a prestacdo de contas, com a
mensuracdo e muito menos com o mero controle. Sua intencionalidade é
radicalmente distinta da simples regulagdo. [...] e até mesmo em determinados
ambitos académicos se da o equivoco, carregado de pesadas consequéncias, de
identificar-se avaliacdo com medida de controle (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 39).

Nesse sentido, a avaliacdo € o instrumento mais utilizado por governos para
modelar o sistema e assim, a avaliacdo vem perdendo em principio a sua funcdo educativa.
Ela passa a ter a funcdo de responsabilidade do Estado enquanto diagndstico e controle da
qualidade da educacdo, financiamento e repactuacdo de metas e estratégias que irdo refletir no
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e nos Planos Municipais de Educagdo (PME). (CIASCA,;
SILVA; ARAUJO, 2017)

Ampliando nosso olhar, poderemos inserir a avaliagdo no sistema das politicas
publicas. N&o é preciso muito esfor¢o para notar que a avaliagdo teve uma interface
muito grande com tais politicas desenvolvidas na Gltima década no pais. Os anos 90
foram marcados pela apropriagdo das ferramentas avaliativas por parte das politicas
publicas liberais, 0 que gerou, na outra ponta, certa recusa a tais ferramentas e a
prépria avaliacdo. (FREITAS et al., 2017, p. 10)

Assim, a avaliacdo educacional tende a expressar as relagcdes de poder atuantes em
sala de aula e na escola, vista como uma categoria que modula o acesso ao conteudo, e
interfere no método de ensino que os alunos escolhem para aprender. Neste contexto, 0s
professores deveriam ser mais sensiveis para observar as repercussdes da avaliacdo em seu
trabalho pedagogico, utilizando-a como estimulo para realizar outras acdes avaliativas.
(FREITAS et al. 2017)
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Sumariamente, a avaliagdo externa verifica o desempenho dos alunos e,
consequentemente, a qualidade da educacdo ministrada, dispondo dados para embasar
Politicas Publicas Educacionais voltadas para a melhoria do ensino. E algo macro, tendo em
vista que envolve os sistemas de ensino no fomento de diretrizes para a educacdo nacional ou
estadual. Para tanto, se vale de escalas de proficiéncia nas quais seus intervalos mostram a
aquisicdo de competéncias no componente curricular avaliado.

As competéncias se referem a uma matriz de referéncia que ndo pode ser
confundida com propostas curriculares, estratégias de ensino ou diretrizes pedagogicas
(INEP/MEC, 2019).

A avaliacdo deve ocupar um lugar importante no projeto educacional, incluindo
toda equipe pedagdgica nesse processo, sem esquecer que o aluno é o principal sujeito da
avaliacdo no processo ensino-aprendizagem, todavia, ndo é o Unico a ser avaliado, conforme
defende os PCNs:

A avaliagdo subsidia o professor com elementos para uma reflexdo continua sobre
sua préatica, sobre a criagdo de novos instrumentos de trabalho e retomada de
aspectos que devem ser vistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para 0
processo de aprendizagem individual ou de grupo. Para o aluno, € o instrumento da
tomada de consciéncia de suas conquistas. Dificuldades e possibilidades para
reorganizacdo de seu investimento na tarefa de aprender. Para a escola, possibilita
definir prioridades e localizar quais aspectos das a¢Bes educacionais demandam
maior apoio. (BRASIL, 2001, p. 81)

Ao lado de novas formas de gestdo e organizacao, de novas maneiras de conduzir
0 ensino e a aprendizagem, muitas escolas vém repensando sobre a pratica do avaliar.
Observando que a avalia¢do pode ser um instrumento para ajudar o aluno a aprender, quando

a mesma esta centrada nas atividades diarias da sala de aula. (CERVI, 2013)

2.3 Funcdes da avaliacdo

A avaliacdo tem como funcdo, a classificacdo dos alunos, estabelecendo niveis
para seu aprendizado, ao final de um semestre ou ano letivo. Esta avaliacdo pretende avaliar
0s objetivos alcancados ao longo e ao final de um curso e pode ser aplicada de forma
individual ou grupal, buscando uma consciéncia coletiva da real aprendizagem; caso isso ndo
ocorra ou aconteca em percentual minimo na turma, é funcdo do educador a retomada no
novo planejamento, pois ficou constatado que a aprendizagem ndo foi alcancada. Sobre isto, 0
autor relata: “Entendemos a avaliagdo como juiz de qualidade sobre dados relevantes, tendo
em vista tomada de decisdes”. (LUCKESI, 2014, p. 42)
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A escola, especialmente a publica, estabeleceu trés fungdes para a avaliacéo,
sendo elas, a classificatéria ou somativa, interpretativa ou diagnoéstica, e a controladora ou
formativa.

A funcdo classificatdria ou avaliacdo somativa segue alguns padrdes para a sua
realizacdo. Ela mede e interpreta os resultados obtidos, aponta os fatores que possam
prejudicar a eficiéncia do produto desejado, enfim, da também oportunidade ao educador de
melhorar o que lhe foi negativamente obtido no processo ensino-aprendizagem. (LUCKESI,
2014)

Com a funcdo classificatoria, a avaliagdo constitui-se num instrumento estatico e
frenador do processo de crescimento; com a fungdo diagndstica, ao contrario, ela
constitui-se num momento dialético do processo de avangar no desenvolvimento da
acdo, do crescimento para a autonomia, do crescimento para a competéncia etc.
(LUCKESI, 2014, p. 77)

Muitos sdo os questionamentos referentes a nota e sobre a necessidade de se
explicar esta nota para medir o quanto o aluno aprendeu. Esta é uma etapa da avaliacdo
escolar que faz com que muitos alunos sejam excluidos do processo educacional sistematico,
ja gque em muitos casos ou na maioria das vezes, esta nota ou conceito atribuido ja indica que
0 aluno vai ou ndo prosseguir. No entanto, existem educadores que se preocupam com tal
situacdo e utilizam meétodos criativos que disfarcam a avaliacdo somativa, buscando uma
aprendizagem real e significativa. (ANTONIO JR., 2015)

A avaliacdo com funcdo interpretativa ou diagndstica é aquela realizada no inicio
do ano ou periodo onde o professor faz uma espécie de triagem sobre o estagio atual de
conhecimento do aluno, para que este possa acompanhar gradativamente as mudangas de
comportamento que ocorre em séries anteriores e principalmente, nas suas experiéncias do
cotidiano. Assim, o educador pode dar continuidade ao ensino-aprendizagem, elaborando
novas propostas metodoldgicas e de conteldo para que possa existir sistematizacdo clara e
coerente por parte do educando. (LUCKESI, 2014)

Esta avaliacdo também tem a funcdo de amenizar as deficiéncias detectadas e
reconhecer as capacidades do educando, relacionando-as aos conteidos a serem abordados.
Esta fungdo interpretativa visa a verificagcdo de determinados conhecimentos de habilidades
necessarios para aprender algo novo e para obtencdo de informagdes sobre o rendimento do
aluno. (VASCONCELLOQS, 2014)

A avaliagdo diagndstica é aquela que permite averiguar o processo de aprendizagem
dos alunos. Por isso, ocorre geralmente no inicio de cada ano letivo, ciclo ou
periodo, verificando quais as aprendizagens, bem como, quais dificuldades dos
alunos de acordo com os contetidos trabalhados no ano ou ciclo anterior. O aspecto
preventivo € uma das suas principais caracteristicas. Ou seja, ao prever as
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dificuldades dos alunos com relacdo a determinados conteddos, os professores
podem, desde o inicio das atividades escolares, retomar o que ndo foi aprendido,
oferecendo aos alunos condi¢cdes para que avancem em suas aprendizagens.
(SANTOS; GUIMARAES, 2017, p. 62)

Assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no art. 24, inciso
V/, assevera que:

A LDB, aprovada em 1996, preserva o carater diagnostico formativo da avaliagdo
escolar na medida em que estabelece na forma continua e cumulativa de
acompanhamento de desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos. (BRASIL, 1996, p. 11)

Historicamente era apenas o0 aluno e a sua aprendizagem que eram avaliados;
porém, na avaliagdo diagnostica, o educador ja inicia uma reflex&o do seu proprio método de
avaliar, analisando positiva ou negativamente suas metodologias utilizadas em periodos e
classes anteriores.

O diagndstico se constitui por uma sondagem, projecao e retrospeccao da situacao
de desenvolvimento do aluno, mostrando-lhe elementos para verificar o que aprendeu do
processo educacional que tem por objetivo verificar em que medida os conhecimentos
anteriores ocorreram e 0 que se faz necessario planejar para solucionar as dificuldades
encontradas.

Apesar de toda literatura existente sobre avaliacdo, e de varios estudos que estdo
sendo desenvolvidos nessa area, muitas pessoas, incluindo alunos e professores, ainda nao
tém nocdo do real significado do termo avaliacdo. Segundo, a avaliacdo dentro da escola €
interpretada como algo que assusta e amedronta a todos os alunos. (LUCKESI, 2014)

[...] o atual processo de aferir a aprendizagem escolar, sob a forma de verificagéo,
além de ndo obter as mais significativas consequéncias para a melhoria do ensino e
da aprendizagem, ainda impde aos educandos consequéncias negativas, como a de
viver sob a égide do medo, pela ameaca de reprovacdo — situacdo que nenhum de
n6s, em sd consciéncia, pode desejar para si ou para outrem... (LUCKESI, 2014, p.
49)

A avaliacdo, assumindo essa postura controladora ou formativa, torna-se um
instrumento autoritdrio nas maos do professor, que terd o “poder”, possibilitando a uns o
sucesso e o aprofundamento no saber, e a outros, a regressdo, estagnacdo ou evasdo do
sistema escolar, conservando a desigualdade, caracteristica primeira de nossa sociedade.
Dessa forma, o professor esté trabalhando ndo em prol do crescimento de seus alunos, e sim
do sistema vigente, assumindo um papel disciplinador, enquadrando os alunos dentro dos
padrdes socialmente estabelecidos.

Ao contrario da avaliacdo diagndstica, que é realizada no inicio de cada ano, ciclo
ou periodo da vida escolar dos alunos, a avaliagdo formativa é realizada de forma
continua na escola. Ou seja, é por meio da avaliacdo formativa que o professor
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acompanha o processo de aprendizagem dos alunos durante o periodo deles na
escola. (SANTOS; GUIMARAES, 2017, p. 63)

Esta funcdo da avaliacdo decorre da agdo continua que se liga intimamente com a
pratica docente, servindo como acompanhamento das aprendizagens dos alunos, que serve

para informar como esta o processo ensino-aprendizagem.

2.4 Avaliacao: tipologias e contextos

A sociedade, por seu lado, espera que os resultados do acimulo cultural estejam
de acordo com os ditames da ordem estabelecida. A escola deve “formar” individuos que se
adaptem a realidade em que vivem e ndo a transformem. A escola esta para servir a sociedade.
O meio social estd mandando suas criancas estudarem e esperam que de la saiam
domesticadas e manipulaveis para o sistema. Que precisam de individuos eficientes para o
trabalho, obedientes para com as leis e respeitosos com as ideologias da classe que domina,
desprovidos acima de tudo de consciéncia critica que estd no mundo, com e para 0 mundo.
(CIASCA; SILVA; ARAUJO, 2017)

A avaliagdo realizada com os alunos, possibilita ao sistema de ensino verificar como
esta atingindo os seus objetivos, portanto, nesta avaliagcdo ele tem possibilidade de
auto-compreensdo. O professor, na medida em que esta atento ao andamento dos
seus alunos, poderd, através da avaliacdo da aprendizagem, verificar o quanto o seu
trabalho esta sendo eficiente e que desvios estdo tendo. O aluno, por sua vez, podera
estar permanentemente descobrindo em que nivel de aprendizagem se encontra,
dentro de sua atividade escolar, adquirindo consciéncia do seu limite e das
necessidades de avanco. Além disso, os resultados manifestados por meio dos
instrumentos de avaliacdo, poderdo auxiliar o aluno num processo de auto-
motivacao, na medida de aprendizagem. (LUCKESI, 2014, p. 83)

De acordo com a definicdo que os professores tém a respeito da avaliagdo, estdo
certos nas suas respostas quando mencionar as teorias do construtivismo de Jean Piaget, as
quais propdem-se um educar na constru¢do do conhecimento tanto do educador quanto do
educando. Essas teorias piagetianas advogam, em geral, a construgdo do saber do aluno, sendo
que esses conhecimentos devem ser efetivados entre acertos e erros, e que o professor
coloque-se na posicdo de orientador, nesse processo ensino-aprendizagem. Consideram o erro
positivo para alcangar o conhecimento. Segundo essas linhas norteadoras do erro construtivo,
o0 professor devera, ao corrigir trabalhos, provas e testes considerar também os erros
cometidos pelo aluno para que ele a partir de suas falhas, busque melhorar. (ANTONIO JR.,
2015)

As teorias de Piaget tém por objetivo situar o processo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, a avaliacdo, cuja perspectiva centra-se nas relacfes entre as
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acOes humanas e as situagdes culturais, institucionais e historicas nas quais tais
acles ocorrem, ou seja, tais processos devem ser abordados a partir das vivéncias
cotidianas dos proprios alunos, bem como os sentidos que Ihe séo atribuidos, o que o
estruturam desta ou daquela forma. (ANTONIO JR., 2015, p. 19)

A avaliagdo deve mostrar em que nivel de aprendizagem o aluno esté e o que falta
para atingir, bem como se o trabalho do professor esta sendo eficiente ou ndo, pois como se
observa “A avaliagdo, quer secja feita através de testes ou provas, ou por ambos, deve realizar-
se numa atmosfera que permita o crescimento do aluno, € ndo a criacdo de bloqueios”
(SANT’ANNA, 2014, p. 43). Ou seja, a avaliagdo deve estar a servigo do crescimento do
aluno e, consequentemente do professor, porque este ao ensinar também aprende e aquele ao
aprender também ensina, ocorrendo uma reciprocidade de conhecimento no processo ensino-
aprendizagem.

Nesta interacdo, nesta reciprocidade, o aluno construira o seu aprendizado,
resultando dos objetivos pré-estabelecidos pelo professor juntamente com ele, sendo esse um
dos principais meios para que o aluno reconheca o valor da avaliacdo na edificacdo do seu
conhecimento e atente para o aspecto critico-social desta edificacao.

A tipologia da avaliacdo nas escolas apresenta quatro sentidos que fundamentam a
necessidade de avaliar. Avaliacdo de escolas nas razbes que a justificam — que d&
conta das condi¢cBes que conduziram a criacdo e implementacdo da avaliacdo de
escolas e que atribuiram um lugar cativo nos discursos e praticas em educacao; a
avaliagdo de escolas em suas fungBes — que contempla as intengdes e objetivos que
orientam os processos de avaliacdo de escolas; a avaliacdo de escolas nas
modalidades de seu desenvolvimento — que da conta das formas possiveis de
implementacdo; e ainda a avaliacdo de escolas em seus efeitos — isto é, no impacto
que esses processos podem ter nas escolas e nas comunidades escolares.
(FIGUEIREDO; LEITE; FERNANDES, 2018, p. 06)

As razbes que justificam e influenciam a avaliacdo nas escolas se deve aos
desafios sociais que se colocam a educacgdo escolar, posicionando-a em lugar de destaque,
tornando a escola, responsavel pela preparacdo dos alunos para uma vida ativa, além de
possibilitar condicdes para que esses alunos possam adquirir e desenvolver as competéncias
necessarios para serem integrados ao mercado de trabalho. (FIGUEIREDO; LEITE;
FERNANDES, 2018)

A educacdo deve propiciar ambientes diferenciados, vivencias e experimentacoes da
realidade, pois, ela ird mediar o ensino. Assim, a realidade que faz parte do nosso
processo historico, social e cultural deve mediar relagdo de aprendizagem do
professor e do aluno levando-os & consciéncia social a reflexdo sobre as ideias
dominantes. (GUIMARAES, 2016, p. 19)

Assim, a escola como instituicdo publica tem como funcdo social oferecer uma
educacéo de qualidade a todos, e utilizar a avaliacdo ndo para discriminar ou eliminar alunos,

e sim como forma de melhorar o processo educativo, oferecendo oportunidades para que o
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aluno assimile o contetdo, e tenha acesso a informacdes que sdo de extrema necessidade para
0 seu futuro.

Ao reconhecer o potencial da avaliacdo como uma proposta de implementacéo do
processo de ensino-aprendizagem e ndo como acdo decisoria, 0s professores assumem uma
nova postura mediante os reflexos dessa prética, principalmente, diante das consequéncias de
seus resultados sobre o desempenho dos alunos, haja vista que uma acéo avaliativa que vise
apenas identificar progressos, estagnacdes e/ou retrocessos na aprendizagem ndo contribuira,
mediante os atuais parametros educacionais, para que o aluno avance no sentido mais estrito
de suas habilidades cognitivas, mas, pelo contrério, podera contribuir no retraimento destas
em sala de aula. (SILVA; LIMA; SANTOS, 2021)

2.5 Os resultados do SAEB e 0 ensino de matematica

O ensino de Matematica vem ganhando um novo aspecto em sua abordagem, em
decorréncia das exigéncias da sociedade contemporanea. A certeza de que a mente humana
precisa cada vez de subsidios para superar os desafios do dia-a-dia, leva o educador a
dinamizar seus métodos e implementar os conteddos de forma significativa. (MATTQOS,
2018)

O professor antes de qualquer coisa deve ter um diagndstico do nivel de
desenvolvimento de sua turma. Esse conhecimento prévio concede melhores resultados ao
processo ensino-aprendizagem de qualquer disciplina escolar. (POLYA, 2006)

As avaliacGes externas possibilitam aos professores um diagnostico de como esta
a aprendizagem dos alunos ao final de cada ciclo. Quando se pretende alcancar a qualidade no
ensino é importante levar em consideracdo essas informacdes. Afinal, vive-se em um pais
onde a educacao formal € carente de atencdo por parte do poder publico.

As informacBes produzidas nestas avaliagbes podem contribuir para a
organizacdo, planejamento e avaliacdo da escola e dos proprios sistemas, desde
que sejam apropriadas e interpretadas pelo coletivo da escola. Entretanto, é
preciso que esses sujeitos participem do processo de pensar a avaliacdo. E
importante que gestores, orientadores pedagdgicos internalizem a ideia de que
os resultados da Prova Brasil configuram-se apenas como um indicador do
desempenho dos alunos e que pode fornecer algumas pistas para se pensar no
que a escola vem produzindo e no que ela pode melhorar (AMARO, 2013, p.
39).

Como a Matemaética esta contemplada nos sistemas de avaliagdo externa e em
larga escala federais e estaduais para a educagdo bésica, o foco desse trabalho serd entdo,

verificar o entendimento, sobre avaliagdo externa e em larga escala, de professores que
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ensinam matematica na educacdo bésica.

A compreensdo sobre as particularidades e caracteristicas técnicas desse tipo de
avaliacdo, pode levar gestores e professores a entenderem as possibilidades de recursos que
a avaliacdo oferece ao longo do processo educativo. Além disso, propicia um movimento de
articulacdo entre a avaliacdo feita em sala de aula e aquela feita em larga escala. A
investigacdo aqui proposta levard a compreensdo do grau de conformidade acerca do
entendimento dos professores participantes da pesquisa sobre o SAEB.

Corroborando com a problematica aqui apresentada, Oliveira (2010) afirma que

uma das primeiras dificuldades de gestores e professores envolve a falta de
entendimento dos conceitos inscritos nas avaliagdes em larga escala, o que
inviabiliza o seu sentido pedagogico. E preciso que sejam produzidos materiais
especificos para diferentes sujeitos envolvidos na avaliagdo, para tornar
compreensiveis os resultados alcangados, proporcionando maior utilizagdo no
sentido de produzir agdes mais pontuais (apud AMARO, 2013, p. 39).

Apesar de existirem muitos programas voltados para a valorizagdo da escola,
ainda ha muito a ser feito no sentido de enxergar esse ambiente ndo apenas como uma
instituicdo social, mas ser vista como uma importante formadora de méao-de-obra e realizadora
de sonhos. (ONUCHIC; ALLEVATO, 2012)

As duras criticas que recaem sobre as escolas, atingem diretamente o aluno e o
professor. O aluno é responsabilizado pelo seu fracasso, assim como o professor é visto como
um mero reprodutor de conhecimentos defasados. Porém, ambos sdo vitimas de um sistema
de ensino subordinado aos interesses de uma burguesia dominante. E isso é evidenciado
através da avaliacdo da aprendizagem. (SANTOS; GUIMARAES, 2017)

Poderiam os abusos da avaliagdo servir para encobrir a prdpria incompeténcia da
escola, dos professores? Seriam, apenas, instrumentos de controle disciplinar?
Ideoldgicos? Seriam resultantes de crengas e hébitos a serem impostos as novas
geracgOes? Quaisquer que fossem as respostas a estas questdes, e a outras tantas, nos
deparariamos com a teia das relacfes de poder, quer em seu ambito social mais
complexo, quer em seu dmbito micro, nas mais intimas relagdes no interior da
escola. (LIMA, 2007, p. 27)

A concepcdo da autora esclarece a relacdo de poder que a avaliacdo exerce. Em
muitas situacdes, ela infelizmente ainda tem a funcdo de controle sobre o aluno.

Essa forma deturpada de tratar a avaliagdo é o fato de os professores em sua
maioria ndo terem um conhecimento mais profundo no assunto, devido a precariedade dos
cursos de formacédo docente e a sobrecarga de funcGes, pois para o professor se manter hoje
em dia é obrigado a lecionar em mais de uma escola e assumir varias turmas, ndo lhe
sobrando tempo para aprofundar estudos e leituras no &mbito da avaliagcdo da aprendizagem.
(LUCKESI, 2014)
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Porém, esses obstaculos ndo podem ser adotados como desculpas, e sim, como
motivacdo a busca de aperfeicoamento, pois, ao se fazer a avaliagdo do aluno, os resultados
serdo referéncias também do trabalho e desempenho do professor, isto €, o professor ndo tem
nocdo de que quando atribui uma nota baixa ao seu aluno, esta consequentemente Ihe dando a
mesma nota como professor, reconhecendo que precisa melhorar o seu trabalho como
profissional. (VASCONCELLOS, 2014)

Na escola, desde as séries iniciais, 0 aluno busca a compreensdo dos contetudos
que constituem um preparo sistematico de aprendizagem. Essa compreensdo precisa ser
bastante explicita para que haja de fato o entendimento. Do contrario, a incompreensao do que
se ensina gera sequelas que decorrem pelas séries seguintes.

No ensino de Matematica, os desafios tém sempre um sabor de superacdo das
deficiéncias. E as dificuldades encontradas no desenvolvimento dos calculos demonstram uma
ma preparacdo nos conteldos basicos, isso acarreta no bloqueio da aprendizagem de
contetidos posteriores aplicados nas séries subsequentes. (SANTOS, 2018)

Apesar de existirem indmeros impasses que dificultam a aprendizagem,
certamente o grande desafio esta na aplicacdo eficiente do cerne do processo educativo que é
a avaliacdo. Ela deve ser utilizada como um processo continuo e deve ocorrer nos mais
diferentes momentos do trabalho pedagdgico. (ANTONIO JR., 2015)

Assim, as diversas faces da avaliagdo devem assumir a funcéo de oferecer

informacdes que subsidiem e norteiem decisdes.

3 OS CONTORNOS DA INVESTIGACAO: delimitacdo do problema de pesquisa

A pesquisa que objetivamos realizar partiu de uma reflexdo acerca do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, como ndo ha estudos na regido de
Santarém sobre a utilizacdo das informacgdes que essa politica educacional disponibiliza,
delimitamos como objetivo geral apenas a verificacdo de apropriacdo dos resultados pelas
escolas. Dessa forma optamos, com base em uma reflexdo critica, por questionar sobre as
possibilidades de um sistema de avaliacdo tal como o SAEB influenciar os rumos e decis6es
das escolas, tendo como referéncia o que pensam os professores e gestores.

A fim de alcancar os objetivos desta pesquisa foi preciso fazer adaptacdes diante
do contexto que nos deparamos de pandemia, apoiado em uma metodologia de trabalho que
possibilitasse inferir com alguma propriedade o fendmeno estudado. Nesta terceira secéo

apresentamos a caracterizacdo da pesquisa, a abordagem de pesquisa escolhida, bem como os
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procedimentos eleitos para o desenvolvimento do estudo.

3.1 Caracterizacao da Pesquisa

Tracados os objetivos da pesquisa, faz-se necessario definir os procedimentos e
métodos mais adequados para que 0s objetivos sejam alcangados.

Esse estudo foi realizado, de inicio, através de pesquisa bibliogréfica visando
fundamentar o processo de pesquisa. Minayo (2009) discorre que a pesquisa bibliografica é
parte obrigatoria, da mesma forma como em outros tipos de pesquisa, haja vista que é por
meio dela que se toma conhecimento sobre a producdo cientifica existente.

Em seguida foi realizado a pesquisa de campo, que segundo Lakatos e Marconi
(2017), é utilizada para conseguir informag6es ou conhecimento sobre o problema, o qual se
deseja uma resposta, visando comprovar as hipoteses, ou mesmo descobrir novos fendbmenos.

Diante disso, o presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
quanti-qualitativa. A escolha pela abordagem levou em consideracdo que o objeto a ser
investigado requer uma analise dos discursos dos gestores escolares, professores e técnica de
referéncia da SEDUC, visto que é necessario fazer inferéncias acerca das mensagens obtidas
com 0s sujeitos da pesquisa atentando aos possiveis conflitos e interesses existentes.

Minayo (2009) diz que ao optar pela pesquisa qualitativa nos voltamos para as
interacdes e para as intencionalidades apresentadas pelos sujeitos. Para a autora a realidade
social do ser humano pode ser interpretada ndo somente pelos fendbmenos que entendemos e
pelo seu modo de agir, mas “por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a
partir da realidade vivida e partilhada por seus semelhantes” (MINAYO, 2009, p. 10).

O enfoque quantitativo, de acordo com Teixeira (2007, p. 135), “[...] exige coleta
sistematica de dados, criatividade, percepcdo da relevancia dos dados coletados, atualizacdes
sistematicas e acréscimo de novas ideias e teorias”. A presente pesquisa vale-se do método
indutivo, pois parte de dados particulares buscando chegar a generalizages, para Gil:

“Nesse método, parte-se da observacao de fatos ou fenémenos cujas causas se deseja
conhecer. A seguir, procura-se compara-los com a finalidade de descobrir as
relagdes existentes entre eles. Por fim, procede-se a generalizacdo, com base na
relagdo verificada entre os fatos ou fendmeno”. (GIL, 2008, p. 10)

Quanto aos seus objetivos, esse estudo é definido como pesquisa descritiva e
exploratéria. Segundo Gil (2002, p.41) pesquisas exploratorias tém como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a

construir hipoteses, inclui o levantamento bibliogréfico e entrevistas. O mesmo autor (p. 42),
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ressalta que o estudo descritivo tem como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas
de determinada populagdo ou fendmeno.

Segundo a sua finalidade, esta € uma pesquisa aplicada, para Gil (2019), a
pesquisa aplicada abrange estudos elaborados com a finalidade de resolver problemas
identificados no ambito das sociedades em que os pesquisadores vivem. Para este autor, as
pesquisas aplicadas podem contribuir para a ampliacdo do conhecimento cientifico e sugerir

novas questdes a serem investigadas.

3.2 Interferéncia da pandemia

A situacdo iniciada a partir do contagio mundial em massa pelo COVID-19,
afetou também o campo educacional. No final de marco de 2020, a COVID-19 ja afetava mais
de meio milhdo de pessoas segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), sendo
responsavel por quase quatro mil casos no Brasil, como estratégia de prevencdo para frear o
avanco da pandemia, o isolamento social foi uma medida fomentada por diversas instituicdes
governamentais. Diante do isolamento social, a SEDUC/PA suspendeu as atividades
presenciais no més de marco de 2020, esta paralisacdo perdurou até julho de 2021. E s6 em
agosto de 2021 foi colocado em prética o plano de retomada das aulas presenciais da rede
publica estadual do Para, de forma hibrida e gradativa, iniciando com 25% dos alunos em
agosto, 50% em setembro até alcancar os 100% em outubro.

A proposta inicial da pesquisa era alcancar o0 maior nimero possivel de escolas
que integram a 5* URE, para isso em outubro de 2021 procuramos o diretor da unidade
regional solicitando autorizacdo para aplicacdo da pesquisa nas unidades escolares. A
autorizacdo foi concedida, mediante a exigéncia por parte da 5% URE de que a consulta aos
professores e gestores se desse de forma remota, assim, contamos com as ferramentas
disponiveis na internet para o seguimento deste trabalho.

Ao emitir a autorizacdo para aplicar a pesquisa, o gestor da 52 URE enviou um
documento circular aos gestores das unidades escolares informando e solicitando que suas

respectivas escolas participassem da pesquisa.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Como a aplicagdo coincidiu com o processo de retomada das aulas, acreditamos que

esse fator influenciou negativamente a adeséo de mais professores e gestores a participar da
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pesquisa, mesmo diante dos esforcos empenhados, da facilidade de acesso aos questionarios
que foram disponibilizados através de um link aos numeros de contato do whatsapp dos
gestores, apenas 8 unidades escolares de ensino aceitaram participar e responder aos
questionarios.

Os sujeitos da pesquisa séo os 12 professores vinculados a SEDUC, que lecionam
na 32 série do Ensino Médio; 8 gestores das unidades de ensino que aceitaram participar; e
ainda uma técnica de referéncia da SEDUC, responsavel na 5* URE pela tematica aqui

abordada.

3.4 Local da pesquisa

A fim de alcancar os objetivos da pesquisa, analisamos o0s resultados de todas as
escolas estaduais de Santarém mediante consulta ao site do INEP, que disponibiliza as notas
do IDEB; dando enfoque nas 08 escolas da rede estadual que aceitaram participar do estudo.
Dentre elas estd a escola que alcangcou a maior nota no estado do Paré referente ao IDEB,
sendo as medias referentes ao ano de 2019.

Os gestores e professores fazem parte das Escolas Estaduais Almirante Soares
Dutra, Governador Fernando Guilhon, Pedro Alvares Cabral, Alvaro Adolfo da Silveira,
Bardo do Tapajos, Maestro Wilson Dias da Fonseca, Dom Tiago Ryan e escola Diocesana
Sao Francisco.

Em analise destas escolas, verificou-se que quanto ao nimero de salas de aula
destas escolas, 50% contéem de 11 a 15 salas. 37,5% dessas escolas tém de 6 a 10 salas de
aula. E 12,5% dessas escolas tém de 16 a 20 salas de aula.

No que se refere a quantidade de turmas, verificou-se que 37,5% das escolas
participantes da pesquisa tém acima de 31 turmas. 25% dessas escolas tem de 26 a 30 turmas.
Outros 25% dessas escolas tém de 6 a 10 turmas. E 12,5% dessas escolas tem de 21 a 25
turmas.

Quanto ao numero de alunos, verificou-se 50% das escolas tem acima de mil
alunos. Os outros 50% séo divididos entre as escolas que tem de 201 a 400 alunos; de 401 a
600 alunos; de 601 a 800 alunos; e de 801 a 1000 alunos, com percentual 12,5% para cada
escola.

Quanto ao numero de funcionarios, observou-se que 75% das escolas tém acima
de 20 funcionarios em seu quadro funcional. E 25% das escolas, tém de 11 a 20 funcionarios

em seu quadro funcional.
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Quanto ao numero de professores, verificou-se que 50% das escolas tem de 31 a
40 professores em seu quadro funcional. 25% das escolas tem acima de 41 professores em seu
quadro funcional. 12,5% das escolas tém de 11 a 20 professores. E outros 12,5% das escolas

tém de 21 a 30 professores em seu quadro funcional.

3.5 Instrumentos de coleta de dados e a interferéncia da Pandemia

Devido a pandemia do COVID-19, que teve inicio em marco de 2020, as
autoridades governamentais responsaveis, baseadas em recomendacdes da Organizacao
Mundial de Saude (OMS), adotaram medidas de isolamento social na tentativa de reduzir as
taxas de contagio pelo virus, dessa forma, como ja comentado, houve a suspensao das aulas
presenciais durante o ano letivo de 2020 e o primeiro semestre do ano letivo de 2021,
estabelecendo-se aulas remotas através dos meios digitais, ou material apostilado impresso
nos casos em que ndo havia acesso a internet.

Com a reducdo dos casos, a SEDUC/PA elaborou um plano de retomada das aulas
presenciais no segundo semestre de 2021, visando o distanciamento, os alunos foram
divididos em grupos, que frequentaram as aulas presenciais de forma escalonada, iniciando
em agosto com 25% do total de alunos, e aumentando progressivamente nos meses seguintes,
passando a 50% em setembro e 100% em outubro. Ao estabelecer contato com a direcdo da 52
URE houve a solicitacdo que a pesquisa ocorresse de forma remota, assim foi necessario
realizar a coleta de dados através de formularios do Google Forms. Mota (2019) discorre que
os formularios desse aplicativo sdo acessiveis em qualquer hora e lugar, sendo &gil para a
coleta de dados e analise dos resultados, visto que assim que sdo respondidos, as respostas
aparecem imediatamente, € muito Gtil para coleta e analise de dados estatisticos, o que facilita
0 processo de pesquisa.

A escolha por essa técnica de pesquisa se deu por acreditar que o Google Forms
possibilita maior alcance da pesquisa, oferecendo oportunidade para o0s participantes
responderem os questionamentos em um horario de sua preferéncia, podendo salvar suas
respostas, mesmo que ainda nao tenham terminado de responder o formulario.

Foi construido o formulario no Google Forms, em outubro de 2021 o link
encaminhado para os participantes da pesquisa, através dos contatos de Whatsapp,
convidando-os a responderem as questdes, a fim de obter a resposta aos questionamentos da
pesquisa sobre a apropriacdo ou nédo dos resultados do SAEB pelas unidades escolares e 52

URE. Deixamos 0s questionarios abertos, aceitando respostas até novembro de 2021, devido a



53

dificuldade de adesdo de voluntérios, ap6s o fechamento foi realizada a transcricdo dos
gréaficos do Google Forms para a dissertacao.

3.6 Metodologia para analise de dados

Os dados foram analisados através da estatistica descrita que a plataforma Google
Forms disponibiliza, salvando as respostas dos participantes em uma tabela do Excel, e
realizado automaticamente pela plataforma. Nessa tabela fica disponivel todos os dados
especificados ao preenchimento do formulario, a data e a hora em que foi respondido e a
resposta de cada questdo separadamente, em coluna distinta, possibilitando gerar gréaficos e
definir a porcentagem de cada opcéo que foi escolhida em cada questdo. Assim, a partir da
tabela principal é possivel gerar novas tabelas com dados isolados para realizar diferentes
analises.

Os questionarios possuem itens tipo likert, isto é, com perguntas que variam entre
concordo totalmente e discordo totalmente. Ha itens com resposta em que maiores niveis de
discordancia indicam percep¢des mais otimistas das avaliacfes externas e seu uso — sdo 0s
itens de escala invertida. Cada resposta da escala recebe um valor, que podem ser visualizados

na Tabela 1 abaixo.

Tabela 1- Escala tipo Likert com cinco pontos invertida

Respostas Escala comum Escala invertida
Concordo totalmente 5 1
Concordo em parte 2
Indiferente 3 3
Discordo em parte 2 4
Discordo totalmente 1 5

Fonte: Elaborada pela autora

No questionario dos professores, os itens 19, 20, 21 e 22 sdo de escala invertida
(Veja os itens na Tabela). No total, o questionario aplicado aos docentes possui 22 itens que
avaliam a percepcdo dos docentes sobre as avaliagdes externas, entre dificuldades e nivel de

otimismo a respeito das divulgacoes e uso dos resultados dessas avaliacoes.
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Tabela 2- Itens tipo likert do questionario aplicado aos professores

Ordem Item

1 Os resultados das avaliagdes externas sdo fundamentais para o planejamento escolar.

2 As avaliagOes em larga escala sdo uma referéncia no curriculo da sua escola.

3 As avaliagGes externas tém ajudado a melhorar o processo de ensino e aprendizagem desta escola.

4 Existe diferencga entre a avaliagdo externa e a feita em sala de aula.

5 Considero que os resultados das avaliagGes externas sdo bem divulgados pela dire¢do para toda equipe da escola.
6 Uso os resultados das avaliagdes externas como diagnéstico da aprendizagem dos alunos.

7 Os resultados das avaliagdes externas mostram o que de fato os alunos estdo aprendendo ou ndo.

8 Considero as orientagdes sobre os resultados das avaliagdes externas suficientes.

9 A diregdo propde discussdes regulares com toda a equipe da escola sobre os resultados das avaliagdes externas.
10 Os resultados das avaliagdes externas mostram se conseguimos ensinar o que deveria ou o que precisaria ser ensinado.
11 Os resultados das avaliagdes externas chegam a tempo para se planejar na escola.

12 Os resultados das avaliagdes externas mostram o que o precisamos realmente mudar.

13 As formas que a Seduc-Pa usa para fornecer as informagdes sobre os resultados das avaliagdes externas sdo eficientes.
14 Os meios de divulgacdo dos resultados das avaliagBes externas adotados pela Seduc-Pa devem ser aperfeigoados.
15 Os resultados das avaliagdes externas poderiam chegar mais cedo na escola para melhor aproveitarmos.

16 Poderiam ser usados outros meios para divulgagdo dos resultados das avaliagées externas.

17 As avaliagGes externas evidenciam os problemas de aprendizagem dos estudantes.

18 A Seduc-Pa oferece suporte as escolas no sentido de contribuir para melhorar o desempenho dos alunos.

19 N&o me preocupo com aos resultados das avaliagdes externas na escola.

20 N&o tenho tempo para pesquisar os resultados das avaliages externas.

21 N&o vejo utilidade nos resultados das avaliagdes externas.

22 N&o tenho acesso aos resultados das avaliagBes externas.

Fonte: Elaborada pela autora

O questionario aplicado aos gestores, por outro lado, é composto por 26 itens tipo

likert, dentre os quais 4 sdo de escala invertida (itens 23, 24, 25 e 26). Possui alguns itens

idénticos ao aplicado aos professores, mas além deles inclui perguntas que evidenciam o

engajamento dos gestores no uso das avaliacOes externas. As perguntas tipo likert desse

questionario pode ser consultado na tabela abaixo.

Tabela 3- Itens tipo likert do questionario aplicado gestores

Q)
Q

ltem

© 00 N oo g B~ W N PO

11
12

Os resultados das avaliagfes externas sdo fundamentais para o planejamento escolar.

Busco informag@es sobre os resultados das avaliages externas na internet.

Divulgo os resultados das avaliacdes externas para toda equipe da escola.

Considero que os resultados das avalia¢des externas sdo bem divulgados.

Busco meios diversos para que todos da escola tenham acesso aos resultados das avaliagfes externas.
Os resultados das avalia¢fes externas mostram o que de fato os alunos estdo aprendendo ou néo.
Considero as orientac@es sobre os resultados das avaliacGes externas suficientes.

Faco discussdes regulares com toda a equipe da escola sobre os resultados das avaliagdes externas.

Os resultados das avaliagfes externas mostram se conseguimos ensinar o que deveria ou 0 que precisaria ser
ensinado.
Os resultados das avalia¢des externas chegam a tempo para se planejar na escola.

Os resultados das avalia¢des externas mostram o que o precisamos realmente mudar.
As avaliacdes em larga escala sdo uma referéncia no curriculo da minha escola.
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13 Os resultados das avaliagdes externas refletem o trabalho da gestao escolar.

14 As formas que a Seduc-PA usa para fornecer as informagdes sobre os resultados das avaliagdes externas sdo
eficientes.

15 Faco discussdes com as familias dos alunos sobre os resultados das avaliagdes externas.

16 Os resultados das avaliagBes externas contribuem para gestéo administrativa da escola.

17 A divulgacéo dos resultados das avaliacdes externas ajuda no trabalho da gestéo escolar.

18 Divulgo os resultados das avaliagfes externas para todos os alunos .

19 Os meios de divulgacéo dos resultados das avaliacdes externas adotados pela Seduc-PA devem ser
aperfeigoados.

20 Os resultados das avaliagfes externas poderiam chegar mais cedo na escola para melhor aproveitarmos.

21 Poderiam ser usados outros meios para divulgacéo dos resultados das avaliacBes externas.

22 O tempo que a Seduc-PA leva para divulgar os resultados é um fator que dificulta o trabalho de divulgagao
dos resultados.

23 N&o me preocupo com a divulgacéo dos resultados das avaliagdes externas na escola.

24 N&o tenho tempo para divulgar os resultados das avaliagGes externas.

25 N&o vejo utilidade nos resultados das avaliacBes externas.

26 N&o tenho acesso aos resultados das avaliacdes externas.

Fonte: Elaborada pela autora

A andlise desses instrumentos é feita em dois momentos: 1) analise de
consisténcia interna; 2) anélise dos escores. A andlise de consisténcia interna é realizada por

meio da medida alfa de Cronbach, dado pela equagéo

K _253]

- |1
“ Tk s2

em que K é nimero de itens, Si? é a soma das variancias dos itens, St2 a variancia dos escores
e alfa é o coeficiente Alfa de Cronbach (PASQUALLI, 2017). Esse coeficiente € um valor
menor ou igual a 1. Quanto mais proximo de um, mais temos evidéncia de consisténcia
interna. O valor minimo de aceitabilidade de consisténcia interna é alfa 0,6 (HAIR et al.,
2009).

Os escores dos itens é obtido somando as pontuacdes de cada respondente naquele
item. A média de escore do instrumento, como um todo, é obtido somando-se os escores dos
itens e dividindo pelo nimero de itens. Escores mais proximo 5 podem indicar que o0s
respondentes veem as avaliagbes externas com otimismo, eventualmente fazendo uso e

reflexdes a respeito de seus resultados.

3.7 Aspectos éticos

Esta pesquisa obedeceu a garantia de anonimato a partir das normas da Resolugéo
466/12, do Conselho Nacional de Saude do Brasil, que da diretrizes as pesquisas com seres
humanos. Foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, que foi

assinado por todos os participantes da pesquisa no ato da aplicagdo das entrevistas, e sera
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mantida no anonimato a identidade dos participantes.

Os riscos desta pesquisa sao minimos, e de ordem ética, todavia informamos que a
participacdo dos individuos ndo esta sendo divulgada, visto que as informacdes obtidas foram
utilizadas somente para a presente pesquisa, cada individuo da pesquisa recebeu um codigo,
além de seus dados foram analisados em conjunto com os de outros participantes, ndo sendo
divulgada qualquer informacdo que possa levar a sua identificacdo, garantindo-se assim o
sigilo de todos participantes. Em caso de alguma questdo causar constrangimento, o
participante teve opcéo de ndo a responder, ou tirar davidas com a pesquisadora.

Os beneficios foram observados através da apresentacdo dos resultados que
poderdo servir de base para a melhoria do uso das avaliagdes externas no Municipio de

Santarém - Pard. Esse trabalho foi desenvolvido de forma direta.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 A rede publica estadual: 5% Unidade Regional de Educacao (URE) /Santarém

A Secretaria de Educacdo do Estado do Para, para melhor gerenciamento das
acOes educativas, estabeleceu dominios de gestdo denominados Unidades Regionais de
Educacdo (URE). Cada URE congrega municipios préximos com caracteristicas geograficas
semelhantes. Assim sendo, os 143 municipios que compdem o estado do Pard estdo
organizados em 20 URE. Cada URE tem como pdlo um dos municipios que a compde.

A 5% Unidade Regional de Educacdo é uma unidade da Secretaria Estadual de
Educacdo e abrange 4 municipios na regido Oeste do Para: Santarém, Belterra, Mojui dos
Campos e Aveiro. Possui 36 escolas e 09 Anexos. Com aproximadamente 29 mil alunos
matriculados no ano de 2020, distribuidos no Ensino Fundamental e Ensino Médio, atendidos
em diferentes modalidades: ensino regular, Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, Educagéo
Especial, Ensino Modular (SOME), Ensino Modular Indigena (SOMEI), Educacéo Prisional e
Sécioeducacdo e Projeto MUNDIAR.

4.2 O IDEB das escolas estaduais da 52 URE/Santarém

Em analise das matriculas no Ensino Médio, observou-se que foram mais 16 mil

alunos matriculados nesta modalidade de ensino.

Tabela 4- Matriculas no Ensino Médio em Santarém, em 2020.

Série do Ensino Médio | Quantidade de alunos
matriculados

1° ano 6.415 matriculas
2% ano 5.178 matriculas
3%ano 4.699 matriculas

Fonte: INEP, 2021.

Observa-se que a quantidade de alunos é bem elevada no primeiro ano do Ensino
Médio, com mais de 6 mil matriculas em 2020. J& o segundo ano, hd uma reducédo
significativa, tendo 5.178 matriculas, provavelmente devido a evasdo ou mesmo a reprovacao
de alunos. Ja& o terceiro ano, apresenta nova reducdo, pois ha 4.699 alunos nessa série de
ensino.

Em anélise da aprendizagem do Ensino Médio nas escolas estaduais de Santarém,
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no periodo de 2015 a 2020, tendo por base os dados MEC e INPE, pode-se observar os
indicadores da educacao publica neste municipio.
A tabela 02 mostra os resultados do IDEB em Santarém no periodo de 2015 a

2021, demonstrando os indicadores do periodo.

Tabela 5- Resultados do IDEB da Rede Publica Estadual de Santarém (2015 a 2021)

Ano 2013 2015 2017 2019 2021
IDEB projetado 4,5 4,8 51 5,3 5,6
IDEB alcancado 3,3 3,6 4,0 4,5 -

Fonte: INEP, 2021.

A tabela 02 demonstra que o Ensino Médio ainda ndo tem atingido as metas
projetadas para a educacdo na regido, especialmente analisando-se somente as escolas
publicas estaduais, sem observar os dados das escolas particulares. Os indices estdo abaixo
das metas projetadas, visto que em 2013, a meta era 4,5, alcancando somente 3,3. Em 2015,
alcancou 3,6, sendo que a meta proposta era de 4,8. Em 2017, a meta era de 5,1, e foi
alcancado 4,0. Ja em 2019, a meta era 5,3, e os alunos do Ensino Médio alcancaram 4,5. Em
2021, a meta € de 5,6, e ndo o INEP ainda nédo divulgou os dados alcangados neste ano.

De acordo com os dados do IDEB de 2019, dez escolas estaduais em Santarém
obtiveram os melhores resultados no Estado do Pard, conforme observa-se na tabela 03, em

gue se apresenta a sua classificacdo perante todas as escolas do Estado.

Tabela 6— Melhores resultados do IDEB da Rede Publica Estadual de Santarém em 2019

Classificacdo | Escola IDEB
1° EEEM Diocesana S&o Francisco 5,6
40 EEEM Rodrigues dos Santos 4,6
90 EEEM Alvaro Adolfo da Silveira 4.4
11° EEEFM S&o José 4,3
19° EEEFM Nossa Senhora de Guadalupe 4,1
20° EEEFM Plécido de Castro 4,1
21° EEEFM Almirante Soares Dutra 4,1
22° EEEFM Rio Tapajos Anexo | 4,1
23° EEEFM Terezinha de Jesus Rodrigues 4,1
300 EEEFM Frei Othmar 4,0

Fonte: INEP, 2021.

Observa-se que a Escola Sdo Francisco conveniada com a SEDUC esta em

primeiro lugar, na classificagdo das escolas que tiveram as maiores notas no IDEB 2019
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Estado do Pard, com nota 5,6. A Escola Estadual Rodrigues dos Santos ficou 4° lugar, com
nota 4,6. Ja a Escola Alvaro Adolfo da Silveira ficou em nono lugar, com nota 4,4. As Escolas
Nossa Senhora de Guadalupe, Placido de Castro, Almirante Soares Dutra, Rio Tapajos Anexo
| e Terezinha de Jesus Rodrigues, obtiveram nota 4,1. E em 30° lugar ficou a Escola Frei
Othmar, com nota 4,0.

Registra-se sobre as escolas participantes da pesquisa: quatro alcancaram média
superior a média do estado do Para que foi 3,2 em 2019, porém apenas duas delas alcancaram
ou superaram a meta estabelecida pelo Ministério da Educacdo que era de 4,4 para o estado.
O Ideb nacional das escolas estaduais brasileiras foi de 3,9, sendo que o objetivo era atingir
4,6, trés escolas participantes da pesquisa alcancaram média superior & média nacional. Duas
escolas que participaram da pesquisa tiveram o numero de participantes no SAEB insuficiente
para que os resultados fossem divulgados.

Registra-se ainda que a média das escolas estaduais do municipio de Santarém foi
de 3,7 em 2019, superando a meta projetada que era de 3,1.

4.3 Percepcao dos gestores das Escolas Estaduais de Ensino Médio sobre as avaliaces
externas de larga escala

Para Oliveira (2015), o gestor escolar deve primar pelo desenvolvimento das
acOes da escola. Seu papel é criar condicdes para que a escola funcione como corpo
complexo, onde cada um dos seus componentes tenha consciéncia de seu papel na qualidade
da educacdo a ser oferecida. Para tanto, é essencial que esse gestor tenha determinados

atributos ou habilidades e competéncias.

4.3.1 Perfil dos gestores das Escolas Estaduais de Ensino Médio

Em algumas redes de ensino, o gestor escolar ¢ chamado de diretor. Mas,
independentemente de nomenclaturas, segundo Bastos (2005), esse profissional é responsavel
por todo o processo administrativo, financeiro e pedagdgico da escola e também, deve
promover a formacdo da equipe dos professores na escola em conjunto com o vice-diretor e 0
coordenador pedagdgico, pois na escola esses profissionais sdo conhecidos por equipe
diretiva.

Participaram da pesquisa, oito gestores das Escolas Estaduais Almirante Soares

Dutra, Fernando Guilhon, Pedro Alvares Cabral, Alvaro Adolfo da Silveira, Bardo do
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Tapajos, Maestro Wilson Dias da Fonseca, Dom Tiago Ryan e Diocesana S&o Francisco.

Quanto a faixa etéaria dos gestores, verificou-se que 3 dos gestores participantes da
pesquisa estdo na faixa etaria de 50 anos ou mais, que corresponde a 37,5%. Outros 3
gestores, estdo na faixa etaria de 42 a 49 anos (37,5%). E 2 dos gestores estdo na faixa etaria
de 34 a 41 anos, 25%.

Quanto a area de formacdo dos gestores participantes da pesquisa, verificou-se
que 25% dos gestores sdo formados em Pedagogia com Especializacdo em Gestdo Escolar.
25% dos gestores sdo formados em Pedagogia. Outros 25% dos gestores sdo formados em
Matematica. 12,5% dos gestores sdo formados em Pedagogia e Arquitetura Urbanista, e
outros 12,5% sdo formados em Biologia.

Quanto aos cursos de poés-graduacao, verificou-se que todos (100%) dos gestores
participantes da pesquisa tem especializagéo.

Quanto ao tempo de exercicio na educacdo, verificou-se que 50% dos gestores
participantes da pesquisa tém entre 10 e 20 anos na profissdo. E 50% dos gestores estdo a
mais de 20 anos na educacao.

Quanto ao tempo de exercicio no cargo de gestor escolar, verificou-se que 37,5%
dos gestores participantes da pesquisa estdo entre 5 e 10 anos exercendo o cargo de gestor
escolar. 25% dos gestores estdo entre 3 e 5 anos no cargo de gestor escolar. Outros 25% dos
gestores, estdo ha menos de 3 anos no cargo de gestor escolar. E 12,5% dos gestores estdo ha
mais de 10 anos no cargo de gestor escolar.

Quanto ao regime de trabalho, verificou-se que 87,5% dos gestores participantes
da pesquisa trabalham em 2 turnos. E 12,5% dos gestores atuam em 3 turnos.

A respeito de como assumiu a direcdo da escola, 50% dos gestores participantes
da pesquisa, relataram ter assumido o cargo de gestor escolar através de elei¢do. E outros 50%
dos gestores foram indicados para o cargo de gestor escolar.

Segundo Dalila (2015), a formacdo do gestor é muito relevante para que possa
auxiliar a construcdo do processo ensino aprendizagem, dando suporte para 0S outros
profissionais que atuam na escola. Pelo menos uma vez por semana, diretor e coordenador
pedagdgico precisam se encontrar para falar sobre o planejamento da escola.

De acordo com Ferreira (2011), nessa perspectiva, a formacdo deve ocorrer no
coletivo e na propria escola. Precisa, a ser uma das a¢Ges contempladas no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola e ser realizada de acordo com o seu planejamento. A formacéo
deve ter inicio a partir de um ideal e caminhar até transformar-se em realidade. O PPP é um

documento que caracteriza a identidade da escola sendo a concretizacdo das politicas publicas
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na escola, tendo como missdo ser resposta as aspiracdes da sociedade.

Silva (2018) discorre que o gestor tem muitas atribuigdes para efetuar na escola,
porém a mais importante é estar articulado aos principios pedagogicos assumidos € a
formacgdo continuada do docente. Nesse sentido, € fundamental que essa atribuicdo seja
assumida pelo gestor e coordenador pedagdgico, pois espera-se desse profissional um
exercicio que responda as demandas da escola tornando-se corresponsaveis pelo processo

ensino-aprendizagem.

4.3.2 Gestores e as Avaliagdes Externas de Larga Escala

A cobranga que recai sobre a escola por ndo atingir indices ndo condiz com as
politicas de investimento financeiro, organizacional, e de qualificacdo dos profissionais da
educacdo. Na rede publica estadual de Santarém ha ainda escolas mais privilegiadas, que
recebem mais investimentos; e outras menos favorecidas, que possuem espaco fisico
inadequado e condigdes estruturais que ndo favorecem a aprendizagem, chega a ser desleal a
relacdo de cobranca diante da falta de atencdo a essas unidades de ensino, geralmente
localizadas nas areas periféricas da cidade.

Essa situacdo nos remete a gestdo da educacdo, em sentido amplo - niveis federal,
estadual e municipal - e também em sentido restrito, no que diz respeito a gestdo da propria
escola. Nesse contexto, cabe a escola repensar os objetivos educacionais, bem como sua
forma de organizacdo e gestdo, sua maneira de planejar o tempo e o espaco de aprendizagem,
bem como outros fatores que direta ou indiretamente refletem na aprendizagem. A gestdo
democrética introduzida pela LDB é uma proposta bastante implementada nas escolas do
municipio de Santarém, fator que divide a responsabilidade pois proporciona a participacao
efetiva e tomada de decisdo por parte da comunidade escolar como fator essencial para o
processo de gestdo da escola.

Sabemos que os resultados das avaliagdes em larga escala sé terdo utilidade caso
sejam discutidos amplamente pela comunidade escolar. Assim, a gestdo escolar tem a
importante funcdo de articulagdo das metas e delineamentos politico-pedagdgicos e sua

aplicacdo na atividade escolar.
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4.3.2.1 Consisténcia interna do questionario aplicado

O questionario aplicado aos docentes possui 26 itens tipo likert com respostas
variando entre concordo totalmente, concordo em parte, indiferente, discordo em parte e
concordo totalmente. Para esse conjunto de itens, foi obtido medida de consisténcia alfa de
Cronbach de 0,91, valor que indica que o instrumento possui evidéncia de validade (HAIR, et
al, 2009). Média de alfa de Cronbach, escore e desvio padrdo do questionario estdo exibidos

na Tabela 7 abaixo.

Tabela 7- Medidas de consisténcia interna do instrumento respondido pelos gestores

Alfa de Cronbach do Média de escore Desvio padrao
instrumento
0,91 4,20 0,56

Fonte: Elaborada pela autora

As medidas de alfa individuais dos itens, média e desvio-padrdo podem ser
consultadas na Tabela 7. Nota-se que todos os itens obtiveram medida alfa acima de 0,90, ou

seja, todos eles apresentam baixa proporc¢éo de variabilidade de respostas.

Tabela 8- Medidas de consisténcia interna por item do questionério aplicado aos gestores

Itens Alfa de Cronbach Média Desvio Padrao

1 0,90 4,20 1,39

0,92 4,80 0,46
4 0,90 4,00 0,93
5 0,91 4,50 0,53
6 0,91 3,60 1,06
7 0,91 3,60 1,06
8 0,91 4,40 0,52
9 0,90 3,80 1,16
10 0,91 3,20 1,67
11 0,90 3,40 1,51
12 0,91 4,00 0,53
13 0,90 3,60 1,41
14 0,90 3,80 1,16
15 0,92 3,60 1,41
16 0,90 4,10 0,99
17 0,91 4,40 0,52
18 0,92 4,00 1,31
19 0,92 3,90 1,25
20 0,91 4,90 0,35
21 0,91 4,90 0,35

22 0,92 4,00 1,31
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24
25

0,90 4,50
0,91 4,60

1,07
1,06

Fonte: Elaborada pela autora

Os itens faltantes (3, 23 e 26) na Tabela acima possuem variabilidade nula, o que

impede a computacdo da média alfa. Portanto, esses itens possuem média 5 e desvio padrédo

nulo.

4.3.2.2 Andlise da percepcéao dos gestores sobre as avaliacfes externas

Os itens 23, 24, 25 e 26 possuem respostas invertidas, isto €, quanto maior o nivel

de discordancia, mais € constatado uso e percepc¢do positiva dos gestores em relacdo as

avaliacOes externas. A proporcdo e respostas desses itens pode ser observada no gréfico 1.

Gréfico 1- Percentual de respostas aos Itens tipo Likert de escala invertida

Item25_N&o vejo utilidade nos

resultados das avaliagdes externas.

Item24_N&o tenho tempo para divulgar os

resultados das avaliagbes externas.

Item26_Nao tenho acesso acs resultados
das avaliacbes externas.

ltem23_Nao me preccupo com a divulgacao dos

resultados das avaliagdes externas na escola.

Response

Fonte: Elaborada pela autora

88%

88%

100%

100%

100

Discordo totalmente Discordo em parte Indiferente

0%

0%

0%

0%

50 0

Percentage

12%

12%

0%

0%

Concordo em parte Concordo totalmente

Como é possivel notar, os itens destacados no grafico tratam do acesso aos

resultados, da divulgacdo e da utilidade dos resultados gerados a partir das avaliagdes

externas, e 0 grau de discordancia dos gestores em relacdo a esse tema nos indica o alto grau

de importancia que estes sujeitos da pesquisa dao as avaliagdes.

Os aspectos aqui analisados permitem vislumbrar que os gestores escolares em

sua maioria compreendem como fator positivo os resultados das avaliacbes do SAEB.

A proporcdo de respostas aos itens 1 ao 22, podem ser visualizados a seguir no

gréafico 2.
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Gréfico 2- Proporcao de respostas por item do questionario aplicado aos gestores

Item21_Poderiam ser usados outros meios para divulgagdo dos resultados das avaliagdes extenas. 0% _ 100%
Item20_Os resultados das avaliagBes externas poderiam chegar mais cedo na escola para melhor aproveitarmos. 0% _ 100%
Item17_A divulgacéo dos resultados das avaliagbes externas ajuda no trabalho da gestéo escolar. 0% _ 100%
Item8_Fago.discussdes.regulares.com.toda.a.equipe.da.escola.sobre.os.resultados das.avaliagdes.externas. 0% _ 100%
ltem5_Busco meios diversos para que todos da escola tenham acesso aos resultados das avaliagbes externas. 0% _ 100%
Item3_Divulgo os resultados das avaliagdes externas para toda equipe da escola. 0% 100%
ltem2_ Busco informagdes sobre os resultados das avaliagdes externas na internet. 0% _ 100%
Item22_0 tempo que a Seduc-PA leva para divulgar os resultados é um fator que dificulta o trabalho de divulgagéo dos resultados. | 129% _ 88%
Item18_Divulgo os resultados das avaliagdes externas para todos os alunos .| 12% _ 88%
Item16_Os resultados das avaliagdes externas contribuem para gestao administrativa da escola. | 12% _ 88%
Item14_As formas que a Seduc-PA usa para fornecer as informagdes sobre os resultados das avaliagoes externas sdo eficientes. | 12% - 88%
Item12_As avaliagdes em larga escala s&o uma referéncia no curriculo da minha escola. 0% 1 - 88%
Item9_Os resultados das avaliagdes externas mostram se conseguimos ensinar o que deveria ou 0 que precisaria ser ensinado. 12% - 88%
Item7_Considero as orientacdes sobre os resultados das avaliagbes externas suficientes. |  12% i 88%
Item6_Os resultados das avaliagdes externas mostram o que de fato os aluncs estdo aprendendo ou ndo. | 12% 0% 88%
Item4_Considero que os resultados das avaliagdes extemas sdo bem divulgados. | 12% 0‘:’/n - 88%
Item1_Os resultados das avaliagdes externas sdo fundamentais para o planejamento escolar. | 12% 0% _ 88%
Item19_0s meios de divulgagio dos resultados das avaliagdes externas adotados pela Seduc-PA devem ser aperfeicoados. | 25% Ofy., _ 75%
Item15_Faco discussBes com as familias dos alunos sobre os resultados das avaliagbes externas. |  25% O‘I’A: - 75%
ltem13_Os resultados das avaliagdes externas refletem o trabalho da gestao escolar. 25% 0% - 75%
Item11_Os resultados das avaliagdes externas mostram o que o precisamos realmente mudar. | 38% 0%%, - 62%
Item10_Os resultados das avaliagbes externas chegam a tempo para se planejar na escola. | 38% 0% - 62%
100 50 [IJ 50 100
Percentage
Responspostas: Discordo totalmente Discordo em parte Indiferente Concorde em parte . Concordo totalmente

Fonte: Elaborada pela autora
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A respeito de buscar informacbes sobre os resultados das avaliacGes
externas na internet, 75% dos gestores participantes da pesquisa concordam totalmente
com esta afirmativa. E 25% dos gestores concordam em parte com esta afirmativa,
conforme descrito no grafico 14.

A respeito da divulgacdo dos resultados das avaliagfes externas para toda
equipe da escola, verificou-se que todos (100%) gestores participantes da pesquisa
concordam totalmente com esta afirmativa, conforme descrito no gréafico 15.

A respeito dos resultados das avaliacbes externas serem bem divulgados,
verificou-se que 62,5% dos gestores participantes da pesquisa concordam em parte com
esta afirmativa. 25% dos gestores concordam totalmente. E 12,5% dos gestores
discordam em parte, conforme descrito no gréafico 16.

O gestor busca meios diversos para que todos da escola tenham acesso aos
resultados das avaliacGes externas, 50% dos gestores concordam totalmente com esta
afirmativa. E outros 50% dos gestores concordam em parte, conforme descrito no
grafico 17.

Os gestores consideram as orientacdes sobre os resultados das avaliagdes
externas como suficientes, 87,5% dos gestores participantes da pesquisa concordam em
parte com essa afirmativa. E 12,5% discordam totalmente, conforme descrito no grafico
3.

Grafico 3- As orientages sobre os resultados das avaliagfes externas sdo suficientes

@ Discordo totalmente

@ Discordo em parte
Indiferente

@ Concordo em parte

@ Concordo totalmente

Fonte: Formulério, 2021.

Os gestores fazem discuss6es regulares com toda a equipe da escola sobre
os resultados das avaliacOes externas, 62,5% dos gestores participantes da pesquisa
concordam em parte com essa afirmativa. E 37,5% concordam totalmente com a
afirmativa.

Os gestores consideram que os resultados das avaliaches externas
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demonstram que a escola conseguiu ensinar 0 que deveria ou 0 que precisaria ser
ensinado, 75% dos gestores participantes da pesquisa concordam em parte com essa
afirmativa. 12,5% dos gestores concordam totalmente com a afirmativa. E 12,5% dos

gestores discordam totalmente, conforme descrito no grafico 4.

Gréfico 4- Os resultados das avaliagBes externas demonstram que a escola conseguiu ensinar o que

deveria ou o que precisaria ser ensinado

® Discordo totalmente

@ Discorde em parte
Indiferente

@ Concordo em parte

@ Concordo totalmente

Fonte: Formulério, 2021.

Quanto a afirmacdo de que os resultados das avaliacGes externas chegam a
tempo para se planejar na escola, 37,5% dos gestores participantes da pesquisa
concordam em parte com esta afirmativa. 25% dos gestores concordam totalmente com
a afirmativa. Outros 25% discordam totalmente. E 12,5% discordam em parte, conforme

descrito no grafico 5.

Gréfico 5- Os resultados das avaliacdes externas chegam a tempo para se planejar na escola

@ Discordo totalmente

@ Dizcordo em parte
Indiferente

@ Concordo em parte

@ Concordo totalmente

Fonte: Formulario, 2021.

Quanto a afirmacéo de que as avaliagdes externas mostram o que € preciso
mudar na escola, 37,5% dos gestores participantes da pesquisa concordam em parte com
essa afirmativa. 25% dos gestores concordam totalmente. Todavia, outros 25% dos

gestores discordam em parte dessa afirmativa. E 12,5% dos gestores, discordam
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totalmente, conforme descrito no grafico 6.

Grafico 6- As avaliagdes externas mostram o que € preciso mudar na escola

@ Dizcordo totalmente

@ Discordo em parte
Indiferente

@ Concordo em parte

@ Concordo totalmente

Fonte: Formulério, 2021.

A respeito das avaliagdes em larga escala serem uma referéncia no curriculo
da escola, 75% dos gestores participantes da pesquisa concordam em parte com essa
afirmativa. 12,5% dos gestores concordam totalmente. E 12,5% sdo indiferentes a esta

afirmativa, conforme descrito no gréfico 7.

Gréfico 7- As avaliagdes em larga escala sdo uma referéncia no curriculo da escola

@ Discordo totalments

@ Discordo em parte
Indiferents

@ Concordo em parte

@ Concordo totalmente

Fonte: Formulario, 2021.

A respeito dos resultados das avaliagbes externas refletirem o trabalho da
gestdo escolar, 50% dos gestores participantes da pesquisa concordam em parte com
esta afirmativa. 25% dos gestores concordam totalmente com a afirmativa. 12,5% dos
gestores discordam totalmente. E 12,5% dos gestores discordam em parte, conforme

descrito no gréfico 8.
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Gréfico 8- Os resultados das avaliacdes externas refletem o trabalho da gestao escolar

@ Discordo totalmente

@ Discordo em parte
Indiferents

@ Concordo em parte

@ Concordo totalmente

Fonte: Formulario, 2021.

A respeito do gestor realizar discussdo com as familias dos alunos sobre os
resultados das avaliagfes externas, 50% dos gestores participantes da pesquisa
concordam em parte com esta afirmativa. 25% dos gestores concordam totalmente com
essa afirmativa. 12,5% dos gestores discordam totalmente. E 12,5% dos gestores

discordam em parte, conforme descrito no grafico 9.

Grafico 9— O gestor realiza discussdo com as familias dos alunos sobre os resultados das avaliagGes

externas
@ Discordo totalmente
@ Discordo em parte
Indiferente
@ Concordo em parte
@ Concordo totalments

-

Machado (2016) comenta que as avaliacdes em larga escala se tornam um

Fonte: Formulario, 2021.

importante mecanismo da gestdo, especialmente para a constru¢do do planejamento
escolar, servindo para tragar um diagndéstico da realidade escolar, contribuindo para a
melhoria da aprendizagem, visto que essas informacdes servem para desencadear uma
reflexdo aprofundada dos processos pedagogicos visando a eficécia escolar.

O acesso as informagdes das avaliacOes externas através da internet, facilita
o trabalho do gestor, pois através dessa viabilidade, € possivel obter os resultados téo
logo sejam disponibilizados pelo MEC e INEP. (SANTOS, 2016)

O trabalho com os dados das avaliages externas deve ser bem estruturado,

sendo responsabilidade do gestor, ofertar varias formas de acesso dessas informacoes,
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subsidiando a apropriacdo dos dados para a comunidade escolar, além de proporcionar
espaco para anélise, reflexdo e planejamento de a¢des, primando pelo desenvolvimento
académico dos alunos. (MACHADO, 2016)

Assim, estas avaliacbes podem oferecer um diagnostico da realidade
escolar, tornando-se, a0 mesmo tempo, um importante instrumento de gestdo, que ira
promover uma Vvisdo mais abrangente dos aspectos cognitivos que necessitam ser
melhorados para o bom rendimento dos alunos (SANTOS, 2016). A escola deve
observar a importancia dos dados fornecidos pelas avaliagcGes externas, utilizando-os
como base para um debate, de maneira que a comunidade escolar possa compreender
esses dados, contribuindo significativamente para a melhoria da qualidade do ensino,
visto que oferta informacgdes relevantes para o planejamento de agdes, visando a
melhoria continua do processo de aprendizagem (MACHADO, 2016).

Desta forma, o papel do gestor escolar € fomentar um espaco de discusséo,
através da apropriacdo dos dados fornecidos, mostrando, assim, a realidade da qualidade
de ensino em sua escola.

Diante das respostas obtidas na pesquisa, € possivel notar que os gestores
das escolas participantes majoritariamente concordam que as avaliacdes externas sdo
fundamentais para o planejamento escolar, € uma preocupacdo permanente que
alcancem as metas estabelecidas, para isso buscam informagdes sobre as avaliagdes.
Segundo o relato da gestora da escola Alvaro Adolfo da Silveira, por exemplo, nesta
instituicdo promovem a formacao continuada sobre essa tematica, incluindo seminarios
sobre “M¢étodos de avaliagdo em sala de aula”, “O que esperar das Avalia¢des Externas

e como estar preparados para elas”, de acordo com a gestora:

Devido as nossas iniciativas na escola, saimos de um IDEB de 2,8 em 2017
para 4,4 em 2019 um grande feito para a escola, superando inclusive as metas
estabelecidas que era de 3,1.

A fala acima reflete a opinido dos gestores, que concordam em maioria
sobre os resultados obtidos por suas escolas, segundo eles os indices alcangados
refletem o trabalho da gestdo.

Desse modo, conclui-se que os resultados do SAEB e IDEB séo utilizados
pelos gestores escolares, sdo divulgadas para toda a equipe escolar, e sdo prioridade no

curriculo da escola.
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4.4 Percepcao dos professores sobre as Avaliagdes Externas de Larga Escala

Araljo e Rodrigues (2018) narram que a formac&o inicial do professor é
muito relevante, visto que é a base de seus conhecimentos, que deve ser solida e
completa, criando uma dicotomia entre teoria e pratica. Porém, a maioria dos cursos de
licenciatura no Brasil ndo oferece essa base solida, e na maioria das vezes, o professor
sai de seu curso de formagdo, com mais indagagdes do que certezas. Uma formagéo
docente auténtica acarreta em transformacfes no processo educativo, de maneira que
venham trazer beneficios ao educando, e principalmente ofertar uma educacdo de

qualidade.

4.4.1 Perfil dos professores

Participaram da pesquisa doze professores do Ensino Médio das Escolas
Estaduais relatadas no perfil dos gestores.

Quanto a faixa etéria, verificou-se que 50% dos professores participantes da
pesquisa estdo na faixa etaria de 42 a 49 anos. 33,3% dos professores estdo na faixa
etaria de 26 a 33 anos. E 16,7% dos professores estdo na faixa etaria de 26 a 33 anos.

Quanto a éarea de formacdo, verificou-se que 66,7% dos professores
participantes da pesquisa sdo formados em matematica. E 33,3% dos professores sdo
formados em Letras, com énfase em Lingua Portuguesa.

Quanto ao curso de pds-graduacdo, verificou-se que 66,7% dos professores
participantes da pesquisa tem especializacdo. 16,7% dos professores tem mestrado.
8,3% dos professores tem doutorado. E somente 8,3% dos professores ndo possui pds-
graduacao.

Quanto ao tempo de atuacdo como professor, verificou-se que 66,7% dos
professores participantes da pesquisa estdo atuando na docéncia entre 10 e 20 anos.
16,7% dos professores atuam entre 5 e 10 anos. E 16,7% dos professores atuam na
docéncia hd mais de 20 anos.

Quanto ao tempo de atuagdo como professor na atual escola, verificou-se
que 41,7% dos professores participantes da pesquisa atuam de 2 a 4 anos nesta escola.
25% dos professores atuam de 16 a 20 anos nesta escola. 16,7% dos professores atuam
de 8 a 10 anos na escola. 8,3% dos professores atuam ha mais de 20 anos nesta escola. E

8,3% dos professores atuam de 11 a 15 anos nesta escola.
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Quanto ao regime de trabalho, verificou-se que 58,3% dos professores
participantes da pesquisa trabalham entre 150 a 200h. 25% dos professores trabalham
entre 100 a 150h. 8,3% trabalham 100h. e 8,3% trabalham acima de 200h.

A respeito da quantidade de escolas em que atua, 50% dos professores
participantes da pesquisa atuam apenas na escola atual. 25% dos professores atuam em
2 escolas. E 25% dos professores atuam em 3 escolas.

A respeito do vinculo trabalhista na escola, 91,7% dos professores
participantes da pesquisa sdo professores concursados/efetivados com vinculo estavel.
Somente 8,3% dos professores tem contrato temporario com a escola que atua.

Araljo; Ribeiro e Cruz, (2018) relatam que somente a formac&o inicial ndo
é suficiente para preparar o professor para o processo de aprendizagem, sendo
necessario focar na formacdo continua para assegurar um processo pedagogico mais
eficaz, especialmente se tiver em vista a oferta de conhecimentos para os alunos, que

serdo verificados através das avaliacdes externas.

4.4.2 Professores e as AvaliacGes Externas de Larga Escala

Durante a aplicacdo da pesquisa, mediante as respostas dos questionarios
respondidos pelos professores, pudemos perceber que, mesmo sendo uma politica
educacional consolidada, ndo tem sido destinada a avaliagdo em larga escala, uma
discussdo acerca dos seus métodos, finalidades e concepcdo de avaliacdo e, sobretudo,

dos efeitos de tal politica no cotidiano das escolas.

4.4.2.1 Andlise de consisténcia interna questionario respondido pelos docentes

Procedendo com o calculo da medida alfa de Cronbach, foi obtido valor
0,75 para o instrumento como um todo. Esse valor esta dentro da margem de
aceitabilidade (Hair et al., 2009), o que indica que o questionario possui evidéncia de

consisténcia interna.

Tabela 9- Medidas de consisténcia interna do instrumento respondido pelos docentes

Alfa de Cronbach do Média de escore Desvio padrao
instrumento
0,75 3,90 0,40

Fonte: Elaborada pela autora



72

A média de escore (1 < 3,90 <5) é considerada aceitavel, pois encontra-se
dentro do limite de aceitabilidade.

Quanto ao grau de concordancia, podemos entrever que os docentes tém
uma percepc¢do parcialmente otimista das avaliacBes externas; ao afirmar por exemplo
que os resultados das avaliagdes poderiam chegar mais cedo nas escolas percebemos
uma preocupacdo em acessar as informag6es. Outra preocupacdo que indica a viséo
otimista em relacdo ao SAEB estd na concep¢do de que os professores “tem
compreensdo parcial das avaliagdes externas”, isto nos indica uma insatisfacdo dos
docentes e nos remete ao interesse em se apropriar mais das possibilidades oferecidas
por essa avaliagéo.

As medidas de consisténcia interna alfa, a média e desvio padréo por item

podem ser consultados na Tabela 10.

Tabela 10- Medidas de consisténcia interna dos itens do instrumento aplicado aos docentes

Item Alfa de Média do Desvio
Cronbach escore padrao
1 0,74 4,20 0,83
2 0,74 3,80 0,72
3 0,72 4,00 1,04
4 0,77 3,80 1,36
5 0,76 4,30 1,37
6 0,74 4,20 0,45
7 0,70 3,80 1,14
8 0,77 3,90 1,00
9 0,74 3,90 1,00
10 0,73 3,80 0,94
11 0,70 3,00 1,54
12 0,72 3,80 0,94
13 0,73 3,20 1,14
14 0,78 4,50 0,67
15 0,75 4,80 0,45
16 0,77 4,80 0,62
17 0,73 4,30 0,49
18 0,74 2,50 0,80
19 0,73 3,80 1,40
20 0,75 3,80 1,03
21 0,73 4,00 1,04
22 0,74 4,20 0,87

Fonte: Elaborada pela autora
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O valor minimo aceitavel do alfa de Cronbach (O<alfa<l) é 0,6. Portanto,
0,75 é um valor aceitavel de consisténcia interna. Isto implica que o instrumento tem

evidéncia de validade.

4.4.2.2 Percepcao dos professores sobre as avaliagOes externas

A partir das respostas aos questionarios, destacamos um otimismo percebido
segundo a percepcao dos professores sobre as avaliagdes externas. No grafico 10 abaixo

destacamos os itens com a escala invertida.

Gréfico 10- Percentual de respostas aos Itens tipo Likert de escala invertida
\

Iltem19 - Ndo me preocupo com aos resultados

das avaliagoes externas na escola, | 67 % 0% 33%
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ltem20 - Néo tenho tempo para pesquisar o o o
o0s resultados das avaliagdes externas.| 79% 8% 17%
ltem22 - N3o tenho acesso aos resultados o | o
das avaliagoes externas. | 92% 0% 8%

100 50 0 50 100
Percentagem

Responspostas: Discordo totalmente Discordo em parte Indiferente Concordo em parte Concordo totalmente

Fonte: Elaborada pela autora

Através das respostas, é possivel constatar a importancia que os professores
ddo as avaliacBes externas. As repostas obtidas, de maneira geral, apontam que 0s
professores demonstram uma visdo otimista das avaliagdes externas. Quanto maior a
discordancia em relacdo as afirmativas propostas, na mesma medida se da a
preocupacédo e o interesse com 0s assuntos tratados, como por exemplo a divulgacéo e
discussdo dos resultados das avaliagBes, a divulgacdo dos indices é amplamente
anunciada pela midia e chega a sociedade, mesmo antes de a escola receber os
resultados das avaliagdes. No entanto, os envolvidos diretamente com 0 ensino néo
estéo satisfeitos com o0 acesso e com as discussoes acerca dos resultados do SAEB.

Quando perguntados se as avaliagOes externas tem ajudado a melhorar o
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processo de ensino e aprendizagem da escola, percebemos uma discordancia
significativa. Tal fato aponta a necessidade de criar situacdes de estudo e reflexdo sobre
0 SAEB, pois é a compreensdo do que € e para que servem as avaliacdes externas, que
pode proporcionar o uso efetivo das informacdes oferecidas pelo sistema nacional de
avaliacdo para melhoria do ensino na escola.

Outro ponto a se destacar é o descontentamento dos docentes em relacéo ao
suporte oferecido pela SEDUC/PA no tratamento e preparagdo para o SAEB, e na
juncéo de esforcos para melhorar o desempenho dos educandos. Isto é um indicativo de
que o SAEB recebe a atencdo dos professores, reiteramos o nivel de otimismo dado
pelos docentes as avaliagdes externas.

No grafico 11 destacamos o0s itens com a porcentagem referente a

concordancia com as afirmativas dispostas na pesquisa.



Grafico 11- Percentual de respostas aos lItens tipo Likert - afirmativos
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Na percepgdo de Araljo e Rodrigues e Aragdo (2017), as politicas educacionais
voltadas para a formacao docente estdo sendo utilizadas para controlar e mecanizar as praticas
docentes, estabelecendo metas para a aprendizagem dos alunos, e as avaliagdes externas
interferem no cotidiano pedagodgico escolar, impedindo que seja construido um ensino
dindmico, construido a partir da participacdo, autonomia e criatividade dos professores.

Araljo e Rodrigues (2018) ressaltam que as avaliagfes externas tém orientado
todo o processo educativo nas escolas brasileiras. Assim, as escolas tém buscado possibilitar
aos alunos, novas experiéncias de aprendizagem, desenvolvendo a capacidade de pensar dos
educandos, promovendo um processo educativo com foco nos resultados e na elevacdo das
meédias de desempenho dos alunos nessas avaliagoes.

A respeito de situacbes que podem se aplicar ou ndo ao Projeto Politico
Pedagogico da escola, todos (100%) professores participantes da pesquisa relataram que o
contetdo do PPP € discutido em reunides, participando da sua elaboragdo; estabelecendo
metas de aprendizagem, e consideram os resultados de avaliagdes externas (SAEB) aplicadas
ao PPP. 80% dos professores consideram que ha metas de alcance de indices (IDEB ou
indices estaduais) especificados no PPP. Todavia, 20% relatam desconhecer se este item é

aplicado ao PPP, conforme descrito no gréafico 12.

Gréfico 12— Situacbes que podem se aplicar ou ndo ao Projeto Politico Pedagdgico
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Seu conteudo é Os(As) Estabelece Considera os H& metas de
discutido em professores(as) metas de resultados de alcance de
reuniées participaram da  aprendizagem. avaliacdes indices (Ideb ou
sua elaboracao externas (Saeb). indices

estaduais).

Fonte: Formulario, 2021.

A respeito de considerar os resultados das avaliagfes externas como fundamentais
para o planejamento escolar, 58,3% dos professores participantes da pesquisa concordam em
parte com essa afirmacéo. 33,3% dos professores concordam totalmente com essa afirmativa.

E 8,3% dos professores discordam em parte, conforme descrito no grafico 13.
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Gréfico 13- Considera os resultados das avaliacdes externas como fundamentais para o planejamento
escolar
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Fonte: Formulario, 2021.

A respeito das avaliacbes em larga escala serem utilizadas como referéncia no
curriculo da escola, 75% dos professores participantes da pesquisa concordam em parte com
essa afirmativa. 8,3% dos professores concordam totalmente com a afirmativa. 8,3% dos
professores discordam em parte. E 8,3% dos professores sdo indiferentes a esta afirmativa,

conforme descrito no grafico 14.

Gréfico 14— As avaliagbes em larga escala sdo utilizadas como referéncia no curriculo da escola
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Fonte: Formulario, 2021.

A respeito das avaliagOes externas ajudam a melhorar o processo de ensino e
aprendizagem da escola, 50% dos professores participantes da pesquisa concordam em parte
com essa afirmativa. 33,3% dos professores concordam totalmente com essa afirmativa. E

16,7% discordam em parte, conforme descrito no grafico 15.
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Grafico 15— As avaliacOes externas ajudam a melhorar o processo de ensino e aprendizagem da escola
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Fonte: Formulario, 2021.

A respeito de considerarem as orientacfes sobre os resultados das avaliacfes
externas suficientes, 75% dos professores participantes da pesquisa concordam em parte com
essa afirmativa. 16,7% dos professores concordam totalmente com essa afirmativa. E 8,3%
dos professores discordam totalmente, conforme descrito no grafico 16.

Grafico 16— As orientacOes sobre os resultados das avaliag@es externas sao suficientes
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Fonte: Formulario, 2021.

A respeito da diregdo propor discussdes regulares com toda a equipe da escola
sobre os resultados das avaliagdes externas, 58,3% dos professores participantes da pesquisa
concordam em parte com essa afirmativa. 25% dos professores concordam totalmente com a

afirmativa. E 16,7% discordam em parte, conforme descrito no grafico 17.
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Grafico 17— A direcéo propde discussdes regulares com toda a equipe da escola sobre os resultados das
avaliacdes externas
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Fonte: Formulério, 2021.

A respeito dos resultados das avaliagOes externas demonstrarem se 0s professores
conseguiram ensinar o que deveria ou precisaria ser ensinado, 66,7% dos professores
participantes da pesquisa concordam em parte com essa afirmativa. 16,7% dos professores
concordam totalmente com a afirmativa. E 16,7% discordam em parte, conforme descrito no
grafico 18.

Grafico 18- Os resultados das avaliacdes externas demonstram se os professores conseguiram ensinar o
gue deveria ou precisaria ser ensinado
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Fonte: Formulario, 2021.

A respeito dos resultados das avaliagdes externas chegarem a tempo para o
planejamento na escola, 33,3% dos professores participantes da pesquisa discordam em parte
dessa afirmativa. 25% dos professores concordam totalmente com essa afirmativa. 16,7% dos
professores concordam em parte com essa afirmativa. 16,7% dos professores discordam

totalmente dessa afirmativa. E 8,3% sdo indiferentes, conforme descrito no gréafico 19.
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Grafico 19— Os resultados das avaliagdes externas chegam a tempo para o planejamento na escola
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A respeito dos resultados das avaliacBes externas mostrarem 0 que precisa ser

Fonte: Formulario, 2021.

realmente mudado na educacéo, 66,7% dos professores participantes da pesquisa concordam
em parte com esta afirmativa. 16,7% dos professores concordam totalmente. E 16,7% dos

professores discordam em parte, conforme descrito no grafico 20.

Grafico 20— Os resultados das avaliacbes externas mostram o que precisa ser realmente mudado na
educacéo
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Fonte: Formulario, 2021.

A respeito da eficiéncia das formas que a SEDUC-PA utiliza para fornecer as
informacdes sobre os resultados das avaliagdes externas, 50% dos professores participantes da
pesquisa discordam em parte dessa afirmativa. 25% dos professores discordam totalmente
dessa afirmativa. 16,7% dos professores concordam em parte dessa afirmativa. E 8,3% sdo

indiferentes, conforme descrito no grafico 21.
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Gréfico 21- A eficiéncia das formas que a SEDUC-PA utiliza para fornecer as informagdes sobre os
resultados das avalia¢des externas
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Fonte: Formulério, 2021.

A respeito da realizacdo de discussdes com as familias dos alunos sobre os
resultados das avaliacOes externas, 91,7% dos professores participantes da pesquisa relataram
que néo realizam esse tipo de discussdo com os pais. Somente 8,3% dos professores realizam
esse contato com as familias dos alunos, conforme descrito no gréfico 22.

Gréafico 22— Realizagdo de discussdes com as familias dos alunos sobre os resultados das avaliagdes
externas
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Fonte: Formulario, 2021.

A respeito das avaliagOes externas evidenciarem os problemas de aprendizagem
dos estudantes, 66,7% dos professores participantes da pesquisa concordam em parte com
essa afirmacdo. E 33,3% dos professores concordam totalmente com essa afirmativa,

conforme descrito no grafico 23.
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Graéfico 23— As avaliacOes externas evidenciam os problemas de aprendizagem dos estudantes

S

Fonte: Formulario, 2021.
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Quanto ao conhecimento da matriz referencial dos exames, verificou-se que 75%
dos professores participantes da pesquisa tem conhecimento sobre o assunto. E 25% dos

professores relataram ndo ter conhecimento, conforme descrito no gréafico 24.

Gréfico 24— Conhecimento sobre a matriz referencial dos exames
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Fonte: Formulério, 2021.

da pesquisa relataram ter conhecimento sobre esse assunto. Todavia, 25% dos professores

relataram ndo ter conhecimento, conforme descrito no grafico 25.

Grafico 25— Conhecimento sobre os distratores
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Fonte: Formulario, 2021.
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escala, 75% dos professores participantes da pesquisa relataram que tem conhecimento sobre
essas escalas. Entretanto, 25% dos professores relataram n&o ter esse conhecimento, conforme

descrito no gréafico 26.

Grafico 26— Conhecimento das escalas de proficiéncias das avaliagGes em larga escala
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Fonte: Formulario, 2021.

Analisando as respostas obtidas nos questionarios, destacamos como fator
positivo a participacdo docente na construgdo do Projeto Politico Pedagdgico de suas escolas,
e ainda constatamos que a maioria das unidades escolares consultadas estabelecem metas para
alcancarem os indices desejados. Uma pratica comum nas escolas da rede estadual do
municipio de Santarém é o desenvolvimento de projetos pedagdgicos que incentivem a
participacdo e permanéncia dos alunos nas escolas, uma preocupagéo frequente de professores
gestores. Tais medidas podem ter influenciado positivamente para que as médias das unidades
escolares estejam entre as melhores do estado do Para.

O PPP visa assegurar um consenso entre a direcdo da escola, a equipe pedagdgica
e o corpo docente acerca dos objetivos a alcancar, os métodos de ensino, a avaliacdo, a
distribuicdo dos alunos em classes, etc., ou seja, 0 projeto pedagdgico constitui toda a
organizacdo da escola, desde seu funcionamento, estrutura, recursos materiais e pedagogico-
didaticos, aspectos pessoais e materiais (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2009).

Dai a importancia da participacao dos docentes em sua elaboracdo, visto que é um
documento orientador das acGes e organizacdo das escolas. Diante das respostas é possivel
notar que as avaliagcOes externas estdo contempladas na maioria das escolas participantes
como referéncia no curriculo.

Outro fator positivo observado na pesquisa € o conhecimento que os professores
possuem sobre as avalia¢Oes, procuram informacgdes sobre os resultados, conhecem a matriz
referencial dos exames e compreendem o que sdo os distratores e as escalas de proficiéncia, o
que facilita a elaboragdo de estratégias voltadas para a preparacdo do educando.

Corréa (2012) expde que a divulgagdo dos resultados das avaliagcBes externas é
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anunciada de forma ampla pela midia brasileira, todavia, a maioria dos gestores e professores
ainda ndo entendem o funcionamento dessas avalia¢Oes, e como ocorre a coleta de dados que
sdo utilizadas para o célculo do IDEB, fazendo com que esses resultados se tornem somente
uma forma de criar ranking de escolas com maiores notas nas avaliagdes externas, sem
realmente entender as finalidades implicitas.

Sobre a divulgagédo, a pesquisa mostrou que nesse ponto os docentes ndo estéo
satisfeitos com 0 acesso aos resultados, superando os que acreditam que os resultados chegam
a tempo para o planejamento. Isto pode ter relacdo com o fato de que ndo temos uma maioria
absoluta de escolas que promovem discussdes regulares sobre esses resultados e as metas
tracadas, além disso percebe-se que a maioria das escolas ndo viabiliza discussdes com as
familias de seus educandos. Outra insatisfacdo que pode ser verificada nas respostas dos
docentes se da em relacdo a eficiéncia da SEDUC-PA em divulgar os resultados e propor
politicas que sirvam como suporte para o alcance dos indices estabelecidos.

Marconi (2018) considera que a avaliagdo externa ndo tem ofertado as escolas, a
melhoria do ensino, e sim aumentando a pressdo através do incentivo para que instituicdes de
ensino se tornem mais competitivas entre si, além de tornar o curriculo escolar mais
afunilado, padronizando as estratégias de ensino dos professores, visto que o interesse é
aumentar a nota do IDEB, e ndo realmente, preparar o aluno para o futuro. Observa-se o
aumento do estresse entre os professores e alunos, que se veem obrigados a ensinar mais
contetdos voltados para as avaliacGes externas, em detrimento do conhecimento especifico

para cada area.

4.5 Conhecimento do Técnico de referéncia da SEDUC, responsavel na 52 URE sobre as
AvaliacgOes Externas de Larga Escala

Além dos gestores e professores, também foi realizado uma pesquisa com o
técnico de referéncia da SEDUC, em Santarém — Para, que € responsavel pelas avaliacdes
externas.

No que se refere as avaliacbes em larga escala permitirem tracar diagndstico e
estratégias de enfrentamento de problemas que afetam a aprendizagem, a técnica relatou que:

Sim. As avaliagdes externas geram relatérios que as escolas tém acesso para fazerem
analise e posteriormente planejar agGes especificas para melhorarem os resultados,
no que tange a aprendizagem. (Técnica da Seduc, 2021)

Observa-se que a Seduc oferta acesso as escolas dos resultados das avaliagGes

externas, de maneira que possam utilizar esses dados no planejamento das atividades
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escolares.

Indagada se a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC) utiliza os resultados
das Avaliacdes em larga escala (SAEB) para elaborar estratégias que visem melhorar
aprendizagem e os indices de rendimento nessas avaliagdes e consequentemente no IDEB das
unidades escolares, a técnica relatou que:

Sim. A SEDUC faz uso dos resultados das avaliacfes externas. Temos como pontos
de atencdo o enfrentamento dos baixos indicadores do Fluxo (indices Aprovacao,
Reprovacdo e Evasdo das Escolas); para isso, a Secretaria Estadual de Educacdo
promove: 1. Avaliacdo diagnostica para os alunos da Rede; 2. Promove acesso a
plataformas digitais para os alunos acessarem atividades: Para Casa, podcasts,
videoaulas, aulGes; 3. Formacdo continuada para professores referente as avaliagcdes
externas. (Técnica da SEDUC, 2021)

Observa-se que estes dados sdo muito relevantes, sendo utilizados para enfrentar
0s baixos indicadores do fluxo de aprovacdo, reprovacdo e evasdo das escolas, utilizando
como estratégias, a avaliacdo diagndstica, além de oferecer acesso a plataformas digitais para
os alunos realizarem atividades, além de formacgdo continuada aos professores sobre as
avaliacOes externas.

Quanto ao acompanhamento das acdes dentro das unidades escolares, indagou-se
se a SEDUC, no ambito da 5* Unidade Regional de Ensino (5% URE), faz um
acompanhamento periddico nas escolas e das acOGes tomadas por estas para melhorar os
indices de rendimento das avaliacdes em larga escala, e a técnica respondeu que:

Sim. A 52 Unidade Regional de Educacdo faz o acompanhamento pedagégico das
Escolas periodicamente. As pautas do acompanhamento: 1. Frequéncia dos alunos
(Busca Ativa); 2. Acompanhamento do rendimento bimestral (verificacdo da
realizacdo dos Conselhos de Classe); 3. Fluxo da Escola (Censo Escolar). (Técnica
da SEDUC, 2021).

Percebe-se que a 5 URE acompanha as a¢Oes realizadas pelas escolas, através da
frequéncia dos alunos, do seu rendimento bimestral e do fluxo da escola.

Quanto as metas e incentivo, indagou-se se existem programas de incentivo as
escolas que ndo alcancam a meta desejada no IDEB, e a técnica relatou que:

A SEDUC ¢ vinculada ao Programa Busca Ativa. Temos a¢Ges da Regional que
pauta acOes para que as escolas cumpram para melhorias de resultados e alcance de
metas. Estabelecimento de ac¢Ges especificas no Plano de Agdo das Escolas, quanto
ao acompanhamento da Frequéncia dos alunos nas turmas. (Técnica da SEDUC,
2021)

Percebe-se que a SEDUC, por estar vinculada ao Programa Busca Ativa,
estabeleceu metas para as escolas, visando a melhoria dos resultados, através de acOes
especificos nos planos de acdo, alem de realizar acompanhamento das frequéncias dos alunos.

A respeito da divulgacdo dos resultados das avaliagOes, indagou-se se a SEDUC
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divulga amplamente os resultados para que os gestores e professores tenham acesso as
informacdes, e a técnica informou que:

Sim, ha divulgacdo dos resultados, da Avaliagdo Diagnostica, via Plataforma do
CAED, onde todos tém acesso minucioso dos resultados e descritores com mais e
menos acertos; quanto aos resultados do SAEB e ENEM, a divulgacdo e acesso é
pelo site do INEP. (Técnica da SEDUC, 2021)

Observa-se que a divulgacéo é realizada pela Plataforma do CAED, que acesso
livre dos resultados e descritores apresentando a quantidade de acertos e erros, além dos
resultados do SAEB e ENEM.

Indagada se a divulgacdo dos resultados é feita em tempo habil, possibilitando que
as escolas elaborem estratégias de acdo, a técnica relatou que:

Nem sempre a divulgagdo dos resultados é feita em tempo habil. Geralmente, os
resultados sdo divulgados nos meses entre maio a agosto, equivalentes aos segundo
e terceiro bimestres; isto €, mais da metade do ano letivo. (Técnica da SEDUC,
2021)

Observa-se que a técnica considera que a divulgagdo dos dados ocorre em tempo
habil, havendo divulgacdo nos meses de maio a agosto, que equivalem aos segundo e terceiro
bimestre.

Dantas (2015) ressalta que as escolas devem estar alinhadas as secretarias de
educacdo no que se refere ao curriculo ensinado e o curriculo avaliado, de forma que seja
possivel oferecer uma educacdo de qualidade, tendo por base o que é definido pelo MEC.
Assim, os técnicos das secretarias estaduais de educacdo ou UREs podem cobrar das escolas
maior envolvimento na preparag@o dos alunos para as avaliacOes externas.

[...] a preocupacdo com os resultados dos processos de ensino estd presente
atualmente nas administracdes publicas da educacdo e nas escolas, dando margem a
iniciativas como aperfeicoamento dos curriculos escolares, formagdo continuada de
professores, revisdo da formagdo bésica de docentes, produgdo de materiais
didaticos novos em vérios tipos de suporte (impressos, virtuais, DVDs, etc.). O
impacto dessas avaliagBes comega a ser sentido na educagdo bésica esperando-se
que as avaliagBes sejam vistas como estimulos & mudanga em processos
educacionais, e, ndo como puni¢do. (GATTI, 2009, p. 15)

Pode-se observar que é responsabilidade das UREs e da escola ofertar aos
professores e alunos, acesso aos meios para alcancar os resultados solicitados pelo MEC,
através das avaliacOes externas, de maneira que cada escola possa alcancar as metas
estabelecidas.

Dantas (2015) reforca que a articulacdo entre as UREs, a gestdo e professores
precisa ser estabelecida, com o propédsito de trabalhar com os dados fornecidos pelo

INEP/MEC referente as avaliagbes externas, utilizando-os em favor da aprendizagem do
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aluno, realizando os objetivos da avaliagdao educacional, de acordo com as teorias da area.

4.6 Sintese dos Resultados

Através da pesquisa concluimos que para os professores e gestores das escolas
participantes as avaliagbes sdo vistas com otimismo, 0 que nos induz a perceber a
preocupacdo que eles ttm em pensar no SAEB como politica educacional orientadora e
diagnostica para a melhora da qualidade do ensino ofertado, visto que esta contemplando no
PPP das unidades de ensino.

Diante dos resultados obtidos podemos responder as questfes da pesquisa. Dentre
as demandas investigadas, a questdo motivadora da dissertacdo era saber se as politicas de
avaliacdo em larga escala tém se concretizado no ambiente escolar, e como vimos nas
respostas, segundo os professores e diretores, ha discussdes na escola sobre os resultados do
SAEB, percebe-se uma preocupagdo nos docentes em conhecer as provas, ter acesso aos
resultados e uma insatisfacdo com o suporte dado pela SEDUC, outra questdo examinada pela
pesquisa. Segundo a técnica de referéncia da 5 URE, a SEDUC tem auxiliado as escolas,
porém o suporte oferecido ndo € suficiente na opinido dos docentes.

Outra questdo investigada foi sobre a influéncia que as avaliagfes tém na atuacédo
cotidiana dos gestores escolares e professores. Verificamos que todos os docentes
participantes afirmaram que usam os resultados das avaliacGes externas como diagnéstico da
aprendizagem dos alunos, e que eles evidenciam o0s problemas de aprendizagem dos
educandos, além disso, destacamos que a maioria dos professores afirmam que ndo ha
diferenca entre as avaliagOes externas e a avaliacdo em sala de aula, o que nos indica que as
avaliacdes em sala de aula tém por base as questdes propostas no SAEB. Quanto aos gestores,
percebe-se a preocupacdo em alcancar as exigéncias da SEDUC quanto as metas do IDEB.
Vimos ainda que o curriculo escolar é orientado pelas avaliacfes externas e recebem

influéncias diretas desses exames.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo principal, verificar se a Secretaria Estadual de
Educacao (SEDUC), no ambito da 5* Unidade Regional de Ensino a qual integram as escolas
da cidade de Santarém-PA, fazem uso dos resultados das avaliacBes em larga escala. Para
tanto, buscou-se tedricos e dados estatisticos que pudessem dar embasamento sobre a
tematica, e posteriormente, realizou-se a pesquisa de campo com gestores, professores e
técnico da 5% URE.

Como resultados, pode-se verificar que as escolas santarenas tém apresentado um
bom indice nas avaliacGes externas de larga escala, alcancando numeros relevantes entre as
escolas do Estado do Para, demonstrando que o ensino nesta cidade recebe o mesmo incentivo
gue nas outras regides brasileiras.

O estudo foi realizado em oito escolas de ensino médio da Rede Estadual de
Ensino, tendo por sujeitos, oito gestores e doze professores, além do técnico de referéncia da
5% URE. Devido a dificuldade de acesso aos sujeitos da pesquisa, imposta pela pandemia da
COVID-19, a pesquisa se delimitou aos professores e gestores que aceitaram e se
disponibilizaram a responder o questionario.

Quanto ao perfil dos sujeitos, os gestores, em sua maioria, estdo na faixa etaria de
42 a 50 anos a mais, com formacdo em Pedagogia com Especializacdo em Gestdo Escolar,
atuando ha mais de 10 anos na area da educacdo, e com mais de 5 anos no exercicio de gestor
escolar, trabalhando em dois turnos, assumindo a gestao escolar, tanto por eleicdo como por
indicacao.

O perfil dos professores, em sua maioria, na faixa etaria de 26 a 49 anos, tem
formacdo em Matematica e Letras, tendo especializacdo, atuando hd mais de 5 anos na
docéncia, e na atual escola, h4 mais 2 anos, com regime de trabalho 100h a 200h na escola
atual, sendo concursado.

Quanto a percepcdo dos gestores sobre as avaliacBes externas de larga escala,
pode-se perceber que eles consideram que essas avaliagbes sdo fundamentais para o
planejamento escolar, e por isso, buscam informacgdes sobre os resultados, que depois sdo
divulgados para toda equipe escolar, todavia, consideram que essa divulgacdo deve ser
ampliada tanto pelo MEC, como pela 5 URE, visto que os gestores utilizam diversos meios
para conseguir essas informacOes atualizadas. Para os gestores, as orientagdes sobre o0s
resultados dessas avaliacbes ndo sdo totalmente suficientes, por isso, realizam discussoes

regulares com a equipe escolar para o uso eficiente dessas informacdes, ja que os resultados



89

demonstram se houve ou ndo aprendizagem. Os gestores consideram que a divulgacdo dos
resultados das avaliagdes externas deve ser melhorada, visto que estes dados podem mostrar o
que deve ser modificado no processo de ensino-aprendizagem, ja que sdo uma referéncia do
curriculo escolar, podendo também refletir o trabalho do gestor, que busca discutir com as
familias de seus alunos sobre esses resultados.

Para os professores, a construgdo do PPP, possibilita a participacdo de todos,
tendo por base os resultados das avaliacbes externas de larga escala, aléem das metas de
alcance de indices do IDEB. Neste contexto, os docentes consideram que os resultados das
avaliacdes externas sdo fundamentais para o planejamento escolar, que também s&o utilizados
como referéncia no curriculo escolar, ajudando a melhorar o processo de ensino e
aprendizagem, tendo por foco as orientac6es recebidas sobre esses resultados. Na opinido dos
professores, as discussdes sobre os resultados das avaliacdes externas entre a gestdo e equipe
escolar ainda ndo suficientes, visto que tais dados podem demonstrar se 0s professores
ensinaram ou ndo seus alunos, e 0 que pode ser mudado na educacdo. Todavia, estas
informacBes ndo chegam até os professores com celeridade, demonstrando que a falta de
eficiéncia da SEDUC-PA para ofertar estes dados. A falta de discussées com os familiares dos
alunos sobre estes resultados pode estar atrapalhando o desenvolvimento escolar, visto que
estes dados evidenciam os problemas de aprendizagem dos educandos. Os professores
relatarem ter conhecimento sobre a matriz referencial dos exames, sobre os distratores e as
escalas de proficiéncia das avaliacfes externas.

Quanto a técnica da 5* URE, verificou-se que a mesma considera que sua
instituicdo oportuniza acesso as escolas sobre os resultados das avaliacdes externas, e que
estes dados sdo muito relevantes para realizar o enfrentamento dos baixos indicadores de
aprovacao, reprovacdo e evasdo escolares, utilizando as estratégias de avaliacdo diagndstica,
além de acesso a plataformas digitais pelos alunos, além de formacdo continuada aos
professores sobre as avaliacOes externas. A técnica ainda relatou que a 5 URE esta atenta aos
dados das escolas, especialmente sobre o fluxo dos alunos e seu rendimento escolar, estando
vinculada ao Programa Busca Ativa, e estabelecendo metas para as escolas, com vista a
melhoria dos resultados, e realizando divulgagdo dos resultados das avaliagdes externas de
larga escala.

Assim, pode-se concluir que os resultados das avaliacfes externas de larga escala
em Santarém estdo sendo utilizados pela 5* URE para fomentar a¢fes que fortalecam o
processo ensino-aprendizagem das escolas estaduais, de maneira que o aluno possa ter acesso

a um ensino de qualidade, alcancando as metas propostas pelo MEC para a educacgéo
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nacional.

Como limitagdo para este estudo, pode-se observar a dificuldade em fazer a
pesquisa de campo, conforme tinha sido preconizado no projeto, devido aos riscos sanitarios
da COVID-19, todavia, a utilizacdo do Google Forms foi muito relevante para alcancar os
sujeitos da pesquisa, apesar de muitos professores ndo terem respondido, mesmo sendo
solicitados atraves de mensagens no WhatsApp, sendo este outro entrave para maior alcance
da pesquisa.

Como sugestdo para outros estudos, acredita-se que a realizacdo de uma pesquisa
com foco nas estratégias pedagogicas e agdes tomadas pelas escolas com a chegada dos

resultados, sera de grande valia para o debate acerca das avaliagBes externas.
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APENDICE A — SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA
ACADEMICO-CIENTIFICA

Através do presente instrumento, solicitamos do Diretor da 5% Unidade Regional de
Ensino, autorizacdo para realizacdo da pesquisa integrante da Dissertacdo de Mestrado da
académica Andrea de Sousa Vasconcelos Nina,orientada pelo Prof° Dr Méario Tanaka Filho,
tendo como titulo preliminar “ O USO DAS AVALIACOES EXTERNAS: um estudo em
escolas da rede publica estadual do municipio de Santarém- PA”.

A coleta de dados sera feita atraves da aplicacdo de questionarios semiestruturados.

A presente atividade € requisito para a conclusdo do curso Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), da Universidade Federal do Oeste do Pard. As
informac@es aqui prestadas ndo serdo divulgadas sem a autorizacdo final da Instituicdo

campo de pesquisa.

Santarém, de Outubro de 2021.

Académico Prof. Orientador

Deferido ( )

Indeferido ( )

Assinatura e Carimbo do Diretor
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezada (o) Sra ou Sr, convidamos vocé a participar da Pesquisa intitulada “O USO DAS
AVALIACOES EXTERNAS: um estudo em escolas da rede publica estadual do municipio de
Santarém- PA” de responsabilidade da aluna Andrea de Sousa Vasconcelos Nina, matricula
2019203001, do curso Mestrado Profissional em Mateméatica em Rede Nacional
(PROFMAT), da Universidade Federal do Oeste do Para, Campus Santarém, sob a orientacdo
do professor Dr2 Mario Tanaka Filho. O objetivo dessa pesquisa é investigar o uso das
avaliacOes externas e em larga escala pelas escolas, professores de matematica da educacéo
basica e Secretaria de Educacdo do Estado do Para (Seduc-Pa) no ambito da 5% Unidade
Regional de Ensino, o presente estudo pretende contribuir com a reflexdo sobre as
possibilidades da utilizacdo dessas avaliagbes e seus resultados na potencializacdo da
aprendizagem individual dos alunos. E de extrema relevancia aprofundar o conhecimento e o
debate em relagcdo ao que acontece na escola com a chegada dos resultados e verificar quais
acOes estdo sendo realizadas com base nas avaliages externas. Sua participacao € voluntéria e
as informacdes obtidas a partir dessa pesquisa serdo confidenciais, bem como os referidos
dados obtidos néo serédo utilizados de modo a identificar o participante da pesquisa.

A pesquisa sera desenvolvida da seguinte forma:

| - Os dados serdo coletados por meio de questionérios estruturados, individuais, aplicados
aos sujeitos da pesquisa: professores, gestores e representantes da 5 URE.

Il — A Participacdo ndo causara nenhum gasto com relagdo aos procedimentos metodoldgicos
efetuados durante o estudo;

Il — O participante tem a liberdade de desistir ou recusar-se a participar de qualquer
procedimento, assim como de interromper a colaboracdo neste estudo no momento em que
desejar, sem necessidade de qualquer explicacao;

V — Sera garantido ao participante da pesquisa a manutencdo de seu sigilo e privacidade;

VI - O participante, em razdo do carater voluntario da pesquisa, ndo recebera remuneracao e
nenhum tipo de recompensa em raz&o de sua participacdo na mesma.

Diante dos esclarecimentos acima, eu, declaro que ndo tenho duvidas acerca do necessario
para participacdo na pesquisa, motivo pelo qual concordo em participar do estudo, ciente de
gue ndo receberei qualquer valor pecuniario para tal, bem como poderei ndo mais integrar o
projeto a qualquer momento.

Ja eu, Andrea de Sousa Vasconcelos Nina, estudante responsavel pelo estudo de pesquisa,
declaro que estou cumprindo como todos os termos do presente TCLE.

Este documento é emitido em duas vias, assinadas pela pesquisadora, pela pessoa participante
(uma via para cada) e por uma testemunha. Ou estard disponibilizado como anexo no
questionario on-line elaborado a partir do formulario virtual (Google Forms).

Nome e Assinatura do Participante

Andrea de Sousa Vasconcelos Nina
Estudante / Pesquisadora

Testemunha
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APENDICE C — Questionario (diretores)

Pesquisa para dissertacdo de mestrado sobre “O USO DAS AVALIACOES EXTERNAS: um
estudo em escolas da rede publica estadual do municipio de Santarém-PA”.

1. E-mail

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

2. Vocé concorda com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sobre a participacéo na
pesquisa?

( ) Concordo

( ) N&o concordo

1. DADOS SOBRE A ESCOLA

1.1. Escola

1.2. NUmero de salas de aula

()delabs ()de6all
()dellails ()de16a20
()de21a25 ( ) acima de 25
1.3. NUmero de turmas

()dela5s ()de6all
()dellails ( )de16a20
()de21a25 ( ) de 26a30

( ) acimade 31

1.4. NUmero de alunos

( ) de50a 200 ( ) de 201 a 400
( ) de 401 a 600 ( ) de 601 a 800
( ) de 801 a 1000 ( ) acima de 1000
1.5. NUmero de funcionarios

()até 10 ()della20 ( ) acimade 20
1.6. NUmero de professores

()della20 ()de21a30
()de31la40 ( )acimade 41
2. DADOS DO GESTOR

2.1. ldade:

( )18 a25anos ( )26 a33anos
()34 a4lanos ()42 a49anos
( ) 50 ou mais

2.2. Area de formacéo

( ) Pedagogia - Especializagdo em Gestdo Escolar
( ) Pedagogia/Arquiteta Urbanista

( ) Biologia

( ) Matematica

( ) Pedagogia
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2.3. P6s-graduacao
( ) Especializacédo
( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) Nao possui

2.4. Tempo de exercicio na educacédo
( ) menos de 5 anos ( ) entre 5e 10 anos
( ) entre 10 e 20 anos ( ) mais de 20 anos

2.5. Tempo de exercicio no cargo de gestor escolar
( ) menos de 3 anos

( ) entre 3 e 5 anos

( ) entre 5e 10 anos

( ) mais de 10 anos

2.6. Regime de Trabalho:
() 21turno
() 2 turnos
( ) 3turnos

2.7. Vocé assumiu a direcdo desta escola por meio de:
( ) eleicao
( ) indicacéo

3. SOBRE AS AVALIACOES EXTERNAS - SAEB A
ASSINALE O SEU GRAU DE CONCORDANCIA OU DISCORDANCIA SOBRE 0OS
SEGUINTES ASPECTOS RELATIVOS AS AVALIACOES EXTERNAS:

3.1. Os resultados das avaliacdes externas sao fundamentais para o planejamento escolar.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.2. Busco informagdes sobre os resultados das avaliagOes externas na internet.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.3. Divulgo os resultados das avaliacdes externas para toda equipe da escola.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.4. Considero que os resultados das avaliagBes externas sdo bem divulgados.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente
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3.5. Busco meios diversos para que todos da escola tenham acesso aos resultados das
avaliacOes externas.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.6. Os resultados das avaliagdes externas mostram o que de fato os alunos estdo aprendendo

ou nao.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente
3.7. Considero as orientacOes sobre o0s resultados das avaliagdes externas suficientes.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.8. Faco discussdes regulares com toda a equipe da escola sobre os resultados das avaliagdes
externas.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.9. Os resultados das avaliagGes externas mostram se conseguimos ensinar o que deveria ou
0 que precisaria ser ensinado.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.10. Os resultados das avaliacfes externas chegam a tempo para se planejar na escola.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.11. Os resultados das avaliagOes externas mostram o que o precisamos realmente mudar.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.12. As avalia¢Bes em larga escala sdo uma referéncia no curriculo da minha escola.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.13. Os resultados das avaliacOes externas refletem o trabalho da gestdo escolar.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente
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3.14. As formas que a Seduc-PA usa para fornecer as informacdes sobre os resultados das
avaliacOes externas séo eficientes.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.15. Faco discussdes com as familias dos alunos sobre os resultados das avaliacGes externas.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.16. Faco discussdes com as familias dos alunos sobre os resultados das avaliacGes externas.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.17. A divulgacao dos resultados das avaliacBGes externas ajuda no trabalho da gestdo escolar.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.18. Divulgo os resultados das avalia¢bes externas para todos 0s alunos.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.19. Os meios de divulgacdo dos resultados das avaliacdes externas adotados pela Seduc-PA
devem ser aperfeicoados.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.20. Os resultados das avaliacGes externas poderiam chegar mais cedo na escola para melhor
aproveitarmos.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.21. Poderiam ser usados outros meios para divulgacdo dos resultados das avaliagOes

externas.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente
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3.22. O tempo que a Seduc-PA leva para divulgar os resultados é um fator que dificulta o
trabalho de divulgagéo dos resultados.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.23. N&o me preocupo com a divulgacédo dos resultados das avaliagdes externas na escola.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.24. Ndo tenho tempo para divulgar os resultados das avaliagdes externas.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.25. Ndo vejo utilidade nos resultados das avaliagdes externas.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.26. N&o tenho acesso aos resultados das avaliagdes externas.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente
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APENDICE D — Questionéario (Professores)

Pesquisa para dissertacdo de mestrado sobre “O USO DAS AVALIACOES EXTERNAS: um
estudo em escolas da rede publica estadual do municipio de Santarém-PA”.

1. E-mail:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

2. Vocé concorda com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sobre a participacéo na
pesquisa?

( ) Concordo

( ) N&o concordo

1. DADOS DO PROFESSOR

1.1. Idade:

( )18 a25anos ( )26 a33anos
( )34 a4l anos ( )42 a49 anos
( ) 50 ou mais

1.2. Area de formagcéo
( ) Matemética
( ) Letras — Lingua portuguesa

1.3. P6s-graduacéo
( ) Especializacéo ( ) Mestrado
( ) Doutorado ( ) Nao possui

1.4. Ha quantos anos vocé trabalha como professor(a)?
( ) menos de 5 anos ( )entre 5e 10 anos
( ) entre 10 e 20 anos ( ) mais de 20 anos

1.5. Ha quantos anos vocé trabalha como professor(a) nesta escola?

()lano ( )de2a4anos
( )de5a7anos ( ) de 8a 10 anos
( ) de 11 a 15 anos ( ) de 16 a 20 anos

( ) mais de 20 anos

1.6. Regime de Trabalho:
()100h ( )entre 100 he 150 h
( )entre 150 he 200 h ( ) acima de 200 h

1.7. Em quantas escolas vocé trabalha?
( ) Apenas nesta.

()em2.

()em3.

( ) em 4 ou mais.

1.8. Qual o seu tipo de vinculo trabalhista nesta escola?
( ) Concursado/efetivo/estavel
( ) Contrato temporario
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2. INDIQUE SE AS SITUACOES ABAIXO SE APLICAM OU NAO AO PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DESTA ESCOLA:
Desconheco
0 projeto Né&o Sim
Seu conteudo é discutido em reunides
Os(As) professores(as) participaram da sua
elaboracao

Estabelece metas de aprendizagem.
Considera o0s resultados de avaliacOes
externas (Saeb).

Ha metas de alcance de indices (ldeb ou
indices estaduais).

3. ASSINALE O SEU GRAU DE CONQORDANCIA Oou DISCORDANCIA SOBRE OS
SEGUINTES ASPECTOS RELATIVOS AS AVALIACOES EXTERNAS.

3.1. Os resultados das avaliagOes externas séo fundamentais para o planejamento escolar.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.2. As avaliacGes em larga escala sdo uma referéncia no curriculo da sua escola.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.3. As avaliacOes externas tém ajudado a melhorar o processo de ensino e aprendizagem
desta escola.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.4. Existe diferenca entre a avaliacdo externa e a feita em sala de aula.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.5. Considero que os resultados das avaliacbes externas sdo bem divulgados pela direcao
para toda equipe da escola.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.6. Uso os resultados das avaliacdes externas como diagndstico da aprendizagem dos alunos.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
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( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.7. Os resultados das avaliagdes externas mostram o que de fato os alunos estdo aprendendo

0u néo.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.8. Considero as orientacOes sobre os resultados das avaliagdes externas suficientes.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.9. A direcdo prop@e discussdes regulares com toda a equipe da escola sobre os resultados
das avaliagdes externas.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.10. Os resultados das avaliagcdes externas mostram se conseguimos ensinar o que deveria ou
0 que precisaria ser ensinado.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.11. Os resultados das avaliacOes externas chegam a tempo para se planejar na escola.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.12. Os resultados das avaliagbes externas mostram o que o precisamos realmente mudar.
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.13. As formas que a SEDUC-Pa usa para fornecer as informagdes sobre os resultados das
avaliacdes externas sdo eficientes.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.14. Os meios de divulgacdo dos resultados das avaliacdes externas adotados pela Seduc-Pa
devem ser aperfeigoados.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente
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3.15. Os resultados das avaliagGes externas poderiam chegar mais cedo na escola para melhor
aproveitarmos.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.16. Poderiam ser usados outros meios para divulgacdo dos resultados das avaliagOes
externas.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte

( ) Indiferente ( ) Concordo em parte

( ) Concordo totalmente

3.17. As avaliagdes externas evidenciam os problemas de aprendizagem dos estudantes.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.18. A Seduc-Pa oferece suporte as escolas no sentido de contribuir para melhorar o
desempenho dos alunos.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.19. Ndo me preocupo com os resultados das avaliacdes externas na escola.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.20. Néo tenho tempo para pesquisar os resultados das avaliacfes externas.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.21. Néo vejo utilidade nos resultados das avaliacdes externas.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente

3.22. N&o tenho acesso aos resultados das avaliagdes externas.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo em parte
( ) Indiferente ( ) Concordo em parte
( ) Concordo totalmente
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3.23. Faco discussdes com as familias dos alunos sobre os resultados das avaliacGes externas.
() Sim ( ) Néo

3.24. VVocé conhece a matriz referencial dos exames?
() Sim ( ) Nao

3.25. Ja ouviu falar em distratores?
() Sim ( ) Néo

3.26. Sabe o que séo as escalas de proficiéncias das avaliagdes em larga escala?
() Sim ( ) Nao



108

APENDICE E — Questionario (5 URE)

Pesquisa sobre: “O USO DAS AVALIACOES EXTERNAS - um estudo em escolas da rede
publica estadual do municipio de Santarém- PA”.

Email:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé concorda com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sobre a participacdo na
pesquisa?

( ) Concordo

( ) N&o concordo

Sobre as informagdes produzidas pelas avaliagoes.
1. As avaliacdes em larga escala permitem tracar diagnostico e estratégias de enfrentamento
de problemas que afetam a aprendizagem?

Sobre os planos de agéo.

2. A Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC) utiliza os resultados das Avaliacbes em
larga escala (SAEB) para elaborar estratégias que visem melhorar aprendizagem e os indices
de rendimento nessas avaliacdes e consequentemente no IDEB das unidades escolares? Quais
s80 essas estratégias?

Acompanhamento das a¢des dentro das unidades escolares.

3. A SEDUC, no ambito da 5* Unidade Regional de Ensino (5% URE), faz um
acompanhamento periédico nas escolas e das acfes tomadas por estas para melhorar os
indices de rendimento das avaliagdes em larga escala?

Metas e incentivo.
4. Existem programas de incentivo as escolas que ndo alcancam a meta desejada no IDEB?
Quiais sdo eles e como funcionam?

Sobre a Divulgacéo dos resultados das Avaliagoes.

5. A Seduc divulga amplamente os resultados para que os gestores e professores tenham
acesso as informacdes? Qual (quais) os meios de divulgacéo?

6. A divulgacdo dos resultados é feita em tempo habil, possibilitando que as escolas elaborem
estratégias de a¢do?



