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RESUMO

O ensino da Matematica tem sido objeto de discussdo com mais afinco nos cursos de
formacédo de professores, principalmente, a partir de meados dos anos 1990. Este trabalho
tem por objetivo discutir como a unidade temética de algebra vem sendo apresentada nos
anos iniciais. Isto sera feito a partir do estudo e analise dos documentos de referéncia
disponiveis, principalmente, da BNCC de 2018 que apresentou uma proposta de
reformulacdo do curriculo e, consequentemente, do modo de ensinar e pensar todos 0s
componentes curriculares. Nos deteremos neste estudo, nas concepg¢des dos professores
do ensino fundamental, anos iniciais sobre o ensino de &lgebra nesta etapa. A partir do
estudo é proposta a realizacdo de um curso de formacao de professores por meio de uma
plataforma AVA que servira para a abordagem do tema considerando a utilizacdo de
recursos de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo. Os resultados apresentam uma
andlise das potencialidades da utilizacdo de um AVA na formacao de professores dos anos
iniciais.

Palavras-chave:Anos iniciais, Ensino de Algebra, AVA, Politica Educacional da BNCC.
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ABSTRACT

Mathematics of Mathematics has been discussed more closely in teacher preparing
courses, especially from the mid-1999s onwards. . This will be done from the study and
analysis of available reference documents, mainly from the 2018 BNCC, which presented a
proposal to reformulate the curriculum and, consequently, the way of teaching and all
curricular components. In this study, in the conceptions of elementary school teachers, we
do not detain early years on the teaching of algebra at this stage. From the study, it is
proposed to carry out a teacher training course through an AVA platform that will serve to
approach the theme considering the use of Information and Communication Technology.
The results present an analysis of the potential of using a VLE in the preparing of teachers
in the early years.

Keywords: Early years, Algebra Teaching, VLE, BNCC Educational Policy.
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1 INTRODUCAO

Diante do novo curriculo do ensino fundamental proposto para 0 municipio de
Chapecd, a partir da proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2018) e da
organizacdo que apresenta a unidade “Algebra’, esse novo modelo tem causado
discussbes entre os professores dos anos iniciais. Entre elas, ha duvidas quanto a
dificuldade em relacéo ao préprio significado da palavra e quais as competéncias para esta
unidade, e quais as habilidades expostas na BNCC BRASIL (2018) devem ser
desenvolvidas.

Tendo em vista que a BNCC como documento normativo, reestruturou os curriculos
e propds o ensino a partir de habilidades e, ndo mais de contetdos propriamente ditos a
mudancga de perspectiva nos leva a buscar alternativas que auxiliem na formacéo dos
professores que ensinam matematica nos anos iniciais e sendo assim, este trabalho tem o
objetivo de apresentar uma proposta de formacédo continuada em algebra, por meio da
utilizacdo de um ambiente virtual de aprendizagem, o Google Classroom (ou Sala de Aula).

Inicialmente, é necessario saber o que BNNC BRASIL (2018) propde como foco para
esta etapa de ensino, sendo que a introducédo ao pensamento algébrico de modo paralelo
ao ensino de numeros, estimula a reflexdo sobre as diversas formas de se chegar a um
mesmo resultado, por exemplo a resolucdo de expressées como: 5-1= 4; 3+1=4; 2+2=4,
etc. Desse modo, as letras ndo sao inseridas nessa etapa, trabalhando inicialmente com
sentencas numericas.

No capitulo 2, apresenta-se o desenvolvimento historico do ensino de Matematica,
assumindo ser importante que o professor conheca os caminhos percorridos até o0s
documentos atuais, as influéncias das pesquisas internacionais e nacionais na construgao
das propostas curriculares de nosso pais, passando pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira de 1996, Parametros Curriculares Nacionais de 1997 e findando na
BNCC de 2018 e na formacéo de professores que ensinam matematica.

No capitulo 3 o trabalho transpassa os processos de ensino e de aprendizagem a
partir da perspectiva da crianca, de como elas aprendem e quais as percepcoes delas a
partir da educacao infantil. Na sequéncia, investigamos como se da o aprendizado em
matematica, com a construcdo do conceito de nimero e 0S processos que envolvem a
autonomia da crianca.

No capitulo 4, o foco é entender os pressupostos que envolvem os conceitos de

Algebra, herancas histéricas em relagio as formas de abordagem em sala de aula e como
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€ conceitualizada nos anos iniciais por meio de discussdes que envolvem o0 pensamento
algébrico e a alfabetizacdo matematica.

O capitulo 5 apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa, caracterizando-a como
propositiva e qualitativa. A metodologia envolve uma pesquisa qualitativa que contempla
analise documental, principalmente do documento da BNCC e também envolve e assume
caracteristicas da pesquisa propositiva de Fiorentini e Lorenzato (2006). Nosso estudo
contemplara a constru¢do de uma proposta pratica de trabalho para o ensino de algebra
Nnos anos iniciais por meio da proposicdo de um ambiente virtual de aprendizagem (Google
Sala de Aula), para professores da Rede Municipal de Educagdo de Chapecd, Santa
Catarina, no qual eles poderao consultar e buscar sugestdes para as suas aulas, bem como
promover a socializacdo das boas praticas desenvolvidas no cotidiano escolar.

Por fim, o capitulo 6 discorremos sobre a analise da proposta em duas etapas: as
potencialidades da utilizacdo do Google Sala de Aula na formacdo continuada de
professores e a andlise da sequéncia didatica para o ensino de algebra a partir das
concepcOes de Zabala (1998, 2015).
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2. PERCURSO DO ENSINO DA MATEMATICA AO LONGO DO TEMPO

2.1 Leis e Normas educacionais: Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN)

A educacao é um direito de todo cidadao brasileiro, assegurada pela Constituicdo
Federal no artigo 205. A partir dessa premissa, € importante citar a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (1996) como principal fonte de pesquisa para a elaboracéo das
normativas e parametros que foram redigidos posteriormente e que tém contribuido para
0s avancos alcancados na educacdao brasileira nos ultimos anos.

A LDB 9.394 (1996) prevé em seus trés primeiros artigos que a Educacgéo abrange
processos formativos desenvolvidos por meio da convivéncia humana nas diferentes
esferas sociais (trabalho, instituicbes de ensino, nucleo familiar...); que é dever do Estado
e da Familia propiciar a educacédo das criancas e adolescentes e, que alguns principios
devem ser seguidos para que a formacao cidada ocorra e, entre esses principios estao:
promocdo da igualdade de condi¢cdes e permanéncia na escola; pluralismo de ideias;
respeito a liberdade e apreco as diferencas; gratuidade do ensino publico; valorizacao dos
profissionais da educacéao; respeito a diversidade em todas as instancias, entre outros.

A LDB prevé também, de modo detalhado, quais sdo os deveres do Estado e dos
municipios enquanto mantenedores da Educacgdo basica publica. Além disso, também
orienta os objetivos a serem cumpridos para uma formacao cidada, de acordo com o Art.
32, da Redacéao dada pela Lei n°® 11.274, de 2006:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lIl - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Diante desses principios, foram elaboradas as DCN (2013) para contribuir na
formagdo humana e cidada dos educandos, bem como, na formacéo profissional, na
convivéncia e vivéncia no espaco educativo. Assim, trés objetivos principais foram

estabelecidos:
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| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacao Basica contidos na Constitui¢éo,
na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientagdes que contribuam para
assegurar a formacao basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao
curriculo e a escola; 8 Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulagéo, execucgdo e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacéo
Bésica; Il — orientar os cursos de formacéo inicial e continuada de profissionais — docentes,
técnicos, funcionarios — da Educacao Basica, os sistemas educativos dos diferentes entes
federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertengcam. (DCN, p.
9-10, 2013)

Esses objetivos se complementam para que a socializagdo do conhecimento e a
recriacdo da cultura permitam a concepc¢do de um curriculo que seja constituido pelas
experiéncias escolares que se fazem em torno do conhecimento, articuladas por saberes
gue o aluno aprende na convivéncia em familia, na propria comunidade e nos espagos que
frequenta e os saberes historicamente acumulados advindos da ciéncia. Esse conjunto
permitira ao educando constituir sua prépria identidade e compreender o seu papel
enguanto cidadao, ou seja, como ele pode (e deve) contribuir para as mudancas que deseja
realizar em sua comunidade, bairro, cidade e/ou pais.

As DCN discorrem também que: “é preciso, pois, que a escola expresse com clareza
0 que espera dos alunos, buscando coeréncia entre o que proclama e o que realiza, ou
seja, o que realmente ensina em termos de conhecimento” (DCN, 2013, p.113), pois diante
disso os alunos advindos de culturas diversas poderdo entender como a sua cultura se
conecta aquela que esta sendo ensinada e integrar-se ao grupo geral no debate para que
ndo figuem & margem devido a falta de compreensdo da abordagem. Esse documento
também salienta que, geralmente, a escola é o Unico contato com a educacao formal e
conhecimento sistematizado que educando tera, portanto a responsabilidade que o Ensino
Fundamental tem de fornecer os instrumentos basicos que propiciem a insercao da crianca/
adolescente na vida econdmica, cultural e social do pais € aumentada, bem como,
indispensavel.

Outro ponto fundamental sobre a elaboracao do curriculo é:

O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum, complementada
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por uma parte
diversificada. A base nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino
Fundamental constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas como dois

blocos distintos. A articulacdo entre a base nacional comum e a parte diversificada
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do curriculo do Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais amplos
de formacéao bésica do cidaddo com a realidade local, as necessidades dos alunos,
as caracteristicas regionais da sociedade, da cultura e da economia e perpassa todo
o curriculo (DCN, 2013, p. 115)

Desse modo, percebe-se que a Base Nacional Comum Curricular se complementa
com a realidade local, portanto ndo € excludente e deve sim, ser usada para facilitar a
compreensao do educando sobre o tépico ensinado. Um exemplo disso pode ser percebido
nas aulas de alfabetizacdo, por exemplo, usar uma frase como: “Eva viu a uva” para uma
crianca que vive no Norte ou Nordeste do pais como tema para desenvolver um pequeno
texto ndo € muito eficaz, visto que uva € uma fruta nativa da regidao Sul (no caso do Brasil)
e, é possivel que muitas criancas das referidas regiées nunca tenham tido contato com uma
uva.

Diante disso, planejar o curriculo considerando o que traz a Base e também o que
advém do conhecimento local/ regional permitira ao professor elaborar seu planejamento
de modo mais eficaz, pois ao considerar o conhecimento local, se aproximara da bagagem
gue a criancga traz consigo para a escola e, a partir disso podera propor um conhecimento

sistematizado e a construcdo de novos conhecimentos.

2.2 Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1997), de acordo com Paulo Renato
Souza, ministro da Educagéo, na apresentagao do documento, reflete o objetivo desse: “(...)
apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidadao
participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres” (p.8)

O documento traz ainda os objetivos gerais do Ensino Fundamental e, destacam-se:
compreender a cidadania como participagdo social e politica; posicionar-se de maneira
critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes sociais; conhecer-se confiar em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de
insergéo social buscando o desenvolvimento dessas e questionar a realidade utilizando-se
do pensamento légico, da criatividade, da intuicdo e da capacidade de andlise critica para
soluciona-los.

E necessario mencionar que, a Matematica se caracteriza e se solidifica como

importante no processo que o aluno percorre ao construir conhecimento e dentre os varios
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fatores a serem considerados ao longo do ensino e da aprendizagem dessa ciéncia,

destacam-se:

— A aprendizagem em Matematica esté ligada a compreensao, isto é, a apreenséo
do significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde
vé-lo em suas relagBes com outros objetos e acontecimentos. Assim, o tratamento
dos conteddos em compartimentos estanques e numa rigida sucessao linear deve
dar lugar a uma abordagem em que as conexdes sejam favorecidas e destacadas.
O significado da Matemética para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece
entre ela e as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes que ele
estabelece entre os diferentes temas matematicos.

— A selecdo e organizagéo de contetdos néo deve ter como critério Unico a logica
interna da Matematica. Deve-se levar em conta sua relevancia social e a
contribuicao para o desenvolvimento intelectual do aluno. Trata-se de um processo
permanente de construcao.

— O conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como
historicamente construido e em permanente evolugdo. O contexto historico
possibilita ver a Matematica em sua prética filoséfica, cientifica e social e contribui
para a compreensao do lugar que ela tem no mundo. (PCN, p.19)

Os aspectos acima séo relevantes na medida em que mostram a conexao intrinseca
entre a Matematica e o mundo, pois permite ao ser que a aprende perceber que aprender
Matematica significa compreender as relacfes entre um acontecimento e outro, um objeto
e outro e, para que isso seja possivel, aguele que a ensina ndo deve selecionar e organizar
os conteudos de forma aleatéria ou de modo que siga apenas a légica interna dessa ciéncia

Considerar-se a relevancia e a contribuicdo daqueles para o desenvolvimento
intelectual de quem os aprende; ndo menos importante € contextualizar historicamente o
gue se esta ensinando para que o aprendizado esteja atrelado ndo s6 ao conteudo
pretendido, mas a compreenséo do lugar que a Matematica ocupa no mundo.

Isso posto, € necessario mostrar que para se chegar aos objetivos acima um longo
percurso foi feito. Décadas de estudo foram necessarias avaliando e refletindo o que foi
feito anteriormente e que o poderia ser feito para ampliar, desenvolver, e se necessario,
mudar o foco sobre o que era ensinado e como era transmutado o conhecimento na praxis
pedagdgica.

Nesse ponto, retomamos brevemente o Movimento da Matematica Moderna, cujo
pressuposto era tornar a Matematica mais acessivel aos alunos; mais préoxima da realidade
deles e, ao mesmo tempo, diluir o extenso curriculo anteriormente proposto, que era
calcado no ensino de Matematica voltado ao nivel superior e que ndo atendia as
necessidades dos professores e alunos do Ensino Fundamental.

Essa proposta de ensino da época, de acordo com Elciane de Jesus Santos (2020)

refletia a insatisfacdo dos professores e a busca desses profissionais por novos métodos
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de ensino. A partir disso, houve a criacao de grupos de pesquisa que discutiram o0 assunto
e propuseram um novo curriculo para o ensino da matematica pautado, principalmente, na
Teoria de Conjuntos e na proposta pedagoégica defendida por Jean Piaget, além disso, a
metodologia praticada incluiu o aluno aproximando-o do centro do eixo ensino e
aprendizagem, ou seja, o aluno deveria ocupar um papel central nesse eixo. A
disseminacdo dessa nova forma de ensinar foi divulgada através dos livros didaticos.

E inegavel o papel do Movimento da Matematica Moderna, que embora breve,
contribuiu para o avango nas pesquisas e na constru¢cdo de um curriculo de ensino da
matematica, bem como, na importancia de formagdes de professores da area, porém, de
acordo com os PCN’s a aproximacao entre a Matematica pura e a Matematica escolar
estava fora do alcance da maioria dos alunos, sobretudo, do publico do Ensino
Fundamental, porque apesar de buscar a inclusdo do aluno no papel central de sua
aprendizagem, o ensino da Matematica pautava-se nas abstracfes internas dela e a
preocupacdo com a teoria era maior do que com a prética. Pode-se citar como exemplo

disso:

“A linguagem da teoria dos conjuntos, por exemplo, foi introduzida com tal énfase que
a aprendizagem de simbolos e de uma terminologia interminavel comprometia o

ensino do calculo, da geometria e das medidas.”(PCN, 1997, p.20)

Entre os anos de 1980 e 1995, os PCN (1997) trazem um condensamento das ideias
discutidas sobre o ensino da matematica ao longo desses quinze anos, tanto a nivel global
quanto a nivel nacional.

Destacam-se: implementacdo de competéncias necessarias a vida em sociedade,
no Ensino Fundamental, para além da preparacao para os estudos posteriores; aluno ativo
no processo de aprendizagem; énfase na resolucéo de problemas (advindos do cotidiano
e em consonancia com outras disciplinas); abordar no Ensino Fundamental no¢bes de
estatistica, probabilidade e andlise combinatéria para atender a demanda social e inserir a
tecnologia e seus avancos no ensino para que os estudantes compreendam a importancia
dela.

Apesar desses esfor¢cos, o documento acima referido, aborda um dos principais

fatores em que se esbarra no momento da pratica:
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Parte dos problemas referentes ao ensino de Matematica estéo relacionados
ao processo de formagédo do magistério, tanto em relacdo a formacgéo inicial
como a formacgéo continuada. Decorrentes dos problemas da formacédo de
professores, as praticas na sala de aula tomam por base os livros didaticos,
que, infelizmente, sdo muitas vezes de qualidade insatisfatéria. A
implantag@o de propostas inovadoras, por sua vez, esbarra na falta de uma
formacéo profissional qualificada, na existéncia de concepcdes pedagdgicas
inadequadas e, ainda, nas restri¢cdes ligadas as condi¢des de trabalho. (PCN,
1997, p.22)

Além da formacdo de professores, do material didatico e da implementagdo de
propostas inovadoras deficientes, os PCN abordam o ensino linear de conteddos como um
problema, pois de acordo com esse documento, 0s assuntos ndo devem ser tratados como
elos de uma corrente (embora saiba-se que, em alguns casos, ha pré-requisitos para que
se avance no aprendizado de alguns temas), pois apenas seguir uma logica de organizacao
interna da Matematica como método de ensino ndo garante uma aprendizagem efetiva (p.
22).

Para os PCN, o curriculo de Matematica deve:

Desse modo, um curriculo de Matematica deve procurar contribuir, de um lado, para
a valorizacdo da pluralidade sociocultural, impedindo o processo de submiss&do no
confronto com outras culturas; de outro, criar condi¢cdes para que o aluno transcenda
um modo de vida restrito a um determinado espaco social e se torne ativo na

transformagéo de seu ambiente.(PCN, 1997, p.25)

Nesse documento, 0s pressupostos norteadores sao aluno, professor e saber
matematico e suas relagdes, pois a justificativa para se trabalhar desse modo € que
estabelecer relacdes é tdo importante quanto explorar os conteddos matematicos, pois, se
abordados de forma isolada, os conteddos podem representar pouco para a formacgao do
aluno, particularmente no que tange a formacao da cidadania.

Além disso, o0 processo de ensino e aprendizagem também deve considerar as
relacbes ocorridas entre aluno-aluno e professor-aluno, estabelecidas por meio de um
contrato didatico no qual cada parte reconhece as suas responsabilidades e seu papel
frente ao outro. Sendo assim, partindo-se do pressuposto de formar um cidadéo, os PCN

elencam como contelidos a serem ensinados no Ensino Fundamental:
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Ha um razoavel consenso no sentido de que os curriculos de Matematica para o
ensino fundamental devam contemplar o estudo dos niumeros e das operagdes (no
campo da Aritmética e da Algebra), o estudo do espaco e das formas (no campo da
Geometria) e o0 estudo das grandezas e das medidas (que permite interligacdes entre
os campos da Aritmética, da Algebra e da Geometria). (PCN, 1997, p.35)

Assim, dentro da perspectiva acima, o desafio que se apresenta é identificar dentro
de cada uma dessas areas quais conhecimentos, competéncias, habitos e valores sdo
socialmente relevantes e também como esses contribuirdo para a formacdo cidada do
educando.

Tendo sido estabelecido o ensino algébrico nos anos iniciais como foco deste
trabalho. Os PCN abordam que o ensino numérico no Ensino Fundamental ocorre de modo
dialético - nessa etapa o aluno se deparara com categorias humeéricas e o desenvolvimento
delas pela humanidade e com a humanidade (historicamente) - dessa forma, conforme for
aprendendo sobre as operacdes basicas vinculadas a situacdes-problema o educando
ampliara seu conceito de numero.

Assim, o trabalho de ensino e aprendizagem estara pautado na compreenséo dos
significados de cada operacao, bem como nas relacdes entre elas e no estudo reflexivo do

célculo. Portanto, esse documento endossa:

Embora nas séries iniciais jA se possa desenvolver uma pré-algebra, €
especialmente nas séries finais do ensino fundamental que os trabalhos algébricos
serdo ampliados; trabalhando com situagdes-problema, o aluno reconhecera
diferentes funcdes da algebra (como modelizar, resolver problemas aritmeticamente
insollveis, demonstrar), representando problemas por meio de equacdes
(identificando parametros, variaveis e relagbes e tomando contato com férmulas,
equacdes, variaveis e incognitas) e conhecendo a “sintaxe” (regras para resolugéo)
de uma equacdo. (PCN, 1997, p.39)

Os PCN trouxeram a luz a importancia de trabalhar algebra no Ensino Fundamental
desde os anos iniciais, que corroborou para a continuidade dos estudos e das pesquisas
na area culminando na proposta de ensino atual no Brasil, cujo documento norteador é a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2018), que foi pensada por pesquisadores e
professores e desenvolvida em dialogo com os PCN’s e com documentos anteriores a ele

visando corrigir e ampliar os rumos que o ensino de matematica tomou nas Ultimas décadas.
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2.3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o ensino de algebra nos anos
iniciais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido pensada e discutida, nesta
configuracdo, desde a LDB de 1996 até ser consolidada em (2018). Essa base foi elaborada
com o objetivo de oferecer ao pais - desde o norte até o sul - um eixo de equidade minimo,
de habilidades, a serem desenvolvidas em cada etapa de ensino. Assim, a partir da Base,
cada regido tem ainda liberdade para abordar objetos de conhecimento que sejam
representativos para a formagao da populacéo local dentro de suas disparidades regionais,
como por exemplo, a vegetacao tipica regional e/ou aspectos culturais daquela localidade.

Percebe-se que a BNCC objetiva o desenvolvimento de novas habilidades,
oferecendo aos estudantes de todo o pais as mesmas possibilidades e amparando os
professores no que diz respeito a escolha das habilidades para cada etapa de ensino.

Partindo desse pressuposto, interessa-nos o curriculo da matemética para o Ensino
Fundamental nos anos iniciais, cujo foco sera o estudo da Algebra.

De acordo com a BNCC Brasil (2018, p.265) “A Matematica n&o se restringe apenas
a quantificacdo de fenbmenos deterministicos — contagem, medicéo de objetos, grandezas
— e das técnicas de calculo com os numeros e com as grandezas”, pois também estuda
fenbmenos de carater aleatério, criando sistemas abstratos para organizar “fenébmenos do
espaco, do movimento, das formas e dos nimeros, associados ou ndo a fendmenos do
mundo fisico”. Tais sistemas contribuem para a interpretacdo dos fenbmenos que nos
rodeiam.

Conforme a BNCC Brasil (2018), estudar Matemética deve constituir aos alunos a
capacidade de identificar situacfes em que possam pbr em pratica essa ciéncia na
resolucdo de problemas, por meio da aplicacdo de conceitos, procedimentos e resultados
e, a partir das solugdes obtidas, realizar a interpretacao contextualizada das situacoes.

Para alcancar esse objetivo, o ensino fundamental precisa estar focado no
letramento matematico, que € definido como conjunto de habilidades e competéncias que
permite, de acordo com a BNCC Brasil (2018, p.266) “raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulacao e a resolucao de problemas em uma variedade de contextos” e para isso utilizar-
se de conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas.

Diante disso, para que os estudantes desenvolvam as competéncias e habilidades

de letramento matematico precisam ter contato com 0S processos matematicos: de
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resolucao de problemas, de investigacdo, de desenvolvimento de projetos e da modelagem,
porque eles sdo um meio promissor de desenvolvimento do préprio letramento matematico,
bem como, do pensamento computacional.

Objetivando tornar esse processo mais eficiente, a BNCC Brasil (2018) propde cinco
unidades tematicas correlacionadas para o desenvolvimento das competéncias
anteriormente citadas, sendo elas: Nameros, Algebra, Geometria, Grandezas e medidas e
Probabilidade e estatistica.

O foco desta pesquisa, incide sobre a unidade tematica “Algebra” que tem como
pressuposto “enfatizar o desenvolvimento de uma linguagem, o estabelecimento de
generalizacfes, a andlise da interdependéncia de grandezas e a resolucédo de problemas
por meio de equacdes ou inequacgdes”. Dito de outro modo, nesta unidade tematica os
estudantes sdo submetidos a descoberta da Matemética como uma linguagem.

No ensino fundamental, anos iniciais, preconiza-se a abordagem da Algebra por
meio de “ideias de regularidade, generalizagcao de padrdes e propriedades da igualdade.No
entanto, nessa fase, ndo se propde o0 uso de letras para expressar regularidades, por mais
simples que sejam” (BRASIL, 2018, p.270).

Outro ponto enfatizado pela BNCC é o uso de tecnologias no ensino, uma vez que
as transformacdes tecnoldgicas constantes acarretam a necessidade de mudancas em sala
de aula para atender demandas de estudantes que vivem em uma cultura digital:

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relacéo
a formacéo das novas geracdes. E importante que a instituicdo escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexao e a andlise aprofundada e contribua para o

desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacdo ao contetido e a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais (BNCC, 2018 p.61).

Diante das expectativas acima elencadas quanto ao ensino algébrico nos anos
iniciais, destacam-se algumas iniciativas que corroboram o trabalho do professor se
incorporadas ao trabalho em sala de aula, como as pesquisas de Gravina e Basso (2012);
Scheffer e Heineck (2016); Bertolazzo (2015) e Varriale et. al (2012), conforme veremos na
proposta didatico-pedagdgica, no capitulo 5.

De modo geral, ao tratar do uso da tecnologia aliada ao ensino da Matematica,
Gravina e Basso (2012, p.4) abordam em seu trabalho que as midias digitais nas rotinas
em sala de aula “deveriam incorporar, cada vez mais, as tecnologias, pois elas também
influem nas nossas formas de pensar, de aprender, de produzir’. O trabalho dos autores

colabora com nossas expectativas ao apontar a variedade de recursos facilitadores para
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“‘inserir a escola em uma cultura digital’. Os autores demonstram ainda, ferramentas que
agregam dinamismo e manipulagao nas aulas de Matematica, como o “Tangram Virtual” e
a ferramenta “Arvore Algébrica”.

Outro aspecto é atentar-se as possibilidades de ensinar algebra por meio de jogos
eletrbnicos, ou mesmo de aplicativos simples, que as criancas possam acessar nos
laboratorios de informatica das escolas, por exemplo. Essa pratica, demonstra que o
docente compreende que as habilidades previstas na BNCC permitem uma flexibilidade
guanto a forma de trabalha-las e, que em nossa sociedade contemporénea, é preciso
aproximar-se da linguagem que as criangcas entendem e das ferramentas que elas
conhecem para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma eficaz.

Quanto as midias digitais, elas representam uma possibilidade de ensino, quando o
professor apropria-se dos conteudos oferecidos em diferentes plataformas e busca aplica-
los no cotidiano; aprendendo a utilizar novas ferramentas e novas estratégias para motivar
o seu aluno a buscar por informagdes, e incentivando a curiosidade dele. Ainda, o docente
pode apropriar-se de tais midias para criar um espaco de compartilhamento dos
aprendizados e projetos desenvolvidos em conjunto com alunos, divulgando essas praticas
para outras criancas de idade semelhante e outros professores interessados em
complementar suas praticas.

Ensinar Matematica, bem como, ensinar outros componentes sao tarefas arduas,
pois exigem ndo apenas o conhecimento do profissional, mas a disposi¢do dele em
experimentar novos recursos e metodologias educacionais. Isso pode ser feito por meio de
planejamento, no qual constem 0s conceitos a serem ensinados, 0s materiais que serao
utilizados, a metodologia, os objetivos e também, e os resultados que se espera alcancar
principalmente, nos anos iniciais. A partir do planejamento, se vislumbra a pratica e ela é
um momento fluido, que em diversos momentos requer mudangas no modo de conduzir a
aula. Assim, planejar uma aula pressupde que se conheca o modo como a crianca aprende

e, como é possivel usar esse conhecimento para o ensino da Matematica.

2.4 Aimportanciadatecnologianaformacao de professores que ensinam Matematica

Diante da pandemia da COVID-19, a necessidade de distanciamento social e a
reorganizacdo das estruturas das redes de ensino nas formas de ofertar atendimento

implicou em mudancas na formacao continuada dos professores. Junior, Santos e Silva
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(2020), indicam que “é momento de repensarmos o processo de formacédo continuada dos
professores, devido ao fato de vivermos uma nova era educacional, onde as tecnologias
dominam” (p.15).

A formacéao continuada de professores é (ou deveria ser) uma constante na profissao
docente, seja pela busca individual do docente, ou, pela oferta das redes de ensino em
Nnosso pais quando se referem a cursos permanentes para o seu quadro de professores.

De acordo com Schimitt e Silva (2017), “para que o professor mude sua pratica é
necessario que ele mude sua concepcdo sobre como ele desenvolve o ensino e
aprendizagem” (p.18). Concepgdes essas que fazem parte de crencas adquiridas ao longo
de uma caminhada docente, iniciada ainda durante sua formacao académica.

Mengali e Nacarato (2014) apontam que se desejamos causar rupturas de crencas,
construidas ao longo da historia, € necessario explicitar pressupostos em relagéo ao ensino
da matemética, defendendo assim, que as praticas sejam pautadas em momentos de
comunicacao, interacao e trabalho colaborativo, por exemplo.

Alinhando formacgéao de professores e tecnologias no ensino da matematica (TIC’s),
Scheffer e Heineck (2016) apregoam que as TIC’s estdo presentes no cotidiano das
pessoas e necessitam fazer parte da sala de aula, além disso, destacam a importancia dos
ambientes informatizados de aprendizagem para a melhoria da compreensdo das
estruturas matematicas e a construcdo através da visualizacdo e verificacdo de
propriedades. Facamos agora, uma pequena revisao bibliogréafica de alguns conceitos que
cercam as tecnologias.

Bortolazzo (2015) traz a tona a problematizacéo digital em um dos subtitulos de sua
tese que emprega o termo tecnologia a “cada aparato que requer tempo de aprendizagem,
maturac¢ao, adaptagcédo e acomodacgao por parte dos sujeitos”. Em relagéo as "novas midias”
o autor discorre de maneira a contextualizar os significados, tanto histérico como
conceituais que envolvem o tema. Sobre educacdo, o autor apoia-se em Papert e
Buckingham para criar um debate relativo aos impactos e transformacfes da educacao por
conta da tecnologia.

O autor cita ainda em sua tese, o fato da palavra “midias” ter seu significado latino,
deliberadamente ou nao, esquecido como plural de médium (meio) e isso nos leva a
compreender que no sentido amplo da palavra, expressdes faciais e vestimentas sao
também exemplos de midias, no caso de comunicacao.

Varriale et. al (2012) apresentam praticas e experiéncias desenvolvidas em duas

disciplinas do Mestrado Profissional em Matematica da UFRGS que incluia em seus



25

projetos a divulgacao de seis dissertacfes que apresentariam sequéncias didaticas com
relacdo ao ensino de tépicos da Matematica, que tinham como pré-requisito a utilizacéo de
algum software ou aplicativo de dominio publico. Importante citar, que para o
desenvolvimento de ambas as disciplinas foram criados ambientes virtuais de
aprendizagem.

Dentro de uma das disciplinas estudadas os autores abordam o moddulo “Uma
Introdugdo ao Pensamento Algébrico na sexta série através de Relagdes Funcionais”
embasados no pesquisador Newton Kern que trabalha a problematica de “como introduzir
0 pensamento algébrico na sexta série”.

Os autores citados anteriormente tratam da importante questdo de muitos aspectos
tecnoldgicos ainda causarem duvidas para aos professores, em relacdo ao seu uso e sua
aplicacdo, fundamentando perguntas que trazemos em nossos questionarios de pesquisa:
(1) Indique suas expectativas em realizar esta formagcdo em um Ambiente Virtual de
Aprendizagem - no questionario inicial; (2) Indique suas expectativas em realizar esta
formacdo em um Ambiente Virtual de Aprendizagem - na avaliacdo da formacao;

Santos (2003) debate o significado de AVA afirmando que “ambiente virtual € um
espaco fecundo de significacdo onde seres humanos e objetos técnicos interagem,
potencializando, assim, a construcdo de conhecimentos, logo, a aprendizagem" (p.426),
apontando as profundas mudancas que ocorriam por conta do avanco do desenvolvimento
das tecnologias e da internet no processo de ensino e aprendizagem.

Esse avango permitiu o surgimento da educagéo e-learning, que trata de um modelo
de educacéo a distancia, apoiada nas Tecnologias de Informacédo e Comunicagdo. Santos

(2003), indica que € justo neste cenario que o AVA precisa ser debatido:

E exatamente dentro do contexto de e-learning que o conceito de AVA precisa ser
problematizado, ou melhor, virtualizado. A aprendizagem mediada por AVA pode
permitir que, através dos recursos da digitalizacéo, véarias fontes de informacdes e
conhecimentos possam ser criadas e socializadas através de conteudos
apresentados de forma hipertextual, mixada, multimidia, com recursos de

simulagbes (Santos 2003, p.427)

A estrutura de um AVA, pode permitir, portanto, a disponibilizacdo de uma série de
materiais de estudo que podem fazer parte de um itinerario formativo pré-definido pelo

docente formador, ou até mesmo, servir de material de apoio ao estudo do docente
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formando, possibilitando assim caminhos individuais de aprendizagem, como apontam

Quadros, Tavares e Gomes (2011):

[...Jcada docente construira seu processo de aprendizagem, seu interesse
determinara sua leitura, sua participacdo que pode ir além daquela proposta pelo
tutor do programa. E o fato de os materiais poderem ser captados e estudados em
outro momento que aquele de ingresso no ambiente, permite ao sujeito uma maior
flexibilizac&o de tempo e espaco de seus estudos e reflexdes. (Quadros, Tavares e
Gomes, 2011, p.84)

Outro ponto a se destacar, € a linguagem utilizada no AVA, que podera vir a definir
a receptividade em relagcdo ao material e consequentemente o desenvolvimento da
aprendizagem do docente que esta em formacdo. Em nosso trabalho, ndo abordaremos as
relac6es semidticas da linguagem, mas cabe citar a andlise de Quadros, Tavares e Gomes

(2011) sobre a importancia desse tema:

A linguagem utilizada pode gerar aproximacéo ou afastamento do sujeito do AVA;
por exemplo, uma linguagem mais informal pode gerar maior receptividade e
significar modéstia intelectual. A linguagem simples e informal, mais préxima da
lingua falada, pode também produzir uma maior aproximacgéo entre pessoas de
areas diferentes, podendo conduzir o curso a um contato grupal de equipe.

(Quadros, Tavares e Gomes, 2011, p.85).

Por fim, ainda conforme os autores acima mencionados, a comunicacao em um AVA
€ caracterizada, além da linguagem, pela apresentacdo do ambiente, a organizagao visual
e as midias apresentadas. Esse conjunto de elementos interferira no contato com o grupo
a ser formado.

A partir da perspectiva de professor-pesquisador, conforme Miskulin (2003),
concebe-se 0 professor como um ser em constante mutacio e capaz de reconstruir sua
histéria por meio da continua formacéao e investigacao.

Miskulin  (2003), desenvolveu pesquisa acerca das possibilidades didatico-
pedagogicas de ambientes computacionais na formacéo de professores. Entre as hipoteses
desta pesquisa, estava desenvolver ambientes colaborativos “com objetivo de gerar
reflexdes criticas sobre as caracteristicas computacionais e pedagodgicas da aplicagdo de

diversos ambientes computacionais em sala de aula” (p.233).
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Dentro de ambientes computacionais, a pesquisa de Miskulin (2003), demonstrou a
ampliacdo de ambientes de aprendizagem, possibilitando novas abordagens e
metodologias de ensino, baseadas no uso da informatica.

E nesse sentido, que este trabalho tem como objetivo propor como alternativa a

formacédo continuada do professor, a utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagens.
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3. A CRIANCA E A MATEMATICA

Pretende-se neste capitulo discutir as diversas facetas do fazer matematica nos anos
iniciais da vida escolar. A partir de referéncias, como Boaler (2017), Gouvéa (2011), Kamii
(2012), Smole e Diniz (2001), Lorenzato (2019), Tobias (2005), Bento e Silva (2017), entre
outros, transitamos pelos processos de aprendizagem das criangas no que tange ao
desenvolvimento escolar, de como aprendem em um contexto geral e também,

especificamente, das percep¢fes matematicas durante o seu percurso formativo.

3.1 Como as criangas aprendem?

E notdria a importancia que as experiéncias desenvolvidas durante os primeiros
anos da vida cotidiana e escolar ttm no impacto nos anos seguintes da crianga,
influenciando nas conexdes e consolidacao da aprendizagem.

Lorenzato (2019, p. 3) descreve o inicio deste percurso ao apresentar que as
criancas em geral possuem uma forte imaginacdo e criatividade, mas insuficiente
capacidade de generalizar e simplificar processos, variando entre conceitos sem sentido a
conceitos misteriosos. Faz-se necessario, portanto, conhecer mais de perto as
caracteristicas individuais dos estudantes, pois essas, sao referéncias para tomada de
decis@es didaticas e construcdo de materiais pedagogicos que possam auxiliar no processo
de aprendizagem destas criancas.

Em sua pesquisa, Lorenzato se detém ao estudo de criancas de 2 a 7 anos, periodo
este, citado nas pesquisas de Piaget como pré-operacionall, ou seja, uma preparagéo para
0 pensamento légico (pré-logico).

Para Lorenzato (2019, p.5), algumas das caracteristicas das crian¢as da faixa etaria
de 4 a 7 anos em relacdo ao pensamento intuitivo no que refere-se ao conceito de algebra

e seus significados sé&o:

° A crianga gosta de perguntar os “porqués” das coisas. Mesmo que
comumente apoie-se em seus proprios desejos e sensacdes e ndo em fatos;
° Na representacdo gréfica a crianca da preferéncia ao que conhece e ndo ao

que vé.

! para Piaget, o termo operacional significa acdo e representacdo, que sdo constituintes do pensamento
I6gico. Lorenzato (2019, p.4).
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° no dominio espacial, de inicio, o centro continua sendo o préprio corpo, mas
em seguida a crian¢a consegue avancar, tomando como referéncia um objeto;

° muitas criancas, apesar de trabalharem corretamente com dois atributos
separadamente, apresentam dificuldade em considerar dois atributos simultdneos
(por exemplo, cor e tamanho);

° a percepcdo visual é mais forte que a correspondéncia um a um, por
exemplo, ao comparar sete bolas pequenas com sete bolas grandes, sugere que

quem tem as bolas grandes tem mais;

) 0s conceitos que envolvem tempo se apresentam como os mais dificeis a
crianga;
° por meio da manipulacdo de materiais concretos, a crianca ja consegue

adicionar e iniciar a contagem com significado. (Lorenzato, 2019, p.5)

Interessando-se por atividades que envolvam jogos, letras e numeros, a crianca,
segundo Lorenzato (2019), esta apta a proxima fase, a escolar. O autor salienta que ha
novo perfil da educacéo infantil, onde a pré-escola deixou de um ter um cunho apenas

assistencial e recreativo, assumindo um novo papel, muito mais amplo:

No Brasil, a partir da década de 1970, houve uma intensificagdo da luta por uma
maior valorizacéo da educacédo pré-escolar e, como consequéncia, aumentaram 0s
estudos e pesquisas, novas publicagBes aconteceram, muitas escolas surgiram,
congressos e encontros de estudo foram realizados, governos comegaram a investir
verbas. Além disso, muitos pais deixaram de conceber a pré-escola apenas como
um lugar onde a crianca pudesse estar enquanto eles trabalhassem ou como lugar
adequado para que ela tivesse uma preparagdo cognitiva que garantisse seu
sucesso nos anos iniciais do ensino fundamental. Por parte dos educadores, muitos
deixaram de acreditar que a crianca € tanto mais inteligente quanto mais cedo ela

aprende a ler e a escrever (Lorenzato, 2019, p.7).

Acompanhando este processo, para que as criangcas construam significados, é
fundamental que, em sala de aula, estejam ao alcance diversas possibilidades de situacdes
e experiéncias que “devem pertencer ao mundo de vivéncia de quem vai construir sua
prépria aprendizagem” (Lorenzato, 2019, p.9.).

Smole e Diniz (2001) corroboram quando defendem que ao falarmos em
aprendizagem significativa, estamos assumindo que aprender possui carater dinamico,
requerendo acdes de ensino direcionadas para que os estudantes possam aprofundar e
ampliar os significados. Esse processo, exigira acdes sisteméticas e aulas bem planejadas
pelo professor, de forma que esse seja um guia para que o estudante participe efetivamente

das atividades e possa aproximar-se mais daquilo que a escola pode lhe ensinar.
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Diante desse cenario de sistematizacao das ac6es pedagogicas, os atos de brincar
e imitar surgem como componentes fundamentais no processo de significacdo do mundo
para a crianca. Gouvéa (2011), aponta que O primeiro passo para a compreensao e
construcdo do conhecimento é o estranhamento da crianga com o mundo e sera por meio
da brincadeira que a crianca recriara seu mundo social, para entéo significa-lo.

Gouvéa (2011, p.556) indica que a imitagdo “é tomada como atividade menor,
passiva e ndo como estratégia de aprendizagem e interacdo social por um sujeito que
a utiliza como ferramenta de apreensdo do mundo” e que deveria ser considerada como
fundamental na busca de significados ja que “a imitacdo ndo € a cépia da acédo do
adulto, mas sua apropriagcado, mediada pela imaginagao” (p.556).

Pimentel (2014), ainda sobre o tema, aponta que a crianga procura imitar, ndo para
repetir o processo, mas para aprender outros significados. Segundo a autora, “a imitagao é
uma forma de construir um universo simbdlico” (p.25) e sendo assim, compreender essa
importancia significara observar os modelos oferecidos as criangas.

A autora defende que é importante considerar a repeticAo como estratégia
pedagdgica, pois a crianca nunca a faz para ser uma reproducéo fiel do que é apresentado
e nao repete so6 o que é facil. A necessidade da crianca repetir, enfatiza que as acodes
pedagdgicas precisam se apresentar de forma sistematizada, passiveis de reelaboracéo
sempre que necessario.

Portanto, em comum, os autores Lorenzato (2019), Smole e Diniz (2001), Gouvéa
(2011) e Pimentel (2014) indicam que o aprendizado da crianca dependerad de quéao
significativo sera o conhecimento apresentado, e esse ocorrera a partir da abertura do
professor como guia de acbes pedagogicas organizadas que permitam que a criancga utilize

sua imaginacéo, a brincadeira e a imitacdo durante esse desenvolvimento.

3.2 Como as criancas aprendem Matematica ( ou deveriam aprender)?

Discutimos no tépico anterior, conceitos sobre a aprendizagem das criangas em um
contexto mais geral, e exploramos a importancia das vivéncias delas - com os pais e
professores - para a melhoria de sua aprendizagem, considerando sempre a fundamental
necessidade de entender a criangca como um individuo Unico. Em foco agora, esta o

processo de aprendizagem do componente de Matematica dentro e fora da escola.
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Boaler (2019), indica alternativas que pais e professores podem tomar para
transformar a aprendizagem da Matematica. Um dos pontos levantados pela autora refere-
se aos contextos matematicos, que precisam ser providos e explorados, abordando
padrdes e ideias matematicas, uma vez que “todas as criangcas comeg¢am a vida com
entusiasmo pela matematica, e os pais podem se tornar um recurso maravilhoso” (Boaler,
2019, p.128).

Dentre estes contextos cita-se a brincadeira com blocos de construgcdo durante a
infancia, por exemplo, “sendo identificada como uma das principais razées para 0 sucesso
em matemética durante toda a escola” (Boaler 2019, p.129). A autora complementa que o
brincar com blocos de construgcédo, cubos que se encaixam e outros kits de montar é
extremamente Util no desenvolvimento do raciocinio espacial, pois trata-se de um
movimento fundamental para a compreensdo matematica.

Além dos blocos de construgéo, o incentivo a percepcao espacial sera obtido com os
jogos de guebra-cabecas, tangrams, cubos de Rubik e demais atividades que envolvam
mover, girar e encaixar objetos. Os contextos matematicos apresentados nao precisam ser
necessariamente um conjunto de objetos, mas podem vir a ser observacbes de itens
matematicamente interessantes, como por exemplo, olhar para situacbes do cotidiano e
perceber nelas relacbes matematicas (uma caminhada ao ar livre e/ ou uma ida ao
supermercado podem representar situacbes em que € possivel observar contextos
matematicos).

Recordamos aqui, que usualmente os professores utilizam os espagos escolares
durante “passeios” com as criangas para desenvolverem sentidos de localizacao,
interpretacdo de formas e raciocinio l6gico para a tomada de decisdes. Essa € uma pratica
interessante e que precisa ser incentivada, pois durante estes contextos podem surgir
perguntas, e segundo Boaler (2019), “as criangas frequentemente gostam de pensar por
meio de perguntas e isso ir4 ajuda-las a desenvolver maneiras matematicas de pensar”
(p.133).

Os primeiros contatos das criangas com a matematica na escola, normalmente
ocorrem, de acordo com Pimentel (2014), por meio de brincadeiras de faz de conta e de

jogos simbdlicos nos quais a crianga explora sua imaginacéao e criatividade:

Quando as criang¢as brincam, objetos podem simbolizar outros objetos, uma caneta
pode simbolizar um avido, por exemplo, em situacdes de brincadeira, as criancas
compartilham significados de simbolos, o que coloca os simbolos a meio caminho

dos signos. (Pimentel, 2014, p.18).
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Para Lorenzato (2019), aos primeiros conhecimentos matematicos da-se o nome de
‘senso matematico” indicando que “toda crianga chega a pré-escola com alguns
conhecimentos e habilidades no plano fisico, intelectual e s6cio afetivo, fruto de sua histéria
de vida” (p.24), ou seja, mesmo que estas caracteristicas sejam diferentes em cada crianga
- por conta dos diversos contextos matematicos - quando nos referimos a vida escolar
fundamental que o professor possa identifica-los.

Lorenzato (2019) indica dois fatores externos a crianca, que contribuem
negativamente para o processo de aprendizagem: a falta de exploragdo matematica em
inUmeras atividades, por op¢éo dos proprios professores, por julga-las muito simples, e a
partir disso desnecessarias, ou, inateis a aprendizagem; a cobranca dos pais para que 0s
professores ensinem numerais e 0s iniciem com algumas operacdes. Desta forma, para o

referido autor o processo de aprendizagem da Matematica teria um mau inicio, pois:

Atender a esse pedido é provavelmente dar a criangca um péssimo comeco para o
longo caminho da aprendizagem do importante significado que a matematica tera
em sua vida; seria fazer como o pedreiro que se pde apressadamente a construir

as paredes de uma casa sem ter preparado o alicerce (Lorenzato, 2019, p.23).

Para o autor, cuja proposta segue uma tendéncia internacional, sugere-se a
exploracdo de trés campos: o espacial, das formas, que auxiliard os estudos em geometria;
0 numérico, das quantidades, que apoiard o estudo da aritmética; e o das medidas que
integrard os dois campos anteriores. Ressalta-se também, a importancia do entendimento
do professor de sete processos mentais basicos para aprendizagem matematica:
Correspondéncia, comparacéo, classificacdo, sequenciagao, seriacao e inclusao, pois caso
o professor n&o trabalhe tais processos, as criangas poderéo ter grandes dificuldades para
aprender namero e contagem, por exemplo.

A proposta segue estabelecendo dois pontos basicos: aproveitar os conhecimentos
e habilidades que as criancas possuem (contextos matematicos/ conhecimentos sociais
gue veremos posteriormente) e o de explorar os trés campos matematicos citados. A partir
disso, o autor indica que para uma probabilidade maior de sucesso, as atividades devem

iniciar pelas seguintes nocoes:

Tabela 1- Nogdes a serem introduzidas.

grande/pequeno mais/menos aberto/fechado
maior/menor muito/pouco em cima/embaixo
grossof/fino igual/diferente direita/esquerda
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curto/fino dentro/fora primeiro/ultimo/entre
alto/baixo comeco/meio/fim na frente/atras/ ao lado
largo/estreito antes/agora/depois pra frente/ para tras/ para o lado
perto/longe cedo/tarde para a direita/ para a esquerda
leve/pesado dia/noite para cima/ para baixo
vazio/cheio ontem/hoje/amanha ganhar/perder
devagar/depressa aumentar/diminuir

Fonte: Educacao e Percepgcdo Matematica . Lorenzato, 2019. p.24

De acordo com o ja referido autor, a variagdo no modo de tratamento de cada nocéo,
por meio da utilizacdo de diferentes situacdes, materiais manipulaveis, desenhos, entre
outros recursos é que facilitara a percepcédo do significado de cada uma delas. Deriva
desses fatos, que independente da nocao trabalhada e do campo matematico (espaco,
namero, medida) escolhido, sempre havera relacdo direta com os conceitos fisico-

matematicos abaixo:

Tabela 2- Conceitos matematicos presentes nos campos de conhecimento.

tamanho quantidade posicao volume
lugar namero medicéo comprimento

distancia capacidade operacao massa
forma tempo direcao

Fonte: Educacao Infantil e Percepgcdo Matematica. (Lorenzato, 2019. p.25)

Ainda, segundo o autor, ressalta-se a importancia do professor ter clareza desses
conceitos, conduzindo assim com seguranca as atividades com as criangas e uma vez que
0S processos mentais basicos citados estdo bem assimilados pelo professor, a expectativa

gue a crianca desenvolva as no¢des de numero, entre outras, cresce exponencialmente.

3.3 A crianga e 0 numero

Neste topico, nossas principais referéncias sdo Kamii (2012) e Schimitt e Silva
(2017). Buscamos abordar os conceitos que envolvem a natureza do niUmero e 0 processo
de aprendizagem destes conceitos nas criancas em idade escolar inicial (1° e 2° ciclos do
ensino fundamental).

Iniciamos discutindo o termo “Alfabetizacdo Matematica” de forma a buscar uma

definicdo enquanto area de ensino da Matematica. De acordo com Schimitt e Silva (2017),
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“ser alfabetizado em matematica refere-se aos atos de aprender a ler e escrever a
linguagem matematica usada nas primeiras séries de escolarizagao” (p.31).

Na perspectiva da Alfabetizacdo Matematica a fala, a leitura e a escrita ndo remetem
somente ao entendimento da lingua materna, mas também aos aspectos de interpretacao
e compreensdo do mundo como um todo (Fiorentini, 1992, p.75). Assim, a matematica
possui suas representacdes e codigos, tendo um sistema de comunicacdo como as demais
linguagens e portanto, sendo cabivel de um processo de alfabetizacao.

Conforme Maia (2013, p.100), o termo aparece pela primeira vez no Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD, 2010) presente nos livros de 1° ao 3° ano do ensino fundamental,
contemplando ja nessas fases, ideias de estatistica, combinatéria e probabilidade. Todavia,
para Schimitt e Silva (2017, p.31), a construgdao do numero é o centro do saber, ja que “sua
representacao € o ponto de partida para termos pessoas alfabetizadas matematicamente”.

Acerca dos estimulos que devem ser dados aos estudantes, esta a criagdo de um

ambiente favoravel para o pensamento e a criacdo. Schimitt e Silva (2017), defendem que:

A escola tem que ser um lugar onde haja oportunidade de desenvolver o pensar, o
criar, portanto, um ambiente onde se gere o aprender. Para que isso aconteca, ela
deve ser um ambiente de perguntas, de incertezas, de davidas, de
guestionamentos, s assim estaremos contribuindo para o desenvolvimento do

pensamento da crianc¢a. (Schimitt e Silva, 2017, p. 37)

Sobre o conhecimento adquirido pelas criancas face a natureza do namero, Kamii
(2012) a partir dos trabalhos de Piaget, indica trés fontes basicas para o desenvolvimento
da alfabetizacdo e seu modo de estruturacdo: conhecimento fisico, conhecimento légico-
matematico e conhecimento social.

Para Kamii (2012), “o conhecimento fisico refere-se ao conhecimento dos objetos da
realidade externa” (p.17). Ela exemplifica citando a cor e o peso de uma plagueta, como
propriedades fisicas que estdo no objeto, em uma realidade externa e observavel.

Em relacdo ao conhecimento social, a autora nos indica que séo as convengdes
construidas pelas pessoas, tendo como caracteristica principal sua arbitrariedade, citando
por exemplo o fato de alguns povos comemorarem o Natal e outros ndo, sem uma razao
fisica ou l6gica para que este dia seja diferente dos demais dias do ano. O mesmo vale

para o nome de objetos:

O mesmo objeto pode ter diversos nomes em varias linguas distintas, uma vez que

nao exista nenhuma relagéo fisica ou légica entre um objeto e o seu nome. Portanto,
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para que a crianga adquira o conhecimento social é indispensavel a interferéncia de

outras pessoas. (Kamii, 2012, p.26)

O conhecimento I6gico-matematico sera observado ao compararmos plaquetas de
cores diferentes, quando notamos a diferenca entre uma plagueta vermelha e outra azul.
Kamii (2012), explica:

As plaquetas sdo realmente passiveis de observacdo, mas a diferenca entre elas
ndo. A diferenca é uma relacéo criada mentalmente pelo individuo que relaciona os
dois objetos. A diferenca ndo esta nem em uma plaqueta nem em outra. Se a pessoa
nao colocasse os objetos dentro desta relagdo, para ela ndo haveria diferenca.
(Kamii, 2012, p.18)

Podemos inferir que outras relacdes podem ser feitas entre as plaquetas, como ao
comparar suas massas e outros detalhes de sua aparéncia. A autora ainda indica que a
relacdo utilizada é uma decisdo individual e que de acordo com a escolha tomada, em
algumas comparacoes, as plaquetas podem vir a ser iguais, parecidas, ou, diferentes, ja
gue a natureza dual néo € observavel.

Para Kamii (2012, p.18), portanto, “0 numero € uma relagao criada mentalmente por
cada individuo” e o conhecimento légico-matematico € quem coordena esse processo de
relacdes, por exemplo, quando a crianca passa a deduzir que ha mais animais do que vacas
e operacdes como 2+2 = 4 e 2x2 = 4. Outro ponto destacado em seu trabalho é a visao
piagetiana acerca da natureza l6gico-matematica do numero, que contrasta com a visdo na

gual, geralmente, o tema é abordado em sala de aula. Como exemplo:

Apresentam-se as criangas conjuntos de quatro lapis, quatro flores, quatro bal6es e
cinco lapis, por exemplo, para pedir-lhes que encontrem os conjuntos que tenham
a mesma “propriedade de numero”. Este exercicio reflete a suposigcdo de que a
crianga aprende conceitos sobre o numero ao abstrair a “propriedade de niumero” a
partir de varios conjuntos, do mesmo modo que elas abstraem a cor e outras

propriedades fisicas dos objetos (Kamii, 2012, p.19).

Conforme Kamii (2012), identificar a cor de objetos é considerada muito diferente de
abstrair o conceito de nimero. A abstracdo da cor se da o nome de abstracéo empirica; e
em relacdo ao numero, chamamos de abstracéao reflexiva.

A abstracdo empirica configura o ato da crianca focar em uma certa propriedade do

objeto. Ao abstrair a cor, por exemplo, a crianca ignora o material de que o objeto é feito.
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Ja na abstracéo reflexiva, ha necessidade do envolvimento da construcéo de relacbes entre
0s objetos, pois as diferengas entre eles “existem somente nas mentes daqueles que
podem cria-la” (Kamii, 2012, p.20).

De acordo com a referida autora, no a&mbito da psicologia da crianga, até os 7 anos
de idade, ambas as abstracdes coexistem, sendo impossivel a constru¢cdo do conhecimento
|6gico-matematico sem observar as propriedades de diferenca entre objetos e, por outro
lado, ndo se constréi o conhecimento fisico sem a possibilidade de relacbes e sistemas de
referéncia l6gicos-matematicos.

Portanto, refletimos sobre a importancia do entendimento dos diferentes
conhecimentos como fundamentais para o processo de aprendizagem do conceito de
namero pelas criancas e, consequentemente, a consolidacao de estruturas da alfabetizacéo

matematica.
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4. A ALGEBRA NOS ANOS INICIAIS

Ha véarios anos, pesquisadores se dedicam a estudar sobre modos de aprender e
ensinar matematica, o que muda sdo os enfoques que perpassam pela formacao de
professores, conteidos matematicos, habilidades, entre outros. Nossa proposta visa um
contexto especifico da matematica escolar: Ensinar e aprender algebra nos anos iniciais.

Inicialmente, é importante esclarecer, que compreendemos o aprender matematica
COmoO um processo constante, que ao suscitar davidas permite novos dialogos e o
estabelecimento de relacbes que permitam identificar as estruturas dos objetos
matematicos.

O texto de Oliveira e Paulo (2019) cita diversas pesquisas importantes, que retratam
0 ensino da algebra que “por muito tempo foi vista como uma area da matemaética destinada
a estudar as operagdes entre os numeros e a resolugéo de equagdes” (p.76). Assim, diante
de um curriculo hierarquizado - e pouco, ou nada flexivel - essa area da matematica foi
tratada com base em conteludos especificos que permitiam o desenvolvimento de certas
habilidades e esse carater utilitario e engessado a afastou da possibilidade de trabalho no
ensino fundamental.

As autoras salientam a importancia de refletir sobre as transformagdes ocorridas na
ciéncia Matematica ao longo do tempo, bem como, no desenvolvimento da algebra, que
passou por varias fases: Iniciando por lvanovich Lobatchevski (1792-1856) que percebeu a
algebra como independente da aritmética; a partir da logica formal, reinterpretada George
Boole (1815 - 1864), que a algebra booleana; ja por volta de 1870, Georg Cantor (1845 -
1918) desenvolveu a Teoria dos Conjuntos, cuja base estava calcada em seus
guestionamentos sobre a natureza do infinito e no estudo das fungdes reais por meio de

séries trigonométricas. Além disso:

O século XX é marcado pelo desenvolvimento e aprimoramento dos fundamentos e
estruturas da légica mateméatica e muitos conceitos basicos da matematica passam
por transformacdes, permitindo que areas como a teoria dos conjuntos, a algebra
abstrata e a topologia se desenvolvam de forma significativa (Oliveira; Paulo, 2019,
p. 79)

Para as autoras, a algebra como &area de conhecimento da matematica, em sua

constituicdo pode ser entendida como uma regido na qual se estudam as estruturas
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matematicas e como as relacfes entre elas ocorrem, e desse modo, estabelecer-se como
uma forma de demonstrar o modo como lidamos e abordamos o0s objetos matematicos.

No entendimento de Ferreira (2017, p. 20-21) apesar das diferencas entre Algebra e
Aritmética, existem também semelhangas, e, entre elas, estd o “entendimento do
Pensamento Algébrico como uma forma de estruturacdo do pensamento - passivel de ser
desenvolvida desde a Educacéao Infantil, percorrendo toda a escolaridade” isso pressupde
a generalizacao, e a transposicao de situacdes particulares para ideias gerais.

Para Oliveira e Paulo (2019) o ensino da algebra pode ser iniciado nos primeiros

anos da Educagéo Bésica:

Desde os anos iniciais da Educacao Basica se vé tarefas que encaminham os alunos
para acfes que visam a generalizacdo de situacbes como, por exemplo, as que
consideram o sentido numérico. Portanto, podemos interpretar que, por meio da
exploracdo de padrdes e da identificacdo de regularidades, ha possibilidades de
trabalhar, no contexto da sala de aula, situacées que favorecam o desenvolvimento

do pensamento algébrico (Oliveira; Paulo, 2019, p. 81).

A partir disso, pode-se observar que o trabalho com Algebra nos anos iniciais da
Educacdo Bésica estd relacionado ao aprendizado do pensamento algébrico e essa
proposicao permite que seja feita a seguinte pergunta: O professor dos anos iniciais sabe
0 que é pensamento algébrico e como ajudar o aluno a desenvolvé-lo? Esse
guestionamento € relevante na medida em que consideramos o que nos expdem Ferreira,;
Ribeiro e Ribeiro (2018, p. 55) sobre a importancia de discutir o que se entende por algebra
e como ela se relaciona a aritmética “uma vez que, nas propostas curriculares vigentes,
cabe aos Anos Iniciais trabalhar com a Aritmética e, aos Anos Finais, trabalhar com
a Algebra”. As propostas curriculares indicadas por Ferreira, Ribeiro e Ribeiro (2018)
referem-se aos Parametros Curriculares Nacionais (1997) estudados no capitulo 2 desta
pesquisa.

O pressuposto analisado por Curi (2004) nos faz refletir em que podemos contribuir
para que o ensino de algebra nos anos iniciais considere ndo apenas o método de ensino,
mas que o professor possa conhecer e compreender o pensamento algébrico, a fim de que
tanto o mestre quanto o educando tenha a real compreensdo do processo, 0 que
proporcionara o desenvolvimento e aprimoramento de conceitos matematicos de modo

mais eficaz.
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4.1 O Pensamento Algébrico

No capitulo 2, analisamos os documentos que regem as propostas curriculares
brasileiras ao longo dos anos e pudemos constatar que a presenca do termo pensamento
algébrico somente passa a fazer parte das propostas mais atuais a partir da BNCC Brasil
2018.

Ferreira (2017) ratifica que, embora no Brasil seja relativamente nova essa
discusséo, internacionalmente o tema ja vem sendo debatido ha alguns anos. Exemplos
disso sao: O trabalho de Canavarro (2007); as propostas curriculares portuguesas e
também, Britt e Irwin (2011) na Nova Zelandia com uma proposta que incluia a Algebra a
partir dos anos iniciais e comparava 0 processo com um grupo de estudantes que
aprenderam a partir de um curriculo aritmético.

O debate entre a aritmética e a algebra se acentua no sentido em que Ferreira (2017)
aborda o processo hierarquizado da constru¢do histérica dos temas, onde a aritmética
surge primeiro - a partir ligagdo com a aprendizagem cognitiva das criangas - iniciando-se

por ela por se considerar, supostamente, mais facil:

Em outras palavras, a primazia da Aritmética sobre a Algebra ocorre porque,
para os alunos, supostamente, o trabalho com quantidades concretas/fixas é
considerado mais facil do que aquele que envolve quantidades variaveis,
incégnitas e um pensamento mais abstrato. Tomar como verdadeira essa assun¢ao
implicaria, portanto, afirmar que a Algebra deveria ser apenas trabalhada com
os alunos em anos avancados, pois, naguele momento, tais alunos teriam, a

priori , condi¢cdes cognitivas para tanto. (Ferreira, 2017, p.19)

De forma a buscar alternativas para que as duas unidades possam confluir
positivamente para o desenvolvimento da crianga, Ferreira (2017) aponta que o
pensamento algébrico pode ser esse elemento integralizador da aritmética com a algebra.

Na BNCC (2018), o desenvolvimento do pensamento algébrico € tratado como
finalidade da unidade tematica de Algebra nos anos iniciais e é caracterizado como um tipo
especial de pensamento. Sem indicar especificamente o significado, 0 documento aponta

guais os requisitos para esse desenvolvimento:

Para esse desenvolvimento, € necessario que os alunos identifiquem regularidades

e padrbes de sequéncias numéricas e nao numeéricas, estabelecam leis
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mateméaticas que expressem a relacdo de interdependéncia entre grandezas em
diferentes contextos, bem como criar, interpretar e transitar entre as diversas
representaces graficas e simbdlicas, para resolver problemas por meio de
equacoes e inequacdes, com compreensado dos procedimentos utilizados. As ideias
matematicas fundamentais vinculadas a essa unidade sdo: equivaléncia, variagdo,

interdependéncia e proporcionalidade. (Brasil, 2018, p.270)

O documento aponta ainda, sua relacdo préxima com a unidade de Numeros
(considerada a parte aritmética) no que se refere ao trabalho com sequéncias recursivas e
repetitivas e que “as ideias matematicas fundamentais vinculadas a essa unidade séo:
equivaléncia, variagao, interdependéncia e proporcionalidade” (Brasil, 2018, p.270).

Canavarro (2007) diz que pesquisadores tém investigado o conceito de pensamento
algébrico e que, em comum entre eles, esta a associacdo continua do termo ao processo
de generalizacéo. Blanton & Kaput (2005, p.413) apud Canavarro (2007, p.87) caracterizam

pensamento algébrico como:

“o processo pelo qual os alunos generalizam ideias matematicas a partir de um
conjunto de casos particulares e estabelecem essas generalizacdes através de
discurso argumentativo, e expressam-nas de formas progressivamente mais
formais e adequadas a sua idade” (Blanton & Kaput , 2005, p.413)

Canavarro (2007) ratifica o contraste desse entendimento com a concepcao geral de
Algebra, pertencente aos contextos escolares por décadas e, indica que esse cenario gera
dois aspectos distintos: O primeiro é de que o0 pensamento algébrico aceita que a notacao
algébrica convencional ndo € a Unica alternativa para apresentar ideias algébricas, ou seja,
podemos utilizar esquemas, graficos, imagens, etc; o segundo refere-se a énfase do
pensamento algébrico nos significados e compreensao.

Para Canavarro (2007, p.88), este segundo aspecto € o mais disruptivo, pois por
muito tempo a Algebra escolar “tem estado associada & manipulacdo dos simbolos e &
reproducdo de regras operatérias, tantas vezes aplicadas mecanicamente e sem
compreensao”. Porém, a finalidade do pensamento algébrico é o uso dos simbolos como

recurso para representar ideias e raciocinios, e assim adquirir significados.
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5- PERCURSO METODOLOGICO

A implementacao da Base Nacional Comum Curricular (2018) trouxe transformacdes
importantes no cenario educacional brasileiro, principalmente, no que tange aos aspectos
sociais, contexto significativos e direitos de aprendizagem, que buscam garantir base
comum aos estudantes. Antes, nos PCN, o eixo tematico Numeros, trazia as generalizacdes
e procedimentos algébricos alinhados com a Aritmética, com maior enfoque a partir dos
anos finais do ensino fundamental.

Com a criacdo da unidade temética Algebra, da-se a importancia do desenvolvimento
do pensamento algébrico nos anos iniciais, e a algebra outrora referenciada somente nas
etapas finais do ensino fundamental e ensino médio, passa a configurar-se em uma base
importante a ser desenvolvida (e defendida) logo nos primeiros anos escolares.

Em minha pratica diaria - ha trés anos atuando como Articulador de Matematica na
Rede Municipal de Educacao de Chapecd no papel de formador de professores - deparo-
me com professores(as) dos anos iniciais inseguros(as) em relagdo a essa “nova” unidade
tematica apés as construgdes curriculares advindas da nova BNCC.

Portanto, essa pesquisa configura-se em uma proposta de formacéao continuada que
busque trazer elementos tedricos e metodolégicos, ao mesmo tempo que seja acessivel

aos docentes, com o uso de um ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

5.1 Caracteristica da Pesquisa

Dada a natureza da pesquisa, a classificamos como qualitativa e propositiva. Moresi
(2013, p.69) indica que esse tipo de pesquisa € (til para determinar o que € importante para
0s participantes, ou seja, partindo das hipéteses discutidas até aqui, podemos analisar as
visdes particulares dos sujeitos pesquisados e suas relacdes com a proposta.

Além do mais, pesquisas qualitativas sao Uteis para identificar opinides e sugestbes
de forma a entender a extensdo do trabalho e as possibilidades de continuidade da

pesquisa. Moresi (2003), corrobora:

A pesquisa qualitativa revela areas de consenso, tanto positivo quanto
negativo, nos padrdes de respostas. Ela também determina quais idéias

geram uma forte reacdo emocional. Além disso, é especialmente util em
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situacdes que envolvem o desenvolvimento e aperfeicoamento de novas
ideias. (Moresi 2013, p.69)

Diante do objetivo de pesquisa ser a proposicao de uma alternativa de formacéo
continuada, com foco no ensino de algebra, os resultados obtidos surgirdo a partir de
guestionarios pré e pos experiéncia em AVA, onde os participantes da pesquisa poderao
realizar estudos a partir da visualizacdo de documentos e videoaulas; troca de ideias por
meio de mural do ambiente virtual, participacdo em testes e compartilhamento de arquivos.

Com as respostas das participantes, buscar-se-a4, em um futura pesquisa,

congruéncias com as fundamentacdes tedricas que embasam essa pesquisa.

5.2 Proposta de formacé&o continuada.

O uso do AVA como proposta para a organizacdo de uma formacédo continuada, €
uma escolha de pesquisa que se justifica pela intencdo de desenvolver uma formacao de
tempo curto, compativel com a carga horéaria dos docentes, que em geral atuam em dois
periodos (matutino e vespertino). Ao mesmo tempo, utilizando uma plataforma conhecida
por boa parte deles, muito por conta das recentes formacdes e necessidades de
adaptacdes metodologicas advindas da pandemia de COVID-19.

Com a necessidade da tomada de medidas emergenciais para manter a continuidade
dos processos educacionais durante o contexto pandémico, viu-se a crescente demanda
por alternativas no ambito das TIC’s, com a adesdo do uso crescente de plataformas e
ambientes virtuais de aprendizagem, quando possivel.

Em 2020, a Rede Municipal de Educacéo de Chapecd aderiu a plataforma G Suite
for Education, passando cada docente a ter um e-mail institucional com dominio
@professor.edu.chapeco ou @edu.chapeco. Essa adesao permitiu aos professores acesso
as ferramentas como: E-mail com alta capacidade de armazenamento e formacao
especifica em Google Drive, Google Meeting e Google Classroom (Google Sala de Aula),
por exemplo. Com esses pressupostos, a construgdo de uma formagao continuada
utilizando o Google Sala de Aula, torna-se viavel e acessivel aos docentes participantes de

nossa pesquisa.
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Schiehl e Gasparini (2016) indicam que o Google Sala de Aula é uma sala virtual,
para a organizacdo de turmas e direcionamento de materiais, podendo-se fazer o uso das

demais ferramentas do Google Apps:

O professor acompanha o estudante no desenvolvimento das atividades e, se
necessario, atribui comentarios e notas nas producdes realizadas. A cada nova
atividade inserida, os estudantes recebem uma mensagem no e-mail, independente
se o0 estudante compareceu nas aulas presenciais e ha a possibilidade do estudante
participar ativamente das atividades complementares ou de pesquisa (Schiehl e
Gasparini, 2016, p.6).

Dessa forma, a utilizacdo dos Google Apps abrem possibilidades para a realizagao
de atividades por meio do Google Meeting (atividade sincrona), Gmail e Google Drive
(assincrono), além da compatibilidade do envio de links de outras plataformas, como o
Youtube.

Nossa proposta configura a utilizacdo do Google Sala de Aula de forma inicialmente
assincrona, por meio da proposicao de um percurso formativo organizado de acordo com

a légica da construcao dos capitulos deste trabalho:

Tabela 3 - Percurso formativo proposto.

Mdédulo 1 Introducédo - Questionario Inicial
Médulo 2 Algebra e o Curriculo
Modulo 3 Ensino de Algebra nos Anos Iniciais
Mddulo 4 Praticas e Suportes Teoricos
Avaliagdo da Formacéao Questionario Final- Pés-formagéo

Fonte: o autor.

Organizados os materiais e a l6gica da formacéo, o préximo passo foi a criacdo da

sala de aula virtual:
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Figura 1 - Criacdo da Sala de Aula
= Google Sala de Aula

B Paracorrigir  [7] Agenda

Formagao Continuad...

Ambiente Virtual de Aprendizagem (A...

Fonte: o autor.

Ao entrarmos no ambiente virtual, nos deparamos inicialmente com a aba “Mural’.
Nesse campo, foi deixado uma mensagem de recep¢cdo aos participantes e dentre as
possibilidades ha a de propor questionamentos e disponibilizacdo de apresentacfes e

anuncios, além de dialogos entre os formandos e o professor formador.

Figura 2 - Mural do Ambiente Virtual.

= Formagso Continuada- Ensino de Algebra nos Anos Iniciais et Thiae
Ambiente Virtual e Aprendizagem (AVA) Dats s formacBo especiics em Aloe

NLEEBRA [ES ANDS

Formagao Continuada- Ensino de Algebra nos/Anos In...

»»»»»»»»

Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) para a formagao especifica em Algebra

R Moet H ‘ € o]
S @Gmlhm jogt o Sl gradec

Codigo da turma:

o73fwgé I

Proximas atis

E 3 B

Fonte: o autor.
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Na barra de comandos, do lado esquerdo, € possivel verificar o link para realizacéo
de atividade sincrona (acesso ao Google Meeting), o codigo da turma para convidar os
participantes e o relatdrio das principais atividades.

A aba “Atividades” corresponde ao itinerario formativo proposto aos professores e foi

dividido da seguinte forma:

Figura 3 - Visao geral do itinerario formativo dentro do AVA.

Mural Atividades Pessoas MNotas

[k Meet [® GoogleAgenda (& Pastadaturma no Google Drive

Méodulo 1- Introducéo

Tedos os temas

Questionario Inicial da Pesquisa Oitima edigia: 13 de mai

bl - Prticas Maodulo 2- Algebra e o Curriculo

@ Parte 1: O que dizem a LDB 94 & 0s PCN's so.. Oitima edigia: 13 de mai

@ Parte 2: BNCC. Matematica e o ensino de &l Oitima edigSa: 14 de mai

@ Material de Apoio Oitima edigia: 14 de mai

Modulo 3- Ensino de Algebra nos Anos Iniciais

@ Parte 3 - Como as criangas aprendem Mate. Oitima edigia: 14 de mai

@ Parte 4: A Algebra nos anos iniciais Oitima edigia: 14 de mai

@ Material de apoio Oitima edigia: 14 de mai

Modulo 4- Praticas e Suportes Tedricos

@ Parte 5: Praticas e outras sugestdes Ditima edigda: 14 de ma

@ Material de Apoio Ditima edigda: 14 de ma

Avaliacao da Formacao

@ Ola professores(as), tudo bem? Nossos agr... tem postado em Ontern

Cuesticnaric de Avaliagdo temn pastads em 13 de ma

Fonte: o autor.

O menu lateral (lado esquerdo da Figura 3) permite que o professor formando
navegue pelos diferentes médulos do curso. A opgédo “Criar” € fungdo exclusiva do

desenvolvedor do ambiente.



46
Figura 4- Menu de navegacao.

Todos os temas

Mdadulo 1- Introdugdo
Madulo 2- Algebra e...
Mdadulo 3- Ensino d...
Madulo 4- Praticas .

:a0 da Forma...

Fonte: o autor.

O médulo 1 trata da introducao ao curso de formacéo, indicando texto inicial da
pesquisa e o convite para a realizacdo do questionario diagnostico. O formulario pode ser

acessado por meio do seguinte link: https://forms.gle/ruxTERPfEcYVagh4i6.

Figura 5- Modulo 1 do curso de formagao continuada.

Modulo 1- Introdugao

os temas

Médulo 1- Intreducdo Guilherme Vogt postou uma nova atividade: Questionario Inicial da Pesquisa

Entregues Trabalho atribuido

Questionario Inicial da P...
Formulérios Google

Fonte: o autor.

O modulo 2 refere-se a revisdo histérica do ensino de matematica, apontando os
aspectos que perpassam a evolucdo do ensino ao longo de diversos contextos e
documentos norteadores. Nesta etapa ha duas partes, sendo: parte 1- LDB de 1996 e os

Parametros Curriculares Nacionais da Matemaética; parte 2- BNCC, Matematica e 0 ensino


https://forms.gle/ruxTERPfFcYVqh4t6
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de algebra e material de apoio contendo os documentos oficiais, videoaulas de outros

professores e artigos cientificos de referéncia.

Figura 6 - Parte 1 do segundo madulo.

Médulo 2- Algebra e o Curriculo

@ Parte 1: O que dizem a LDB 96 e os PCN's so... Ultima edigdo: 13 de mai.

0l4, neste primeiro momento vamos conhecer um pouco do processo histérico do curriculo de matematica escolare a
importancia da LDB 96 e dos PCN's nesse processo

'_ ok Parte 1- O que dizem os ...

=" POF

[r———

Ver material

Fonte: o autor.

A primeira parte possui como material de apoio uma apresentacao de slides com o
resumo do capitulo 2 em relacdo aos aspectos contidos na Lei de Diretrizes e Bases de

1996 e Parametros Curriculares Nacionais de 1997.

Figura 7- Parte 2 do segundo modulo.

@ Parte 2: BNCC, Matematica e o ensino de al... Ultima edicdo: 14 de ma
e
Parte 2 - BNCC, Matemat... = .* Untitled design
PDF R https://www.canva.com/design
ks EE—
Ver material

Fonte: o autor.

A segunda parte possui apresentacdo de slides e video aula explicativa sobre a

tematica proposta.



Figura 8- Material de apoio do médulo 2.

@ Material de Apoio

Caros professores(as), em anexo seguem outros materiais que visam auxiliar os estudos.

Resumo PCN Matematica

Video do YouTube 23 minuto:

Ultima edig&o: 14 de mai.

PCN's Matematica.pdf
PDF
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diretrizes_curiculares_n... BNCC_Ensino Fundame...
PDF Excel
wﬁfﬁ}?w HISTORIA DO ENSINO D... Historico Matematica.pdf
e Video do YouTube 36 minuto: PDF

Analise Curricular da Al...
PDF

Ver material

Fonte: o autor

O maddulo 3 é referente ao capitulo 3 deste trabalho e discorre sobre o processo de
aprendizagem das criancas, partindo da pré-escola (educacéo infantil) até os anos iniciais
do ensino fundamental. E dividido em trés partes: parte 1- Como as criangas aprendem

matematica? Parte 2 - A algebra nos anos iniciais e o material de apoio.

Figura 9 - Parte 1 do modulo 3.

Médulo 3- Ensino de Algebra nos Anos Iniciais

Ultima edigéo: 14 de mai.

@ Parte 3 - Como as criancas aprendem Mate...

Um olhar a partir do trabalho de Sérgio Lorenzato

Como ae Parte 3 - Como as crian... Video Aula - Parte 3
ariengas g -
¥ aprendem PDF https://www.canva.com/design,
Matematica
Ver material

Fonte: o autor.
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Figura 10 - Parte 2 do modulo 3.

@ Parte 4: A Algebra nos anos iniciais Jitima edi¢do: 14 de ma

Video Aula - Parte 4

https://www.canva.com/design,

0 Engino do _Parte 4 - O Ensino de Al... o B
Algebra nes ‘ higebea @1 ,
= poF y s

¥ Anes Iniclols
&

Ver material

Fonte: o autor.

Ambas, parte 1 e 2, possuem apresentacao disponivel apoiada por video aula sobre

0 tema.

Figura 11- Material de apoio do médulo 3.

@ Material de apoio Ultima edigdo: 14 de ma

Algebra nos Anos Iniciais... Entendendo e discutindo...
PDF PDF

Ver material

Fonte: o autor.

O material de apoio possui dois artigos utilizados nas referéncias deste trabalho e
servem de alternativa para aprofundamento da aprendizagem dos professores formandos.

O modulo 4 refere-se aos aspectos praticos e sugestdes de atividades para
desenvolver as habilidades propostas em algebra na BNCC dos anos iniciais do ensino
fundamental. O mdédulo esta dividido em duas partes: A parte 5 - Praticas e Outras
Sugestdes e o material de apoio contendo exemplos e atividades de acordo com as
habilidades propostas na BNCC.
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Figura 12- Modulo 4 do percurso formativo.

Modulo 4- Praticas e Suportes Tedricos :

@ Parte 5: Praticas e outras sugestoes Ultima edigd o; 14 de mai.

" Pratioas o % Parte 5- Praticas & outra...
Y sugecices b POF

Video Aula- Parte 5
hitps 4w w.canva.com/design

Yer material

Fonte: o autor.

Figura 13- Material de apoio do médulo 4.

@ Material de Apoio Ultima edigdio: 14 demai.

ALGEBRA-PROPOSTA-D... Material-de-MAtematica...
POF POF

BNCC Ensino Fundamen...
Excel

Ver material

Fonte: o autor.

O percurso formativo proposto se encerra com o convite aos professores para a
realizacdo de sugestdes e para que respondam a avaliacdo final da formacgéo, de forma
gue possamos Vverificar as transformacfes nas concepcdes sobre a temética, apoés
percorrerem as atividades. O questionario pode ser acessado por meio do seguinte link:
https://forms.gle/nalL907WN3Kb2JjL 56



https://forms.gle/naL9o7WN3Kb2JjL56
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Figura 14- Avaliagdo da Formacéao.

s

Avaliagdo da Formacao

Guilherme Yogt postou uma nova pergunta: Ol prafessoresfas), tudo bem? Nossos agrade.. :

Itern postado em 16 de mai

0 6

Entregue Trabalhos atribuidos

[ ]

] B
Guilherme Yogt postou uma nova atividade: Questionario de Avaliagao H
Itern postado em 13 de mai.

014 professores (as), apas perpassar pelos madulos deste curso, gostarfamos de 3 3
saber 5Ua5 imprassies, eonhecimentos adquiridos e 5Ugesties para s Entregues Trabalhos atribuidos
continuid ade desta formagdo. Agradecemos por sua colaboragdo.
Avaliagdo da Formagao
Formulérios Google
[ ]
- B>

Fonte: o autor.
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6 ANALISE DO AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

Os resultados dessa pesquisa se dardo a partir da andlise da construgdo e
potencialidades do AVA desenvolvido para a formacao de professores dos anos iniciais.
Em relacdo aos critérios, dividiremos os comentérios em duas partes: Analise da plataforma

Google Sala de Aula e analise da proposta metodoldgica para o ensino de algebra.

6.1 Andlise da Plataforma Google Sala de Aula

1- Acessibilidade

O primeiro topico a se apontar é a acessibilidade da plataforma em relacdo ao uso
dos docentes formadores e/ou formandos. Uma vez vinculado a Rede Municipal de
Educacdo de Chapecd, os docentes recebem e-mail com  dominio
@edu.chapecd.sc.gov.br. Esse e-mail da acesso a sala de aula criada para qualquer
professor que tenha o codigo da turma ou seja convidado pelo criador do curso. O curso
criado pode absorver toda a demanda de profissionais cadastrados na rede.

A plataforma pode ser acessada com uso de equipamentos como celulares, tablets,
notebooks ou computadores de mesa, demonstrando versatilidade e conectividade seja
gual for o sistema operacional e equipamento utilizado, por meio de link compartilhado e/ou

aplicativo.

2- Usabilidade

Sendo pensada para atividades escolares e académicas, o Google Sala de Aula
possui ferramentas intuitivas e funcionais, tanto para o docente formador, como para o
docente formando. Um dos pontos altos € sua semelhanca com uma rede social, causando
possivel familiaridade aos usuarios. O quadro abaixo apresenta algumas das principais

funcionalidades que podem ser utilizadas em nossa plataforma:
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Tabela 4 - Funcionalidades da plataforma Google Sala de Aula.

Usuério

Funcionalidades

Formador

Criar turmas (salas de aula)

Editar e personalizar o ambiente da
sala de aula virtual;

Gerenciar estudantes, tarefas e
materiais;

Realizar mediagfes nos topicos
criados e individualmente.
Construir topicos e adicionar
materiais.

Formando

Acesso aos materiais;

Interacdo com o formador e com 0s
demais formandos no mural e nos
tépicos de atividades;

Recebimento de feedbacks e notas;
Enviar tarefas e perguntas.
Adicionar materiais em itens
liberados pelo formador (Mural, por
exemplo)

3- Interoperabilidade

Fonte: o autor.

Uma das principais vantagens da plataforma utilizada é sua capacidade de

comunicacao entre os mais diversos sistemas. Por meio da conta gmail, o usuario pode

utilizar diretamente na plataforma diversos aplicativos do Google Apps. Abaixo seguem

algumas das compatibilidades e ferramentas que auxiliam na comunicagcdo e

desenvolvimento da aprendizagem no ambiente virtual do Google Sala de Aula.

Tabela 5 - Ferramentas disponiveis no Google Sala de Aula

Ferramenta Funcéo
Permite a realizacdo de videoconferéncias
Google Meet para até 100 participantes. Amplia a

online.

possibilidade de realizar momentos
sincronos. Ao criar a sala de aula virtual, é
possivel fixar um endereco de reunido
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E possivel definir a agenda de todos os
compromissos do curso de maneira
totalmente online e sincronizada aos
formandos vinculados no curso.

Google Agenda

Guardar e compartilhar arquivos em nuvem.
E importante salientar que com o e-mail
institucional o espaco € ilimitado. Para cada
curso criado, automaticamente uma pasta
contendo todos os arquivos adicionados é
criada no Google Drive.

Google Drive

Criacao de formularios online para aplicacao

Google Formuléarios de testes e questionarios.

Estrutura completa para realizar trabalhos
gue envolvam documentos, apresentacoes,
planilhas e desenhos, tudo conectado ao e-
Apresentacfes e Desenhos mail institucional e de maneira online.

Google Docs, Planilhas

Fonte: o autor.

Em todos os campos passiveis de se inserir textos e/ou arquivos ha as opc¢oes

indicadas abaixo:

Figura 15 - Ferramentas Disponiveis.

B 1 oo OB +

Fonte: o autor.

Da esquerda para a direita, temos 0s seguintes icones:

1- Google Drive - Para realizar o envio de arquivos diretamente das pastas do Drive.

2- Upload - Realizar o envio de arquivos das pastas do dispositivo que esta sendo
utilizado para acessar.

3- Inserir link - é possivel inserir links de videos ou paginas da internet diretamente

nesta opcao.
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4- Youtube - a plataforma permite que vocé acesse videos diretamente do youtube.

5- Ferramentas do Google Docs - com esta funcdo é possivel criar documentos,
apresentacdes, planilhas, formularios e desenhos.

Acessando a aba “Atividades” é possivel verificar os icones abaixo, que dédo acesso

ao Google Meet, Google Agenda e Pasta da turma, respectivamente:

Figura 16 - icones na aba Atividades.

(& Meet [ Google Agenda (&) Pastadaturma no Google Drive

Fonte: o autor.

Enquanto proposta de curso de formacéo de professores para a Rede Municipal de
Educacao de Chapeco, a plataforma atende as necessidades organizacionais e estruturais.
Porém, indica-se como ponto negativo, que quedas no sinal de internet podem atrapalhar
o desenvolvimento das atividades, assim como h& necessidade de que todos os formandos
possuam e-mails institucionais especificos e dispositivos eletrénicos disponiveis, o que

poderia dificultar a abrangéncia do publico atendido.

6.2 Andlise da Proposta Metodoldgica para o Ensino de Algebra

No tépico 5.3 apresentamos a estrutura organizacional proposta para a formacao
continuada em ensino de algebra nos anos iniciais. A partir desse momento, entraremos
em mais detalhes acerca da proposta e dos materiais escolhidos para o desenvolvimento
desse curso.

Em relacdo a sua estrutura, a organizagao representa a confeccéo de uma sequéncia
didatica (SD), estruturada de acordo com a tabela 3. A proposta busca sistematizar em um
curso de curta duracédo as pesquisas desenvolvidas ao longo deste trabalho. A partir da
concepcao de Zabala (2015, p.56), as sequéncias didaticas “séo definidas como uma série
ordenada e articulada de atividades que formam as unidades didaticas”.

Em nossa proposta temos a SD dividida em quatro unidades (mdodulos), e entre elas
estd um questionario inicial (apéndice) e uma avaliacao final da formacéo (apéndice). Estes,

buscam avaliar diagnosticamente os conhecimentos prévios sobre o ensino de algebra nos
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anos iniciais e apés o formando realizar o percurso formativo, coletar informacdes para a
analise e avaliacdo da necessidade de inserir e/ou retirar atividades.

Cada mddulo possui apresentacao expositiva dos assuntos, usando como recurso a
apresentacdo em slides, videoaulas desenvolvidas pelos autores e materiais de pesquisa
(artigos, videos, etc) tratando primordialmente de aspectos conceituais.

Durante todo o percurso, o formando tem autonomia no desenvolvimento do seu
ritmo de estudos e é diretamente responsavel por seu processo de aprendizagem, uma vez
gue pode optar pela intensificacdo e busca de novos materiais a partir das indicagdes em
cada unidade estudada.

No modulo 1 é realizado o convite aos professores formandos para participarem da

pesquisa inicial da formacéao:

Caros professores(as), o presente questionario é parte inicial do nosso curso de
formacdo continuada. Essa pesquisa faz parte do nosso trabalho de pesquisa de
dissertacdo de Mestrado intitulado "O Ensino de Algebra nos Anos Iniciais: uma proposta
de formacdo continuada por meio do uso de um AVA" e servira de subsidio para as
consideragdes e desenvolvimento do projeto com foco no entendimento das concepcdes
sobre o ensino da algebra e os impactos na formacédo continuada ao utilizarmos ambientes
virtuais de aprendizagem. Os resultados aqui explicitados, serdo sigilosos e o0s
colaboradores néo serao identificados, embora os dados sejam solicitados no questionario.
Sendo assim, faz-se necesséario a sua autorizagdo para que suas respostas sejam
utilizadas. Desde ja agradecemos por dispensar parte valiosa do seu tempo para contribuir

com nossa pesquisa.

O questionério apresenta as seguintes questdes:

1) Nome Completo
2) Anos iniciais que mais atuou
0 mapeamento dos anos de atuacao € importante para entender as concepcoes dos

professores sobre algebra de acordo com o ano que sao regentes.

3) Indique suas expectativas em realizar esta formagdo em um Ambiente Virtual de

Aprendizagem
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Visualizando a continuidade do projeto, busca-se identificar se a formacao em AVAs

ja é presente na vida desses professores.

4) A implementagao da Base Nacional Comum Curricular causou transformagdes nas
suas praticas ou conhecimentos sobre o ensino de Algebra nos anos iniciais?
Busca-se fazer um paralelo e identificar as angustias que citamos na pesquisa face

as mudancas curriculares.

5) Para vocé, o que significa pensamento algébrico?
Avaliacao diagnostica sobre o desenvolvimento desse tipo especial de pensamento,

conforme Brasil (2018) e o capitulo 4 desta pesquisa.

6) Em relagdo aos anos iniciais, quais principais nogbes e conceitos algébricos sao
necessarios para serem desenvolvidos com os estudantes?
Alusdo aos aspectos apontados por Lorenzato (2019), Schimitt e Silva (2001) e

Kamii (2012) no capitulo 3.

Realizada a pesquisa inicial, o professor formando tem no médulo 2 um resumo dos
movimentos curriculares brasileiros. A unidade é dividida em:
e Parte 1: 0 que dizem a LDB 96 e os PCN's sobre a Matematica
- Apresentacgao de slides;
e Parte 2: BNCC, Matematica e o ensino de algebra nos anos iniciais.
- Apresentagao de Slides;

- Videoaula disponivel em: encurtador.com.br/jACI7

e Material de apoio:
- Resumo PCN Matematica. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=8cm5-J-6bv0 (acesso em 14, mar. 2022).

- Histéria do Ensino da Matematica no Brasil. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=yuyM787a0T4 (acesso em 14, mar.
2022).



http://encurtador.com.br/jACI7
https://www.youtube.com/watch?v=8cm5-J-6bv0
https://www.youtube.com/watch?v=yuyM78ZaOT4
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0 modulo 3 trata especificamente do ensino de algebra nos anos iniciais e tem como
referéncia o capitulo 3 e 4 desta pesquisa. Esta dividido em:
e Parte 3- Como as criancas aprendem Matematica?
- Apresentacao de Slides;

- Videoaula disponivel em: encurtador.com.br/osHJ7

e Parte 4 - A Algebra nos anos iniciais.
- Apresentacao de Slides;

- Videoaula disponivel em: encurtador.com.br/euw?28

O modulo 4 desenvolve a conceitualizacdao e o trabalho com as habilidades
propostas pela BNCC (2018), indicando alternativas e sugestdes de exercicios para o
ensino de algebra. Esse modulo contempla a parte 5 do curso:

e Parte 5: Praticas e outras sugestoes.
- Apresentacao de Slides.

- Videoaula disponivel em: encurtador.com.br/jovL3

A avaliagao da formacgao é a ultima etapa proposta dentro da SD e revisita algumas
das questdes apontadas no questionario inicial. A partir da coleta dos dados, espera-se
identificar as mudangas nas concepg¢des apontadas nesta pesquisa. As perguntas

propostas sao:

1) Nome Completo

2) Como foi realizar esta formagdo em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)?
Suas expectativas foram atingidas?

3) As explicagdes sobre o ensino da dlgebra a partir da BNCC permitiram adquirir novos
conhecimentos?

4) Apds o percurso formativo, defina novamente o que é Pensamento Algébrico:

5) Em relacdo aos anos iniciais, quais principais no¢des e conceitos algébricos sao

necessarios serem desenvolvidos com os estudantes?


http://encurtador.com.br/osHJ7
http://encurtador.com.br/euw28
http://encurtador.com.br/jovL3
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Para finalizarmos a andlise e descrigao da proposta, Zabala (2015), nos indica uma
série de perguntas que buscam dar pistas para reconhecer e validar sequéncias didaticas.
Podemos entao fazer-nos algumas destas e analisar as potencialidades da SD proposta.

a) Existem atividades que nos permitam determinar os conhecimentos prévios que cada

aluno tem em relacdo aos novos conteudos de aprendizagem?

As sequéncias didaticas em geral iniciam com uma avaliacao diagnédstica que busca
permitir a visualizacdo dos conhecimentos prévios dos participantes. Em nossa pesquisa,
propomos um questionario, com foco nas tematicas que irdo ser trabalhadas durante o

percurso formativo.

b) Conteldos sdo propostos de forma que sejam significativos funcionais?

Partindo do pressuposto das eventuais dificuldades na compreensao da unidade
tematica de algebra nos anos iniciais, a proposta possui potencial de ser significativa ja que
novos conhecimentos podem vir a ser adquiridos e contribuirem para a formacgao e pratica
do professor. Todavia, a quantificagdo somente sera possivel apds coleta da avaliagéao e

efetiva aplicagdo das novas aprendizagens por parte do formando.

c) Existem atividades que podemos inferir que sdo adequadas ao nivel de

desenvolvimento de cada aluno?

O AVA busca permitir que o professor formando aprenda no seu ritmo e que,
portanto, tenha tempo para assimilar aos conhecimentos que sao passados. Além disso,
as ferramentas disponiveis permitem o didlogo e troca de ideias com o formador e com os
demais colegas. As atividades propostas possuem linguagem simples e usam recursos

audio visuais na tentativa de exemplificar e transmitir o conhecimento de forma clara.

d) Possui atividades que permitam criar zonas de desenvolvimento proximal e intervir?

As atividades propostas dentro do AVA buscam permitir a criagdo de espagos de

expressao e didlogo. Assim, por meio de encontros e intervengdes é possivel criar zonas de
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desenvolvimento proximal e medir com maior precisao o estagio que cada formando se

encontra.

e) Provocam o conflito cognitivo e promovam a atividade mental, necessaria para que

estabeleca relagdes entre os novos conteudos e os conhecimentos prévios?

A organizagdao da sequéncia €& propositiva no sentido de dar embasamento e
explicagbes sobre os conceitos em torno do ensino de algebra, buscando provocar o
formando com reflexdes acerca dos significados e alternativas praticas. Os impactos do

percurso formativo poderao ser visualizados ao comparar os questionarios propostos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscou-se evidenciar o percurso histérico documental pelo qual a
Algebra foi pensada e estudada. Partindo das concepcdes iniciais, de que ela deveria ser
ensinada a partir dos anos finais do Ensino Fundamental até a reformulacdo desse
pensamento, que explora a importancia de ensina-la desde os anos iniciais do ensino
fundamental a partir do pensamento algébrico.

Primeiramente, no Brasil, nossa referéncia para o ensino de Matematica € a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9.394/1996), que garante o direito & educacéo; em
seguida, considera-se a sistematizacdo do ensino a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais (1997), que ao longo de muitos anos foram a fonte de consulta dos professores
para elaborar seus planos de aula e sequéncias de estudos.

Nesse documento, 0 ensino de nimeros e de algebra estavam imbricados, cabendo
ao ensino fundamental, anos iniciais, o foco em ndmeros e ao ensino fundamental anos
finais, o inicio dos trabalhos com o conceito de Algebra.

Em 2018, foi implementada em nosso pais a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como documento normativo, que reorganizou o ensino de matemética em 5
unidades tematicas, sendo elas: Nimeros, Algebra, Geometria, Grandezas e medidas e
Probabilidade e estatistica.

Diante dessa nova proposicdo, foi necessario o entendimento da cisdo entre
Numeros e Algebra - que até entdo eram ensinados como algo unificado. Isso possibilitou
a ressignificacdo do ensino de Algebra, aproximando-a do ensino fundamental nos anos
iniciais, a partir da introducdo do pensamento algébrico e do entendimento de que nao é
necessario inserir os simbolos (de forma mais abstrata) nessa etapa.

Em tempo, é importante também a compreensao docente de como a crianca aprende
matematica - nesse sentido, Lorenzato e Kamii sdo de grande valia, pois para ensinar
Matematica as criancas, primeiramente, € necessario saber como elas aprenderdo esse
componente.

Diante desse cenario - ressignificado pela BNCC - faz-se necessario um olhar
cuidadoso para a formacéo de professores, visto que a forma de ensinar 0 componente
algebra ndo é mais a mesma.

A proposta deste trabalho, portanto, surgiu da observacédo do cenario educacional
na ultima década - principalmente - na qual as tecnologias passaram a integrar cada vez

mais o cotidiano docente. Além disso, a partir de 2020, com a pandemia de COVID-19 vivida
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a nivel mundial, foi necesséria a adocao de ferramentas tecnoldgicas para que o ensino e
a aprendizagem fossem possiveis, visto que o isolamento social foi recomendado pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS). Nesse interim, todos os lugares do mundo puderam
se conectar, cada qual ao seu modo, com os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Em nosso contexto educacional, partimos das estratégias utilizadas na Rede
Municipal de Chapeco, em Santa Catarina, onde fomos apresentados a plataforma G Suite
- Google Sala de aula; na qual todos os professores e educandos da rede foram
cadastrados para ter acesso a e-mail institucional e poder acessar o ambiente virtual de
aprendizagem a fim de postar contetdos, interagir no mural (para envio de mensagens
importantes e duvidas), bem como, gerar links para aulas online por meio do Google Meet.

Explicitar esse contexto é fundamental, pois foi a partir dele que decidimos criar o
nosso AVA para oferecer o curso sobre Algebra nos anos iniciais, visto que os professores
a serem convidados para participar tém e-mail institucional e conhecem esse ambiente
virtual de aprendizagem.

Por fim, concluimos que, oferecer formacdo continuada para os professores em
Ambiente Virtual de Aprendizagem pode ser de grande valia, visto que nao envolve
deslocamento de professores e alunos, impressao prévia de material ou hora marcada para
desenvolver a atividade, ja que torna-se cada vez mais dificil 0 gerenciamento de tempo
de professores que tém interesse em se aperfeicoar em suas areas de conhecimento e, ao
mesmo tempo, necessitam dedicar-se a uma jornada de 40hs de trabalho semanais (ou
mais).

Portanto, pretendemos, a partir do proposto, contribuir com uma formacao
continuada constante e mais abrangente com todos os professores da Rede Municipal de
Chapecd, que se interessem pelo ensino de algebra nos anos iniciais, a fim de que as trocas
de experiéncias entre o professor formador e professores formandos se intensifiguem e

ocorram de modo mais aprofundado.
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