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RESUMO

O presente trabalho aborda a tematica do indice da qualidade da educacéo basica
brasileira, fomentando a discussao da avaliacdo externa do ensino publico. Apresenta
como titulo “A Préatica docente em Matematica face ao SAEB no 9° ano do Ensino
Fundamental: uma proposta metodoldgica com Sequéncia Didatica” e tem como
objetivo analisar de que forma o trabalho docente em Matematica se organiza em
relacdo aos niveis exigidos de ensino e aprendizagem de estudantes do 9° ano,
considerando o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), com vistas a
escolarizagédo nos Anos Finais do Ensino Fundamental. O estudo segue a abordagem
gualitativa, realizado em uma escola publica, tendo como informantes de pesquisa 0s
4 (quatro) professores de Matematica lotados nessa escola. A coleta de dados desse
estudo ocorreu por meio de pesquisa de campo, utilizando um questionario com
perguntas mistas abertas e fechadas, com aplicacdo entre agosto de 2023 e abril de
2024. Os resultados apontaram que na referida instituicdo é preciso adequar o ensino
da Matematica ao nivel esperado de Proficiéncia em Matematica dos estudantes.
Constatou-se, ainda, a necessidade de maior direcionamento de recursos
pedagogicos voltados ao SAEB, bem como do fomento a continuidade de formacgdes
continuadas para professores referentes a essa tematica, visando a atingir, ndo
somente 0s escores exigidos, mas, principalmente, a eficacia do processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes. Finalmente, a partir das confirmacdes do
levantamento de informacdes, sdo sugeridas atividades com conteidos matematicos

em formato de Sequéncia Didatica.

Palavras-chave: Avaliacdo externa. Matematica. Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

This present work emphasizes the theme of the quality index of Brazilian basic
education, fostering the discussion of external evaluation in public education. It is title
“Mathematics Teaching Practice in the face of SAEB in the 9th Grade of Elementary
Education: A Methodological Proposal with Didactic Sequence” and aims to analyze
how the teaching work in Mathematics is organized in relation to the required levels of
teaching and learning for 9th-grade students, considering the Basic Education
Assessment System (SAEB), with a view towards schooling in the Final Years of
Elementary Education. The study follows a qualitative approach, realized in a public
school, with the research informants being the four Mathematics teachers assigned to
this school.The data collection for this study was conducted through field research,
using a questionnaire with both open and closed questions, applied between August
2023 and April 2024. The results indicated that in the mentioned institution, it is
necessary to adjust the teaching of Mathematics to the expected level of Mathematical
Proficiency of the students. It was also found that there is a need for greater allocation
of pedagogical resources aimed at SAEB, as well as the promotion of continued
professional development for teachers on this topic, aiming not only to achieve the
required scores but, above all, the effectiveness of the teaching and learning process
for students. Finally, based on the information gathered, activities with mathematical

content in the format of a Didactic Sequence are suggested.

Keywords: External evaluation. Mathematics. Didactic Sequence.
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1 INTRODUCAO

A situacdo da educacédo brasileira quanto as avaliagdes externas do ensino
publico tem gerado palco para muitas discussdes a fim de que aconte¢cam 0s avancos
desejados frente aos desafios emergentes, pois a analise do desempenho dos
estudantes brasileiros tem apontado, ao longo dos anos, profundas deficiéncias no
aprendizado de Matematica (Rabelo, 2013). E possivel entender que tais resultados
sinalizam para a necessidade de um melhor planejamento do trabalho pedagdgico
visando a nortear o processo de construcdo de conhecimento para alcancar os
objetivos almejados em todos os niveis de ensino.

Ao observar o cenario global, verifica-se que ndo héa pais desenvolvido com um
baixo nivel de educacao, nem pais subdesenvolvido com exceléncia em educacédo. A
educacdo competitiva e de qualidade talvez seja o maior obstaculo em direcéo ao
desenvolvimento de uma nacdo. Além disso, a educacao traz beneficios positivos a
economia e permite uma dinamica social mais eficaz aos processos civilizatorios.

Pode-se considerar que a educacdo € uma variavel ndo diretamente
mensuravel, assim como a felicidade e o bem-estar dos individuos de uma
comunidade. As pessoas tendem a ter ciéncia dos efeitos da formacgdo, cultural e
social, porém ndo conseguem avaliar diretamente o nivel desse processo educativo.
E comum, quando se deseja fazer essa andlise, recorre-se a indicadores estatisticos
gue funcionam como representacdes. Portanto, a impossibilidade de observar
diretamente causa assimetrias de informacao e gera compreensdes sem objetividade,
com equivocos e falacias sobre essa relevante questao.

De acordo com Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) é uma
métrica qualitativa realizada a cada dois anos que considera as informacfes de
desempenho de estudantes dos anos terminais do Ensino Fundamental (5° e 9° anos)
obtidas em Matematica e Lingua Portuguesa, bem como pelos indicadores de
aprovacao, por meio de exames padronizados organizados pelo Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Basica (Brasil, 2007).

Em torno desse mecanismo de avaliagdo nacional, pelo qual o desempenho

tem sido ndo satisfatorio, construiu-se o discurso de que o IDEB é o principal indicador



14

de qualidade da educacao bésica. Castro (2009) destaca a necessidade de manejo
desses resultados para o fomento de politicas publicas educacionais significativas.

Nesse sentido, este trabalho busca responder a seguinte questao-problema: A
pratica docente na perspectiva do SAEB no Ensino da Matemética se organiza aos
niveis exigidos de ensino e aprendizagem de estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do municipio de Santo Antdnio do Taua-PA?

Assim, o estudo tem como objetivo geral analisar de que forma o trabalho
docente em Matemética se organiza em relacdo aos niveis exigidos de ensino e
aprendizagem de estudantes do 9° ano, considerando o Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica (SAEB), com vistas a escolarizacdo nos Anos Finais do Ensino
Fundamental em uma escola publica de Santo Anténio do Taua-PA. E como objetivos
especificos: compreender o processo de avaliacdo em larga escala e seus impactos
nas praticas docentes; descrever como ocorre o processo avaliativo em uma escola
publica de Santo Anténio do Taua-PA e, sugerir atividades em formato de Sequéncia
Didatica a partir dos dados coletados.

A escolha desta tematica se faz relevante porque esta voltada a questao da
dificuldade de efetivacdo da educacdo com qualidade em todo pais considerando,
especificamente, a realidade da escola a ser estudada em relacdo ao trabalho
pedagogico de professores de Matemaética, cuja reflexdo repercute sobremaneira no
processo de construcdo do conhecimento para o exercicio da cidadania.

O desenvolvimento deste trabalho apresenta-se em capitulo, em que cada
topico é abordado em conformidade com etapas e dados da pesquisa.

O segundo capitulo discorre a respeito da funcdo e concepcao de Avalicao,
bem como da postura do Estado face a este instrumento, elencando as estruturas
avaliativas do IDEB vinculado ao SAEB, problematizando como na atualidade o SAEB
transformou-se em uma relevante ferramenta de avaliagao.

O terceiro capitulo trata acerca das informagfes voltadas ao percurso
metodolbgico da pesquisa, como o cunho, a abordagem e o instrumento para a analise
dos dados, bem como as caracteristicas do l6cus do estudo e o seu desempenho no
IDEB ente 2019 e 2021.

O quarto capitulo enfatiza os resultados da pesquisa relacionados ao

guestionario com perguntas mistas abertas e fechadas, objetivando situar a realidade
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em que se encontra a escola no que tange as atividades docentes para orientar as
necessidades dos discentes referentes ao SAEB.

O quinto capitulo aborda o saber docente e apresenta a sugestdo da
Sequéncia Didatica (SD), trazendo para a discussdo alguns Descritores do SAEB
voltados para o Componente Curricular Matemética ao 9° ano do Ensino Fundamental
nas atividades elencadas da SD.

Espera-se que essa pesquisa possibilite modos criticos de compreenséo sobre
a educacao, considerando o processo ensino-aprendizagem na sua realidade
sociocultural e que promova praticas construtivas nas salas de aula com os discentes
em interagdo com os professores, a fim de que se efetive a Proficiéncia em

Matematica de acordo com seu nivel de ensino exigido.
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2 A AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA A PARTIR DOS ANOS DE 1990

Este capitulo trata a respeito da funcédo e concepcao de avalicdo, bem como
sobre a postura do Estado frente a este instrumento, tendo como base tedrica, dentre
outros autores, Freitas (2002), Lira (2016), Cordeiro (2014) e Prado (2020). No foco
dessa discusséo e, de modo especifico, situam-se as estruturas avaliativas do SAEB
e do IDEB, e como nos dias atuais 0 SAEB tornou-se um importante instrumento de

avaliacao.

2.1 Avaliacao

Para Lira (2016, p. 9), a educacdo é uma variavel ndo observada, tal qual os
sentimentos, “[...] as pessoas possuem a percepcado de seus efeitos, mas nao
conseguem inferir diretamente o nivel da educacdo [...] A impossibilidade de se
observar diretamente cria assimetrias informacionais”. Como resultado dessa
situagcdo, de acordo com a autora, € o surgimento de debates ideolégicos sobre o
tema, caracterizados pela falta de objetividade decorrente dessa assimetria.

Os estudos de Freitas (2002), Lira (2016), Cordeiro (2014) e Prado (2020)
indicam que a avaliacdo da Educacédo Basica a partir dos anos 1990 tem sido um
objeto relevante e complexo em muitos paises ao redor do mundo. Diversos aspectos
tém influenciado essa avaliagdo, compreendendo transformacdes nos curriculos,
métodos de ensino, tecnologia educacional, politicas governamentais e abordagens
de avaliagdo. Também o Brasil, nesse periodo, segundo Bertagna e Pereira (2023),
influenciado por discursos internacionais e agendas globais?, passa por uma reforma
do Estado, afetando diversos setores, incluindo a educacdo. Nesse cendrio, a
gualidade educacional ganha destaque nas politicas publicas, e a avaliacdo externa
em larga escala emerge como estratégia central para regular as politicas educativas,
alinhada ao discurso de modernizagéao do Estado brasileiro.

Nesse contexto, Lira (2016, p. 9) exemplifica a Coréia do Sul como um pais que
“[...] investiu massivamente em educacdo, especificamente em educacdo basica

(educacéo infantil e fundamental), e que colhe os frutos de seu investimento, sendo

1 Com por exemplo, o “Todos Pela Educacgdo”, uma rede de institutos e fundagdes privadas que se
desenvolveu no pais, representando os interesses da légica neoliberal na educagao (Freitas, 2012).
Conta com a participagdo do Grupo Gerdau, Grupo Suzano, Banco Ital, Banco Bradesco,
Organizacgdes Globo, dentre outros colaboradores (consultar: http://todospelaeducacao.org.br).
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considerado um dos Paises mais desenvolvidos do mundo na atualidade”.
Parafraseando Barros e Mendonca (1998), o que distingue o Brasil de paises asiaticos
e latino-americanos com renda comparavel € a presenca da baixa escolaridade
populacional e uma expansdo gradual do sistema educacional. Do mesmo modo,
Araujo et al. (2009), afirmam que a baixa qualidade da méo-de-obra nacional pode
representar um impedimento para o seu crescimento, assim, destacam a necessidade
de investimentos para que obtenhamos uma educacdo de qualidade?, e,
consequentemente, um bom desenvolvimento econémico e social, para esse fim, é
necessario aprimorar 0s mecanismos de avaliagdo qualitativos.

Em nosso pais, a avaliacédo é respaldada por um arcabouco legal®, incluindo a
Constituicdo Federal de 1988, ao estabelecer que o ensino seja ministrado com base
na garantia de padrdo de qualidade, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional/LDB (Brasil, 1996), que institui um processo nacional de avaliacdo do
rendimento escolar para a melhoria da qualidade do ensino, o Plano Nacional de
Educacao/PNE (Brasil, 2014), que estabelece um Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacado Basica, e a Base Nacional Comum Curricular/BNCC (Brasil, 2018), que
padroniza os curriculos e orienta as avaliagdes do SAEB/INEP .

Conforme Sobrinho (2002, p. 37), a avaliacao esté relacionada as estruturas de
poder, e conjeturam as ideologias e valores daqueles que as criam, praticam, impdem
ou participam nelas:

[...] a avaliacdo de modo algum pode ser considerada neutra e
ingénua. Ela transforma, isto é, produz efeitos, tanto para a vida

individual como para a sociedade e para o Estado. Legitima valores e
ideologias, justifica admissdes e demissbes, ascensbes e

2 Compreendemos por educagéo de qualidade como sendo “a insisténcia de um projeto social e de
educagédo pautado na humanizagao, no direito humano a educacao, carece de emergéncia e preméncia
no horizonte da educagéao publica, se constituido proposta contra hegemobnica aos ditames e preceitos
da qualidade empresarial e da educagdo-mercadoria” (Bertagna e Pereira, 2023, p. 2). Porquanto a
I6égica neoliberal tenha desvirtuado seu sentido, por meio da privatizacdo e a mercantilizagdo dos
servigos publicos, contribuindo para a criagdo de um mercado educacional baseado nos principios da
padronizagao, exclusdo, mensuracao e concorréncia (Freitas, 2014).

3 A LDB, lei 9394/1996, o PNE, lei 13.005/2014-2024 e a BNCC (Brasil, 2018) sdo exemplos de
documentos criados apés a Conferéncia Mundial sobre Educagédo para Todos (1990), na qual a
UNICEF, a UNESCO, o Banco Mundial (BM), Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Internacional
de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), Organismo Multilateral de Garantia de Investimento
(MIGA) e Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) elaboraram a Declaragédo
Mundial sobre Educacgao Para Todos. Assim, o conceito de qualidade da educacéo, delineado por essas
organizagbes no contexto do modo de producgéo capitalista, permanece. “[...] restrita a medigdo de
habilidades desgarradas da qualidade de vida, presa na légica do custo/beneficio” (Freitas, 2002, p.
302).
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reprovacdes, premiacdes e sancgdes, reforcos e coercdes na esfera
comportamental, liberacdes e cortes de financiamentos, etc.

Em vista disso, a avaliacado € um tema polissémico e complexo. Em sua génese,
seja de maneira explicita ou sutil, carrega uma intencionalidade especifica,
manifestando-se em decisdes, objetivos, controle, aprendizagem ou expressando
mecanismos de dominacdo. Isto €, de nenhuma maneira a avaliagdo pode ser
considerada como neutra. Para desvelar o que estd escamoteado pela
pseudoneutralidade da avalicdo, Cordeiro (2014, p. 17) propde o0 seguinte movimento
do pensamento: “[...] O qué? Para qué? Como?[...]", trés questbes fundamentais que,
apesar da profundidade do tema, se pesquisadas e refletidas com criticidade,
possibilitam definir a concepcéo que estd compreendida em cada norma de avaliacao.

Os distintos fins inerentes ao processo de avaliacdo da qualidade de ensino
admitem a existéncia de niveis (Freitas et al., 2014). No decurso, bordaremos esses
niveis e suas inter-relagdes, para entdo, destacar aquele que atende ao nosso objeto
de estudo. Em relacéo a esses niveis, Freitas et al. (2014, p. 10), frisam que a “[...]
avaliacdo em larga escala em redes de ensino (realizado no pais, estado ou
municipio); avaliagdo institucional da escola (feito em cada escola pelo seu coletivo);
e a avaliacao da aprendizagem em sala de aula, sob responsabilidade do professor”.

Para que o Estado possa coordenar e analisar a avaliagdo em uma perspectiva
microestrutural (sala de aula) e mesoestrutural (instituicdo) e, se necessario, interferir
em algumas delas, é necessario possuir informacoes. Para tal finalidade, ele se vale
da avaliacdo em seu aspecto macroestrutural (larga escala ou avaliacéo de sistema),
gue desempenha o papel de gerar dados para fundamentar a formulagéo de politicas
publicas estaduais. Nesse cenario, serdo abordadas de forma sucinta as
particularidades microestrutural e mesoestrutural para que, em seguida, seja
enfatizada a importancia da avaliacdo em seu aspecto macroestrutural.

A avaliagéo, no seu prisma microestrutural, acontece no ambiente da sala de
aula e, por ser um processo mediador na construcdo do curriculo, esta diretamente
ligada a gestédo da aprendizagem dos estudantes. Ocupa-se dos resultados de provas
periédicas, com carater classificatério, os quais ndo devem ser estimados de forma
excessiva em relacdo a outras praticas, como as observacgfes diarias. Freitas et al.

(2014, p. 17), acresce que:

A avaliacdo ndo é uma questdo de final de processo, mas que ela esta o
tempo todo presente, e consciente, ou inconscientemente orienta nossa
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atuacéo na escola e na sala de aula atuais. Quanto mais elementar é o nivel
de ensino, mais continua e difusa é a presenca da avaliagdo. Portanto a
avaliacdo ja é continua e processual. Isto torna a questdo um pouco mais
complexa, pois devemos qualificar o que estamos reivindicando como
avaliac8o continua adicionando que, além de ser continua, tem a finalidade
de orientar a incluséo e o acesso continuo de todos os contetdos. Esta é ao
mesmo tempo a contradi¢cdo e a possibilidade existentes nos processos de
avaliacdo de aprendizagem.

A avaliacdo €, portanto, processual, continua e qualitativa, o que a torna
complexa. Processual por advir ao longo do ensino-aprendizagem, tornando-se
também continua, devido a possibilidade de resultados a todo momento, e qualitativa
por priorizar a qualidade do processo em relagdo a nota quantitativa obtida em exames
e testes. Quanto a aprendizagem abrangente dos conteddos pelos discentes, é
desafiadora para o professor, mas deve ser planejada de acordo com seu plano e os
objetivos da turma. A contradicdo surge na diversidade de ritmos de aprendizagem,
evidenciando a heterogeneidade da turma, uma vez que “[...] os ritmos de aprendizado
dos estudantes sao diferenciados [...]" (Freitas et al., 2014, p. 19). Em suma, esse tipo
de avaliacao litiga uma qualificacdo minuciosa por parte do professor.

Também Corréa (2012) ressalta a critica a avaliacao classificatéria, ja que ela
pode desempenhar um controle significativo sobre o conhecimento. A énfase no
estudo para as provas pode levar os discentes a memorizar dados sem compreendé-
los na sua esséncia. Além disso, a ma formulacdo das questdes e a possibilidade de
interpretacdes diferentes podem comprometer a validade e a equidade do processo
avaliativo. Ronca e Terzi (1991), corroboram esse pensamento, ao afirmar que nesse
tipo de avaliagédo, a prova assume a centralidade da vida do estudante, em que ele
somente estuda se tiver prova, para a prova, se cair alguma questdo na prova, sé se
estuda o que vai cair na prova.

Por conseguinte, Depresbiteres e Tavares (2009, p.91), acrescentam que “[...]a
prova torna-se um mecanismo equivocado quando é usada como Unico procedimento
de avaliacdo, assumindo funcao classificatoria. [...] Na perspectiva classificatoria, a
nota que resulta da prova € mantida”. Nessa conjuntura, o processo de construgao
do conhecimento ndo € valorizado, tendo uma énfase na memorizacao de
informacgBes separadas. O estudante é direcionado a obedecer as normas e ser
repetidor de conteldos determinados, sem considerar a compreensao gradual dos
saberes. Isso resulta em um papel de passividade que o relega a um mero reprodutor,

em vez de um sujeito ativo na construcédo do seu conhecimento.



20

Dessa maneira, compreendemos que uma avaliacdo do rendimento escolar
pode ser tida como eficiente quando é resultado de “[...] observacgao continua ao longo
do periodo escolar e ndo somente concentrada nos momentos de provas e exames”
(Antunes, 2002, p.17). Portanto, ha uma preocupacdo de que a avaliacdo possa ir
além da instrucdo, buscando construir uma perspectiva que incorpore valores e
atitudes que favoregcam a integracdo dos alunos na sociedade.

Além da sala de aula em que se encontram o professor e 0 estudante, a escola
inclui outros atores, como servidores técnicos administrativos, pessoal da limpeza,
gestores, coordenadores, pais, etc., que desempenham papéis importantes no
aprendizado e no desenvolvimento da instituicdo. Isso demanda que os envolvidos
desempenhem um papel ativo no processo de avaliacdo em seu nivel institucional, a

avaliacdo mesoestrutural. A esse respeito, Freitas et al. (2014, p. 35) asseveram:

[...] pensar em avaliagdo institucional implica repensar o significado da
participacdo dos diferentes atores na vida e no destino das escolas. Implica
recuperar a dimensdo coletiva do projeto politico-pedagogico e,
responsavelmente, refletir sobre suas potencialidades, vulnerabilidades e
repercussdes em nivel de sala de aula, junto aos estudantes. [...]

Nessa condicao, aprimorar 0 ensino escolar requer envolvimento, integracéo e
coordenacado, seja com 6rgdos gestores municipais ou estaduais, ou em analises
internas. A avaliacdo institucional € determinante, sendo o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) um guia fundamental para essas ac¢des, a ser construido de forma colaborativa
pela comunidade escolar. Sendo assim, a avaliacdo institucional aprimora o PPP e
possibilita melhorias na qualidade do ensino que é ofertado nas escolas. Essa acdo
dindmica € indiscutivel para o funcionamento escolar, por exigir o comprometimento
ativo de todos da comunidade para garantir o éxito do projeto e o alcance de seus
objetivos. Isto posto, assumir o protagonismo da escola é essencial para manter o
foco no processo ensino-aprendizagem.

No entanto, a avaliagdo institucional enfrenta dificuldades para ocorrer de
maneira integral, sendo a participacdo dos envolvidos crucial para sua eficacia, pois
alguns fatores podem impedir essa participacdo. Segundo Freitas et al. (2014), um
obstaculo € a imposi¢cado de mudancas, pelos 6rgdos de gestédo publica, governantes
e secretarias, que chegam verticais, sem andlise ou aprovacdo dos membros da
comunidade escolar, assim, “[...] ndo levar em conta esse conhecimento ja acumulado

no interior das escolas € dificultar o processo de mudanga. [...]’(p.39). De certo, o
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conhecimento acumulado, compreendendo a sociedade, a dinamica da comunidade
local, o nivel dos alunos existentes e desejados, é essencial para possibilitar
mudancas significativas na escola.

Nesse contexto, € que observamos a relacdo entre a avaliagdo de sala de aula
(microestrutural) e a avaliagdo institucional. Na primeira, a expectativa é que o
professor receba um apoio sélido da comunidade escolar para aprimorar sua pratica,
uma perspectiva que se estende também para o nivel da avaliacéo institucional. Os
resultados de avaliagcbes externas séo avaliados pela comunidade escolar,
conectando assim esses dois niveis de avaliacdo. Nesta légica, Freitas et al., (2014,
p. 45), ressaltam que:

[...] Os dados externos séo, pois, associados ao conhecimento interno que 0s
atores da escola possuem sobre o0 seu local de trabalho. Neste sentido a
avaliagéo institucional pode ser uma potente mediadora entre a avaliacdo de
larga escala das redes de ensino (p. ex. 0 SAEB) e a avaliacdo de sala de
aula feita pelo professor, vale dizer uma mediadora entre os resultados das
avaliagcbes das redes de ensino e a pratica do professor em sala de aula.

Em outras palavras, a comunidade escolar deve estar sempre atenta ao que
acontece e interfere nas acdes da escola, e isso inclui a avaliacao feita pelo professor
em sala de aula e também as avaliacbes de rede pelas quais a escola € submetida,
sobretudo essa atencao deve estar direcionada para o sentido reflexivo em torno
dessas praticas e do que motiva tais agdes dentro do ambiente escolar, como parte
do compromisso firmado por todos os envolvidos, vislumbrando sempre a
aprendizagem do aluno e seu desenvolvimento como individuo social.

Sem pormenorizar, as secretarias estaduais e municipais utilizam dados de
avaliacbes em larga escala, como o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica
(SAEB), para realizar avaliacdes institucionais. Essas informacfes, que demonstram
o desempenho dos discentes, sdo fornecidas a cada dois anos, em analises
periddicas. Isso permite que o0s gestores tomem decisbes para implementar
mudancas, tanto nas escolas quanto nas redes de ensino.

Por avaliacdo em larga escala®, Freitas et al. (2014, p. 47) definem como um

mecanismo de “[...] acompanhamento global de redes de ensino com o objetivo de

4 “A avaliagdo em larga escala ndo é restrita ao contexto brasileiro, mas é realizada como politica
publica educacional também em outros paises” (Oliveira, 2020, p. 30).
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tracar séries historicas do desempenho dos sistemas, que permitam verificar
tendéncias ao longo do tempo, com a finalidade de reorientar politicas publicas”.
Destarte, a avaliacdo macroestrutural ndo visa apenas avaliar o desempenho de
professores e estudantes, mas busca abranger todas as informacdes relacionadas a
promocao da educacéo de qualidade, incluindo formagao docente, recursos humanos,
materiais e estruturas escolares. Isso visa orientar politicas publicas de maneira mais
abrangente.

Freitas et al. (2014) destacam que as avaliacbes em larga escala no Brasil
acontecem principalmente em nivel federal, levantando questionamentos sobre sua
eficAcia. Nessa perspectiva, propde-se a municipalizagdo dessas avaliagcdes para
obter resultados mais alinhados com a realidade local, conforme enfatizado pelos

autores:

Operando em universo menor, 0 dos municipios, 0s processos de aplicacédo
dos testes ficam mais controlados, diminuindo o “erro de aplicagéo”. A
interpretacdo dos dados também se beneficia do envolvimento dos
profissionais da rede que estédo nas escolas, melhorando a compreenséo dos
problemas identificados (Freitas et al., 2014, p. 53).

A busca por resultados confidveis envolve uma analise cuidadosa do processo
avaliativo. A proposta de municipalizacao das avaliagbes em larga escala defende a
participacdo de aplicadores familiarizados com a realidade dos alunos, estabelecendo
assim uma possibilidade na identificacdo de dificuldades comumente decorrentes
durante as aplicacbes dos testes. Ha criticas sobre a falta de conhecimento, nas
avaliac6es em larga escala, dos fatores externos especificos de cada regido, estado,
municipio, escola ou aluno. Sobre essa questdo, Bauer Alavarse e Oliveira (2015, p.

1375) argumentam:

As avalia¢Bes externas padronizadas, usualmente realizadas em um ou dois
dias, ndo consideram fatores externos que podem afetar o desempenho dos
alunos. Ha estudos que mostram que muitos alunos nao apresentam bom
desempenho em testes com itens de mdltipla escolha, bem como que os
resultados dos alunos sédo influenciados por fatores como ansiedade, por
exemplo.

Depreende-se que, fatores externos podem impactar os resultados educandos
nas avaliacbes em larga escala. Assim, outra critica que se faz é a utilizacdo desses
resultados para ranqueamento entre escolas, incentivando uma competicdo nao

relacionada a melhoria do ensino, mas sim as notas apresentadas.

Consequentemente, isso pode levar a um foco excessivo no treinamento para testes
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padronizados, negligenciando o processo de ensino-aprendizagem. Ao p6r em
guestao o rangueamento educacional, Werle (2011) destaca-o como uma abordagem
governamental, pura e simplesmente com conotacdo mercadoldgica. Para Sordi e
Ludke (2009) as politicas educacionais sao influenciadas por pesquisas externas,
resultando na alocagao de recursos baseada em rankings descontextualizados de
escolas, professores e estudantes, implicando em uma responsabilizacdo excessiva
dos docentes pelo IDEB da escola.

Outra critica que se faz é que os curriculos escolares estdo sendo ajustados
para se alinharem as avaliacdes em larga escala, uma vez que priorizam contetdos
gue serdo avaliados em detrimento de outros que nao serdo incluidos. Em
consequéncia, nas palavras de Bauer, Alavarse e Oliveira. (2015, p. 1375) “as
avaliacbes podem gerar o fendmeno do afunilamento curricular, levando os
professores a ensinar somente os conteddos cobrados nas provas, sem se preocupar
em desenvolver outros contetdos e habilidades importantes a formagao dos alunos”.
O sistema educacional, ao aplicar testes padronizados, muitas vezes desvinculados
da realidade, leva os professores a concentrarem suas aulas nos temas mais
enfatizados nas avaliagdes. Embora tenham a intencdo de desenvolver um processo
formativo mais amplo porque a responsabilizacdo pelo desempenho institucional
influencia essa tomada de decisao (Oliveira, 2020, p. 32).

Ao discorrer sobre a forma como os professores sao tratados nos resultados

das avaliacOes externas, Freitas et al. (2014, p. 53) destacam que:

[...] ndo é demais enfatizar que tais resultados devem ser para consulta de
cada professor ou da propria escola, e ndo para se criar ranqueamentos de
desempenho entre professores ou entre escolas, e muito menos para serem
usados com a finalidade de complementacé&o salarial do professor. O controle
social sobre o professor deve ser uma responsabilidade do coletivo da escola
no processo de avaliacao institucional. Cabe a avaliacéo institucional realizar
esta mediacdo e a avaliacdo de rede cabe conferi-la.

Cabe registrar que as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao
incentivam complementos salariais aos professores com base nas notas alcancadas
pelas escolas em avaliagfes externas. No entanto, essa pratica, segundo os autores
de referéncia, é vista como um controle individual do trabalho docente, néo refletindo
o desempenho coletivo da escola na avaliacéo institucional. Assim, a necessidade de

bonificacdo ndo se justifica pela funcdo social da escola.



24

Este topico do trabalho fez abordagem dos niveis da avaliagdo educacional,
por entender que quando trabalhados em conjunto, estes niveis capacitam a escola a
desempenhar seu papel na formacdo dos estudantes e na participacdo de seus
membros no processo. A articulagdo entre os niveis, desde as interacdes na sala de
aula até o envolvimento da comunidade escolar, é importante para alcancar a
gualidade escolar. As pesquisas sobre a avaliacdo externa destacam o funcionamento
do sistema educacional, fornecido subsidios para melhorias no ensino, aprendizagem
e politicas publicas educacionais. Com base nessas compreensfes, € possivel

compreender a postura do Estado em relacdo as avaliac6es na Educacédo Basica.

2.2 O Estado face a Avaliacdo da Educacao Basica

Feitas as consideracfes sobre avaliacdo, para uma compreensdo do SAEB e
do IDEB, é fundamental explorar os elementos histéricos das politicas publicas
educacionais. Isso deve ser realizado por meio de uma reflexdo critica,
contextualizando-a a partir da década de 1990. O objetivo é compreender a atuacao
do Estado na avaliacdo da educacdo basica, respondendo as trés indagacbes
propostas por Cordeiro (2014): O que esta sendo avaliado? Para qual proposito? E de
gue maneira? Com base no que o autor expde, entender o papel do Estado face a
avaliacdo na educacao béasica requer compreensédo primeira dos conceitos distintos

de Estado e governo, frequentemente confundidos.

O Estado é toda a sociedade politica, incluindo o governo. O governo
€ principalmente identificado pelo grupo politico que estd no comando
de um Estado. O Estado possui as funcdes executiva, legislativa e
judiciaria. O governo, dentro da funcdo executiva, se ocupa em gerir
0s interesses sociais e econdémicos da sociedade, e de acordo com
sua orientacdo ideoldgica, estabelece niveis maiores ou menores de
intervencdo (Rocha, 2009, p. 141).

Nessa linha de pensamento, pode-se dizer que o termo Estado se refere a
instituicdbes permanentes, como tribunais, exército e legislaturas. Por outro lado, a
ideia de governo compreende programas e a execuc¢ao das funcdes estatais, isto €,
“[...] o governo pode ser concebido como um instrumento para a realizacdo das
politicas[...]” (Lira 2016, p. 24), em suma, “as politicas publicas s&o a concretizagcéo
dos objetivos do governo, constituindo aquilo que o governo escolhe realizar]...]” (p.

24). Portanto, 0 governo consiste nos programas propostos por um grupo social para
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a sociedade, sendo transitério e representando 0s interesses partidarios em um
determinado periodo especifico.

A implementacéo efetiva de uma politica publica ocorre pelo desenvolvimento
de fases interdependentes, mas ndo necessariamente causais ou consecutivas. Como
apontam Gelinski e Seibel (2008), as etapas do ciclo avaliativo sédo formulacao,
implementacdo e controle. Os autores acrescentam que essas esSe Processo
avaliativo é dinamico, permitindo ajustes ao longo do processo.

A primeira etapa € onde se identifica o problema, se definem alvos e metas, e
a comparacao de alternativas para escolher solugbes alinhadas aos objetivos.
Segundo Saravia (2006), essa fase pode ser entendida como preparagao da decisao
governamental, enquanto Silva e Melo (2000) destacam que € nessa fase que se
definem recursos e o tempo necessario. A fase seguinte é a execucao da politica, na
gual os recursos séo alocados para a acao planejada. Conforme Silva e Melo (2000),
esta etapa envolve a implementacdo das medidas indispensaveis para alcancar as
metas postas anteriormente. A fase final do ciclo € o controle ou avaliacdo de politicas
publicas, destinada a analisar se o0s objetivos foram obtidos e se ajustes séo
necessarios para eficacia.

Arretche (1998) enfatiza que a avaliagdo é um instrumento democratico para
avaliar e controlar as acbes governamentais. Desse modo, funciona como uma
possibilidade de prestacdo de contas a sociedade, destacando a importancia,
efetividade e transparéncia dos gastos publicos.

Na visdo de Machado (1998) o débito educacional é a causa do
subdesenvolvimento, aumento da marginalizagéo e elevacao dos indices de pobreza.
Para Nogueira e Nogueira (2009) os investimentos em educacao séo desafiadores de
mensurar em curto prazo, pois seus beneficios sao colhidos ao longo do tempo. Com
base no que os autores dispdem, o retorno dos gastos educacionais é de longo prazo,
0 que pode levar a distorcdes na alocacdo de recursos. Além disso, esses
investimentos impactam n&o apenas a vida imediata dos beneficiarios, por isso a
relevancia duradoura desse investimento.

Ao se pbr em questdo os investimentos em educacdo, ressalta-se que é
significativo investir na educacdo basica — a LDB 9394/96 define educacdo basica
como composta pela educacgéo infantil, ensino fundamental e ensino médio, visando

desenvolver o educando para a cidadania — ja que esta representa a base da formacéo
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do sujeito. Veloso (2009) destaca a necessidade de priorizar esse investimento em
nosso pais devido a alta porcentagem de populacdo em situacdo de pobreza e a
gualidade precaria da educacdo basica, resultado de uma falta de investimento
adequado. Portanto, corrigir essa deficiéncia demanda estratégias alternativas.

De tal modo, Lira (2016) afirma que o Brasil € um dos paises que mais investem
em educacao no mundo, porém questiona a qualidade dos investimentos e como eles
estdo sendo alocados, assim, “[...] ndo adianta dispender elevados valores se nao
houver politicas estruturadas e, especialmente, monitoramentos de como essas
politicas estdo sendo executadas” (p. 25-26). Corroborando, Freitas (2012, p. 386)
assevera que “praticar politica publica sem evidéncia empirica, mais do que gastar
dinheiro inadequadamente, caracteriza violacdo da ética ja que ndo se devem fazer
experimentos sociais com ideias pouco consolidadas pela evidéncia empirica
disponivel”’. Nessa instancia, ao se constatar que a avaliagdo mexe com a vida de
toda a comunidade escolar, pode-se dizer que é formidavel ndo apenas o investimento
financeiro em educacdo, mas também a necessidade de politicas bem definidas e de
um acompanhamento efetivo para garantir a eficacia na implementacdo dessas
politicas. Assim, a qualidade da execucéo € importante para otimizar o impacto dos
recursos investidos.

As politicas publicas de avaliagdo externa, consideradas como politicas de
Estado, ganharam destaque durante a administracdo de Fernando Henrique Cardoso
(FHC)® e, posteriormente, expandidas durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva®.
Elas ndo se restringem a um governo especifico. Nesse contexto, as avaliacbes
externas sao entendidas como mecanismos que regulam a educacao por meio de
testes em larga escala e padronizados, como o0 SAEB e o IDEB.

Com a promulgacéo da Constituicdo de 1988, o Ensino Fundamental publico

tornou-se uma prioridade na politica educacional brasileira. Na 6tica de Oliveira (2007)

5 O Presidente Fernando Henrique Cardoso governou o Brasil entre 1995-1998 e 1999-2002. Durante
o governo FHC, houve iniciativas para fortalecer o sistema nacional de avaliagdo, incluindo a
promulgagéo da LDB, lei 9.394/1996; o financiamento da educacgéo por meio da lei 9.424/1996, que
regulamenta o FUNDEF; os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a municipalizacéo do ensino
(Cordeiro, 2014).

6 Similar a Freitas (2007), Mélo e Aragéo (2017) consideram que os governos de FHC e o mandato
inicial de Lula (2003-2006), especificamente quanto a avaliagdo da Educagao Basica, implementaram
e aprofundaram as politicas neoliberais na educagao. Essas politicas diferem de uma concepgéao
emancipatoria de educacao fundamentada na participacao de toda a comunidade escolar e também de
responsabilidade do poder publico (Freitas et al., 2012).
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resume-se a qualidade da educacdo no pais em trés aspectos: acesso universal a
escola (associava a qualidade a retérica da escolarizacdo democratizada), tendéncia
de regularizacéo do fluxo escolar (politicas de ciclos de aprendizagemde progressao
continuada; além do acesso a permanéncia na escola) e avaliagdo de desempenho
por meio de testes em larga escala.

Em relacdo ao primeiro aspecto, 0o acesso como garantia de qualidade
educacional, a percepcdo tradicional atrelava o avanco educacional ao aumento das
taxas de matricula, muitas vezes sem planejamento, o que resultava em um ensino
precario com desafios como repeténcia e evasdo. Ja a énfase na regularizacéo do
fluxo, considerada o segundo segmento da qualidade educacional, envolve politicas
como a progressao continuada, destinadas a manter os estudantes na escola ap0s o
acesso garantido. Apesar de garantir o acesso e a permanéncia, negligenciou-se a
garantia de padrdes minimos de qualidade’ educativa, essenciais para que 0s
estudantes atinjam com sucesso as expectativas de aprendizagem para sua faixa
etaria, conforme os descritores do SAEB. Por fim, o terceiro aspecto foca na garantia
de um ensino de qualidade, medido por testes em larga escala, especialmente em
Lingua Portuguesa e Matematica, influenciados pelo Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA)2.

Na contramao dessa discussédo, pode-se dizer que, apesar da Constituicao
Federal/CF/1988 ter garantido mudancas significativas nas politicas educacionais do
pais, as avaliacdes nacionais em larga escala, focadas no produto final e com o mau
uso dos resultados, contradizem a LDB® — que visa aprimorar a qualidade do ensino
por meio delas — gerando incoeréncia na implementacdo das politicas de gestédo
democratical® (Cordeiro, 2014). Isso porgque, enquanto a autonomia e a gestdo

democratica ganham forca, observa-se um aumento na implementacao de avaliacoes

" Embora estejam assegurados pela CF /1988, esses padrdes minimos de qualidade educacional foram
atrelados principalmente ao acesso e a permanéncia dos alunos na escola. Contudo, destacamos a
necessidade de ratificar um padrdo educativo que transcenda a mera compreensdo de acesso e
permanéncia.

8 O PISA é uma avaliagéo internacional direcionada a estudantes da faixa etaria de 15 anos. A escolha
desse publico se da por compreender, na maioria dos paises, do término da escolaridade basica
obrigatéria. Esse programa é coordenado pela Organizagdo para Cooperagao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), e é sistematizado no Brasil pelo Inep.

9 A proposta de avaliagdo externa esta expressa na LDB (9394/96), no artigo No art. 9° “[...] VI -
assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e
superior, em colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a definigdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino” (Brasil, 1996).

10 A gestédo democratica do ensino publico na educagao basica € definida no Art. XVI da LDB (9394/96).
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externas com mecanismos de controle e monitoramento das escolas. Em suma, a
descentralizacdo do ensino, com maior autonomia as instituicées escolares, em que
se delegou aos municipios a responsabilidade de gerenciar a educacao basica,
coincide com a criacdo do SAEB no governo FHC, evidenciando um novo papel do
Estado como avaliador e regulador na educacgao brasileira (Cordeiro, 2014).

Nessa abordagem, Afonso (2000, p.49) pressupde que:

[...] o interesse demonstrado pela avalia¢do, sobretudo por parte de governos
neoconservadores e neoliberais, comecoua ser traduzido pela expressao
“Estado Avaliador”. Esta expresséo quer significar, em sentido amplo, que o
estado vem adaptando um ethos competitivo, neodarwinista, passando a
admitir a l6gica do mercado, atravésda importagdo para o dominio publico de
modelos de gestdo privada, com énfase nos resultados ou produtos dos
sistemas educativos.

Por esse raciocinio, pode-se afirmar que a avaliacdo isolada do produto final
na qualidade da educacao reflete mudancas no papel do Estado. Pensada dessa
forma, ela passa a estar vinculada aos principios do capitalismo, centrados em
resultados e competitividade. Assim, a centralidade da avaliacdo parece servir a
mecanismos de controle, movendo-se da l6gica do processo para a produtividade.
Consequentemente, o destaque nos resultados das avaliagdes cria uma tensao entre
autonomia escolar, gestdo democrética e controle externo, adotando uma cultura de
gestdo privada no setor publico, com énfase em controle, responsabilizacdo e
competicao.

Neste contexto, a definicdo de objetivos torna-se essencial, visando situar
indicadores que sirvam como subsidios para efetuar o controle por meio da avaliacdo
(Afonso, 2000). A autonomia da escola, proposta pela gestdo democratica, esta
progressivamente sendo substituida pelo controle externo, especialmente destacado

pela regulacdo exercida por este modelo de avaliagdo externa.

As avaliacdes praticadas pelos Estados avaliadores s&o nitidamente
instrumentos de poder. (...) O que mais importa € que os rendimentos possam
ser comparados, permitam que as instituicbes e o0s individuos sejam
classificados hierarquicamente, segundo critérios objetivos, tanto para
supostamente orientar os clientes do quase mercado educacional e alimentar
a competitividade, quanto para instrumentar o exercicio do poder controlador
do governo (Sobrinho 2002, p. 175-176).

As avaliacdes realizadas pelos Estados avaliadores sdo consideradas

instrumentos de poder. A énfase na comparacdao de desempenhos e classificacdo
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hierarquica de instituicdbes e individuos serve ndo apenas para orientar 0S
consumidores no quase mercado educacional e alimentar a competitividade, mas
também como uma ferramenta para exercer o controle do governo. Portanto, iSso
sugere uma dinamica em que as avaliagbes ndo sdo medidas neutras, outrossim
incorporam uma dimenséo de poder e influéncia na estrutura educacional.

Mélo e Aragédo (2017), ao abordarem as politicas de avaliacdo da Educacao
Basica, destacam que em 2007 foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacéo
— PDE, com um conjunto de decretos, entre eles o que estabeleceu o Plano de Metas
Compromisso Todos Pela Educacéo. No entendimento de Voss (2011), o decreto do
PDE durante o governo Lula representou uma ruptura com as propostas
historicamente defendidas pelo Partido dos Trabalhadores (PT), também “[...] com as
praticas histdricas de construgdo democratica de projetos e planos para a Educagao”
(Voss 2011, p. 48). Como argumenta Camini (2010, p.537), o PDE:

[...] constitui-se em uma estratégia utilizada para regulamentar o regime de
colaboragdo com municipios, estados e Distrito Federal, e com a participacéo
das familias e da comunidade, visando & mobilizacdo social pela melhoria da
gualidade da educacao basica. A integracao dos entes federados ao Plano é
estabelecida através da assinatura de termo de adesdo e tal parceria é
traduzida “em compromisso” assumido com a implementagao das vinte e oito
diretrizes estabelecidas.

Com base no que a autora expde, o PDE, ao instituir o indice de
Desenvolvimento da Educacgao Brasileira (IDEB) no Plano de Metas, fundamenta-se
na ideia de um indicador capaz de mensurar a qualidade da educagéo basica por meio
de avaliacbes em larga escala. Portanto, isso indica uma abordagem que busca
avaliar de maneira abrangente a qualidade educacional, tendo as avaliacdes em larga
escala como ferramenta central para tal propdsito.

De tal modo, para Freitas (2007), os desafios enfrentados na educacéo
brasileira originam-se de um formato ideoldgico do ideario liberal hegemonico, no qual
se aceita “[...] a igualdade de acesso, mas como tém uma ideologia baseada na
meritocracia, no empreendedorismo pessoal, ndo podem conviver com a igualdade
de resultados sem competicdo. Falam de igualdade de oportunidades, nédo de
resultados” (Freitas 2007, p. 967). Em suma, a perspectiva ideoldgica do liberalismo
hegemdnico, apontada como a raiz dos problemas da educacdo em nosso pais,
contradiz-se ao admitir a igualdade de acesso, pois, fundamentado na ideologia

meritocratica e no empreendedorismo pessoal, ndo tolera a igualdade de resultados
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sem competi¢do. O foco recai na igualdade de oportunidades, ndo nos resultados
finais.

Em concluséo, ao abordar a avaliacdo com o intuito de compreender a postura
do Estado face as avaliacdes na Educacdo Basica, tornou-se imperativo comecar
explorando os elementos historicos das politicas publicas educacionais. Esse
processo exigiu uma reflexao critica e rigorosa, situando-a a partir da década de 1990,
visando entender o papel do Estado na avaliacdo da educacédo basica. Nesse cenario,
as avaliacdes externas sao concebidas como instrumentos que regulam a educacao
por meio de testes em larga escala e padronizados, exemplificados pelo SAEB e pelo
IDEB. Essa analise historica e critica € essencial para contextualizar e compreender
a evolucao dessas politicas ao longo do tempo. Ou seja, essa historicizacdo se
atualiza ao longo tempo até chegar ao que temos hoje sobre politica de avaliagao

nacional, em relacdo, mais especificadamente, ao SAEB e ao IDEB.

2.3 Estrutura do SAEB e o IDEB

Sob o ponto de vista de Shiroma e Evangelista (2011, p. 131), “a melhoria da
gualidade da educacdo foi apresentada como a principal justificativa para se
profissionalizar os docentes; para aferi-la foram criados parametros e instrumentos
padronizados de avaliagdo”. Ao tornar o processo avaliativo em grande escala
padronizado, as desigualdades sdo postas em prol da suposta qualidade da

educacdo, uma vez que

N&o leva em consideracdo as desigualdades internas ao sistema que é
muitas vezes resultante de outras varidveis que ndo sdo escolares e a
frequéncia dos testes, alguns realizados em periodos tdo curtos que néo
poderiam esperar outro resultado que a confirmacdo do que ja se havia
observado (Oliveira, 2015, p. 641).

Para assegurar os resultados, foi necessario implementar um robusto sistema
de avaliacdo com metas, critérios e indicadores claramente definidos. Dentro dessa
abordagem, os reformadores educacionais!! preconizam que a avaliacdo deve ser
normatizada, informatizada, computadorizada e despersonalizada, eliminando assim

a subjetividade do avaliador (Shiroma; Evangelista, 2011).

11 Leia-se “[...] uma coalizdo entre politicos, midia, empresarios, empresas educacionais, institutos e
fundagdes privadas e pesquisadores alinhados com a ideia de que o mercado e o modo de organizar
a iniciativa privada € uma proposta mais adequada para “consertar” a educagdo americana, do que as
propostas feitas pelos educadores profissionais” (Freitas 2014, p. 1109).
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Assim, quando as avaliagcbes de desempenho escolar, geridas por uma
metodologia tradicional, apresentaram resultados insatisfatérios no final dos anos
1988, contrariando as expectativas, despertou-se o interesse do Ministério da
Educacado/MEC pelos processos de avaliacao (Gatti, 2013). Nada obstante, foi com a
introducdo do SAEB, em 1990, que as avaliacbes em larga escala foram
implementadas e expandidas no Brasil, com o fim de medir a proficiéncia em Lingua
Portuguesa e Matematica. Ao longo dos ciclos evolutivos do SAEB, este evoluiu de
uma avaliacdo externa em larga escala amostral para aliar uma perspectiva
diagndstica a ideia de responsabilizacéo (Freitas, 2013).

Como expde Freitas (2012) um sistema de responsabilizacdo compreende trés
componentes: avaliacfes para os discentes, publicacdo dos resultados da escola e
aplicacdo de recompensas e sangoes. Partindo desse entendimento,
compreendemos que as recompensas e sancdes tém um papel importante na
natureza meritocratica'? do sistema educacional, influenciando beneficios individuais,
reputacdo escolar e visibilidade publica. A divulgagédo dos resultados escolares néo
apenas reflete o desempenho, mas também expde as escolas publicamente, sujeitas
a potenciais recompensas ou sancdes sociais. Essa dinamica evidencia a interligacao
entre merito, visibilidade e implica¢des sociais no cenario educacional.

No que diz respeito as avaliagbes destinadas aos estudantes, objeto central
deste estudo, Bonamino e Sousa (2012) argumentam que, a partir do SAEB, emerge
a primeira geragéao de politicas de avaliagdo em larga escala. Porém, alguns estudos®®
revelam que o interesse pela avaliacao sistémica ja existia. Este sistema passou por
varias fases evolutivas, sendo durante o governo de FHC, que se iniciou a discussao
sobre as avaliacGes em larga escala como politica publica desenvolvida no ambito de
sistemas de ensino.

De acordo com Silva e Carvalho (2022), o SAEB teve sua primeira edigdo em
1990, sendo amostral e aplicado em escolas publicas, envolvendo as séries iniciais
do Ensino Fundamental (12, 32, 52 e 7). Utilizou os curriculos dos sistemas estaduais

como referéncia para formular itens, avaliando Lingua Portuguesa, Matematica,

12 Tal como sugere Freitas (2012, p. 383) “a meritocracia € uma categoria, portanto, que perpassa a
responsabilizagéo. Ela esta na base da proposta politica liberal: igualdade de oportunidades e nao de
resultados. Para ela, dadas as oportunidades, o que faz a diferenga entre as pessoas é o esforgo
pessoal, o mérito de cada um. Nada é dito sobre a igualdade de condigdes no ponto de partida.”

13 Sugerem-se as leituras de Coelho (2008); Gatti (2014); Pestana (2016); Sordi e Ludke (2009).
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Ciéncias Naturais e Redacgdo. Na segunda edi¢cdo do Saeb, em 1993, o formato da
avaliacao piloto permaneceu sem alteracdes, entretanto, enquanto no primeiro ciclo,
em 1990, os instrumentos contextuais do SAEB ressaltaram informacfes sobre a
escola, diretor e professor, abordando temas como universalizagdo do ensino,
valorizacdo do magistério e democratizacdo da gestao, no segundo ciclo, em 1993,
os questionarios foram reformulados, focando em itens relacionados ao perfil e pratica
dos docentes e gestores, incluindo aspectos como formacao, experiéncia e situacao
funcional na carreira (Bonamino, 2016).

Em 1995, o SAEB passou por alteracbes expressivas, adotando a Teoria de
Resposta ao Item (TRI)!* e introduzindo a coleta de dados contextuais por meio de
guestionarios. A abordagem amostral foi mantida, mas diferentemente das edicdes
precedentes, incluiu escolas particulares de maneira também amostral. O publico-alvo
passou a ser estudantes dos finais de ciclo (4° e 82 séries do Ensino Fundamental e
3° ano do Ensino Médio). Nessa edicéo, as areas de conhecimento avaliadas foram
Lingua Portuguesa e Matematica (Brasil, Inep, 2020).

Na edicdo de 1997, as disciplinas avaliadas foram Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias (fisica, quimica e biologia), permanecendo o mesmo publico-
alvo. Houve inclusdo da formulacdo dos itens por meio de escalas de proficiéncia,
utilizando matrizes de referéncia que abrangem habilidades e competéncias
almejadas para cada ano/série e disciplina. E importante compreender que as
matrizes curriculares ndo englobam todo o curriculo escolar, ndo servindo como
orientacdo completa para metodologias pedagoégicas. Contudo, Silva (2016) em seus
estudos indica que, na prética, o curriculo escolar tem sido influenciado e estreitado
em funcdo das matrizes de referéncia, especialmente pelos conteudos cobrados nas
avaliacdes padronizadas.

Para Silva (2016), o estabelecimento de metas, os testes em larga escala e a

divulgacéo dos resultados por escola sao politicas disciplinares que transferem para

14 Segundo Klein (2009) a Teoria de Resposta ao ltem (TRI) foi introduzida no Saeb como uma tentativa
de aprimorar a apresentacdo dos resultados, buscando superar a divulgacdo baseada apenas em
percentuais de acerto e permitindo comparag¢des em diferentes contextos. ATRI muda o foco de analise
da prova como um todo para a analise de cada item. Portanto, “a TRI € um conjunto de modelos
matematicos onde a probabilidade de resposta a um item é modelada como fungao da proficiéncia
(habilidade) do aluno (variavel latente, ndo observavel) e de pardmetros que expressam certas
propriedades dos itens. Quanto maior a proficiéncia do aluno, maior a probabilidade de ele acertar o
item” (Klein, 2003, p. 284).
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a escola e os professores a responsabilidade pela qualidade educacional, fazendo
com que se sujeitem as praticas pedagogicas e o curriculo escolar para atender as
demandas especificas dessas avaliacGes. Partindo desse entendimento, na pratica,
escolas e professores que séo responsabilizados pela qualidade educacional, passam
a utilizar as matrizes de referéncia das avaliagbes para nortear suas praticas
pedagogicas, resultando no estreitamento curricular. Isso conduz a uma
supervalorizacdo das disciplinas avaliadas em detrimento dos demais componentes
do curriculo da escola de educacao basica.

A edicdo de 1999 seguiu moldes semelhantes as anteriores. A mudanca
significativa aconteceu em 2001, quando o SAEB passou a aplicar testes somente em
Lingua Portuguesa e Matematica. Essa edicdo marcou o inicio de um discurso que
buscava novas perspectivas, apresentando pressupostos teoricos, conceituais e
metodoldgicos que orientaram a reelaboracdo dos instrumentos do SAEB apartir
desse ponto (Bonamino, 2016). A edicdo de 2003 seguiu os mesmos padrbes da
edicao anterior.

A partir da segunda metade dos anos 2000, houve uma mudanca de énfase
para os resultados cognitivos da avaliacdo em larga escala, com o abandono gradual
da perspectiva socioldgica que inicialmente pautou essas experiéncias em favor de
uma abordagem mais cognitiva, evidenciado no tratamento dado aos questionarios
contextuais e nas publicacdes do Inep relacionadas ao SAEB (Bonamino, 2016). Em
suma, a partir desse ponto, o SAEB passou a alterar sua orientacao inicial, que
envolvia uma abordagem sociologica do desempenho escolar, para priorizar 0s
resultados cognitivos das avaliagdes.

Na edicdo de 2005, o SAEB passou por uma reestruturacdo, estabelecendo
duas avaliacdes: a Avaliagcdo Nacional da Educacdo Béasica (ANEB) e a Avaliacao
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida como Prova Brasil. A ANEB
continuou sendo aplicada de forma amostral em escolas publicas e privadas,
enguanto a Prova Brasil ocorreu de forma censitaria, abarcando todas as escolas que
atendiam ao critério de no minimo 30 estudantes nas ultimas etapas dos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental, gerando resultados por escola.

Freitas (2014) argumenta que paises engajados na teoria da responsabilizacdo
adotam avaliagfes censitarias para identificar discentes, professores e escolas,

visando estabelecer responsabilidades — leia-se contingéncias - para impulsionar
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melhorias. O autor destaca que o problema ndo esta na avaliagdo em si, mas na
abordagem censitéaria, que, influenciada por politicas neoliberais, transforma o sistema
em um fiscalizador das escolas, resultando em uma inversdo de papéis, penalizando
as escolas pela qualidade educacional, ao invés de responsabilizar as politicas
educacionais.

Na continuidade, em 2007, mantendo o mesmo formato da edi¢ao anterior, que
incluia a aplicacdo da ANEB e da Prova Brasil, foi instituido o indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB). Nas duas edicbes subsequentes, nos
anos de 2009 e 2011, o SAEB manteve o mesmo formato das edi¢gbes anteriores. Em
2013, aconteceu uma nova reestruturacdo que incorporou a avaliacdo da
alfabetizacdo com a implementacdo da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA).
Essa avaliacao foi estabelecida pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa
(PNAIC)'5, e envolveu quatro eixos de atuacdo, sendo um deles — o eixo segundo -
relacionado a utilizacdo da avaliagdo externa pelo INEP.

Na edicdo de 2013, o SAEB incorporou uma avaliacdo experimental de ciéncias
para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, além de realizar um pré-teste nas
disciplinas de ciéncias naturais, histéria e geografia, cujos resultados néo foram
divulgados para a edi¢éo. Ja a edi¢do de 2015 introduziu uma novidade na devolutiva
dos resultados, apresentando uma plataforma chamada "Plataforma Devolutiva
Pedagogica", que disponibiliza os itens da Prova Brasil com descricbes e comentarios
de especialistas, visando auxiliar professores, gestores e estudantes.

No SAEB de 2017, a avaliacéo censitaria foi expandida para incluir a 32 série
do Ensino Médio, e foi aberta a possibilidade de adeséo das escolas privadas também
para a ultima série do Ensino Médio, impactando nos resultados do SAEB e nos
indices do IDEB. Em 2019, o Saeb passou por uma reestruturacao para se adequar a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), orientando a elaboragdo dos itens de
Lingua Portuguesa e Matematica para os educandos do 2° ano do Ensino
Fundamental, além de incluir amostralmente o teste de Ciéncias para o 9° ano do

Ensino Fundamental.

15 O PNAIC ¢é um cordo formal assumido pelo Governo Federal, estados, municipios e entidades. Esse
acordo tem como objetivo estabelecer o compromisso de garantir que as criangas sejam alfabetizadas
até, no maximo, 8 anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizagéo (Klein e Guizzo, 2017).
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Na edicdo de 2019, houve uma mudanca significativa com a unificacdo das
avaliacdbes ANA, ANRESC e ANEB, passando a serem todas denominadas apenas
como SAEB, acompanhadas das etapas, areas de conhecimento e tipos de
instrumentos envolvidos. Além disso, a aplicacdo da avaliacdo no final do ciclo da
alfabetizacao foi ajustada de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
regressando para o 2° ano do Ensino Fundamental. A avaliacdo de alfabetizac&o
passou a ser aplicada em turmas do 2° ano de forma amostral. Como parte da
reestruturacdo, em 2019, foi realizada a aplicacdo da avaliacdo em turmas de
Educacao Infantil, em carater de estudo-piloto, envolvendo questionarios eletrénicos
para diretores, professores e secretarios municipais e estaduais de educacéao.

Na edicdo de 2021, os testes e questionarios foram aplicados durante a
pandemia da Covid-19. A aplicacdo ocorreu de forma presencial, seguindo o0s
protocolos de seguranca recomendados pelo INEP. Nesse ano, a aplicacdo foi
censitaria para estudantes de escolas publicas e amostral para os de escolas privadas
do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental, bem como para os da 32 e 42 série do Ensino
Médio. Os discentes responderam a questionarios e testes de Lingua Portuguesa e
Matematica. Assim como na edicdo anterior, 0 2° ano do Ensino Fundamental foi
avaliado de forma amostral em Lingua Portuguesa e Matemética. Houve também
testes amostrais de Ciéncias Humanas e da Natureza para alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. Na Educacéo Infantil, o formato permaneceu o mesmo da ultima edicéao,
sendo amostral e envolvendo a aplicacdo de questionarios aos secretarios municipais
de educacéo, professores e diretores de escolas.

Vale ressaltar que em 2007%¢, o governo federal lancou o Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE), aplicando medidas para aprimorar a qualidade
da educacdo no Brasil. No mesmo periodo, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) criou o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), que agrega informac6es sobre as médias de
desenvolvimento obtidas na Prova Brasil e as taxas de fluxo escolar, incluindo

repeténcia, evasao e promogao dos alunos. Segundo o MEC, o IDEB € “[...] o indicador

16 Durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, tendo como Ministro da Educagéo Fernando
Haddad.
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gue mede a qualidade da educacao, foi pensado para facilitar o entendimento de todos
e estabelecido numa escala que vai de zero a dez.[...]".

Nesse entendimento € possivel afirmar que o IDEB, conforme a narrativa oficial,
foi posto para avaliar de carater objetivo a qualidade da educacdo basica,
desempenhando o papel de estimular politicas para aperfeicoar a educacgao, por meio
da adeséo voluntaria de municipios e Estados ao programa estratégico do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), denominado “Compromisso Todos pela
Educacdo”’. Além disso, o PDE destaca que o IDEB proporciona visibilidade ao
processo educativo, com a meta de prestar contas a sociedade.

As metas deste plano objetivavam a colaboracdo conjunta dos Estados,
municipios e escolas para que o Brasil alcancasse um indice educacional comparavel
ao dos paises da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico/OCDE até 2022, coincidindo com o bicentenario da Independéncia.

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) foi criado pelo MEC
a partir de estudos elaborados pelo Inep para avaliar o nivel da aprendizagem
dos alunos. Tomando como parametros o rendimento dos alunos (pontuacdo
em exames padronizados obtida no final das 4% e 82 séries do ensino
fundamental e 32 do ensino médio) nas disciplinas Lingua Portuguesa e

Matematica e os indicadores de fluxo (taxas de promocao, repeténcia e
evasdao escolar), construiu-se uma escala de 0 a 10 (Saviani, 2007, p. 1243).

Segundo a narrativa oficial, a intencdo com o IDEB é mapear de maneira
minuciosa 0 progresso dos estudantes no Brasil, identificando as escolas que
demandam maiores investimentos e, sobretudo, assessoria para aprimorar a
gualidade educacional. A abordagem de interacdo com 0s municipios € de natureza
gerencial, estabelecendo uma conexao direta com governadores e prefeitos. A visdo

de Araujo (2007, p. 4) se opde ao que anunciam as narrativas oficiais do IDEB:

Por isso concluo que o IDEB é mais um instrumento regulatério do que um
definidor de critérios para uma melhor aplicagdo dos recursos da Uniédo
visando alterar indicadores educacionais. O resultado de cada municipio e de
cada estado sera (e ja esta sendo) utilizado para ranquear as redes de ensino,
para acirrar a competicao e para pressionar, via opiniao publica, o alcance de
melhores resultados. Ou seja, a funcdo do MEC assumida pelo governo Lula
mantém a légica perversa vigente durante doze anos de FHC.

A reflexdo de Aradjo (2007) sugere que o IDEB opera mais como um

instrumento regulatério do que como um definidor de critérios para uma aplicacédo

17 Decreto 6.094, de 24 de abril de 2007. O Plano de Metas do Compromisso Todos pela Educacéo é
um programa estratégico do PDE.
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mais eficaz dos recursos da Unido aspirando aperfeicoar os indicadores educacionais.
Nessa perspectiva, € possivel afirmar que os resultados de cada municipio e Estado
sao utilizados para classificar as redes de ensino, intensificar a competicdo e exercer
pressdo, por meio da opinido publica, para alcancar melhores resultados. Esse
tensionamento sugere uma continuidade da l6gica observada durante o governo FHC,
apesar das mudancgas na gestao do MEC no governo Lula.

Na percepcéo de Freitas (2007), muitos dos problemas na educacdo béasica
brasileira sdo conferidos ao formato ideoldgico do projeto liberal hegembnico, que
agora, sob uma nova direcéo, prioriza 0 acesso em detrimento da qualidade, tratando-
0 como uma suposta etapa inicial de universalizagado. Nesses termos, “a Prova Brasil
€ 0S Uusos previstos para ela (acesso a avaliagcdo de cada escola via internet, por
exemplo), como forma de responsabilizacdo, poderiam fazer parte de qualquer
programa liberal” (Freitas, 2007, p. 968). Todas essas a¢gdes escamoteiam que nossa
sociedade gera desigualdades sociais que, se ndo enfrentadas, acabam sendo
incorporadas pelas instituigdes como principio e meio de seu funcionamento (Freitas,
2007).

Embora todas as escolas devam ser eficazes em seu desempenho, a logica
mercadoldgica ndo € o meio efetivo para alcancar a qualidade aspirada (Freitas,
2007). Deixar as escolas a mercé do mercado pode resultar na institucionalizacéo de
escolas para ricos e para pobres, reforcando desigualdades. Desse modo, podera
criar-se um cenario em que as escolas destinadas as classes mais privilegiadas
continuem se destacando, enquanto as destinadas as classes menos favorecidas
enfrentem dificuldades, perpetuando um ciclo de desigualdade atribuido
erroneamente ao merito individual e profissional.

De acordo com Freitas (2007, p. 971-972):

E importante saber se a aprendizagem em uma escola de periferia € baixa ou
alta. Mas fazer do resultado o ponto de partida para um processo de
responsabilizacdo da escola via prefeituras leva-nos a explicar a diferenca
baseados na 6tica meritocratica liberal: mérito do diretor que € bem
organizado; mérito das criancas que séo esforcadas; mérito dos professores
gue sao aplicados; mérito do prefeito que deve ser reeleito etc. Mas e as
condicdes de vida dos alunos e professores? E as politicas governamentais
inadequadas? E o que restou de um servico publico do qual as elites, para se
elegerem, fizeram de cabide de emprego generalizado, enquanto puderam,
sem regras para contratacdo ou demissdo? O que dizer da permanente
remocao de professores e especialistas a qualquer tempo, pulando de escola
em escola? O que dizer dos professores horistas que se dividem entre varias
escolas? O que dizer dos alunos que habitam as crescentes favelas sem
condi¢des minimas de sobrevivéncia e muito menos para criar um ambiente
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propicio ao estudo? Sem falar do nimero de alunos em sala de aula (grifos
do autor.).

Nesse interim, destaca-se a importancia de avaliar o nivel de aprendizagem em
escolas periféricas, mas critica a pratica de responsabilizar a escola e seus agentes
com base numa visdo meritocratica liberal que atribui o sucesso ou fracasso escolar
ao mérito individual de diretores, estudantes, professores e prefeitos, enquanto ignora
fatores estruturais e sistémicos que influenciam profundamente o processo educativo.
Nessa perspectiva, as condicbes de vida dos discentes e professores, politicas
governamentais inadequadas, a degradacédo do servico publico e a precariedade dos
vinculos empregaticios sdo elementos cruciais que afetam o desempenho escolar e
sao frequentemente negligenciados. Em outros termos, o autor desvela a face da
ideologia liberal, apontada como uma barreira para alcancar a melhoria universal na
gualidade da educacéo escolar, pois, ao focalizar apenas no meérito individual, essa
visdo perpetua uma narrativa simplista e injusta, por meio de indicadores
aparentemente neutros, como o IDEB, que ndo abordam as reais necessidades e
desafios enfrentados pelas comunidades escolares em contextos de vulnerabilidade
social. Por conseguinte, a decisdo por analisar e pensar a educacédo basica brasileira
apenas por meio de uma variavel - o desempenho dos estudantes, como é feito
atualmente pelo IDEB, é indiscutivelmente arriscada, pois desconsidera as distintas

realidades envolvidas no cenario educacional (Freitas, 2007).

2.4 O SAEB nos dias atuais

Segundo Palermo, Silva e Novellino (2014), no contexto internacional, o ponto
de partida dos estudos sobre os fatores que influenciam o desempenho escolar é o
Relatério Coleman (Equality of Educational Opportunity), publicado em 1966. Esse
relatério apresentou andlises dos fatores associados as disparidades nos resultados
entre escolas nos Estados Unidos.

A partir da década de 1970, com a introducdo dos modelos hierarquicos que
levam em consideracao a estrutura dos dados escolares, incluindo variaveis no nivel
da escola ou da turma e variaveis no nivel do estudante, conforme destacado por
Palermo, Silva e Novellino (2014), houve um avanco significativo nos estudos sobre

os fatores associados ao desempenho escolar.
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A metodologia continuou a ser desenvolvida, principalmente na Inglaterra
pelos pesquisadores Harvey Goldstein e Anthony Bryk, que reformularam os
modelos de regressdo para que fossem adequados aos dados que
apresentassem essa estrutura de correlagdo. Na década de 1980, a
modelagem hierarquica comecou a ser utilizada na pesquisa educacional,
permitindo quantificar os efeitos das escolas e avaliar a influéncia dos
diversos fatores no desempenho dos alunos, por meio da utilizacdo de
variaveis relacionadas aos diferentes niveis de analise ( p. 369).

Conforme Prado (2020), € possivel deduzir que as avaliagbes educacionais em
larga escala, como o SAEB, resultam em extensas bases de dados contendo
informacdes sobre a proficiéncia dos estudantes e também sobre os contextos
intraescolares e extraescolares. Essas informacfes podem contribuir para a
formulacdo e revisdo de politicas publicas visando a melhoria da qualidade da
educacao. Para a autora, o modelo de regressao multinivel, ao considerar a estrutura
hierarquica dos dados, destaca-se como uma técnica estatistica apropriada para
analisar os fatores associados a proficiéncia dos estudantes nas avaliacbes
educacionais em larga escala.

Para compreendermos o modelo de regressao multinivel, € importante
entender a Teoria de Resposta ao Item (TRI). A TRI oferece diferentes modelos que
permitem a mensuracdo de caracteristicas que ndo podem ser observadas
diretamente, requerendo o uso de varidveis secundarias relacionadas a essas
caracteristicas. Neste estudo, ilustramos a aplicagdo desse modelo na construgcéo das
escalas/indicadores das condicbes de infraestrutura escolar e do nivel
socioecondmico, conforme demonstrado por Prado (2020). Para isso, foram utilizados
0 Modelo Logistico Unidimensional de Dois Parametros (ML2) e o Modelo de
Resposta Gradual, respectivamente.

O modelo logistico unidimensional de dois parametros estabelece a
probabilidade de um individuo j selecionar a categoria 1 (presenca do atributo) na

guestao i como:
Figura 1 - Modelo logistico unidimensional de dois parametros

1
P(Uy = 116)) = —mrm (1)

Fonte: Prado (2020, p. 28).

comquestdoi=1, 2, ..., eoindividuoj=1, 2, ..., n onde:

Ui;; € uma varidvel dicotbmica ou dicotomizada com valores 0 ou 1, sendo 1
quando o individuo j marcar para a questdo i a alternativa que indica a
presenca do atributo e 0 a auséncia.

6; é a medida de proficiéncia do trago latente do individuo j.
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P (Uy = 1]6j) € a probabilidade de um individuo j com uma proficiéncia 0
marcar a categoria 1 da questédo i. ai € o parametro de discriminacao da
questdo i. bi &€ o parametro de dificuldade da questao i (Prado, 2020, p. 28-
29).

Segundo Prado (2020), o modelo de resposta gradual de Samejima € adequado
quando as categorias de resposta de um item, conforme mencionado anteriormente,
podem ser ordenadas entre si. A probabilidade de um individuo j escolher uma

alternativa k ou superior para o item i é expressa pela seguinte equacao:
Figura 2 - Modelo de resposta gradual de Samejima

+ _ 1
1,k(9j) = 1+£."1¢i§j‘”i.k5 {2)
Fonte: Prado (2020, p. 29).

comquestdoi=1, 2, ..., l;0individuoj=1, 2, ..., n; e a alternativak = 1, 2,
..., mi, onde:
P*;+(6)) é a probabilidade de um individuo j com proficiéncia/habilidade 6
marcar a categoria k ou superior da questao i.
0j é a medida da proficiéncia do individuo j.
aié o parametro de discriminacéo da questao i.
bik € o parAmetro de dificuldade da questéo i em relacionado a alternativa k
(Prado, 2020, p. 28-29).

E, de acordo com Andrade, Tavares e Valle (2000), é necessario que haja uma
ordenacao entre os niveis de dificuldade das categorias de um determinado dado,

conforme a classificacéo de seus escores.

Figura 3 - Modelo classifica¢éo de acordo com os escores

by < b, <. <h 3)

im;

Fonte: Prado (2020, p. 29)
Conforme Prado (2020), a fim de investigar os fatores associados a proficiéncia

dos estudantes que concluiram os Anos Finais do Ensino Fundamental no SAEB
2017, foi seguido o modelo de regressao multinivel. Esse modelo permite a analise da
relacdo entre variaveis explicativas e a variavel de resposta. Ou seja, 0 modelo de
regressao multinivel pode incorporar tantos niveis quantos forem necessarios para
refletir a estrutura hierarquica da populacao observada. Na pesquisa da autora, 0s
dados referentes ao sistema educacional foram utilizados, e as variaveis explicativas
ou independentes foram consideradas em dois niveis: o nivel 1 englobou

variaveis/caracteristicas relacionadas aos estudantes, enquanto o nivel 2
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compreendeu variaveis/caracteristicas relacionadas as escolas/redes de ensino. A
variavel de resposta ou dependente foi a proficiéncia em Matematica dos estudantes.
Utilizamos a pesquisa de Prado (2020) como referéncia para apresentar o
modelo de regressdo multinivel de dois niveis, incorporando variaveis explicativas do
nivel 1 e variaveis explicativas do nivel 2:
Figura 4 - Modelo de regressdo multinivel de dois niveis
Nivel 1 (aluno)
Yijg = Boj + B1jXaay + BziXojt- - H0k i Xkiy + €4y
)
Nivel 2 (escola)
Boi = Yoo + Yoo Wi;i+.. . +¥or Wi + Ug;

Brj = Vio + Upgj k=12,..

Fonte: Prado (2020, p. 30)

Onde,

i=1,2, ..., estudantes

j=1,2, ..., escolas

X variaveis independentes de nivel 1

W variaveis independentes de nivel 2

i/ 0 desempenho do estudante i da escola j

Sb,;0 desempenho esperado (desempenho médio) dos estudantes da escola

J
o 0 desempenho esperado (desempenho médio) das escolas

eij 0 termo aleatério associado ao estudante i da escola j

uo; 0 termo aleatdrio associado a escola j

yko efeito médio da variavel independente X

ux; efeito aleatério associado a variacéo do efeito da variavel X«
(Prado, 2020, p. 30).

No modelo utilizado por Prado (2020), com a componente aleatdria associada
ao intercepto, uo; tem variancia o2y, que representa a variabilidade entre escolas e a
componente aleatéria associada ao coeficiente de inclinacdo tem variancia o?u1, que
representa a variabilidade dos coeficientes de inclinagédo entre escolas.

Frequentemente, segundo Prado (2020), simplifica-se 0 modelo considerando
apenas o intercepto variando entre as escolas, enquanto os demais coeficientes
(betas) das variaveis de nivel 1 sdo considerados fixos. Essa simplificacdo, conforme
Prado (2020), foi adotada no trabalho, pressupondo que apenas o intercepto varia
entre as escolas. Em outras situacfes, sdo incorporadas variaveis explicativas de
nivel 2 também nas equagfes dos 4, ou seja, busca-se explicar por que o efeito de

uma variavel de nivel 1 pode ser diferente dependendo da escola.
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Ainda, o erro de nivel 1, ej, com variancia o% representa a variabilidade
intraescolar (Prado, 2020). Assim, sobre a opc¢ao pelo modelo de regressao multinivel,
‘uma diferengca marcante nesses modelos (de regressao multinivel) em relagédo aos
modelos de regressao linear multipla é o fato de que leva em consideragéo a possivel
correlacdo existente entre os dados de um mesmo grupo, como nos diferentes niveis
de hierarquia” (Coelho, 2017, p.23). Em conclusdo, o modelo de regressao multinivel
€ recomendado para situacfes em que a populacéo exibe subgrupos e é presumivel
gue as observacdes dentro desses subgrupos possam apresentar correlagdes (Prado,
2020).

Assim, o0 SAEB, conduzido pelo INEP em nivel nacional, desempenha um papel
decisivo como sistema de avaliacdo de grande amplitude. Desde 2019, sua cobertura
se estende a toda a Educacado Bésica, com a finalidade de diagnosticar o nivel de
aprendizado dos alunos em escolas publicas e privadas de todo o pais, além de
identificar fatores que possam influenciar o desempenho estudantil. E por meio desse
sistema, que o INEP analisa as médias de desempenho dos estudantes, as quais,
guando associadas as taxas de aprovacéo, reprovacao e abandono obtidas por meio
do Censo Escolar, culminam no célculo do IDEB.

As avaliacbes do SAEB sdo desenvolvidas levando em consideracdo as

matrizes de referéncia’®, as quais tém como objetivo

[...] indicar as habilidades a serem avaliadas em cada etapa da escolarizagdo
e orientar a elaboracéo de itens de testes e provas, bem como a construcao
de escalas de proficiéncia que definem o que e o quanto o aluno realiza no
contexto da avaliag&o (Brasil, 2015, p. 1).

O emprego da matriz de referéncia no SAEB visa sugerir as habilidades e
competéncias a serem avaliadas em cada ano escolar contemplado, orientando,
assim, a formulacdo das questdes do exame. Além disso, essa matriz serve como
base para a elaboracao da escala de proficiéncia, a qual detalha as capacidades que

0s estudantes possivelmente conseguem demonstrar na avaliacdo do SAEB.

18 “O termo Matriz de Referéncia ou Quadro Conceitual (em inglés Framework) é utilizado
especificamente no contexto das avaliagbes em larga escala para definir o construto e os fundamentos
tedricos de cada teste ou questionario que compde a avaliagao, indicar as habilidades ou tragos latentes
a serem medidos e orientar a elaboracgao de itens. Além disso, também orienta a construgao de escalas
de proficiéncia, que especificam os niveis em que os estudantes se encontram e quais habilidades
provavelmente sdo capazes de realizar no contexto da avaliagdo.” MATRIZES de Referéncia. Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2020. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa/matrizes-de-
referencia. Acesso em: 22, de fevereiro, de 2024.
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No Quadro 1 apresenta-se um recorte da Matriz de Referéncia de Matematica

do 9° Ano do Ensino Fundamental.

Quadro 1 - Matriz de referéncia de Matematica do SAEB: temas e seus descritores — 9° ano do Ensino
Fundamental

I. ESPACO E FORMA

Identificar a localizagdo/movimentacdo de objeto em mapas, croquis e outras
representagoes graficas.

D-2 Identificar propriedades comuns e diferengas entre figuras bidimensionais e tridimensionais,
relacionando-as com as suas planificagbes.

D-3 Identificar propriedades de tridngulos pela comparagao de medidas de lados e angulos.

D-4 Identificar relagdo entre quadrilateros por meio de suas propriedades.

D-5 Reconhecer a conservagao ou modificagdo de medidas dos lados, do perimetro, da area em
ampliacao e/ou reducao de figuras poligonais usando malhas quadriculadas.

D-6 Reconhecer dngulos como mudancga de dire¢éo ou giros, identificando dngulos retos e nao
retos.

D-7 Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma transformacdo homotética
sdo semelhantes, identificando propriedades e/ou medidas que se modificam ou nao se
alteram.

D-8 Resolver problema utilizando propriedades dos poligonos (soma de seus angulos internos,
numero de diagonais, célculo da medida de cada &ngulo interno nos poligonos regulares).

D-9 Interpretar informacgdes apresentadas por meio de coordenadas cartesianas.

D-10 | Utilizar relagdes métricas do tridangulo retangulo para resolver problemas significativos

D-11 Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas relagdes.

Il. GRANDEZAS E MEDIDAS

D-12 | Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas

D-13 | Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.

D-14 | Resolver problema envolvendo nogdes de volume.

D-15 | Resolver problema utilizando relagdes entre diferentes unidades de medida.

IIl. NUMEROS E OPERAGOES/ALGEBRA E FUNGOES

D-16 | Identificar a localizagdo de numeros inteiros na reta numérica.

D-17 | Identificar a localizagdo de numeros racionais na reta numérica

D-18 | Efetuar calculos com numeros inteiros, envolvendo as operagbes (adigdo, subtragéo,

multiplicagéo, divisdo, potenciacao).
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D-19 | Resolver problema com numeros naturais, envolvendo diferentes significados das
operagdes (adigcao, subtragdo, multiplicagao, divisao, potenciagao).

D-20 | Resolver problema com numeros inteiros envolvendo as operagbes (adi¢cdo, subtragdo,
multiplicagéo, divisdo, potenciagao).

D-21 Reconhecer as diferentes representacdes de um numero racional.

D-22 | Identificar fragdo como representagéo que pode estar associada a diferentes significados.

D-23 | Identificar fragdes equivalentes

D-24 | Reconhecer as representagdes decimais dos numeros racionais como uma extensido do
sistema de numeragédo decimal, identificando a existéncia de “ordens” como décimos,
centésimos e milésimos.

D-25 | Efetuar célculos que envolvam operagdes com numeros racionais (adigdo, subtracéo,
multiplicagéo, divisdo, potenciagao).

D-26 | Resolver problema com numeros racionais envolvendo as operagdes (adigdo, subtracao,
multiplicagéo, divisdo, potenciagao).

D-27 | Efetuar calculos simples com valores aproximados de radicais.

D-28 | Resolver problema que envolva porcentagem.

D-29 | Resolver problema que envolva variagao proporcional, direta ou inversa, entre grandezas.

D-30 | Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.

D-31 | Resolver problema que envolva equagéo do 2° grau.

D-32 | Identificar a expressao algébrica que expressa uma regularidade observada em sequéncias
de numeros ou figuras (padrdes).

D-33 | Identificar uma equagéo ou inequagéo do 1° grau que expressa um problema.

D-34 | Identificar um sistema de equagdes do 1° grau que expressa um problema.

D-35 | Identificar a relagcdo entre as representagdes algébrica e geométrica de um sistema de
equacgbes do 1° grau.

IV. TRATAMENTO DA INFORMAGAO
D-36 | Resolver problema envolvendo informagdes apresentadas em tabelas e/ou graficos
D-37 | Associar informacbes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos graficos que as

representam e vice-versa.

Fonte: adaptado de Brasil. Inep (2022).

Conforme observado na Quadro 1, as atuais Matrizes de Referéncia — tanto a

de Lingua Portuguesa, quanto a de Matematica —, sdo subdivididas em topicos ou

temas, denominados descritores. Estes representam “[...] uma associag¢ao entre os

conteudos curriculares e as operagdes mentais desenvolvidas pelos alunos” (Brasil,
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2020). Isso significa que os descritores representam uma associagdo entre 0S
conteudos curriculares e as operacdes mentais desenvolvidas pelos alunos,
traduzindo competéncias e habilidades especificas. Eles especificam o que cada
habilidade implica. Em sintese, esses descritores sdo utilizados como base para a
construgéo dos itens de diferentes disciplinas.

No que diz respeito aos itens, trata-se de “[...] questdbes que compdem a
avaliacdo em larga escala, com uma diferenca das propostas em sala de aula, pois o
item avalia apenas uma habilidade, aborda uma Unica dimensdo do conhecimento”
(Caed, 2020, p. 1). Assim, as perguntas do SAEB consistem em itens desenvolvidos
em alinhamento com os descritores das Matrizes de Referéncia dos componentes
curriculares avaliados, abrangendo o conteldo a ser avaliado em cada periodo
escolar e componente curricular.

A avaliacdo SAEB busca avaliar a proficiéncial® dos estudantes, cujos
resultados podem variar de 0 a 900 e s&o [...] apresentados em uma escala de
desempenho capaz de descrever, em cada nivel, as competéncias e as habilidades
que os estudantes demonstram ter desenvolvido” (Brasil, 2020a, p. 1). Essa escala é
Unica e cumulativa em cada uma das disciplinas, ao longo de todos os anos e séries
avaliados (Brasil, 2020a).

Dessa forma, a avaliacdo do desempenho dos educandos é realizada por meio
da escala de proficiéncia. A origem da escala de proficiéncia do Saeb para Matematica
remonta a 1997 a partir das matrizes de referéncia. Esse desenvolvimento, conforme
destacado por Horta Neto (2007), possibilitou a comparacéo dos resultados obtidos
na edicdo do Saeb ocorrida em 1995 e viabilizou a continuidade desse tipo de analise

nas edi¢cdes subsequentes. De acordo com Brasil (2018), essa escala € considerada:

[...] uma representacdo que distribui os resultados das proficiéncias dos
alunos numa reta onde a qualidade das aprendizagens é crescente. Nada
mais é do que uma régua de medida cuja distribuicdo de pontos e a
consequente interpretacdo permite compreender os resultados e compara-
los entre vérias edi¢bes (Brasil, 2018, p. 1)

Além disso, conforme Oliveira (2008), é necessario levar em conta que:

O processo de construcdo de uma escala de proficiéncia diz respeito as
opcdes metodolégicas subjacentes a procedimentos estatisticos,
pedagdgicos e operacionais e apresentam resultados de testes em uma Unica
métrica, expressos em escores de proficiéncia dispostos em uma escala

19 “Capacidade para realizar algo, dominar certo assunto e ter aptiddo em determinada area do
conhecimento “(Dicio, 2020).
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unidimensional passivel de ser interpretada educacionalmente (Oliveira,

2008, p. 23).

Dessa maneira, essa abordagem permite que, apds a administracdo dos testes,

as respostas dos alunos as questfes sejam processadas, gerando uma base de

7

dados. Posteriormente, essa base de dados é analisada por meio de softwares

especificos usando a TRI, calculando as caracteristicas matematicas dos itens

(parametros) e as proficiéncias dos alunos. Em seguida, por meio de equalizacdes, as

proficiéncias dos estudantes e os parametros dos itens sdo organizados em uma

escala de proficiéncia com nove niveis, a qual, conforme o Quadro 2.

Quadro 2 - Escala de Proficiéncia de Matematica para o0 9° Ano do Ensino Fundamental

NIVEL DESCRIGAO DO NIVEL

Nivel 0 A Prova Brasil ndo utilizou itens do 9° ano que avaliam as habilidades do Nivel 0. Os
estudantes do 9° ano com desempenho menor que 200 requerem atengéo especial,
pois ainda ndo demonstram habilidades muito elementares que deveriam apresentar
nessa etapa escolar.

Nivel 1 | Os estudantes provavelmente s&o capazes de:

Desempenho NUMEROS E OPERAGOES; ALGEBRA E FUNGOES : Reconhecer o maior ou 0

maior ou igual a
200 e menor que
225

menor numero em uma colegdo de numeros racionais, representados na forma
decimal.

TRATAMENTO DE INFORMAGOES: Interpretar dados apresentados em tabela e
grafico de colunas.

Nivel 2
Desempenho
maior ou igual a
225 e menor que
250

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de:

NUMEROS E OPERAGOES; ALGEBRA E FUNCOES: Reconhecer a fragdo que
corresponde a relagcdo parte-todo entre uma figura e suas partes hachuradas;
Associar um numero racional que representa uma quantia monetaria, escrito por
extenso, a sua representacdo decimal; Determinar uma fragdo irredutivel,
equivalente a uma fragdo dada, a partir da simplificagao por trés.

TRATAMENTO DE INFORMAGOES: Interpretar dados apresentados em um grafico
de linha simples. Associar dados apresentados em grafico de colunas a uma tabela.

Nivel 3
Desempenho
maior ou igual a
250 e menor que
275

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de:

ESPACO E FORMA: Reconhecer o angulo de giro que representa a mudanga de
direcdo na movimentagdo de pessoas/objetos; Reconhecer a planificacdo de um
solido simples, dado através de um desenho em perspectiva; Localizar um objeto em
representacao grafica do tipo planta baixa, utilizando dois critérios: estar mais longe
de um referencial e mais perto de outro.

NUMEROS E OPERAGOES; ALGEBRA E FUNGOES: Determinar uma fragdo
irredutivel, equivalente a uma fragdo dada, a partir da simplificagdo por sete;
Determinar a soma, a diferenga, o produto ou o quociente de numeros inteiros em
situagdes-problema; Localizar o valor que representa um numero inteiro positivo
associado a um ponto indicado em uma reta numérica; Resolver problemas
envolvendo grandezas diretamente proporcionais, representadas por numeros
inteiros.

TRATAMENTO DE INFORMAGOES: Associar dados apresentados em tabela a
grafico de setores; Analisar dados dispostos em uma tabela simples; Analisar dados
apresentados em um grafico de linha com mais de uma grandeza representada.

Nivel 4
Desempenho
maior ou igual a
275 e menor que
300

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de:

ESPACO E FORMA: Localizar um ponto em um plano cartesiano, com o apoio de
malha quadriculada, a partir de suas coordenadas; Reconhecer as coordenadas de
um ponto dado em um plano cartesiano, com o apoio de malha quadriculada;
Interpretar a movimentacao de um objeto utilizando referencial diferente do seu.
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GRANDEZAS E MEDIDAS: Converter unidades de medidas de comprimento, de
metros para centimetros, na resolugao de situagao-problema; Reconhecer que a
medida do perimetro de um retangulo, em uma malha quadriculada, dobra ou se
reduz a metade quando os lados dobram ou s&o reduzidos a metade.

NUMEROS E OPERAGOES; ALGEBRA E FUNGCOES: Determinar a soma de
numeros racionais em contextos de sistema monetario; Determinar o valor numérico
de uma expresséao algébrica de 1° grau envolvendo numeros naturais, em situagao-
problema; Localizar nUmeros inteiros negativos na reta numérica; Localizar numeros
racionais em sua representagao decimal.

TRATAMENTO DE INFORMAGOES: Analisar dados dispostos em uma tabela de
dupla entrada.

Nivel 5
Desempenho
maior ou igual a
300 e menor que
325

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de:

ESPAGCO E FORMA: Reconhecer que o angulo nao se altera em figuras obtidas por
ampliagcao/ redugao; Localizar dois ou mais pontos em um sistema de coordenadas.
GRANDEZAS E MEDIDAS: Determinar o perimetro de uma regiao retangular, com
o apoio de figura, na resolugdo de uma situagdo-problema; Determinar o volume
através da contagem de blocos.

NUMEROS E OPERAGOES; ALGEBRA E FUNGOES: Associar uma fragdo com
denominador dez a sua representagao decimal; Associar uma situagao problema a
sua linguagem algébrica, por meio de equagbes do 1° grau ou sistemas lineares;
Determinar, em situagao-problema, a adigao e multiplicagdo entre niumeros racionais,
envolvendo divisdo por numeros inteiros; Determinar a porcentagem envolvendo
numeros inteiros; Resolver problema envolvendo grandezas diretamente
proporcionais, representadas por numeros racionais na forma decimal.

Nivel 6
Desempenho
maior ou igual a
325 e menor que
350

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de:

ESPACO E FORMA: Reconhecer a medida do angulo determinado entre dois
deslocamentos, descritos por meio de orientagbes dadas por pontos cardeais;
Reconhecer as coordenadas de pontos representados no primeiro quadrante de um
plano cartesiano; Reconhecer a relagao entre as medidas de raio e diametro de uma
circunferéncia, com o apoio de figura; Reconhecer a corda de uma circunferéncia, as
faces opostas de um cubo, a partir de uma de suas planificagdes; Comparar as
medidas dos lados de um tridngulo a partir das medidas de seus respectivos dngulos
opostos; Resolver problema utilizando o Teorema de Pitagoras no calculo da medida
da hipotenusa, dadas as medidas dos catetos.

GRANDEZAS E MEDIDAS: Converter unidades de medida de massa, de quilograma
para grama, na resolug¢ao de situagdo problema; Resolver problema fazendo uso de
semelhanca de tridngulos.

NUMEROS E OPERAGOES; ALGEBRA E FUNGOES: Reconhecer fractes
equivalentes; Associar um numero racional, escrito por extenso, a sua representagao
decimal, e vice-versa; Estimar o valor da raiz quadrada de um numero inteiro
aproximando-o de um numero racional em sua representacdo decimal; Resolver
problema envolvendo grandezas diretamente proporcionais, com constante de
proporcionalidade n&o inteira; Determinar o valor numérico de uma expresséo
algébrica que contenha parénteses, envolvendo numeros naturais; Determinar um
valor monetario obtido por meio de um desconto ou um acréscimo percentual;
Determinar o valor de uma expressdo numérica, com numeros irracionais, fazendo
uso de uma aproximacgao racional fornecida.

TRATAMENTO DE INFORMAGOES: Resolver problemas que requerem a
comparacéo de dois graficos de colunas.

Nivel 7
Desempenho
maior ou igual a
350 e menor que
375

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de:

ESPACO E FORMA: Reconhecer angulos agudos, retos ou obtusos de acordo com
sua medida em graus; Reconhecer as coordenadas de pontos representados num
plano cartesiano localizados em quadrantes diferentes do primeiro; Determinar a
posigao final de um objeto, apds a realizagédo de rotagdes em torno de um ponto, de
diferentes angulos, em sentido horario e anti-horario; Resolver problemas
envolvendo angulos, inclusive utilizando a Lei Angular de Tales sobre a soma dos
angulos internos de um triangulo; Resolver problemas envolvendo as propriedades
de angulos internos e externos de tridngulos e quadrilateros, com ou sem
justaposigcéo ou sobreposigéo de figuras; Resolver problema utilizando o Teorema de
Pitagoras no célculo da medida de um dos catetos, dadas as medidas da hipotenusa
e de um de seus catetos.
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GRANDEZAS E MEDIDAS: Determinar o perimetro de uma regiao retangular, obtida
pela justaposicao de dois retangulos, descritos sem o apoio de figuras; Determinar a
area de um retangulo em situagbes-problema. Determinar a area de regides
poligonais desenhadas em malhas quadriculadas; Determinar o volume de um cubo
ou de um paralelepipedo retangulo, sem o apoio de figura; Converter unidades de
medida de volume, de m3 para litro, em situagbes problema; Reconhecer a relagéo
entre as areas de figuras semelhantes. NUMEROS E OPERAGOES; ALGEBRA E
FUNCOES: Determinar o quociente entre nimeros racionais, representados na
forma decimal ou fracionaria, em situa¢des-problema; Determinar a soma de
numeros racionais dados na forma fracionaria e com denominadores diferentes;
Determinar o valor numérico de uma expressdo algébrica de 2° grau, com
coeficientes naturais, envolvendo numeros inteiros; Determinar o valor de uma
expressao numérica envolvendo adigéo, subtragdo, multiplicagdo e/ou potenciagao
entre numeros inteiros; Determinar o valor de uma expressao numérica com numeros
inteiros positivos e negativos; Determinar o valor de uma expressdo numérica com
numeros racionais; Comparar nimeros racionais com diferentes numeros de casas
decimais, usando arredondamento; Localizar na reta numérica um numero racional,
representado na forma de uma fragdo impropria; Associar uma fragdo a sua
representacéo na forma decimal; Associar uma situagéo problema a sua linguagem
algébrica, por meio de inequagdes do 1° grau; Associar a representagao grafica de
duas retas no plano cartesiano a um sistema de duas equacgdes lineares e vice-versa;
Resolver problemas envolvendo equagéo do 2° grau.

TRATAMENTO DE INFORMAGOES: Determinar a média aritmética de um conjunto
de valores. Estimar quantidades em graficos de setores; Analisar dados dispostos em
uma tabela de trés ou mais entradas; Interpretar dados fornecidos em graficos
envolvendo regides do plano cartesiano; Interpretar graficos de linhas com duas
sequéncias de valores.

Nivel 8
Desempenho
maior ou igual a
375 e menor que
400

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente s&o
capazes de:

ESPACO E FORMA: Resolver problemas utilizando as propriedades das cevianas
(altura, mediana e bissetriz) de um tridngulo isésceles, com o apoio de figura.
GRANDEZAS E MEDIDAS: Converter unidades de medida de capacidade, de
mililitro para litro, em situagbes-problema; Reconhecer que a area de um retangulo
quadruplica quando seus lados dobram; Determinar a area de figuras simples
(tridngulo, paralelogramo, trapézio), inclusive utilizando composigdo/decomposicao.
NUMEROS E OPERAGOES; ALGEBRA E FUNGOES: Determinar o valor numérico
de uma expresséao algébrica do 1° grau, com coeficientes racionais, representados
na forma decimal; Determinar o valor de uma expressdo numérica envolvendo
adicéo, subtragdo e potenciagdo entre numeros racionais, representados na forma
decimal; Resolver problemas envolvendo grandezas inversamente proporcionais.

Nivel 9
Desempenho

maior ou igual a
400

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de:

ESPACO E FORMA: Resolver problemas utilizando a soma das medidas dos
angulos internos de um poligono.

NUMEROS E OPERAGOES; ALGEBRA E FUNGOES: Reconhecer a expressao
algébrica que expressa uma regularidade existente em uma sequéncia de nimeros
ou de figuras geométricas.

Fonte: adaptado de Brasil (2022).

Dessa maneira, os resultados “[...] podem ser comparados entre diferentes

avaliagbes em um mesmo periodo de tempo ou, também, em diferentes periodos de

tempo, permitindo assim, a construcdo de indicadores de desempenho, como por

exemplo, o IDEB [...]” (Caed, 2020a, p.1). Essa capacidade de comparacédo entre

diferentes avalia¢g@es, tanto dentro do mesmo periodo quanto ao longo de diferentes

periodos, é fundamental. Ela possibilita a constru¢éo de indicadores de desempenho,

como o IDEB, permitindo uma analise abrangente e longitudinal da qualidade da

educacdo. Essa abordagem comparativa oferece esclarecimentos valiosos sobre a
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evolucao do desempenho educacional e orienta a formulagdo de estratégias para
melhorias continuas no sistema educacional.

A interpretacdo da escala de conhecimento envolve a necessidade de traduzir
os resultados da medi¢cdo da habilidade em termos de seu significado cognitivo e
educacional. Para isso, “[...] especialistas das &reas avaliadas, utilizando as
proficiéncias dos estudantes e os parametros dos itens, interpretam o que significa
pedagogicamente estar em determinadas categorias de desempenho” (Caed, 2020,
p. 1). Nesse contexto, torna-se possivel identificar as habilidades dos estudantes com
base nas proficiéncias encontradas em cada nivel, proporcionando insights sobre o
gue eles sdo capazes de realizar. Essa analise detalhada das proficiéncias em
diferentes niveis contribui para uma compreensdo mais precisa do desempenho dos
estudantes e pode informar estratégias educacionais adequadas para promover 0
aprendizado.

O Quadro 3 exibe os niveis e suas correspondentes proficiéncias, fornecendo

uma indicacdo do desempenho para alunos do 9° ano em matemética.

Quadro 3 - Padrao de desempenho para o 9° Ano do Ensino Fundamental em Matematica

NIVEL DESEMPENHO
0 Menor que 200
1 Maior ou igual a 200 e menor que 225
2 Maior ou igual a 225 e menor que 250
3 Maior ou igual a 250 e menor que 275
4 Maior ou igual a 275 e menor que 300
5 Maior ou igual a 300 e menor que 325
6 Maior ou igual a 325 e menor que 350
7 Maior ou igual a 350 e menor que 375
8 Maior ou igual a 375 e menor que 400
9 Maior ou igual a 400

Fonte: adaptado de Brasil (2022).
A escala de proficiéncia de Matematica do Saeb para o 9° ano do Ensino

Fundamental comeca no nivel 0 (desempenho menor que 200), aumentando 25
pontos a cada nivel, culminando no nivel 9 (desempenho maior ou igual a 400). Em
cada nivel, sdo incorporadas competéncias e habilidades em Matematica, abrangendo

os temas da Matriz de Referéncia do Saeb. Esse delineamento permite uma avaliacao



50

progressiva do desempenho dos alunos, refletindo a complexidade crescente das
habilidades exigidas a medida que avancam na escala de proficiéncia.

Os niveis apresentados nas escalas de proficiéncias desempenham um papel
decisivo ao indicar o padrao de desempenho dos estudantes nas avaliacbes em larga
escala por meio da TRI. Esses niveis proporcionam uma referéncia clara para
entender o grau de habilidade e conhecimento dos alunos em relacdo aos conteudos
avaliados. Ao mapear as proficiéncias dos alunos nos diferentes niveis, os educadores
e formuladores de politicas podem identificar areas de melhoria e implementar
estratégias direcionadas para aprimorar a qualidade da educacdo. Em suma, essa
abordagem contribui para uma avaliagdo mais precisa e informada do progresso

educacional.

2.4.1 O calculo do IDEB: rendimento e o desempenho escolar dos estudantes

O célculo do IDEB € a combinagéo do rendimento escolar (aprovacao), obtida
via censo escolar, realizado anualmente pelo INEP, e as médias de desempenho
(proficiéncia) do SAEB, sendo calculado nas etapas da Educacédo Basica, Ensino
Fundamental e Médio. No Ensino Fundamental, € produzido no final de cada ciclo:
Anos Iniciais (5° Ano) e Anos Finais (9° Ano). Para quantificar a qualidade, foi criada
uma férmula matematica que envolveu a escolha de aspectos, itens e calculos. Optou-
se por desempenho escolar e rendimento escolar, dois aspectos quantificaveis dos
estudantes.

Nesse sentido, o ex-ministro da educacdo Fernando Haddad explica essa
escolha, mencionando que a divulgacao dos dados do IDEB poderia, por um lado, “[...]
ensejar um movimento de retengcdo” (Haddad, 2008, p. 20) para que a escola
melhorasse a qualidade do desempenho dos alunos na Prova Brasil. Em outras
palavras, os discentes com dificuldades ou que néo tivessem aprendido seriam
reprovados e, consequentemente, ndo fariam a prova, o que poderia aumentar a
média da turma. No entanto, essas reprovacdes impactariam negativamente as taxas
de aprovagao e prejudicariam o fluxo escolar. Por outro lado, “[...] a industria da
aprovagao automatica” (ibidem, p.21), para aumentar as taxas de aprovacéo, O
desempenho desses estudantes na Prova Brasil poderia ser comprometido. Portanto,

seria necessario combinar esses resultados em uma Unica férmula. Segundo o ex-
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Ministro “[...] dessa preocupagao nasceu a ideia de combinar os resultados do
desempenho escolar (Prova Brasil) e os resultados de rendimento escolar (fluxo
apurado pelo Censo Escolar) num unico indicador de qualidade: o indice de
Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB)” (ibidem, p.21). Mediante o exposto,
compreende-se que, a metodologia proposta permitiria controlar sistemas de ensino
gue retém seus estudantes para obter melhores resultados nas avalia¢cdes externas,
assim como aqueles que facilitam a progressao de série sem se preocuparem com a
gualidade da aprendizagem.
Em conformidade com Fernandes (2007), essa combinacao resulta na formula:
IDEBjt = Njt )

0<N;<10:0<P;<1e0<IDEB;<10 (6)

Em que:

t = ano do SAEB e do Censo Escolar;

| = Brasil, Estado, Municipio ou Escola.

Ni= média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, padronizada
para um indicador entre O e 10, dos alunos da unidade j, obtida em determinada edi¢ao
do exame realizado ao final da etapa de ensino;

Pj= indicador de rendimento baseado na taxa de aprovacéo?® da etapa de
ensino dos alunos da unidade j.

Vale dizer, nesse aspecto, que o rendimento escolar (Pjt) é representado pela
média da taxa de aprovacao em cada etapa do Ensino Fundamental. Dessa forma, a
taxa de aprovacao que compde parte da formula do IDEB é calculada pela média das
taxas de aprovacao dos alunos daquela etapa. A taxa de aprovacao dos Anos Iniciais
€ a média das taxas de aprovacao de todos os anos dessa etapa (1°, 2°, 3°, 4° e 59),
e a taxa de aprovacdo dos Anos Finais é a média das taxas dos anos dessa etapa (6°,
7°, 8° e 99). Por exemplo, se todas as turmas da etapa em questdo tiverem uma

aprovacao de 100%, a taxa média dessa etapa sera 1. Caso contrario, se nem todas

20 De acordo com a Nota Técnica N° 03/2013 do INEP (Brasil, 2013), a taxa de aprovagéo dos
estudantes de uma determinada turma é dada pelo quociente do numero de alunos aprovados pela
soma dos alunos aprovados, reprovados e evadidos.
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as turmas tiverem uma aprovacdo de 100%, essa taxa serd um ndamero menor,
variando entre 0 e 1, refletindo a variacédo da taxa de rendimento escolar (Pjt).

Nessa instancia, pode-se dizer, que o desempenho escolar (Ny) € determinado
pela média padronizada de proficiéncia na Prova Brasil. Essa prova € aplicada apenas
aos alunos das turmas de 5° ano e 9° ano, que sdo as que encerram cada etapa de
estudos. A variagdo de (Ng) € um numero entre O e 10, e para chegar a esse valor,
utiliza-se formulas pré-estabelecidas baseadas na proficiéncia. Sendo que, a
proficiéncia dos estudantes na Prova Brasil, que representa o desempenho escolar
(Ng) na férmula do IDEB é dada pela média aritmética das proficiéncias em Lingua
Portuguesa e Matematica. Dessa forma, cada uma das proficiéncias, por sua vez, é
calculada por uma férmula especifica, na qual sdo consideradas as médias de todos
os estudantes da referida turma, bem como o desvio padrédo e pontos de corte
inferiores e superiores, conforme nota técnica n°3/2013 do IDEB.

Prof. Padronizada = (Prof. da escola no Saeb — Limite inferior das Prof.) x10 (7)

(Limite superior das Prof. — Limite inferior das Prof.)

Dessa maneira, para gerar o valor padronizado de cada area avaliada, é
necessario, primeiramente, subtrair o limite inferior da proficiéncia da escola e, em
seguida, dividir o valor encontrado pela amplitude do intervalo (Brasil, 2009). Portanto,
o valor de Nj é obtido pela média aritmética simples entre as proficiéncias
padronizadas de cada componente, multiplicada por 10. Essa multiplicacdo €
indispenséavel para que a proficiéncia média padronizada pertenca ao intervalo entre
0 e 10, tornando o valor mais “amigavel’, considerando que tal intervalo é
frequentemente utilizado nas avaliagdes escolares internas (Brasil, 2009).

Visto que atualmente, existe uma formula matematica que busca expressar o
gue a logica neoliberal entende por qualidade da educacéao, temos que, para que uma
escola ou municipio alcance a qualidade de ensino pretendida, o indice representado
por essa férmula deve corresponder a um valor desejado e esperado pelos detentores
do poder e das hierarquias. Esse valor é esperado porque, para cada escola,
municipio e Estado, a meta ja foi previamente calculada, assim como os resultados a
serem atingidos, e desejado porque, em uma sociedade que estimula a concorréncia
e a meritocracia, todos almejam as melhores posi¢cdes, como em um ranking. Nessa
Otica, é relevante salientar que, a andlise do IDEB em uma escola deve ir além do

simples numero que o representa, para além das aparéncias. Compreende-se que
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essa andlise deve explorar a fundo a férmula, o seu sentido, para entender o que se
deve ao rendimento e o que se deve ao desempenho dos alunos, e, a partir disso,
propor intervencdes exequiveis.

Soares e Xavier (2013), em suas pesquisas listam varias criticas ao calculo do
IDEB. Entre elas, destacam-se: a) apenas os alunos presentes no dia do teste séo
considerados; b) embora padronizada, a proficiéncia em Matemética €, em média,
maior do que em Lingua Portuguesa; c) o uso metaforico da escala de 0 a 10 pode
gerar controvérsias, como a interpretacdo de uma nota 5 como baixa, se vista em
termos de conceitos escolares (0 que nem sempre € o caso); e d) o indicador esta
fortemente correlacionado ao nivel socioecondmico da escola, um fator que néao é
controlado por ele.

A luz dessa problematica, convém destacar que existem distintos fatores intra
e extraescolares diretamente relacionados a qualidade do ensino que ndo sao
controlados e estdo para além dos célculos do IDEB. E preciso notabilizar, aqui, que
muitos pesquisadores tém se dedicado a estuda-los, encontrando evidéncias de que
aspectos como a infraestrutura das unidades escolares (Soares; Soares; Santos,
2020; Soares Neto et al., 2013) e a formacédo e valorizacdo dos docentes (Costa-
Hubes, 2013) também impactam o desempenho escolar. Isso é mais abrangente que
o0 nivel socioeconémico, que recebe destaque significativo nos estudos sobre o tema
(Duarte, 2013; Garcia; Yannoulas, 2017).

Outrossim, € importante observar que, embora nédo seja a intencdo do MEC
voltada para a competitividade, a divulgacéo dos resultados do IDEB frequentemente
compara realidades bastante distintas, destacando as unidades com as maiores notas
no indicador, sem considerar os diversos contextos nos quais o sistema educacional
brasileiro esta inserido. Por conseguinte, assume-se um carater uniforme que pouco
reflete a complexidade social, econdmica e cultural do pais.

Neste capitulo, procurou-se apresentar, ainda que de maneira concisa,
aspectos fundamentais do SAEB para permitir que o leitor compreenda melhor o
processo. Pode-se inferir que as avaliacdes educacionais em larga escala, como o
SAEB, resultam em extensas bases de dados contendo informagdes sobre a
proficiéncia dos estudantes e também sobre o0s contextos intraescolares e
extraescolares. Essas informagfes podem contribuir para a formulagao e revisédo de

politicas publicas visando a melhoria da qualidade da educacéo.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, para melhor chegar ao objetivo desejado tendo em vista as
percepcbes dos participantes acerca da tematica desse estudo, utilizou-se o0s
percursos metodol6gicos, como o cunho, a abordagem, o instrumento para a andlise
dos dados, as informag@es inerentes ao locus da pesquisa, bem como as notas da
escola no IDEB de 2019 e 2021.

3.1 Cunho, Abordagem e Instrumento para a andalise dos dados

Quanto a investigacao e aos objetivos, optou-se por uma pesquisa de cunho
gualitativo, sendo que o relatorio desse tipo de estudo € descritivo levando em
consideragcdo a perspectiva dos participantes. Assim, para Minayo (1993) as
metodologias aplicadas na pesquisa qualitativa sdo percebidas como aquelas
capazes de agrupar a questdo do significado e da intencionalidade como inerentes
aos atos, as estruturas sociais e as relacoes.

A investigacdo deste estudo foi feita na abordagem de pesquisa de campo
precedida de levantamento bibliogréfico. O trabalho de campo visa informacgfes ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de
uma hipotese, que se queira confirmar (Minayo, 1993).

Esta pesquisa contou, como informantes, com a participacdo de 4 (quatro)
professores de Mateméatica dos Anos Finais do Ensino Fundamental lotados na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Prof2 Rosa Cardoso Modesto no municipio de Santo
Anténio do Taua/PA. A investigacdo aconteceu durante o processo de realizacao do
mestrado entre os meses de agosto de 2023 a abril de 2024. O instrumento usado no
estudo foi um questionario (apéndice A) misto contendo 15 (quinze) questdes (abertas
e fechadas) destinadas aos referidos docentes. Por oportuno, o questionario € um
conjunto de questdes, sistematicamente formuladas, que se destinam a levantar
informacgBes escritas por parte dos sujeitos estudados. Assim sendo, a andlise dos
dados deu-se pela interpretacdo da pratica docente em estudo que respondam ao
objetivo proposto (Minayo, 1993; Gil,1999).

A fim de obedecer aos cuidados éticos da pesquisa, chegou-se até a escola a
ser estudada, munidos pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo A)
expedido pela Universidade responséavel, visando formalizar e esclarecer os objetivos
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e 0 objeto da pesquisa, como também a solicitagdo para a divulgagéo dos resultados.
Para garantir a desidentificacdo na coleta e andlise dos dados, os professores serao
mencionados como A, B, C e D com intuito de preservar a sua imagem. Nesse sentido,
Spink (2012) expde dois pontos a serem analisados ao se tratar de ética na pesquisa,
referindo-se primordialmente, a utilidade do contetdo indagado e para quem ele sera
direcionado, ainda alerta para o fato de que quando um pesquisador se sujeita a fazer
um trabalho cientifico, decisivamente ele assume questdes morais e éticas

concomitantemente.

3.2 L6cus da pesquisa

O loécus em estudo estéa situado na Zona Rural do municipio de Santo Antdnio
do Taué/Pa. E uma instituicio de médio porte que atende aos estudantes dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, bem como as modalidades de ensino Educacéo
Especial e Educacédo de Jovens e Adultos, cujo publico pertence, na sua maioria, a
familias de baixa renda.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Rosa Cardoso Modesto
esta localizada na Rodovia PA 140 km 29, na Vila Patauateua, municipio de Santo
Anténio do Taua/PA. O terreno, medindo 71m de frente por 85m de fundo, foi doado
pelo brasileiro de origem japonesa Yojy Fujiyama, morador e produtor rural da
comunidade, para a prefeitura de Santo Anténio do Taua. A area edificada do prédio
€ de aproximadamente 473 m2. A instituicao foi inaugurada em 15 de janeiro de 1999,
durante a gestdo estadual do Dr. Almir Gabriel, tendo o Senhor Raimundo Celso
Rodrigues da Cruz como prefeito municipal.

A escola foi criada por meio de projetos do legislativo municipal, com o objetivo
de melhorar 0 acesso ao estabelecimento de ensino para os discentes das
comunidades e vicinais distantes da area urbana, além de descomprimir a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio, que na época atendia a toda a demanda
do municipio. Esse projeto permitiu proporcionar aos discentes facil acesso a escola
e promover maior participacdo da comunidade e da familia.

O nome da escola homenageia a Senhora Rosa Cardoso Modesto, a quinta
professora da histéria educacional da Vila Patauateua, que lecionou a partir de 1970
na Escola Municipal Sao Silvestre, focada no ensino de alfabetizacdo até a 42 série

do Ensino Fundamental.
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A referida instituicdo € composta pela seguinte estrutura fisica para acolher o

corpo técnico-administrativo, docente, discente e de apoio escolar.

e Uma sala para professores;

e Uma sala de AEE;

e Nove salas de aula;

e Uma copa cozinha;

e Uma sala para arquivo;

e Uma secretaria,

e Quatro banheiros;

e Um patio para recreio;

e Uma quadra poliesportiva (Obra parada)

A instituicdo em estudo dispde do seguinte corpo administrativo, docente e apoio
escolar.
e Corpo administrativo: um gestor, um secretario, duas coordenadoras, quatro
auxiliares administrativos;
e Corpo docente: vinte e um professores. Sendo um do Atendimento Educacional
Especializado (AEE);

e Corpo de apoio: dois porteiros, dois vigias, duas merendeiras e cinco serventes.

Nesta instituicdo, estiveram matriculados até o momento 446 alunos, que se
distribuiram nos turnos da manhd, da tarde e da noite. Sendo 210 pelo turno da
manha, 192 pela tarde e 44 pela noite.

4.3 Notas da escola no IDEB em 2019 e 2021

Os quadros 4 e 5 a seguir, contém os dados do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica realizada nos anos de 2019 e 2021 na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Rosa Cardoso Modesto e no municipio Santo Antdnio do Taua no
Estado/PA.

Quadro 4 - Indicadores educacionais, SAEB e IDEB da escola em 2019

Escola Taxa De Nota SAEB 2019 IDEB
UF Aprovacao
2019 Lingua Matematica Nota Média Meta Nota

Portuguesa padronizada projetada Alcangada




57

PA EMEF
Rosa
Cardoso
Modesto

PA Santo
Antbnio do
Taua

Fonte: Brasil,2020 (adaptado).

88,1% 228,97 235,26 4,4 4,9 3.9

83,3 237,35 226,75 4,4 5,1 3.7

O Quadro 4 contém os dados do SAEB de 2019, apresentando a taxa de
aprovacao, as notas em Lingua Portuguesa e Matemética, a nota média padronizada,
além da meta projetada pelo INEP e a nota alcancada pela instituicdo e pelo municipio
avaliados. Observando os dados da tabela, nota-se que as notas em Matematica
foram de 235,26 na escola e 226,75 no municipio. Dessa forma, ambos estao no nivel
2 da escala de proficiéncia em Matematica para alunos do 9° ano do Ensino

Fundamental (Quadro 2).

Quadro 5 - Indicadores educacionais, SAEB e IDEB da escola em 2021

UF

ESCOLA/
Municipio

Taxa De
Aprovacao
2021

Nota SAEB 2021

IDEB

Lingua
Portuguesa

Matematica

Nota Média
padronizada

Meta
projetada

Nota
Alcangada

PA

EMEF

93,1%

240,72

234,84

4,59

5,1

4,3

Rosa
Cardoso
Modesto

Santo 88,7% 231,34 225,05 4,27 54 3,8

Antbnio do
Taua

Fonte: Brasil,2022 (adaptado).

A andlise das notas alcancadas demonstra que o desempenho da escola é
superior ao do municipio, evidenciado pelas notas de 3,9 para a escola e 3,7 para o
municipio. Contudo, a instituicdo ndo atingiu a pontuacéo esperada pela projecdo do
INEP para o ano de avaliacdo, que era de 4,9.

O quadro 5 apresenta os dados do SAEB de 2021, incluindo a taxa de
aprovacao, as notas em Lingua Portuguesa e Matemética, a nota média padronizada,
a meta projetada pelo INEP, e as notas alcancadas pela escola e pelo municipio
avaliados. Observa-se que as notas em Matematica foram de 234,84 na escola e
225,05 no municipio, ambas situando-se no nivel 2 da escala de Proficiéncia em
Matematica para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental (Quadro 2).

Pela comparacao das notas alcancadas, tem-se a constatacao de que a escola

obteve 4,3, valor superior a nota geral do municipio, que foi 3,8. No entanto, a nota da
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instituicdo nao foi suficiente para atingir a meta projetada pelo INEP para o referido

ano.
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4 RESULTADOS

Este capitulo traz detalhes a respeito da analise dos dados, garantindo ética no
tratamento das informacdes e na divulgacdo dos resultados, cujo os 4 (quatro)
participantes serdo denominados de A, B, C e D.

Quando sondados a respeito da formagao académica dos questionados na
primeira pergunta (apéndice 1), descobriu-se que 2 (dois) tém apenas graduacgéo e 2
(dois) séo especialistas.

Com base nos esclarecimentos dos informantes, constatou-se que todos 0s
professores concluiram o ensino superior. Isso € crucial para o corpo docente da
instituicdo em estudo, pois proporciona uma experiéncia tedrica que pode ser aplicada
na pratica. Por conseguinte, Coelho (2014) chama atencéo que a formacdo docente
esta ligada a qualidade do trabalho e a satisfacdo profissional. Ao longo de sua
trajetoria, o professor deve ter acesso a saberes praticos, cotidianos e aos saberes
especificos que ir4 ensinar.

Ao serem indagados se ja ministraram aulas de Matematica ao 9° ano em
preparacao para o SAEB na segunda pergunta (apéndicel), todos confirmaram o sim
como resposta.

De acordo com as respostas obtidas, pode-se inferir que os analisados realizam
a premissa mencionada. Eles estdo em um estabelecimento de ensino que tenta
implementar a organizacao do trabalho escolar de forma planejada para os resultados
da avaliacdo. Nessa abordagem, Pizarro e Lopes Junior (2017) salientam que os
resultados de uma avaliagdo em larga escala podem incitar uma reflexdo na escola.
Inicialmente, isso pode influenciar a organizacdo do trabalho pedagodgico e,
consequentemente, a adaptacdo das atividades em sala de aula visando promover
diferentes tipos de competéncia nos estudantes.

Em relacao a frequéncia de revisdo dos resultados do SAEB para adequar as
praticas de ensino na terceira pergunta (apéndice 1), 3 (trés) responderam que as
veze e 1 (um) que regularmente.

Segundo as observacfes dadas pelos consultados no estudo, é evidente que
os professores tém mostrado disposicdo para melhorar o desempenho da escola no
SAEB. Embora, alguns ainda n&o conseguiram traduzir essa disposi¢cao de forma mais

precisa para sua pratica face aos resultados do IDEB. Nesse sentido, Demo (2004)
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argumenta que a utilizacdo adequada dos dados educacionais é crucial para a
melhoria da qualidade da educacéo. Ademais, enfatiza a necessidade de uma cultura
escolar que valoriza a reflexao critica sobre a pratica pedagdgica como caminho para
a transformacé&o educativa.

Sobre a utilizagcdo de recursos ou materiais especificos relacionados ao SAEB
para ensinar Matematica na quarta pergunta (apéndicel), a resposta foi, unanime,
sim.

Presume-se a utilizacdo de recursos especificos para a aprendizagem frente
ao SAEB na escola, conforme as declaracdes positivas dos pesquisados. Nesse
interim, Moreira (2024) salienta que 0 uso de recursos pedagoégicos proporciona aos
alunos experiéncias matematicas logicas. Isso implica aborda-la de forma mais pratica
e aplicada, promovendo uma compreensao mais profunda dos conceitos, bem como
0 aprimoramento do ensino, oferecendo aos estudantes experiéncias mais concretas,
l6gicas e contextualizadas.

A quinta pergunta (apéndice 1) que indagava as estratégias usadas para

preparar os alunos ao SAEB em Matematica teve como retorno o seguinte:

Professor A: aplicagdo de simulados e parédias que estejam relacionados
com os temas das aulas;

Professor B: resolugdes de questfes junto com os alunos, leituras dirigidas
de questdes na sala de aula;

Professor C: aulas expositivas, atividades de provas anteriores, simulados;
Professor D: revisdo dos conteddos mais cobrados e aplicagdo de simulados
mensalmente.

Fica evidente pelas respostas que os pesquisados fazem uso de simulados,
provas anteriores e resolucdo de questdes. Nesse contexto, Borges (2019) pontua
que os simulados com objetivo de preparar os educandos para as avaliacbes

externas, podem ser benéficos tanto para a didatica quanto para a pratica de ensino.

Sobre a compreensdo do SAEB enquanto ferramenta eficaz para medir a
proficiéncia dos educandos em Matematica na sexta pergunta (apéndice 1), 2 (dois)
professores disseram que sim e 2 (dois) que nao tinham certeza.

Infere-se com essas informacfes que os entrevistados pouco dominam as
especificidades do desempenho educacional de sua escola. Cabendo salientar que
uma visdo mais detalhada da instituicdo frente a proficiéncia desenharia melhor a
perspectiva do desempenho dos educandos. Isso torna a prética docente uma

ferramenta valiosa para juntar a pratica pedagogica a avaliagdo, possibilitando o
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planejamento e a execucdo de acdes que atendam de forma mais precisa as
necessidades de cada estudante (Oliveira, 2013).

A respeito de terem ciéncia de que a média mais recente de proficiéncia em
Matemética de seus alunos e todos os entrevistados responderam que ndo sabiam.

Discorre-se das respostas dos pesquisados que ainda faltam informacdes
especificas sobre o desempenho da escola em anos anteriores para que os docentes
possam engajar plenamente no SAEB. Esse sistema proporciona suporte para
conhecer o ensino e facilitar um didlogo mais claro sobre as melhorias necessérias.
Nessa 6tica, com base na estruturacdo do desempenho, habilidades e competéncias,
€ possivel atear um amplo debate a respeito do trabalho didatico-pedagdgico nos
estabelecimentos de ensino (Pontes, 2012).

No que concerne a formacgéao continuada, ao serem questionados se receberam
treinamento ou capacitacdo especifica para o SAEB e sua abordagem para o 9° ano
na oitava pergunta (apéndice 1), por unanimidade disseram que n&o houve
treinamento

De acordo com a resposta dos professores, nota-se a relevancia de se ter a
formacédo continuada para a tematica do SAEB. Dessa forma, Pinheiro (2019) e
Querido (2016) ressaltam a necessidade de inseri-los mais diretamente nos debates
inerentes as avaliacbes externas, visando a maior compreensdo dos programas
desenvolvidos.

A nona pergunta (apéndice 1) indagava como o docente dialoga a respeito

SAEB na escola. O retorno foi o seguinte:

Professor A: ha o didlogo em pequenas reunies com os professores de
Matematica, Lingua Portuguesa, coordenadora e a gestora para trabalhar
aulas para o SAEB.

Professor B: algumas vezes a gestora da escola senta conosco para enfatizar
a necessidade de trabalhar contetidos para a prova SAEB.

Professor C: no ano da aplicacdo do SAEB, a diretora retne com o0s
professores para ficarem atentos com o IDEB.

Professor D: a diretora reline os professores das areas que participam do
SAEB para conversar sobre a tematica.

Os pronunciamentos sobre o diadlogo referente ao SAEB na escola,
demonstram que a instituicdo busca alinhar suas acfes pedagoégicas com a pratica
docente. Assim, Machado (2012) esclarece que, para terem um impacto significativo
na prética, é fundamental que essas acdes sejam bem interpretadas e aplicadas na

implementac&o de novas praticas e iniciativas dentro da escola, envolvendo todos os
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participantes do processo educativo, incluindo gestores, professores, coordenadores
pedagogicos e a propria comunidade escolar.

Procurou-se, ainda, verificar (apéndicel) como o docente de Matematica
avaliava o SAEB para a sua pratica. Todos responderam que a referida avaliagdo era
relevante.

Os informantes admitem, portanto, a notoriedade do SAEB para a pratica
pedagogica como avaliacdo relevante para os registros oficiais. Desse modo, Fini e
Santos (2019) destaca a importancia das avaliagbes externas como um instrumento
de gestéo fundamental para a melhoria da qualidade da educacéo e para o diagndstico
das dificuldades dos discentes.

Quanto a compreensdo se o desempenho dos estudantes no SAEB esta
relacionado com a qualidade do ensino mencionada na décima primeira pergunta
(apéndice 1), 2 (dois) participantes afirmaram que ha essa relacdo e os outros
relataram nao ter certeza.

Constata-se, nesta perspectiva, que os entrevistados ainda nao tém certeza,
em sua maioria, de que o SAEB esta intimamente ligado com o estudo para a
gualidade do ensino publico no Brasil. Dessa forma, considerando o pensamento de
Machado (2012) ao discorrer a respeito dos aspectos negativos da apropriacdo dos
resultados que, muitas vezes, existem instituicdbes que, em vez de implementarem
novas acOes destinadas a melhoria do ensino e da aprendizagem, numa linha
contraria a propostas das avaliagbes por parte do INEP, direcionam-se no
treinamento, instrugcdo e disciplina focando mais nos contetudos cobrados nas
avaliagoes.

Quanto ao uso de recursos especificos voltados a preparacdo dos estudantes

em relacdo as tematicas da prova SAEB, as respostas incluiram:

Professor A: simulados, parddias e algumas dinamicas.
Professor B: simulados, material concreto.

Professor C: xérox de material (atividades).

Professor D: apostilas para o SAEB e aplica¢é@o de simulado.

E possivel inferir que os professores ndo se mostram resistentes com o
processo avaliativo e parecem querer participar ativamente da realizacdo da prova
SAEB, com a utilizacdo do simulado como recurso a aprendizagem dos conteldos
voltados para a avaliagcéo externa. A partir dessa abordagem, Borges (2019) assegura

gue esse mecanismo pode aperfeicoar as matrizes de avaliacdo do planejamento
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docente. Além de abrir debates pautados na analise e na interpretacdo dos resultados
das avaliacGes face aos envolvidos no processo educativo.

Esse posicionamento foi reforcado quando a décima terceira pergunta
(apéndicel) questionou a respeito do SAEB enquanto avaliacdo externa a escola
capaz de fornecer dados relevantes para a gestdo do processo de ensino-

aprendizagem, obtendo como respostas:

Professor A: a prova do SAEB é muito importante, pois essa prova tem como
finalidade diagnosticar a educacéo basica no Brasil.

Professor B: acredito que seja uma prova importante, pois norteia as
dificuldades e os avancos dos contetdos de matematica na escola.
Professor C: é uma avaliagdo muito importante, a qual permite avaliar o aluno
durante o periodo de estudo, ou seja, o seu desempenho.

Professor D: uma avaliacdo nacional relevante, mas diferente da realidade
dos nossos alunos devido a situacéo local.

Rabelo (2013) pontua que o SAEB, tendo em vista o desempenho dos
estudantes brasileiros, tem colocado em pauta discussfes proeminentes acerca do
seu aprendizado. Isso é constatado na mencao das respostas dos pesquisados, ao
pontuarem a importancia da referida avaliacéo a sua escola.

A décima quarta pergunta (apéndicel) pautou a respeito do uso das

informagBes do SAEB para a sele¢édo de conteudos, tendo como respostas que:

Professor A: sim, porque isso faz com que a gente tenha uma base para
trabalhar os conteudos.

Professor B: sim, utilizo os descritores do SAEB, porque eles norteiam os
contelidos previstos para a prova.

Professor C: sim, utilizo, porque podemos trabalhar outros assuntos que
possivelmente os alunos tenham esquecido.

Professor D: sim, alguns conteddos nédo s6 para o SAEB, mas para outras
avaliagbes como a OBMEP.

Os professores sinalizaram de maneira positiva que selecionam contetidos em
detrimento do SAEB. Isso esta em consonancia com Rabelo (2013) que destaca a
importancia de os docentes de Matematica avaliarem continuamente suas praticas,
levando em consideracéo os dados de desempenho dos estudantes como orientacao
para promover a aprendizagem e alcancar as metas estabelecidas.

Quando os professores, na décima quinta questdo (apéndice 1), foram
sondados se gostariam que sua escola recebesse um material pedagdgico voltado

para o SAEB, deram de retorno:

Professor A: sim, porque isso ajudaria bastante no processo de preparacao
para a prova a prova do SAEB.

Professor B: sim, a rotina de preparagdo € cansativa e ja ter um material
bastante.

Professor C: sim, porque facilitaria as aulas, pois ndo temos livros didaticos.
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Professor D: sim, porque iria facilitar o ensino e agilizar a aprendizagem.

Os informantes, portanto, expressaram claramente o desejo de ter na escola
material pedagodgico voltado para o SAEB, pois acreditam que iSso proporcionaria
mais seguranga no processo de ensino e aprendizagem. Esse ponto de vista é
apoiado por Rabelo (2013) que elucida a importancia do planejamento pedagoégico
para orientar de maneira mais precisa 0s processos de construcédo do conhecimento,
permitindo o uso de metodologias e recursos adequados para atingir os objetivos
educacionais pretendidos.

Percebeu-se que, apesar de os professores informantes ndo demostrarem
resisténcia ao processo avaliativo e parecerem interessados em participar ativamente
da aplicacao da prova SAEB, utilizando o simulado como recurso de aprendizado para
0s conteudos voltados a avaliacdo externa, h4 uma clara auséncia de discussdes
coletivas mais frequentes entre grupos de docentes em contextos formativos para a
analise das matrizes de referéncias do SAEB. Além disso, ha necessidade de explorar
as possibilidades de acompanhamento da pratica pedagogica dos professores de
Matematica, com o objetivo de melhorar os indices educacionais.

Por outro lado, notou-se que a Rede Municipal de Ensino precisa garantir o
planejamento pedagodgico e a formacéo continuada para o SAEB. Essa iniciativa ira
permitir que os professores estejam sempre atualizados com boas préticas de ensino,
o que fortalecera a implementacédo de estratégias pedagdgicas mais eficazes na sala
de aula.

Ademais, identificou-se a demanda por mais recursos pedagodgicos voltados
para o SAEB e por incentivos ao fomento das formacdes continuadas nessa area, com
vistas a aumentar a eficacia do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
bem como por uma gestao escolar mais dinamica que possa levar a referida teméatica
para mais reunides e debates dentro do estabelecimento de ensino e estimular o
comprometimento de toda a comunidade escolar com o IDEB da instituic&o.

Diante dessa constatacdo, no préximo capitulo sera apresentado um produto
educacional como sugestdo metodologica voltada ao Componente Curricular
Matematica para somar aos que ja existem em uma perspectiva de melhorar o ensino.
Esse produto pode ser usado pelo professor em sua prética, visando lidar com as
avaliacdes externas e, assim, aumentar as possibilidades de aprendizagem oferecidas

aos discentes.
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5 PROPOSTA PEDAGOGICA COM SEQUENCIA DIDATICA PARA O 9° ANO

Neste capitulo, serdo abordados o saber docente, bem como o conceito e a
relevancia da Sequéncia Didatica (SD), tendo como embasamento tedrico, dentre
outros autores, Kobashigawa et al. (2008), Rojo e Glais (2010), Cerqueira (2013),
Cabral (2017), Sucupira e Catarino (2017). No intimo dessa discussédo e, de modo
especifico, situam-se alguns Descritores do SAEB voltados ao Componente Curricular
Matemética para o 9° ano do Ensino Fundamental nas atividades elencadas da SD
gue sera sugerida. Cabe ressaltar que esse recurso é adaptavel aos demais anos

desse nivel de ensino.
5.1 O saber docente face a Sequéncia Didética

Tardif (2007) elucida a existéncia de um “saber-fazer” diferente daqueles da
ciéncia que pressupde a descri¢do real dos objetos, contudo adequado a diversidade
de circunstancias tipicas da profissdo docente e que pode se aproximar de uma
ciéncia que se coloca no lécus da interagdo de multiplos olhares.

Esses saberes precisam ser criticaveis, revisaveis e precisam ser autenticados
a partir de um firme dialogo/confrontacdo com os fatos e com as proposicoes das
ciéncias da educacao e, dessa forma, com os resultados das pesquisas na area.

A partir dessas questdes, a concepgao proposta por Tardif (2007) defende que
0s saberes docentes podem ser atingidos como capacidades de racionalizar sua
propria pratica, de nomea-la e objetiva-la, ou seja, de determinar sua forma de agir,
ressaltando que ndo podem ser saberes “sagrados”, sendo por isso nao
guestionaveis.

Em relacdo a essas finalidades pedagdgicas - motivos, objetivos,
premeditacdes, projetos, argumentos, razdes, explicacdes, justificacdes - inerentes ao
trabalho do professor, Tardif (2007, p.208) acrescenta:

o professor deve tomar decisdes em func@o do contexto em que se encontra e das
contingéncias que o caracterizam (a manutencdo da ordem na sala de aula, a
transmissao da matéria, etc.). Ora, tomar decisdes € julgar. Esse julgamento se baseia
nos saberes do professor, isto é, em razdes e, conformidade com ele. Essa visdo do
professor, esse modelo do ator, por mais simplificado que seja, parece-nos
corresponder em seus aspectos gerais, ao trabalho do professor.

Sob essa perspectiva, a atividade educativa na escola e na sala de aula esta

diretamente vinculada a formacé&o pessoal e sociocultural do professor. Portando, todo
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0 conjunto de vivéncias e experiéncias, com saberes, conhecimentos, valores,
ideologias, praticas culturais, aspectos emocionais etc., influencia sua atuacao e
desempenho sociais e, consequentemente, o seu fazer didatico. O professor e a
professora sdo pessoas com existéncias contextualizadas nas esferas intra e
interpessoal, assim como os estudantes; com o0s quais 0os docentes mantém uma

relacdo social concreta, com afetos, conflitos e negociacoes.

5.2 A Sequéncia Didatica como Planejamento de aula

No Brasil, a concepcdo aparece nos documentos oficiais dos Parametros
Curriculares Nacionais como "projetos” e "atividades sequenciadas". Hoje, as
sequéncias didaticas continuam ligadas ao estudo do género textual, de onde
inicialmente se edifica no Brasil, entretanto, mais recentemente tem sido utilizada em
diversos contextos de aprendizagem e, dessa maneira, vinculada a diferentes objetos
do conhecimento.

Nessa Otica, Rojo e Glais (2010, p.97) esclarecem que:

Uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género oral ou escrito. (...) Quando
nos comunicamos, adaptamo-nos a situagdo de comunicacao. (...) Os textos
escritos ou orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso porque
séo produzidos em condicdes diferentes.

Para Kobashigawa (et al., 2008), o procedimento didatico organizado na
concepcao de Sequéncia Didatica (SD) ndo deve ser um plano de aula, uma vez que
aceita varias estratégias de ensino e aprendizagem e prevé por ser uma sequéncia
gue também pode ser orientada a varios dias. As SD, para esses autores, podem ser
idealizadas como um conjunto de atividades — intervencdes planejadas — ordenadas
etapa por etapa com a finalidade de os educandos compreenderem o0s
conteudos/habilidades trabalhados.

Esse conjunto de intervengdes “etapa por etapa”, dirigido pelo docente com o
intuito de atingir os objetivos de aprendizagem, recomenda a ideia dos elos
conectados de uma corrente. Cada elo posterior esta devidamente proferido aos elos
anteriores e deixa outras articulacbes com elos subsequentes. Nesse movimento,
formam simbolicamente uma forma de rede que se estrutura a partir dessas

articulagdes conceituais (Kobashigawa et al., 2008).
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Zabala (1998) utiliza o termo “Sequéncias Didaticas” como sendo “um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos” (Zabala 1998, p.18). Para esse autor é evidente a
adocéao para as SD de um aspecto de sistematizacéo e, desse modo, de planejamento
cauteloso ligado aos objetivos de ensino.

Cerqueira (2013) pontua que a utilizacdo de SD estd em consonancia com 0s
guarto pilares para a Educacéo, Ciéncia e Cultura sugeridos pela Organizacdo das
Nacoes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que sao: aprender
a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver com 0s outros e aprender a ser. Nesse
contexto, o processo ensino-aprendizagem, em integracdo constante com a familia,
mostra-se indispensavel (Delors, 2010).

Esses pilares ampliam a capacidade humana de produzir conhecimento na
medida em que permitem a consubstanciacédo de dimensodes essenciais da existéncia
humana. A capacidade de abstracdo como pivé da racionalidade resulta em um tom
de inteligibilidade para as coisas e isso nos provoca a (des)confiar de constatacoes,
resultados aparentemente firmados. O potencial criativo € movido pela curiosidade,
pela divida e pela sociabilidade, sendo o espaco escolar o lugar para o exercicio
dialético do e

Desse modo, tais pilares tém a acado como esséncia da capacidade humana de
modificacdo mediante o uso de instrumentos de mediacao, sejam fisicos e/ou ideais.
Essa capacidade desponta a vontade de mudar o meio e de ser modificado por ele.
Um fazer transformador que traz consequéncias e que, por essa nhatureza
consequente, necessariamente precisa ser um fazer reflexivo, avaliativo e, dessa
forma, ético e responsavel. Assim aprendemos a fazer.

Além disso, os referidos pilares situam-se na capacidade de convivéncia como
esséncia da necessidade dependente do ambiente (humano e natural). Aprender
coletivamente, aprender com seus pares e impares, constituir-se como ser que
aprende num processo continuo de intercambio com seus semelhantes, convergentes
e divergentes. A aprendizagem €, sobretudo, uma tarefa que se mostra proficua
guando acontece numa ambiéncia coletiva, plural de mudltiplas interagdes, com
identificacdo e reconhecimento das diferengas e da diversidade. Assim aprendemos

a (nos) incluir, a conviver.
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Nesse sentido, considerando-se a potencialidade pedagégica do ensino
ajustado na mediacdo de uma Sequéncia Didatica, faz-se necessario que o professor
realize um diagnaostico para situar a relacdo adequada entre aquilo que os educandos
sabem sobre o que Ihes seréd ensinado — conhecimentos minimos necessarios para
apreensdo do novo objeto — e a estrutura da SD proposta para a aprendizagem do
objeto em jogo (Cabral, 2017).

Para Cabral (2017), procedimentos metodolégicos com SD a partir das
sugestdes enfatizadas nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e na
Base Nacional Comum Curricular/BNCC (Brasil, 2018) e com a adogao por iniciativas
de diversos componentes curriculares cria-se o0 problema da adequagdo as
necessidades e/ou especificidades que diferenciam os varios campos do saber
disciplinar escolar.

Assim, descreve-se um modelo estruturante para a elaboracdo de Sequéncias
Didaticas no campo do ensino e aprendizagem de Matematica com atributos focados
na Educacéo Basica (Cabral, 2017).

5.2.1 A Sequéncia Didatica

Pautando-se nos estudos de Sucupira e Catarino (2017), construiu-se a
Sequéncia Didatica com atividades referentes ao SAEB com intuito de colocar a

disposicéo de todos os interessados.

Escola

Area do conhecimento: Matemaética e suas conquistas, Ciéncias da Natureza e suas

tecnologias, Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Componente Curricular: Matematica
Professor(a):

Ano: 9° Ensino Fundamental Anos Finais
Turma:

Quantidade de aulas: 18 tempos de aula
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Conteudos abordados: Reta numérica de numeros inteiros e racionais. Operacdes
com numeros inteiros. Fragdes. Conversao de unidades de medidas. Planificacdo de

figuras geométricas. Representacdo de dados em graficos e tabelas.

Competéncias: Nesta atividade é possivel se trabalhar todas as competéncias gerais
da BNCC (Brasil, 2018) que sado, de forma resumida: conhecimento cientifico,
pensamento cientifico, critico e criativo, repertério cultural, comunicacdo, cultura
digital, trabalho e projeto de vida, argumentacdo, autoconhecimento e autocuidado,

empatia e cooperacao, responsabilidade e cidadania.

Habilidades: As habilidades a seguir estdo contidas na BNCC (Brasil, 2018, p. 307-

309) com seus respectivos codigos:

(EFO7MAOQ3) Comparar e ordenar nameros inteiros em diferentes contextos,
incluindo o histdrico, associa-los a pontos da reta numerada e utiliza-los em
situacdes que envolvam adicdo e subtracéo;

(EFO6MAQ7) Compreender, comparar e ordenar fragdes associadas as ideias
de partes de inteiros e resultado de divisdo, identificando fracBes
equivalentes;

(EFO6MAO08) Reconhecer que 0s nlmeros racionais positivos podem ser
expressos nas formas fracionaria e decimal, estabelecer relacdes entre essas
representacdes, passando de uma representacéo para outra, e relaciona-los
a pontos na reta numeérica;

(EFO6MAQ9) Resolver e elaborar problemas que envolvam o célculo da
fracdo de uma quantidade e cujo resultado seja um namero natural, com e
sem uso de calculadora;

(EFO6MA24) Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas
comprimento, massa, tempo, temperatura, area (triangulos e retangulos),
capacidade e volume (s6lidos formados por blocos retangulares), sem uso de
férmulas, inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de
situacgdes reais e/ou relacionadas as outras areas do conhecimento;
(EFOB6MA32) Interpretar e resolver situagBes que envolvam dados de
pesquisas sobre contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo
responsavel, entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em
diferentes tipos de graficos e redigir textos escritos com o objetivo de
sintetizar conclusées.

Objetivos:
Fazer a identificacdo de niUmeros na reta numérica inteira e racional;

Efetuar calculos com operacfes de numeros inteiros, reportando-se a resolucédo de
problemas;

Compreender e realizar calculos das operacdes em problemas envolvendo fracdes;

Converter as unidades de medidas na sua grandeza,
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Conhecer as figuras bidimensionais e tridimensionais, relacionando-as com as suas

planificacdes.

Resolver e associar problema envolvendo informacgdes apresentadas em tabelas e/ou

gréficos;

Desenvolver nos estudantes as competéncias da BNCC (Brasil, 2018) como:
conhecimento, pensamento cientifico, critico e criativo, repertério cultural,
comunicacdo, cultura digital, trabalho e projeto de vida, argumentacao,
autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperagao, responsabilidade e

cidadania.

Publico-alvo: Alunos do 9° ano, na faixa etaria de 14 a 16 anos.
Perfil das turmas: Turmas de 25 a 40 alunos

b

Recursos: projetor multimidia (data show), computadores conectados a internet,
celular, quadro branco, caneta para quadro branco, caneta tinta permanente, folhas
de papel A4, cartolina, estilete, caixa de papelao prancha de madeira de 1,10 metros,
lapis, tesoura, caneta, pasta com divisorias de plastico, corretivo, ligas de elastico,

cola instantanea, trenas, réguas, material apostilado.

Avaliacdo: Avaliagcdo continua realizada em cada etapa do processo.
ATIVIDADE 1

Conteudo abordado: Reta Numérica de nimeros inteiros e racionais.

Descritores SAEB: D-16 Identificar a localizacdo de numeros inteiros na reta
numeérica.

D-17 Identificar a localizacdo de niameros racionais na reta numerica

Quantidade de aulas/horas: 2 tempos de aula

Sequéncia didatica da atividade 1

Organizagéo da turma

Os estudantes devem ser organizados em grupos de 4 ou 5 componentes.

Introducéo



71

Iniciar com a apresentacdo de objetos de medidas como: Régua, trena, fita
métrica e termdmetro. Pedir aos discentes que observem o0s objetos, em seguida
discuta qual a utilidade deles e como os numeros estdo representados e o que

indicam.

Desenvolvimento / Busca de solugdes:

Nesta etapa, os estudantes reunidos em grupos, receberdo uma folha com
guestdes que deverédo ser respondidas com o uso dos objetos demostrados no inicio
da aula. Eles devem anotar as possibilidades de solugcéo do problema em uma folha
de papel que sera entregue no fim da aula ao professor.

Nessa fase, assim como o decorrer da atividade, o professor sera um mediador,
ou seja, acompanhara os estudantes no desenvolvimento da tarefa e, se necessario,

faré intervencdes pontuais visando o bom andamento do trabalho.

Concluséao

Ao fim desta aula os estudantes devem apresentar ao professor, em uma folha
de papel: os nomes dos integrantes do grupo, bem como as respostas da atividade
desenvolvida.

E vélido ressaltar a importancia de o professor registrar o maximo de aulas,
através de fotos e videos porque ao final da sequéncia didatica esses registros seréo

de fundamental importancia para o docente.

Avaliagéo

O método avaliativo dar-se-a de forma continua, ou seja, sera realizado em
todas as etapas da atividade. Dessa forma, é importante que o professor elabore
previamente um mapa de registro onde ele podera anotar a contribuicdo de cada
estudante no decorrer da tarefa. Além disso, é fundamental que, desde o inicio da
sequéncia didatica, ele deixe claro como sera a avaliacao da atividade, pontuando a
participacdo, a cooperacédo, a producao individual, entre outros, evitando possiveis
discussdes ou mal-entendidos que venham a surgir posteriormente.

Para a avaliacdo individual, os estudantes poderdo exercitar a autoconsciéncia,
a autoestima e a autocritica, na producdo e discussdo de suas respostas. Com

possibilidade para a avaliacdo em grupo, os estudantes podem reunir, discutir,
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selecionar e socializar com a turma suas observacdes a respeito dos conteudos
desenvolvidos nas SD.
Os critérios avaliativos serdo formativo-qualitativos, como participacao,

responsabilidade, cooperacao e engajamento.

Atividade sobre Reta Numeérica

1 Momento: o docente pode comecar apresentando objetos de medidas, como régua,
trena, fita métrica e termémetro. Em seguida, solicitar aos discentes que observem
esses objetos. Depois, discutir com eles a utilidade de cada um, como 0s nimeros

estdo apresentados e o que eles indicam.

2° Momento: os estudantes reunidos em grupos de 4 a 5 integrantes, receberdo uma
folha com questbes que deverao ser respondidas com o0 uso dos objetos demostrados
no inicio da aula. Eles devem anotar as possibilidades de solucdo do problema em

uma folha de papel que sera entregue no fim da aula ao professor.

Lista de exercicio

1.De acordo com os objetos apresentados em sala de aula analise as afirmativas
abaixo.

[)---------- € um aparelho usado para medir a temperatura ou as variacdoes de
temperatura.
V) ------- é utilizada para medidas de tecidos e das partes do corpo.

Marque a sequéncia que melhor completa as lacunas acima.

a) Corda, Régua, Trena e fita métrica

b) Fita métrica, Régua, Termbdmetro e Trena

c) Termdmetro, Trena, Fita métrica e Régua

d) Trena, Régua e Termdmetro e fita métrica

2.Com o uso da trena, meca o quadro de sua sala de aula e responda as questdes.

a) Qual o tamanho do comprimento do quadro?
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b) Levando em consideracdo que foram colocados 3 pontos no quadro: um no inicio,

um no meio e um no fim. Qual valor da medida desse ponto do meio?

c) Considerando a letra “b” anterior, qual o valor do ponto inicial e do final do quadro?

3. Utilizando a fita métrica, faca o que se pede nas alternativas abaixo.
a) Meca a altura dos seus colegas de grupo e construa uma reta crescente com essas

medidas?

b) Qual a menor e a maior altura do grupo?

C) Qual a medida do termo ou termos do meio?

4.0Observe a imagem abaixo e responda a questao.

Figura 5 - Questao sobre Reta Numérica

1. Observa arefta numérica e 1é o didlogo entre a Marta e o Luis.

Eu acho que a seta
aponia para o 12,5!

Quem terd razcio2 Porqué?

Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Questao-1-da-tarefa-Localizacao-de-numeros-na-
reta-numerica-1-A-posicao-do_figl 319128665

Quem tem raz&o? Por qué?

5) O que vocé achou do contetdo de hoje?

6) Em que situacdo esse contetdo pode ser visto ou utilizado?
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ATIVIDADE 2

Contetdo abordado: Operacdes com numeros inteiros

Descritores SAEB: D-18 Efetuar calculos com numeros inteiros, envolvendo as
operacoes (adicado, subtracdo, multiplicagéo, diviséo, potenciacao).
D-20 Resolver problema com numeros inteiros envolvendo as operac¢des (adigéo,

subtracdo, multiplicacao, divisdo, potenciacao).

Quantidade de aulas/horas: 2 tempos de aula
Sequéncia didatica da atividade 2
Organizacgéo da turma

A organizacao da turma: atividade individual.

Introducéo

O professor deve contextualizar o conteudo sobre os numeros inteiros,
mostrando como eles estado inseridos no cotidiano do estudante, logo apos ele deve
entregar uma folha de atividades, contendo 6 questdes para serem resolvidas pelos
discentes.

O professor deve oportunizar um tempo para que os estudantes apresentem
propostas de solugédo das atividades. (Sugestdo: 25 minutos para a realizacao das
atividades).

Apoés o tempo estabelecido para realizacdo da atividade, o docente pode
indagar quais as dificuldades (se houver) para realizar a atividade.

Em seguida, o professor iniciard a resolucdo das questbes junto com o0s
educandos, utilizando o quadro branco ou slide, promovendo a interagdo com 0s

estudantes.

Desenvolvimento / Busca de solugdes:

O professor deve motivar os estudantes a resolver as questdes de diversas
maneiras, mostrando os caminhos mais praticos e rapidos para a resolucdo. E
importante que as questdes possibilitem diversas maneiras de solucdo para que,
nessa tarefa, os educandos utilizem a criatividade e a iniciativa.

O professor deve acompanhar o processo sempre como mediador.
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Conclusao

No fim desta aula, depois das resolucdes, o professor mais uma vez fara as

indagacdes a fim de saber se as duvidas foram sanadas.

Avaliacao

A avaliacdo dar-se-a de forma continua, ou seja, sera realizada em todas as
etapas da atividade. Nesse sentido, é interessante que o professor elabore
previamente um mapa de registro em que ele podera anotar a evolucao de cada
estudante no decorrer da tarefa. Além disso, é fundamental que, desde o inicio da
sequéncia didatica, fique claro como sera a avaliagdo da atividade, pontuando a
participacdo, a cooperacao, a producédo individual, entre outros, evitando possiveis
discussdes ou mal-entendidos que venham a surgir posteriormente.

Como possibilidade de avaliacéo individual, os estudantes poderéao exercitar a
autoconsciéncia, a autoestima e a autocritica, nas falas de suas respostas, producao

e discussao.
Atividade com NUmeros Inteiros

1° momento: o professor pode apresentar o conteudo de Mateméatica em forma de
musica para dinamizar o processo de ensino e aprendizagem. A seguir, sugere-se
uma parodia da musica “Ai, menina” de Lia Sophia. Ela vem abordando o contetdo
dos Numeros Inteiros sinalizando para uma breve revisdo, com énfase no jogo de

sinais para o fomento das operacoes.
Parodia

J& sabe o que fazer pra vocé registrar?
Ai ai

Os numeros inteiros pra vocé notar

Ai ai

O Z é usado para nomear

O conjunto e vocé lembrar

Ja sabe o que fazer pra vocé registrar?
ai ai

Agora é a chance pra vocé acertar?



ai ai

E o nulo, é o mais é o menos

E agora eu vou te ensinar

Mais com o mais, da mais
Menos com menos, da mais

Se vocé lembrar, agora vai saber
Mais com menos, da menos

E o que voceé vai aprender

Mais com o0 mais, da mais
Menos com menos, da mais

Se vocé lembrar, agora vai saber
Mais com menos, da menos

E 0 que voceé vai aprender

Ja sabe o que fazer pra voceé registrar?
Ai ai

Os numeros inteiros pra vocé notar

Ai ai

O Z é usado pra nhomear

O conjunto e vocé lembrar

J& sabe o que fazer pra vocé registrar?
ai ai
Agora € a chance pra vocé acertar?

ai ai
E o nulo, é o mais é o0 menos

E agora eu vou te ensinar

Mais com o mais, da mais

Menos com menos, da mais

76
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Se vocé lembrar, agora vai saber
Mais com menos, da menos

E o que voceé vai aprender

Mais com o0 mais, da mais
Menos com menos, da mais

Se vocé lembrar, agora vai saber
Mais com menos, da menos

E o que voceé vai aprender

2° momento: o professor deve contextualizar o conteddo sobre os nameros inteiros,
mostrando como eles estédo presentes no dia a dia. Ele entregara uma folha de papel
com uma lista de exercicio para os discentes mostrarem seus conhecimentos

adquiridos.
Lista de exercicio

1) Dikson € uma cidade no norte da RUssia, cuja temperatura pela manha, no inverno,
€ de -1° c e a tarde aumenta 4° c. Qual a temperatura registrada a tarde nessa cidade?

2) A temperatura pela manha do ultimo domingo na capital do Para (Belém) era 29° c,
a tarde choveu muito e baixou 4° c. Qual a temperatura registrada a tarde nessa

cidade?

3) Leia as falas para responder a questéo

Cebolinha, qual € o
resultado de (-12).(-10)?

MoOnica, é xxx
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A resposta que Cebolinha deu a Monica foi correta, s6 que saiu atrapalhada, ajude o
Cebolinha com a reposta certa.

4) Qual o resultado de (+ 200):(+5) ?

5) Um professor de matematica de uma escola municipal de Castanhal/PA, pediu para
0 aluno Marcos resolver no quadro branco a seguinte situagéo: (-5).(+100):(-5). Ele
ficou na duvida e achou melhor ndo respondé-la. E para vocé, qual deve ser a resposta

correta de Marcos?

6) O que vocé achou da aula de hoje? Vocé gostaria de exercitar ou pesquisar mais

sobre o conteudo?

ATIVIDADE 3

Conteudo abordado: Fracoes

Descritores SAEB:

D-21 Reconhecer as diferentes representa¢cées de um numero racional,

D-22 Identificar fracdo como representacdo que pode estar associada a diferentes
significados;

D-23 Identificar fragbes equivalentes;

D-25 Efetuar calculos que envolvam operagdes com numeros racionais (adigéo,
subtracdo, multiplicacéo, divisdo, potenciacao);

D-26 Resolver problema com numeros racionais envolvendo as operactes (adicéo,

subtracao, multiplicacéo, divisdo, potenciagao).

Quantidade de aulas/horas: 6 tempos de aula
Sequéncia didatica da atividade 3

Organizacao da turma
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A organizacdo da turma: serd dividida em grupos de 4 a 5 integrantes.

Introducéo

O professor pode revisar as representacoes de fracbes com a realizagdo de
uma brincadeira. Ele levard uma caixa contendo fragdes em forma de numerais e
desenhos coloridos, que podem estar representados como pizza ou barra. Apés isso,
com a utilizacdo de materiais manipulaveis (caixa, desenhos em papel, entre outros),
ele de forma ludica com musica mostrara como € uma fracao, representacéo de fracao
e leitura de fracéo.

O docente deve realizar uma breve introducdo sobre a temética e mostrar como
ela esta inserida no cotidiano do educando.

Em seguida, o professor pode explanar como sao feitas as operacdes com
fracOes, para posteriormente realizar a aplicagdo de uma lista de exercicio contendo
7 questodes.

Desenvolvimento / Busca de solucoes:

Nesta etapa, os estudantes terdo contato com os materiais manipulaveis,
podendo interagir uns com outros para fortalecer os lagos de cooperacdo e
engajamento na construcdo dos seus conhecimentos.

Na segunda etapa, o professor motivara os educandos a resolver as questdes
de varias maneiras, mostrando os caminhos préticos para a sua resolucao.

Com isso € importante que as questdes possibilitem diversas formas de solucéo
para que assim os educandos utilizem a criatividade e iniciativa nessa tarefa.

O professor deve acompanhar o processo sempre como mediador.
Concluséao

Ao fim desta aula, os estudantes devem entregar ao professor a folha com as
resolugdes da lista de questdes, em seguida ele deve indagar quais as dificuldades
ou duvidas sobre o0 assunto revisado. Dessa forma, ele pode buscar estratégias para

tentar amenizar tais dificuldades.

Avaliagéo

A avaliacdo dar-se-& de forma continua, sendo assim, sera realizada em todas

as etapas da atividade. Nesse sentido, € importante que o professor elabore
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previamente um mapa de registro onde ele podera anotar a contribuicdo de cada
estudante no decorrer da tarefa. Além disso, é fundamental que, desde o inicio da
sequéncia didatica, ele deixe claro como sera a avaliacdo da atividade pontuando a
participacdo, a cooperacao, a producédo individual, entre outros, evitando possiveis
discussdes ou mal-entendidos que venham a surgir posteriormente.

Sugere-se que o0 estudante-leitor acompanhe a crescente complexidade do
raciocinio por meio das atividades realizadas. Para a avaliacdo individual, os
educandos poderdo exercitar a autoconsciéncia, a autoestima e a autocritica, nas
falas de suas resolugdes. Para avaliacdo em grupo, os estudantes podem reunir,
discutir, selecionar e socializar com a turma suas observagbes a respeito dos
conteudos desenvolvidos nas SD. Os critérios avaliativos serdo formativo-qualitativos,

como participacdo, responsabilidade, cooperacao e engajamento.

Atividade sobre fracao

1° Momento: revisar as representacfes de fragdes, o professor realizard uma
brincadeira. Ele levara uma caixa contendo frag6es em forma de numerais e desenhos

coloridos, que podem estar representados como pizza ou barra.

2° Momento: organizagao e realizag&o da brincadeira. Nesse momento, os educandos
deveréo se posicionar em circulo na sala de aula. O professor usara uma caixinha de
som ou celular para tocar uma musica e passara a caixinha de um estudante para o
outro. Quando a masica parar, o discente que estiver com a caixinha sorteara uma
figura dela e a representar4 no quadro branco. Se o sorteio for de um desenho, o
estudante devera representa-lo em forma de numeral. Se for um numeral, ele devera

representa-lo em forma de desenho.

Descubra o enigma

3° Momento: a atividade sera realizada em grupos de 4 a 5 pessoas, visando chegar
a resposta de um enigma com uso dos diversos tipos de significados que uma fracao
possa ter, como por exemplo: parte de um todo, divisdo, razao, relagao, decimal e

percentual, medidas.
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Como ocorrera: o professor entregard& uma folha com questdes-problemas,
solicitando, em seguida, as respostas em diferentes formas de representacéo. Atraves

dessas respostas, os discentes chegardo a solucdo de um enigma.

Questéao parte de um todo.

1. Marcelo foi a pizzaria e pediu uma pizza mistura de calabresa e portuguesa.
Sabendo que a pizza contém 12 pedacos e que a parte de calabresa contém 5 partes,
gual a fracao representa um todo do sabor de portuguesa?

R: 1/7

Questao diviséao

2. Na casa de Julia a barra de chocolate e dividida em partes iguais entre ela e seus
trés irmaos, sabendo que a barra contém 12 partes, qual a fragcdo que representa a
parte de Julia?

R:3/12

Questao de relacéo

3. Em uma igreja o grupo de jovens contém 10 meninos e 20 meninas, a fracdo que

representa o nimero de meninos €?

R: 10/30

Questao de razao

4. Em uma loja existem 250 vendedores e 30 supervisores. A razao entre o numero
de vendedores e supervisores e de?

R: 50/6

Questéao de percentual e decimal

5. A Joana acertou 5 das 10 questdes de uma prova, qual a percentual de acertos de
Joana?

R:50%

6. Considerando a questao anterior, qual a forma decimal da divisdo de acertos em
relacdo ao numero de questéo da prova?

R:0,5

7. Thais vai fazer a receita de um bolo de sua mae. A quantidade de acUcar que deve

ser usada é igual ao dobro da quantidade da massa. Sabendo que a quantidade
massa é % qual a fracdo que representa a quantidade de acucar?

R:2/3
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Com as respostas obtidas, resolva ao seguinte enigma.

O denominador da primeira reposta sera o seu segundo namero.

O numerador da segunda questao + 1, sera seu primeiro namero.

O denominador da terceira reposta sera os numeros do quarto e do quinto nimero.
A divisdo entre o numerador da resposta da 4 questao por 2, sera seu terceiro numero.
O sexto nimero do enigma esta apds a virgula da resposta da 6 questao.

O sétimo numero é o denominador da 7 questao.

Qual a resposta do enigma?

4.7.25.30.30.5.3

4° Momento: depois da descoberta do enigma, o docente fara as seguintes perguntas
de forma oral, a fim de entender a satisfacdo dos discentes em relacdo a aula dada:
O que vocé achou do conteudo de hoje? Em que situacdo esse conteudo pode ser

visto ou utilizado?

ATIVIDADE 4
Conteudo abordado: Conversdo de unidades de medidas

Descritor SAEB: D-15 Resolver problema utilizando relagbes entre diferentes
unidades de medida.

Quantidade de aulas/horas: 2 tempos de aula
Sequéncia didéatica da atividade 4
Organizacgao da turma

A organizacgao da turma: atividade em grupo.

Introducéo

O professor deve contextualizar o contetdo sobre conversdo de unidades de
medidas e mostrar sua representacdo na forma de grandezas sendo elas:
comprimento, massa, volume e tempo. Apdés isso, o docente pode utilizar videos
através de um slide ou tv, de no maximo 10 minutos que mostre a relevancia do

contelido para a sociedade atual.
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Apos o video, o professor pode mostraré as transformagfes de uma unidade
para outra através de alguns exemplos, em seguida o professor distribuird uma folha

com 4 (quatro) questdes de pesquisa para cada grupo.

Desenvolvimento / Busca de solugdes:

Nesta etapa, o professor deve mediar e interagir com 0s grupos, estimulando a
participacdo de todos os alunos participem da resolucdo das questdes. Além disso, o
professor deve incentivar os estudantes a resolverem as questdes de diversas formas,
mostrando os caminhos praticos para a resolu¢édo. E importante, que as questdes
permitam diversas maneiras de solucdo para que assim os estudantes fagcam uso da

criatividade e iniciativa nessa tarefa.

Conclusao

Ao fim desta aula, feita as resolugdes, cada grupo entregara a folha de questao
ao professor, que por sua vez, fara questionamentos sobre o assunto trabalhado,

visando verificar se existem eventuais dlvidas.

Avaliagéo

O meétodo avaliativo sera de forma continua, ou seja, sera realizado em todas
as etapas da atividade. Por isso, é relevante que o docente organize previamente um
mapa de registro em que ele podera anotar a evolucdo de cada educando durante
tarefa. Além disso, € fundamental que desde o inicio da sequéncia didatica, o
professor deixe claro como sera a avaliacdo da atividade pontuando a participacéo, a
cooperacao, a producdo individual, entre outros, evitando possiveis discussdes ou
mal-entendidos que venham, posteriormente, surgir.

Prop8e-se a elaboracdo de questdes em pesquisa, para que o estudante-leitor
acompanhe a crescente complexidade do raciocinio. Para a avaliacao individual, os
estudantes poderdo exercitar a autoconsciéncia, a autoestima e a autocritica, nas
falas de suas resolugdes. Para avaliacdo em grupo, os estudantes podem reunir,
discutir, selecionar e socializar com a turma suas observacfes a respeito dos
conteudos desenvolvidos nas SD. Os critérios avaliativos serdo formativo-qualitativos,

como participacéo, responsabilidade, cooperacao e engajamento.

Atividade de Conversdes de Unidades
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1° Momento: O professor deve contextualizar o conteudo sobre conversdo de
unidades de medidas e mostrar sua representacdo nas diferentes grandezas:
comprimento, massa, volume e tempo. Para isso, ele pode utilizar videos em um slide
ou tv que demonstre a relevancia da tematica para a sociedade atual. Apds a exibicao
do video, o docente deve exemplificar a transformacédo de uma unidade para outra,
utilizando alguns exemplos préticos.

2° Momento: A atividade serd em grupos de 4 a 5 integrantes. Cada grupo sera
sorteado com uma das unidades de medida e suas conversoes, e com isso responder

as seguintes questdes como forma de pesquisa.

1.Nome da unidade medida?

2.0nde podemos encontrar essa unidade no dia a dia?

3.Quais as representagdes dessa unidade de medida?

4.Como posso transformar essa unidade de medida?

3° Momento: em uma roda de conversa, 0s grupos deverao expor suas pesquisas e
as respostas. Apos isso, cada grupo ira responder perguntas sobre a conversao de

unidades apresentadas pelos outros grupos.

4° Momento: o professor podera estar levantando situacfes orais para entender a
concepcao dos discentes a respeito da aula executada como: o que vocés acharam
da aula? O gue vocés acharam desse conteudo? Vocés gostariam de pesquisar mais

sobre esse contedudo?

ATIVIDADE 5
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Conteudo abordado: Planificacdo de figuras geométricas (cubo, cilindro,

paralelepipedo, cone e piramide).

Descritor SAEB: D-2 Identificar propriedades comuns e diferengcas entre figuras

bidimensionais e tridimensionais, relacionando-as com as suas planificacoes.

Quantidade de aulas/horas: 4 tempos de aula
Sequéncia didatica da atividade da atividade 5
Organizacao da turma

A organizacao da turma: atividade em grupo

Introducgéao

O professor contextualizara o conteudo sobre planificacdo de figuras
geométricas, mostrando como elas se encontram no nosso cotidiano, por meio de
embalagens de produtos que ele trara. Ele pode utilizar videos, slides, tv ou celular
dos discentes que mostre 0 passo a passo para a construcao das planificacdes.

Em seguida, o professor sorteara um tipo de figura geométrica para cada grupo
e entregard uma folha com a planificacdo da figura correspondente; 0os grupos, por
sua vez ficardo responsaveis por construir as planificacdes utilizando materiais
manipulaveis como (papel cartdo ou cartolina, cola, tesoura, lapis, régua e canetas)
de seu material escolar.

Apés a construcdo, cada grupo ficard responsavel para apresentar suas
planificacbes aos demais grupos, fazendo com que haja uma interacdo entre os

educandos.

Desenvolvimento / Busca de solucdes:

Nesta etapa o professor deve mediar e interagir com os grupos, estimulando
com que todos os discentes participem da construcdo das figuras. Além disso, o
docente deve orientar os educandos a entender cada figura e ajudar na construcao,

para que assim eles utilizem a criatividade e iniciativa nessa tarefa.

Conclusao
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No fim desta aula, cada grupo receberd uma folha contendo questdes sobre as
planificacdes que deverao ser entregues ao professor, que por sua vez, deve levantar
guestionamentos sobre o assunto trabalhado, a fim de verificar se existem eventuais

duvidas.

Avaliacéo

Sendo realizada todas as etapas da atividade, é importante que o professor
elabore previamente um mapa de registro em que ele podera anotar a evolucéo de
cada estudante e no decorrer da tarefa. Por meio da avaliacdo individual, os
estudantes poderdo exercitar a autoconsciéncia, a autoestima e a autocritica, nas
falas de suas experiéncias. Esse processo pode funcionar como orientacdo para
autorregulacdo das emocdes e dos comportamentos dos discentes. Além disso, é
fundamental que desde o inicio da sequéncia didéatica, fique claro como serd a
avaliacao da atividade pontuando a participagéo, a cooperacgéo, a producao individual,
entre outros, evitando possiveis discussdes ou mal-entendidos que venham a surgir
posteriormente.

Como possibilidade de avaliagdo em grupo, os estudantes podem reunir,
discutir, selecionar e socializar com a turma em roda de conversa suas observagoes
a respeito dos contetudos desenvolvidos na SD. Os critérios avaliativos serdo
formativo-qualitativos, como participacdo, responsabilidade, cooperacdo e

engajamento.
Atividade sobre sélidos geométricos e suas planificacdes

1° Momento: o professor contextualizar4 o contetdo sobre planificacdo de figuras
geométricas, demonstrando sua presenca no cotidiano através de embalagens de
produtos que ele trard para a aula. Ele pode utilizar videos, slides, tv ou celulares,

mostrando passo a passo do processo de construcéo das planificacdes.

2° Momento: a turma serd dividida em grupos de 5 a 6 integrantes. O professor
sorteara a atividade que cada grupo ira realizar, sendo 1 (um) sélido para cada equipe
e outra questdo comum para todos elas. Depois da execucao da tarefa, cada grupo
irA apresentar para a turma a producédo da atividade e entregar a lista resolvida para

o docente.
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Lista de exercicio
1. O cubo é um dos solidos geométricos presentes no nosso dia a dia. Ele é composto

por 12 arestas, 6 faces quadradas e 8 vértices.

Figura 6 - Cubo e Planificagao

o

Fonte: https://escolakids.uol.com.br/matematica/planificacao-de-solidos- geometricos.htm

Utilizando os matérias e junto com seu grupo construa um cubo e sua planificacéo.

2. O paralelepipedo € um solido geométrico muito presente no nosso cotidiano e sua
planificacdo é composta por paralelogramos, como o retangulo e o quadrado conforme

exposto na figura abaixo.

Figura 7 - Paralelepipedo e Planificagcao

Fonte: https://escolakids.uol.com.br/matematica/planificacao-de-solidos-geometricos.htm

Utilizando os materiais e junto com seu grupo construa um paralelepipedo e sua

planificagéo.

3. Sabe-se que o cilindro € um corpo redondo e esta muito presente no nosso dia a
dia. Ele possui duas bases no formato de circulo, e sua face lateral tem o formato de

um retangulo. Possuindo sua forma arredondada.

Figura 8 - Cilindro e Planificacdo

i

Fonte :https://escolakids.uol.com.br/matematica/planificacao-de-solidos-geometricos.htm

Utilizando os materiais e junto com seu grupo construa um cilindro e sua planificagéo.

4.0 cone é um solido geométrico de base circular, com uma area lateral que possui
formato de um arco. A seguir, encontram-se um cone e sua planificacao.
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Figura 9 - Cone e Planificagéo

Fonte :https://escolakids.uol.com.br/matematica/planificacao-de-solidos-geometricos.htm

Utilizando os materiais e junto com seu grupo construa um cone e sua planificacao.

5.(Questao para todos os grupos) Agora, € com vocé. A seguir, cite trés exemplos
presentes no seu cotidiano referentes aos solidos geométricos estudados por vocé
Cilindro

Cone

Cubo

Paralelepipedo

3° Momento: o docente podera utilizar situacfes orais para averiguar a concepcao dos
discentes a respeito da aula ministrada como: o0 que vocés acharam da aula? O que
vocés acharam desse conteudo? Vocés gostariam de pesquisar mais sobre esse

contetdo?

ATIVIDADE 6
Conteudo abordado: Representacao de dados em graficos e tabelas.

Descritores SAEB: D-36 Resolver problema envolvendo informacgdes apresentadas
em tabelas e/ou gréficos;
D-37 Associar informacdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos graficos

que as representam e vice-versa.

Quantidade de aulas/horas: 2 tempos de aula

Sequéncia didatica da atividade 6
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Organizagéo da turma
A organizacao da turma: atividade individual.

Introducéo

O professor deve contextualizar o conteudo sobre representacdo de dados em
gréficos e tabelas, apresentando as diversas formas que os dados sédo apresentados
no cotidiano.

O professor pode utilizar slides através do projetor de multimidia (Datashow)
no intuito de demostrar as diversas formas que os dados podem ser representados
como por exemplo: tabelas, gréficos de pizza e gréficos de barras.

Apoés a apresentacao e explicacdo, o professor passara uma lista com 8 (oito)
guestdes abordando os diversos tipos de gréaficos, além de trabalhar a interpretacéo

dos dados.

Desenvolvimento / Busca de solugdes:

Nesta etapa o professor devera exemplificar o conteudo e mediar os conflitos e
duvidas que venham surgir, para posteriormente entregar as atividades e nesse
momento o professor enfatizara para que todos os educandos participem da resolucéo
das questdes. Além disso, o0 docente incentivara os estudantes a resolverem as
questdes de diversas maneiras, mostrando os caminhos praticos para a resolugéo. E
interessante que as questdes possibilitem diversas maneiras de solucdo para que

assim os estudantes utilizem a criatividade e iniciativa nessa tarefa.

Conclusao

Ao fim desta aula, feitas as resolu¢des pelos discentes, o professor podera
mediar um debate a fim de levantar possiveis duvidas existentes sobre a tematica,
apos isso o docente junto com turma resolvera as questdes no intuito de sanar

guaisquer dificuldades existentes.

Avaliagéo

O meétodo avaliativo sera de forma continua, ou seja, sera realizada em todas
as etapas da atividade. Assim sendo, é relevante que o docente organize previamente

um mapa de registro em que ele podera anotar a evolugéo de cada educando durante
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tarefa. Além disso, € fundamental que desde o inicio da sequéncia didatica, o
professor deixe claro como sera a avaliacdo da atividade pontuando a participacao, a
cooperacao, a producao individual, entre outros, evitando possiveis discussdes ou
mal-entendidos que venham a surgir posteriormente.

Como possibilidade de avaliacdo, o educando podera reunir, discutir, selecionar
e socializar com a turma suas observacfes a respeito dos contetdos desenvolvidos
na SD. Os critérios avaliativos serdo formativo-qualitativos, como participacéao,
responsabilidade, cooperacdo e engajamento, com énfase ao respeito muituo e as

normas de convivéncia.
Atividade sobre grafico e tabela

1° Momento: o professor podera realizar a contextualizacdo do conteudo e
exemplificara situacfes utilizando slides em projetor de multimidia (Datashow), no
intuito de demostrar as diversas formas de apresentar dados, como por exemplo

tabelas, graficos de pizza e gréaficos de barras.

2° Momento: o docente fornecera uma lista com 8 questdes subjetivas e objetivas,
abrangendo diferentes tipos de gréaficos e tabelas, focando na interpretacdo dos
dados. Ele destacara a importancia da participacdo de todos os educandos na
resolucdo das questbes. Além disso, o professor incentivara os estudantes a
resolverem o que foi proposto de varias maneiras, mostrando os caminhos praticos
para a resolucéo.

Lista de questbes

1. (ASSUNCAO, Caio. CAVALCANTI, Morgana. FREITAS, Regina de, 2019) Foi feita
uma pesquisa sobre turismo e o gréfico abaixo mostra 0s cinco paises mais visitados
em 2004.

CINCO PAISES MAIS VISITADOS POR
TURISTAS
China
Franga
Italia
Espanha
Estados Unidos
[I} 1IO 2I|l]l BIEI 4I0 5IU GI{.'I 70 8:{)
| Nimero de turistas emmithoes) | |
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Considerando o gréfico, qual a diferenca entre o nimero de turistas do pais que

recebeu maior nimero de turistas com o que recebeu o menor nimero de turistas?

2. (ASSUNCAO, Caio. CAVALCANTI, Morgana. FREITAS, Regina de, 2019) Veja a

temperatura de algumas cidades em determinado dia do ano, no Brasil

Cidades Temperatura em °C
Séo Joaquim (T) -3
Porto Alegre (M) -2
Jatai (R) 1
Sédo Gabriel do Norte (S) 3
Aquidauana (Q) 6

Nessa tabela, a maior e a menor temperatura foram de quais cidades,

respectivamente?

3.(SARESP - 2007) O grafico seguinte mostra a evolucdo da populacdo humana na
Terra de 1974 a 1999 e uma previsao até o ano de 2028, segundo dados fornecidos

pela ONU (Organizacao das Nacdes Unidas).

. 8 hilhies
ihe { hilhoes
shilhdes 5hilites ° MHOES
1974 1987 1999 2013 2028

De acordo com os dados no grafico, quantos anos serdo decorridos a partir de 1974

até que o numero de habitantes da Terra dobre de valor?

4.( SARESP - 2007) Uma escola fez uma pesquisa entre os alunos para saber em
qual disciplina eles tinham mais dificuldades para resolver problemas. O gréafico abaixo

representa o resultado porcentual da pesquisa.
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Problemas dificeis por disciplinas

E Matematica

B Outras - Exatas
[ Nenhuma

D Ouras - Humanas
D Sem resposta

g% 8% 23

3%

Observando o resultado, qual é a porcentagem de alunos que tém dificuldade para

resolver problemas de Ciéncias Humanas e de Matematica?

5. (ASSUNCAO, Caio. CAVALCANTI, Morgana. FREITAS, Regina de, 2019) A tabela
abaixo mostra as temperaturas minimas registradas durante uma semana do més de
julho, numa cidade do Rio Grande do Sul.

Dia Minima
Temperatura
22 feira 2°
3% feira 0°
4° feira -1°
5% feira 3°
6° feira 2°
Sabado -2
Dc}miﬂgﬂ 0°

Qual é o gréfico que representa a variacdo da temperatura minima nessa cidade,
nessa semana?

Temperatura
(A)y 3o

¥
/

qo
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-
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6. (ASSUNCAO, Caio. CAVALCANTI, Morgana. FREITAS, Regina de, 2019) Foi feita
uma pesquisa sobre a populacdo no estado do Parand e a tabela abaixo mostra os

municipios com maior nimero de habitantes do estado.

Municipio Populacéo (habitantes)
A Curitiba 1.587.315
B Londrina 447.065
C Maringa 288.653
D Ponta Grossa 273.616
E Foz do Iguacu 258.543

Ao observar os dados da tabela, podemos afirmar que:

a) A soma da populacdo dos municipios B, C, D e E é maior que a de Curitiba.

b) Curitiba tem aproximadamente o triplo de habitantes de Ponta Grossa e Foz do
Iguacu.

¢) Foz do Iguacu tem mais do que o dobro da populacéo de Londrina.

d) A diferenca da populacao de Curitiba e Maringa é de 1 milhdao de habitantes.
7. (ASSUNCAO, Caio. CAVALCANTI, Morgana. FREITAS, Regina de, 2019) Uma

fabrica produziu 0 mesmo namero de pecas em 4 meses e resolveu avaliar sua
producao nesse periodo. Os quadros abaixo representam o faturamento mensal e 0

custo desta fabrica.



94

Faturamento
300
250
- 200 —
8 1m0 ||
E 100 +— —
50 +— -
a T T T
maio junho julho agosio
Custo Mensal
meses mil reais
malio 60
junho 120
julho 30
agosto 175

Sabendo que:
Faturamento é a quantia total arrecadada com as vendas.

Custo é a despesa que deve ser debitada do faturamento para se obter o lucro ou
prejuizo.

Entdo, podemos afirmar que o més em que a fabrica obteve o maior lucro foi:

a) maio

b) junho

c) julho

d) agosto

8. (ASSUNCAO, Caio. CAVALCANTI, Morgana. FREITAS, Regina de, 2019) Trés

restaurantes populares disputam a clientela numa regido central do Rio de Janeiro

nos finais de semana. Observe abaixo os pratos oferecidos.

Restaurante A Restaurante B Restaurante C
Peito de frango
. Feijoada Filé com fritas grelhado com
sabado por R$ 4,50 por R$ 6,80 lequmes
por R$ 5,70

Espaguete com | Frango ensopado | Lombao com tutu
Domingo alméngedas com quiabo de feijdo
por R$ 4,90 por R$ 5,30 por R$ 6,20
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Qual restaurante serve o prato mais barato?
a) O restaurante A, no domingo.

b) O restaurante B, no domingo.

c) O restaurante A, no sabado.

d) O restaurante C, no sabado.

3° Momento: o professor podera identificar possiveis duvidas sobre a temética com os
estudantes. Em seguida, eles resolverao as questdes cujas duvidas foram levantadas,
visando esclarecer quaisquer dificuldades. Além disso, o docente podera estar
erguendo situacdes orais para averiguar a concepcao dos discentes a respeito da aula
trabalhada como: o que vocés acharam da aula? O que vocés acharam desse

contetdo? Vocés gostariam de pesquisar mais sobre esse contetdo?
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho, ao analisar a pratica docente do professor de Matemética
frente ao SAEB, inicia com breve revisao da literatura, sinalizando que as avaliacdes
em larga escala vém tomando espaco nas discussées no cenario educacional
brasileiro. O SAEB, criado pelo MEC nos anos de 1990, tem como esséncia a
avaliacdo diagnostica da educacdo basica e as interferéncias no desempenho dos
estudantes, fornecendo indicativos sobre a qualidade, bem como a universaliza¢do ao
acesso do ensino ofertado. Esse diagnéstico da o norteamento para a formulacao,
reformulacdo e monitoramento das politicas nos ambitos: Municipal, Estadual e
Federal.

Pondera-se, também, ainda que de maneira rapida, sobre aspectos estruturais
do SAEB para permitir a melhor compreenséo do processo. Nesse sentido, pode-se
inferir que as avaliagdes educacionais em larga escala, como o SAEB, procedem em
extensas bases de dados contendo informagdes sobre a proficiéncia dos estudantes,
assim como sobre os contextos intraescolares e extraescolares. O que podem
corroborar a formulacéo e revisdo de politicas publicas a melhoria da qualidade da
educacao.

Nessa perspectiva, houve um breve estudo sobre as avaliagbes em larga
escala no Brasil e uma possibilidade de sugestéo de atividade pedagoégica de seus
efeitos para melhorar a qualidade da educacdo em uma escola publica de Santo
Anténio do Taud/PA. O estudo teve como objetivo analisar de que forma o trabalho
docente em Mateméatica se organiza em relacdo aos niveis exigidos de ensino e
aprendizagem dos discentes relacionados ao SAEB, com vistas a escolarizagdo nos
Anos Finais do Ensino Fundamental da referida instituicao.

No que concerne as a¢les pedagogicas desenvolvidas na escola, ressalta-se
gue ndo ha nenhum trabalho realizado a longo prazo a fim de melhoria das notas do
SAEB em Matemética, o que implica dizer que os discentes foram submetidos a
simulados, mas sem condi¢des que de fato atendessem as necessidades relacionadas
ao processo de avaliacdo educacional em estudos nesta investigacao, verificados no
IDEB de 2019 e 2021.

Os docentes, sujeitos informantes desta pesquisa, deixaram evidente que ainda

existe dificuldade em compreender os resultados do SAEB com a nota do IDEB, mesmo
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tendo seus descritores que indicam o que os discentes deveriam apreender. Dessa
forma, parece que com todas essas informacbes faz-se relevante mais discussao
pedagogica e possiveis propostas para melhorar o indice de qualidade da educacéao
basica, assim como a Rede Municipal de Ensino deve assegurar o planejamento
pedagdgico, é igualmente essencial garantir a formacéo continuada para o SAEB. Essa
iniciativa ira permitir que os professores estejam sempre atualizados com boas praticas
de ensino, o que fortalecera a implementacdo de estratégias pedagogicas mais
eficazes para contribuir a constru¢cao de uma educacao publica de qualidade.

Nesse sentido, destaca-se a situacdo da questdo do ensino de Matematica, pois
ao se tratar das matrizes de referéncia do SAEB, verifica-se auséncia de mais
discusséo coletiva com o grupo de docentes em contexto formativo para analise dessas
matrizes, assim como as possibilidades de acompanhamento da préatica pedagogica
dos professores de Matematica, na perspectiva da busca para melhorar os indices
educacionais. Além disso, faz-se necessario que se tenha uma gestdo escolar mais
dindmica, que promova a discussao sobre a referida tematica em reunides e debates
dentro da instituicdo de ensino, além de estimular o comprometimento de toda a
comunidade escolar com o IDEB da escola.

Os resultados apontaram que na referida instituicdo € preciso adequar o ensino
da Matematica ao nivel esperado de Proficiéncia em Matematica dos estudantes.
Verificou-se que se faz necessario mais disponibilidade de recursos pedagogicos
voltados ao SAEB, bem como o fomento na continuidade de formacdes continuadas
para professores referentes a essa tematica, visando atingir a eficacia do processo
ensino-aprendizagem dos estudantes.

No bojo das discussdes levantadas e da constatacdo da necessidade de
possibilidades metodoldgicas de recursos pedagogicos, sugere-se, como produto
educacional desta investigacao, a elaboracao de atividades organizadas em sequéncia
didatica (SD), pontuando alguns descritores do SAEB, visando somar as que j4 existem
no campo educacional. Esse conjunto estruturado de atividades visa ajudar os
discentes a entenderem os conteudos e a desenvolverem as habilidades pretendidas.

A pesquisa em questado ndo esgota todas as possibilidades e limitagbes que o
IDEB analisa. Assim, quanto mais investigacdes e discussdes envolvendo professores,
coordenadores e gestores escolares, mais aumentam as chances de se corroborar a

novas reflexdes com intuito de alcancar a almejada qualidade da educacéao.
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Ao final deste trabalho, espera-se que esta pesquisa possa contribuir com a
formacdo de professores, de futuros professores, de coordenadores pedagdgicos e
de gestores escolares especialmente no que se refere as discussdes sobre a analise
das politicas de avaliacdo externa no contexto do trabalho docente voltado para o
SAEB, e que estimule também outras investigacdes a respeito dessa tematica,
visando melhorar a qualidade do ensino oferecido e consequentemente aprimorar
seus indices educacionais nas avaliacbes externas, com o foco no SAEB e na

aprendizagem dos discentes.
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APENDICE A - Questionério aos professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE MATEMATICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL
QUESTIONARIO PARA PESQUISA ACADEMICA

Professor(a):
1. Qual seu grau de formacéo académica?

a) Graduacao b) especializacdo c) mestrado d) doutorado

2. Vocé ja ministrou aulas de Matemética para o0 9° ano em preparacao para o SAEB?
a) Sim  b) Nao

3. Com que frequéncia vocé revisa os resultados do SAEB para adaptar suas praticas
de ensino em Matematica no 9° ano?

a) Regularmente

b) As vezes

c) Raramente

d) Nunca

4. Vocé utiliza materiais didaticos especificos ou recursos voltados para o0 SAEB ao
ensinar Matematica no 9° ano?

a) Sim

b) Nao

5. Quais as estratégias vocé utiliza para preparar seus alunos para o SAEB em
Matematica?

6. Vocé sente que o SAEB é uma ferramenta eficaz para medir a proficiéncia dos
alunos em Matemética no 9° ano?

a) Sim

b) Néao

¢) Nao tenho certeza

7. Qual é a média de proficiéncia dos seus alunos em Matematica no 9° ano no SAEB
mais recente que vocé conduziu? Inserir média
8. Vocé recebeu treinamento especifico em relacdo ao SAEB e sua abordagem para
o Ensino de Matematica no 9° ano?

a) Sim

b) Nao

9. Como vocé dialoga a questado do SAEB na escola?
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10. Como vocé avalia a importancia do SAEB na sua pratica como professor de
Matematica do 9° ano?

a) Muito importante

b) Importante

¢) Pouco importante

d) Sem importancia

11. Vocé acredita que o desempenho dos alunos no SAEB esta relacionado a
gualidade do ensino de Matematica no 9° ano?

a) Sim

b) Nao

c) N&o tenho certeza

12. Que recurso vocé usa para preparar seus alunos para a prova SAEB?

13. O que vocé pensa a respeito do SAEB enquanto avaliagcdo externa a escola que
trabalha?

14. Vocé utiliza as informacdes do SAEB para selecionar os contetdos a sala de aula?
Por qué?

15.Vocé gostaria que sua escola recebesse um material pedagdégico voltado para o
SAEB? Se sim, por qué?
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

—==

s e

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE MATEMATICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estad sendo convidado(a) para participar da pesquisa “A PRATICA
DOCENTE EM MATEMATICA FACE AO SAEB NO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: uma proposta metodologica com Sequéncia Didatica”, sob a
responsabilidade do pesquisador Jodo Sousa Amim e orientando pela Professora Dra.
Gerlandia de Castro Silva Thijm, vinculados a UFPA. Nesta pesquisa, busca-se analisar
de que forma o trabalho docente em Matematica se organiza em relacdo aos niveis
exigidos de ensino e aprendizagem dos estudantes do 9° ano, relacionados ao Sistema
de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB), com vistas a escolariza¢cdo nos Anos Finais
do Ensino Fundamental.

A colaboracdo dos docentes sera em participar com algumas informacoes de
sua pratica docente a serem respondidas por meio de um questionario. A gestora
participard informando certos dados referentes a escola. Os resultados da pesquisa
poderdo ser publicados, contudo a sua identidade sera preservada.

Vocé nao tera nenhum gasto ou ganho financeiro por participar deste estudo.
Também néo envolve nenhum risco. Os beneficios seréo de natureza académica. Vocé
€ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum prejuizo
ou coacéao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com

VOCE.

Assinatura do responsavel pela pesquisa

Eu, , aceito participar da pesquisa,

voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante



