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Resumo

A presente dissertagéo investiga a eficacia das metodologias ativas de ensino, com
énfase na Rotacao por Estagbes e na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP),
no processo de ensino-aprendizagem de conceitos relativos a porcentagem. Essas
metodologias s&o associadas a educagéo financeira e ao planejamento do orgamento
domeéstico, proporcionando uma abordagem mais contextualizada e significativa para
os alunos. A pesquisa foi realizada em turmas da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)
e registra os desafios enfrentados por esse publico. O objetivo do estudo é desenvolver
e analisar uma sequéncia didatica baseada em metodologias ativas, visando aprimorar
acompreensao e a aplicabilidade da porcentagem na educacao financeira. Além disso,
busca-se investigar como essas abordagens influenciam o engajamento e o desem-
penho dos estudantes. No desenvolvimento da sequéncia didatica, foram propostas
atividades praticas que exploraram situac¢des cotidianas relacionadas a administracao
financeira. A Rotac&o por Estagbes permitiu que os alunos experimentassem diferentes
abordagens de aprendizagem, incluindo jogos matematicos e simulagbes de cenarios
de consumo consciente. Ja na ABP, os estudantes foram desafiados a resolver proble-
mas praticos relacionados ao or¢camento domeéstico, promovendo o raciocinio ldgico e
a aplicacao de conhecimentos em situagdes reais. A metodologia adotada segue uma
abordagem qualitativa, com a coleta de dados realizada por meio de atividades diag-
nosticas, observagbes diretas e andlises das produg¢des dos alunos. A triangulagéo
desses dados possibilitou a identificagdo de avangos na compreensdo dos conceitos
de porcentagem e no desenvolvimento de habilidades relacionadas a gestdo finan-
ceira no orgamento familiar. Os resultados indicam que a integragéo entre o ensino de
porcentagem e a educacéo financeira, mediada por metodologias ativas, favorece ndo
apenas a aprendizagem dos conteudos matematicos, mas também o desenvolvimento
da autonomia e do senso critico dos alunos em relagédo ao uso do dinheiro. Muitos
participantes relataram mudancas na forma como administram suas finangas e de-
monstraram maior conscientizag&o sobre o impacto de suas decisbes econdmicas no
orcamento doméstico. Conclui-se que a utilizagdo de metodologias ativas no ensino
de porcentagem, aliada a uma abordagem contextualizada de educacgao financeira,
constitui uma estratégia eficaz para atender as demandas educacionais das turmas de
EJA. O estudo reforga a importancia de um ensino que valorize as experiéncias preé-
vias dos alunos e conecte os conteudos escolares as situagdes praticas do cotidiano,
contribuindo, assim, para a formacao cidada e para a melhoria da qualidade de vida
dos estudantes.

Palavras-chaves: : Ensino-aprendizagem de Porcentagem, Educagéo Financeira, Apren-
dizagem baseada em Problemas, Metodologias Ativas



Abstract

This dissertation investigates the effectiveness of active teaching methodologies, with
an emphasis on Station Rotation and Problem-Based Learning (PBL), in the teach-
ing and learning of percentage-related concepts. These methodologies are linked to
financial education and household budget planning, providing a more contextualized
and meaningful approach for students. The research was conducted in Youth and Adult
Education (EJA) classes and documents the challenges faced by this group. The study
aims to develop and analyze a didactic sequence based on active methodologies, seek-
ing to enhance the understanding and applicability of percentages in financial educa-
tion. Additionally, it explores how these approaches influence student engagement and
performance. In developing the didactic sequence, practical activities were proposed
to explore everyday situations related to financial management. The Station Rotation
model allowed students to experience different learning approaches, including mathe-
matical games and simulations of conscious consumption scenarios. In PBL, students
were challenged to solve practical problems related to household budgeting, foster-
ing logical reasoning and the application of knowledge to real-life situations. The study
adopts a qualitative approach, with data collected through diagnostic activities, direct
observations, and analyses of student work. The triangulation of these data enabled
the identification of progress in understanding percentage concepts and the develop-
ment of skills related to financial management within the family budget. The results
indicate that integrating percentage instruction with financial education, mediated by
active methodologies, not only enhances the learning of mathematical content but also
promotes students39; autonomy and critical thinking regarding money management.
Many participants reported changes in how they handle their finances and increased
awareness of the impact of their economic decisions on the household budget. It is
concluded that the use of active methodologies in teaching percentages, combined
with a contextualized approach to financial education, constitutes an effective strategy
for meeting the educational needs of EJA classes. The study reinforces the importance
of an education that values students39; prior experiences and connects school con-
tent to practical situations, thereby contributing to citizenship education and improving
students39; quality of life.

Key-words: Percentage teaching and learning, Financial education, Problem-based
learning, Active methodologies
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Capitulo 1

Introducao

No ambiente escolar, é fundamental que os estudantes desenvolvam habilida-
des matematicas aplicaveis as situagdes reais. Uma das areas em que essas compe-
téncias tornam-se extremamente uteis é na gestdo do orgamento familiar, uma vez que
a compreensdo e o manejo adequado das finangas pessoais sdo habilidades essenci-
ais na vida adulta e, quando bem desenvolvidas, contribuem para uma administragao
financeira mais consciente e responsavel.

Em primeiro lugar, é valido destacar que a Aprendizagem Baseada em Pro-
blemas (ABP) é uma abordagem pedagdgica eficaz para ensinar esses conceitos de
forma pratica e significativa. Com base nesse método, os estudantes sao desafiados a
resolver problemas reais, de modo a gerenciar um orgamento familiar. Essa metodolo-
gia promove a investigacao, a analise critica e o trabalho colaborativo, proporcionando
uma experiéncia de aprendizagem que conecta diretamente o conteddo matematico
as demandas do dia a dia.

Ademais, no contexto do ensino de porcentagem, a ABP pode ser utilizada para
explorar problemas como a distribuicao de despesas familiares, o calculo de economias
mensais ou o impacto dos aumentos de preco no orcamento mensal. Esse tipo de
atividade nao apenas ensina os conceitos matematicos relacionados a porcentagem,
mas também desenvolve habilidades praticas de planejamento financeiro.

Destaca-se também que além da ABP, a Rotagéo por Estagbes € outra meto-
dologia ativa que pode ser utilizada para facilitar a aprendizagem de conceitos mate-
maticos, tal como porcentagem, no contexto da gestdo do orgamento familiar. Essa
metodologia organiza uma sala de aula em estacfes de aprendizagem, nas quais os
alunos alternam entre diferentes atividades que integram teoria e pratica. Os estudan-
tes podem compartilhar suas solugdes e refletir sobre as decisdes tomadas, discutindo,
assim, a relevancia do planejamento financeiro e suas implicagdes na vida cotidiana.

A combinag&o dessas duas metodologias, ABP e Rotacao por Estagdes, pro-
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porciona aos estudantes uma experiéncia de aprendizagem enriquecedora e multifa-
cetada. A ABP permite que eles enfrentem problemas reais, conectando o aprendizado
ao mundo fora da sala de aula. Por outro lado, a Rotagao por Estagdes diversifica as
formas de interag&do com o conteudo, proporcionando uma abordagem mais dinamica
e colaborativa. Desse modo, ambas sao recomendadas para o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a vida adulta, como o julgamento légico, a tomada de
decisdes e a gestao responsavel de recursos financeiros.

A gestado do orgamento familiar € uma realidade que todos os individuos en-
frentardo em algum momento de suas vidas, portanto, ensinar essas habilidades pre-
viamente, contribui para a formagao de cidadaos mais conscientes e preparados para
lidar com as demandas financeiras da fase adulta. Por meio das metodologias ativas,
como a Aprendizagem Baseada em Problemas e a Rotacao por Estagoes, os estudan-
tes ndo apenas aprendem conceitos matematicos, como a porcentagem, mas também
desenvolvem habilidades praticas, adquirindo consciéncia da importancia de um pla-
nejamento financeiro responsavel.

1.1 Questao de pesquisa

Embora seja importante a utilizagdo da matematica aplicada no contexto es-
colar, observa-se uma lacuna na pratica pedagdgica em relagdo ao desenvolvimento
dessas habilidades em ambientes reais, uma vez que a auséncia de materiais didati-
cos estruturados e de estratégias pedagogicas apropriadas dificultam a compreenséo
dos estudantes e a sua associa¢dao do conhecimento matematico as situagdes do dia
a dia. Além disso, muitos alunos nao experienciam a relevancia da matematica no seu
cotidiano, ocasionando a desmotivagdo e ao baixo desempenho escolar.

Desse modo, questiona-se:

» « Como é possivel abordar porcentagem no contexto da educagéao financeira, a
partir da elaboragdo de uma sequéncia didatica em que se utilize metodologias
ativas?

Entende-se que o gerenciamento do orgamento familiar € uma habilidade es-
sencial para a vida adulta, sendo uma pratica diaria que requer conhecimentos mate-
maticos basicos e habilidades de interpretagdo de dados. No entanto, diversos discen-
tes enfrentam dificuldades em aplicar conceitos matematicos em situagdes praticas,
prejudicando-0s na capacidade se autogerenciarem.

Nessa perspectiva, a ABP surge como uma estratégia eficaz para superar essas
dificuldades, como a dificuldade de elaborar um planejamento orgamentario familiar ou
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da inexperiéncia em organizar um evento. Esses fatores cotidianos podem ser apresen-
tados aos estudantes, trazendo consigo, solugdes cabiveis por meio da utilizagdo da
metodologia aplicada, que nao apenas ensina o calculo de porcentagem, mas também
reforga a importancia do planejamento e da tomada de decisdes financeiras.

Ao utilizar problemas baseados em situacgdes reais, a ABP promove um apren-
dizado ativo, incentivando os alunos a aplicar conceitos matematicos em cenarios con-
cretos, desenvolvendo suas habilidades criticas, colaborativas e analiticas. Essas pra-
ticas conectam a matematica ao cotidiano, tornando o aprendizado mais significativo.

Por outro lado, observa-se que o termo “protagonismo” aparece inumeras vezes
ao longo da BNCC do Ensino Fundamental — Anos finais. A intenc¢ao evidenciada aqui é
que a escola proporcione um ambiente com projetos e praticas pedagdgicas favoraveis
que o adolescente desenvolva de forma exponencial suas autonomias.

1.2 Objetivos

O principal objetivo deste trabalho é desenvolver e analisar uma sequéncia di-
datica baseada em metodologias ativas, com foco no tema “orgamento familiar”. A pro-
posta visa, ndo apenas promover o desenvolvimento de habilidades matematicas nos
estudantes, como também a aplicagéo de porcentagens, conectando os conceitos tra-
balhados nas situagdes reais do cotidiano. Além disso, este objeto de pesquisa, busca
fomentar uma aprendizagem significativa, que transcenda o ambiente escolar, prepa-
rando os estudantes para a tomada de decisdes financeiras conscientes e responsa-
veis ao longo da vida.

Uma abordagem baseada em metodologias ativas, como a Rotag&o por Esta-
¢cbes e a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), permitirdo que os alunos tornem-
se protagonistas de seu processo de aprendizagem, explorando diferentes perspecti-
vas sobre o orgamento familiar por meio de atividades interativas e colaborativas. Essas
metodologias ndo apenas desenvolvem competéncias matematicas, como também ha-
bilidades transversais, a exemplo da resolugéo de problemas, do pensamento critico e
da cooperacao em equipe.

Com o intuito de atingir a finalidade principal deste trabalho, alguns objetivos
especificos foram tragados, em diferentes etapas, a saber:

12 etapa - Andlise de dados.

» Apresentar situagdes ficticias de orgamento familiar, permitindo que os estu-
dantes avaliem receitas, despesas, identificando padrdes e explorando pos-
sibilidades de otimizagao financeira.
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« Utilizar ferramentas digitais e planilhas a fim de representar graficamente as
informacdes, facilitando a analise dos dados.

22 etapa - Compreenséao da importancia da educagéo financeira.

+ Discutir conceitos como poupanga, consumo consciente e investimentos, uti-
lizando exemplos praticos como a criagdo de metas financeiras e o planeja-
mento de um evento ficticio.

» Explorar a relagcado entre porcentagens e os diferentes aspectos do orc¢a-
mento, como o impacto de despesas fixas e variaveis.

32 etapa - Desenvolvimento de habilidades socioemocionais, com o propdsito de tomada
de decisao responsavel e autocontrole.

» Propor cenarios que desafiem os estudantes na tomada de decisées finan-
ceiras em situagbes simuladas, avaliando as consequéncias de suas esco-
lhas.

* Incentivar a reflexao sobre habitos de consumo e autocontrole em contextos
de compras ocasionadas pelo impulso.

42 etapa - Apresentagdo de estudos e pesquisas sobre as metodologias de Rotagéo por
Estacdes, Aprendizagem Baseada em Problemas e estratégias de aplicagcao de
porcentagem em situagdes que envolvam educacao financeira.

» Estruturar a sequéncia didatica baseando-se nos principios das metodo-
logias pesquisadas, promovendo experiéncias diversificadas e integradas,
como por exemplo, estagdes que combinam calculos de porcentagens com
simulagdes praticas e debates reflexivos.

* Investigar como essas metodologias influenciam no engajamento e no de-
sempenho dos estudantes, além de avaliar a eficacia na aprendizagem de
conceitos matematicos e financeiros.

A proposta didatico-metodoldgica exposta acima, busca integrar teoria e pra-
tica, trabalhando a matematica e os temas interdisciplinares, de modo a dialogar com
a BNCC, quando sugere que as competéncias e habilidades estejam alinhadas ao
conhecimento matematico como ferramenta para ler, compreender e transformar a re-
alidade.

1.3 Justificativa e expectativas

Conforme ja foi mencionado, a educagéao financeira é essencial para que os
estudantes desenvolvam habilidades orcamentéarias basicas e tomem decisdes res-
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ponsaveis ao longo da vida. Isso € fundamental no contexto do computo familiar, pois
permitem o equilibrio financeiro e o bem-estar da familia.

Muitos estudantes apresentam dificuldades em entender e aplicar conceitos ma-
tematicos basicos, como porcentagens. Esse conceito € frequentemente ensinado de
forma tedrica e mecéanica, sem conexao direta com situacdes praticas. A elaboracao
de uma sequéncia de atividades focadas no orgamento familiar pode fornecer um con-
texto real e significativo para o aprendizado dessas habilidades, tornando o ensino mais
relevante.

Ao desenvolver e implementar uma sequéncia didatica contextualizada com si-
tuagcbes que permeiam o orgamento familiar, espera-se:

Aprimorar a compreensdo do conceito e a aplicagao pratica de porcentagens.

» Desenvolver a capacidade dos estudantes interpretar e analisar dados de ma-
neira critica.

* Promover a autonomia e a responsabilidade financeira.

« Demonstrar a relevancia da matematica na vida cotidiana, aumentando o inte-
resse e o engajamento dos estudantes pela disciplina.

Essa abordagem permitira que os estudantes vejam a matematica também como
uma ferramenta aplicavel ao seu dia a dia, contribuindo para uma formagao integral e
preparando-os para desafios relacionados a gestao financeira.

Dessa forma, é crucial que os estudantes tenham contato com a educagéo,
relativa as suas finangas, desde os anos iniciais do ensino basico a fim de que possam
desenvolver a capacidade de tomar decisdes financeiras responsaveis os que auxiliem
a se tornar cidad&os sucedidos no futuro.
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Capitulo 2

Estudo da porcentagem e da
educacao financeira

2.1 Breve historico da porcentagem

O percentual, como conceito matematico, tem raizes profundas na histéria das
civilizagbes, sendo utilizado de forma pratica muito antes de ser formalizado. O termo
porcentagem deriva do latim per centum, que significa "por cada cem". Nos primérdios,
sociedades egipcias e romanas obtiveram fragbes para representar partes de um todo,
especialmente em transa¢des comerciais de impostos e juros. Além disso, € pertinente
destacar também que ha registros histdricos que detalham o trabalho matematico re-
alizado pelos egipcios. Eles aplicavam o método de fragbes a fim de calcular tributos
sobre as colheitas, considerando-se um precursor do uso da porcentagem. De acordo
com o exposto, Boyer (1994) destaca:

O conceito de porcentagem, tal como o conhecemos hoje, é uma evo-
lucdo de praticas comerciais e tributdrias antigas. Embora formalizado
apenas na matematica moderna, sua aplicacdo pratica data de muito
antes, sendo utilizada de maneira intuitiva em célculos relacionados a
trocas comerciais e arrecadagdes fiscais, especialmente em socieda-
des avangadas como a egipcia e a romana (BOYER, 1994, p. 112).

Durante a Idade Média, a ideia de porcentagem comegou a se consolidar no co-
mércio europeu. Com o crescimento das transagdes internacional, especialmente entre
os séculos XlII e XV, os mercados precisavam de métodos padronizados para calcu-
lar lucros, perdas, e impostos sobre mercadorias. Foi nesse periodo, que as fragdes
decimais comegaram a ganhar popularidade, uma vez que a a utilizagao dos calculos
realizada pelos egipcios deu condi¢des para a analise matematica que entendemos
atualmente. Sobre o exposto, Boyer (1994) ratifica que
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A Idade Média marcou um ponto de transi¢cdo importante para os célcu-
los financeiros, pois a intensificagdo dos negdcios internacionais exigia
maiores precisédo e padronizagdo nos métodos matematicos. O uso de
fragcbes decimais nesse periodo ndo sd tornou os calculos mais aces-
siveis, mas também distribuidos como bases para o desenvolvimento
de conceitos modernos, como o da porcentagem, amplamente aplicado
em contextos financeiros e comerciais (BOYER, 1994, p. 154).

Séculos posteriores, no Renascimento, a porcentagem tornou-se uma ferra-
menta essencial no mundo financeiro e comercial, impulsionada pela disseminagao
da aritmética e pelo desenvolvimento do sistema decimal por matematicos como Si-
mon Stevin. Os livros de contabilidade, a época, frequentemente faziam referéncia aos
calculos denominados "por cento", especialmente em contratos de empréstimos e ope-
ragdes bancarias. Desse modo, essa padronizagdo era crucial para garantir que os
acordos financeiros fossem claros e justos em contexto em que a globalizagdo impe-
rava.

Segundo Boyer (1994), o Renascimento foi um periodo marcante para a conso-
lidagdo da porcentagem como pratica financeira, visto que o avango da matematica e
a introdugao do sistema decimal trouxeram mais preciséo e uniformidade aos calculos,
especialmente no contexto comercial e bancario. A formalizagdo matematica da por-
centagem ocorreu ao longo dos séculos XVII e XVIII, com a introdugédo de simbolos e
meétodos padronizados.

Jadurante a Revolugéo Industrial, a utilizagao do processo porcentatico expandiu-
se além do comércio, tornando-se uma ferramenta importante na analise de dados
estatisticos, na determinacdo de taxas de crescimento econémico e de célculos re-
lacionados a produgéao industrial. Somado a isso, a porcentagem perpassou campos
sociais, auxiliando na sistematizagéo do censo populacional e na analise de dados
demograficos. Como Boyer (1994) enfatiza:

A Revolugdo Industrial trouxe um aumento exponencial no uso da por-
centagem em diversas dreas, além do comércio. Com a necessidade
crescente de avaliar a produgéo, o crescimento e a demografia, a por-
centagem tornou-se uma ferramenta indispensavel para andlises quan-
titativas. Seu uso permitiu que governos e as empresas tomassem de-
cisdes mais embasadas, refletindo a importancia de célculos precisos
em um mundo em rapida transformagao (BOYER, 1994, p. 172).

Atualmente, a porcentagem € considerada um elemento indispensavel do coti-
diano.Ela é utilizada na area financeira, cientifica, educacional e até mesmo em ambi-
entes domésticos. Além disso, com o avango da tecnologia e das ferramentas digitais,
os calculos envolvendo a porcentagem possuem uma acessibilidade, visto que permi-
tem que os individuos lidem com informag¢des quantitativas de maneira mais eficiente
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e precisa. Essa trajetdria mostra como a porcentagem evoluiu de um conceito basico
para uma ferramenta essencial na compreensao e na organiza¢gao do mundo social.

Levando em considerag&o o contexto educacional, os procedimentos normati-
vos da BNCC n&o propdem uma ruptura com a visao sobre a disciplina adotada dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — primeiro documento normativo oficial-, ao
delimitar que as competéncias especificas para cada area de conhecimento indicas-
sem como as habilidades gerais da base devem ser expressas naquele componente.

Dessa maneira, a matematica é conceituada como ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histo-
ricos; e, ainda podendo ser considerada ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnoldgicos. Logo, a BNCC, enquanto estratégica pedago-
gica, foca no que o aluno precisa desenvolver, para que o conhecimento matematico
seja uma ferramenta para ler, compreender e transformar a realidade.

2.2 Aspectos tedricos da porcentagem

A porcentagem éconsiderada um conceito matematico fundamental que ex-
pressa uma razao ou fracdo em relacao a 100, que, por sua vez, facilita a compreenséo
e comparacéao de partes de um todo. Além disso, € facilmente Representada pelo sim-
bolo "%". Menciona-se também que esse termo origina-se da lingua latina, per centum,
traduzindo-se como "por cada cada cem".

Historicamente, civilizagbes remotas, como a egipcia e a romana, utilizaram
fragcbes centesimais em praticas tributarias e comerciais. Na Roma Antiga, era co-
mumente realizada a cobranga de impostos na ordem de 1/100 sobre mercadorias
vendidas. Esse fendbmeno tornou-se conhecido como centesima rerum venalium. Ja
ao decorrer da ldade Média, com o crescimento do comércio europeu, a porcenta-
gem consolida-se como um método padronizado a fim de calcular lucros, perdas e
em transagbes comerciais, destacando-se como uma ferramenta indispensavel para o
desenvolvimento econémico

Do ponto de vista matematico, a porcentagem figura-se como método extrema-
mente versatil, com a capacidade de ser convertida em fragées e numeros decimais
para facilitar os calculos. Por exemplo, 25% equivale a 25/100 ou 0,25. Essa flexi-
bilidade, amplia sua aplicabilidade, permitindo o seu uso em operagbes basicas, de
somas e subtragbes, bem como em calculos mais complexos, acréscimos ou decrés-
cimos percentuais.

O percentual também possui propriedades fundamentais, como a comutativi-
dade com a multiplicagdo, que trabalham na garantia da ordem da operacao, nao al-
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terando seu resultado; e a aitividade que permite somar ou subtrair percentuais desde
que a base de célculo seja mantida constante. Sobre isso, Alvarez (2008) descreve:

A porcentagem nado é apenas uma ferramenta pratica, mas também
uma representagdo matematica que oferece grande flexibilidade. Sua
capacidade de ser expressa como fracdo ou nimero decimal facilita
sua aplicagédo em diversas situagdes do cotidiano e em calculos mais
avangados. Além disso, suas propriedades, como a comutatividade e a
aditividade, tornam-na indispensavel em analises financeiras e estatis-
ticas, destacando seu papel como uma base para a tomada de decisdes
fundamentadas (ALVAREZ, 2008, p. 52).

Essas caracteristicas tornam a porcentagem uma ferramenta fundamental para
a matematica aplicada e para o seu uso cotidiano.

Além de sua base matematica, a porcentagem desempenha um papel essencial
na representagéo de fragdes e proporgdes. Ela facilita a comparagao entre grandezas
distintas, tornando-as mais acessiveis e intuitivas. Por exemplo, ao comparar as pro-
porgcdes, como 3/4 e 7/10, converté-las em 75% e 70%, respectivamente, facilitando a
analise e a comunicagéo. Por essa razdo, a porcentagem € uma ferramenta indispen-
savel em areas como a estatistica, amplamente utilizada para representar frequéncias
relativas, médias e probabilidades, permitindo andlises mais claras e precisas.

Segundo Alvarez (2008), a porcentagem é uma representacido numérica ampla-
mente utilizada por sua capacidade de uniformizar proporg¢des e facilitar a interpretagéo
e a comunicacéo de dados em diferentes contextos, desde o cotidiano até estudos aca-
démicos e analises estatisticas. Além disso,0 percentual é aplicado tanto em disciplinas
tedricas quanto praticas, como Economia e Ciéncias Exatas. Na Economia, € usado
para calcular taxas de inflagao, crescimento e juros, contribuindo para a compreensao
de dinamicas financeiras complexas. Ja em Ciéncias Exatas, € utilizado em analises
experimentais para medir variagdes relativas e concentracdes de substancias.

Ademais, outro exemplo notavel é sua aplicagédo em Fisica, especialmente na
avaliacao de eficiéncia energética e na analise da perda de energia em sistemas. Es-
ses evidenciam a importancia da porcentagem como uma linguagem universal para
expressar relagdes quantitativas em diversas areas do conhecimento. Como descreve
Alvarez (2008) :

A porcentagem transcende a matematica pura, integrando-se a disci-
plinas praticas como economia e fisica, onde facilita o entendimento
de processos complexos e varidveis dindmicas. Sua influéncia a torna
indispensavel na representacao de proporgdes em contextos como in-
flagao, concentracdo de substancias quimicas e analise de eficiéncia.
Assim, a porcentagem emerge como uma ferramenta universal que co-
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necta a matematica ao cotidiano e as ciéncias aplicadas (ALVAREZ,
2008, p. 61).

Essa caracteristica destaca a relevancia da porcentagem como um recurso es-
sencial tanto no ensino quanto na aplicagao pratica do conhecimento. Apesar de sua
aparente simplicidade, o seu conceito pode apresentar desafios, especialmente em
calculos que envolvem aumentos e descontos sucessivos. Nessas situagdes, a aplica-
¢céo sequencial de percentuais sobre valores ja ajustados pode levar a equivocos caso
os principios fundamentais ndo sejam bem compreendidos. Um exemplo disso ocorre
quando um aumento de 20%, seguido de uma reducao de 20%, nao resulta no valor
original, pois a base de calculo se altera apds cada operagéo.

Conforme destacado por Souza (2015), é fundamental compreender que cada
percentual sucessivo incide sobre o valor resultante da operagao anterior, e ndo sobre
o valor original, para evitar erros comuns em calculos percentuais, essa compreensao
€ essencial para interpretacdes precisas em contextos praticos.

Ao longo do tempo, a porcentagem consolidou-se como uma ferramenta neces-
saria tanto no cotidiano quanto na academia. No contexto educacional, sua compreen-
séo é fundamental para o desenvolvimento do pensamento logico e quantitativo. Ela
também desempenha um papel importante na vida pratica, aparecendo em situagdes
como descontos em compras, taxas de juros, empréstimos e andlises de desempenho,
etc. Com o avango tecnoldgico, calculadoras e softwares facilitaram de forma proporci-
onal uso da percentagem, tornando-a acessivel para qualquer pessoa. Como destaca
Boyer (1994):

A porcentagem néo € apenas um conceito matematico, mas também
uma ferramenta que permeia diversas esferas da vida cotidiana e aca-
démica. Seja no calculo de juros e descontos ou na andlise de dados,
sua aplicabilidade transcende as disciplinas, contribuindo para a for-
magéao do pensamento critico e quantitativo. A introducédo de tecnolo-
gias, como calculadoras e programas computacionais, democratizou
seu uso, tornando-o acessivel para aqueles com conhecimentos mate-
maticos limitados (BOYER, 1994, p. 198).

Essa caracteristica ressalta a importancia da porcentagem como uma lingua-
gem universal para resolver problemas e interpretar informacgoes.

Em sintese, a porcentagem transcende sua definicdo como uma fragéo de 100,
sendo um conceito matematico fundamental com aplicagbes praticas e tedricas am-
plas. Ela conecta o entendimento abstrato dos nimeros a situa¢des concretas, permi-
tindo a andlise e a comunicacao de relagées quantitativas de maneira eficiente. Essa
descoberta € o que a faz ferramenta indispensavel na organizag&o, analise e tomada
de decisdes em um mundo, cada vez mais orientado por dados.



Capitulo 2. Estudo da porcentagem e da educagéo financeira 27

Dessa forma, tais implica¢oes reforgam a relevancia dos estudos apresentados
neste trabalho de concluséo de curso. Além disso, diversas habilidades sdo funda-
mentais para a pratica docente no ensino da porcentagem segundo a BNCC, dentre
as quais se destacam:

EFO5MAOQ6 - Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%
respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e
um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais,
calculo mental e calculadora, em contextos de educacao financeira, entre
outros.

EF06MA12 - Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens,
com base naideia de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”,
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contex-
tos de educagéo financeira, entre outros.

EFO08MAOQ4 - Resolver e elaborar problemas, envolvendo célculo de por-
centagens, incluindo o uso de tecnologias digitais.

EFO09MAOS - Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens,
com a ideia de aplicagdo de percentuais sucessivos e a determinacgao das
taxas percentuais, preferencialmente com o uso de tecnologias digitais,
no contexto da educagéo financeira.

2.3 O ensino-aprendizagem da porcentagem e suas dificuldades

O ensino de porcentagem é fundamental para o desenvolvimento do pensa-
mento matematico aplicado a situag¢des cotidianas, como célculos financeiros, andlises
estatisticas e resolugdo de problemas. Introduzir o conceito exige contextualizagao,
relacionando-o a experiéncias concretas, como descontos em compras ou aumento
salarial. Essa abordagem torna o aprendizado mais significativo, conectando a ma-
tematica ao mundo real e estimulando a curiosidade dos estudantes, embora muitos
enfrentem desafios para compreender e aplicar esse conceito.

Segundo Souza (2015), ensinar porcentagem de forma contextualizada contri-
bui para que os alunos relacionem o conceito a situagdes praticas, facilitando a com-
preensdo e promovendo maior engajamento no processo de aprendizagem. Entre as
principais dificuldades no ensino e na aprendizagem de porcentagem estao a abstra-
¢ao dos numeros, a relacdo com fragcoes e decimais e a interpretagéo de problemas
contextualizados.
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Além disso, muitos alunos encontram barreiras ao compreender o conceito de
proporcao e sua aplicagéo, principalmente quando precisam converter valores entre
diferentes representagbes matematicas. Essas dificuldades s&o agravadas pela falta
de conexao entre o conteudo e a realidade dos estudantes, levando a desmotivagao
estudantil. Como ressalta Souza (2015):

O ensino de porcentagem frequentemente apresenta desafios relaci-
onados a abstragédo e a transigao entre fragbes, decimais e percentu-
ais. Muitos alunos ndo conseguem visualizar a aplicagéo pratica desses
conceitos, o que resulta em dificuldades de compreensao e resolugao
de problemas. Para superar essas barreiras, é essencial contextualizar
o ensino, conectando os conteddos matematicos a realidade dos es-
tudantes e promovendo estratégias pedagdgicas que estimulem o in-
teresse e a participagéo ativa no processo de aprendizagem (SOUZA,
2015, p. 82).

A fim de facilitar a compreenséo, € essencial apresentar a porcentagem como
uma relag@o proporcional que envolve fracdes e decimais. Trabalhar com represen-
tacbes graficas, como diagramas e tabelas, ajuda a visualizar as propor¢des, permi-
tindo que os alunos compreendam a esséncia do conceito. Além disso, exercicios com
diferentes graus de complexidade promovem o desenvolvimento de habilidades pro-
gressivas, desde calculos simples até problemas mais elaborados, ajudando a superar
desafios relacionados a abstracao.

Segundo Souza (2015), 0 uso de recursos visuais e exercicios praticos torna o
aprendizado de porcentagem mais acessivel, permitindo que os alunos construam um
entendimento solido do conceito e ampliem suas capacidades de resolugéo de proble-
mas matematicos. A utilizacdo de metodologias ativas podem enriquecer o processo
de ensino aprendizagem. Estratégias como a Aprendizagem Baseada em Problemas
e Rotag&o por estagdes incentivam a interagdo, o raciocinio critico e a colaboragéo
entre os estudantes.

Resolver desafios que envolvam porcentagens em contextos reais reforga a apli-
cacao pratica e promove maior engajamento, ao mesmo tempo que oferece suporte
para superar as dificuldades. Recursos concretos e ferramentas tecnoldgicas séo in-
dispensaveis para alunos que precisam de abordagens mais visuais ou praticas. como
ressaltam Sefton e Galini (2020):

As metodologias ativas transformam o ensino tradicional ao promover
a participacgao ativa dos alunos no processo de aprendizagem. Estra-
tégias como a Aprendizagem Baseada em Problemas permitem que
os estudantes enfrentem situacgdes reais, integrando teoria e pratica de
forma significativa. Além disso, o uso de recursos concretos e ferramen-
tas tecnoldgicas complementa essas abordagens, tornando o aprendi-
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zado mais dindmico e acessivel, especialmente para alunos que apre-
sentam dificuldades em abstragbes matematicas (SEFTON; GALINI,
2020, p. 76).

Sendo assim, a avalia¢ao continua e reflexiva do processo de ensino é indispen-
savel para assegurar o progresso dos alunos. Propor situagdes-problema que exijam
analise critica e argumentacao permite verificar nao apenas a habilidade técnica, mas
também a compreenséo conceitual.

Segundo Luckesi (2003), a avaliagdo deve ser vista como um momento forma-
tivo, que n&o apenas mede o desempenho, mas orienta o aprendizado, ajudando os
alunos a identificar dificuldades e a desenvolver estratégias para supera-las. Dessa
forma, mesmo enfrentando dificuldades iniciais, os estudantes podem construir uma
base sdlida no entendimento de porcentagem, tornando-se mais confiantes e aptos a
lidar com os desafios matematicos em diferentes contextos da vida.

2.4 O ensino de porcentagem nos documentos oficiais

O ensino da porcentagem € abordado nos principais documentos oficiais que
orientam a educacao no Brasil, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No
entanto, ja nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) essa recomendacéo era en-
fatizada de maneira significativa. Esses documentos ressaltam a importancia de tratar
a porcentagem como um conceito fundamental para a formagdo matematica dos estu-
dantes, dada sua aplicabilidade tanto em situagbes do cotidiano quanto em contextos
interdisciplinares.

Conforme a BNCC, o ensino da porcentagem deve estar alinhado ao desenvol-
vimento do pensamento critico e a resolugéo de problemas, conectando a ma- tematica
a situagOes praticas e a compreensao de fendmenos sociais e econdmicos. Ja os PCN,
enfatizam que a abordagem do tema deve explorar sua aplicabilidade em contextos re-
ais, como no calculo de taxas, propor¢oes e variagdes percentuais, promovendo um
aprendizado mais significativo e contextualizado.

A BNCC insere o ensino da porcentagem no campo da matematica financeira
e do raciocinio proporcional, a partir do Ensino Fundamental — Anos Finais. A por-
centagem € apresentada como um recurso essencial para desenvolver competéncias
relacionadas a resolucao de problemas, andlise de dados e compreensao de relacdes
quantitativas. A abordagem sugerida pela BNCC prioriza a contextualizagao, incenti-
vando a aplicagdo pratica do conceito em situagdes reais, como calculos de impostos,
descontos e juros.

Segundo a BNCC (2018), a aprendizagem de porcentagem deve promover o
pensamento critico e a capacidade de resolver problemas, integrando o conhecimento
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matematico a situagdes do cotidiano e do ambiente socioeconémico, fortalecendo as-
sim a competéncia dos estudantes para lidar com informag¢des numéricas em diversos
contextos.

Os PCN, por sua vez, destacavam que o ensino de porcentagem deveria come-
¢ar a partir de situagdes concretas para construir a compreensdo abstrata. Recomenda-
se o0 uso de recursos como graficos, tabelas e materiais manipulaveis para facilitar a
transicao entre representagdes visuais e calculos numéricos. Somado a isso, os PCN
também enfatizavam a importancia de integrar a porcentagem a outras dreas do co-
nhecimento, como Ciéncias e Geografia, por meio da andlise de graficos, tabelas de-
mograficas e estatisticas. Como descrevem os PCN

O trabalho com porcentagens deve iniciar-se a partir de situagdes con-
cretas que permitam ao aluno compreender a proporcionalidade envol-
vida e gradativamente construir a abstragdo do conceito. A utilizagdo
de graficos, tabelas e materiais concretos é fundamental para que os
estudantes relacionem as diferentes formas de representagdo de um
mesmo dado. Além disso, é importante explorar a interdisciplinaridade,
integrando o uso de porcentagem a contextos diversos, como a leitura
de tabelas demogréficas e estatisticas em geografia e a andlise de fené-
menos cientificos em ciéncias naturais (BRASIL, 1997, p. 98).

Além disso, os documentos ressaltam a necessidade de atender as dificuldades
dos estudantes no aprendizado da porcentagem. A transicao entre fragbes, decimais
e porcentagens, bem como a interpretagédo de problemas complexos, sdo desafios
frequentemente mencionados. Por isso, € recomendada uma abordagem diversificada,
que combine explicagdes detalhadas, atividades praticas e o uso de tecnologias digitais
para tornar o aprendizado mais acessivel e envolvente.

De acordo com os PCN (1997), é essencial oferecer aos alunos estratégias
pedagdgicas variadas que favorecam a compreensao do conceito de porcentagem e
suas relagcdes com outras representagbes matematicas, promovendo a superagao de
dificuldades por meio de praticas contextualizadas e do uso de recursos tecnoldgicos.
De forma geral, os documentos oficiais reforgam que o ensino de porcentagem deve
estar alinhado ao desenvolvimento de competéncias gerais, como a resolugéo de pro-
blemas, o pensamento critico e a cidadania.

Segundo a BNCC (2018), é essencial que os conteudos matematicos sejam
ensinados de forma integrada as competéncias gerais, proporcionando aos estudantes
ferramentas para compreender o mundo e atuar de maneira critica e responsavel em
diferentes contextos. Ao compreenderem o conceito e sua aplicacdo, os estudantes
tornam-se aptos a interpretar informag¢des do mundo que os cerca e a tomar decisdes
fundamentadas em diferentes contextos sociais, econémicos e culturais.
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2.5 Breve historico da educacgao financeira

O histdrico da educagéo financeira reflete mudancgas significativas na forma
como as sociedades ao longo do tempo lidaram com questdes relacionadas a ges-
tdo de recursos e finangas, influenciadas por transformagdes sociais, econémicas e
culturais. Segundo Souza (2015), as praticas financeiras das civilizages antigas eram
essencialmente funcionais e integradas ao cotidiano, refletindo a necessidade de orga-
nizar recursos para atender as demandas da sociedade. Esse conhecimento, embora
rudimentar, estabeleceu as bases para conceitos financeiros modernos, como impos-
tos e planejamento econdmico.

Na antiguidade, a educagéo financeira era predominantemente informal e dire-
tamente ligada a sobrevivéncia, com conhecimentos transmitidos sobre o uso de recur-
sos como terras, gado e bens para o comércio. Civilizagdes como a Mesopotamia e o
Egito registravam suas praticas financeiras em tabuas de argila e hierdglifos, focando
na contabilidade de graos e impostos.

As préticas financeiras das civilizagbes antigas estavam profundamente
ligadas a organizacao social e econémica da época. Na Mesopotamia,
por exemplo, as tabuas de argila eram utilizadas para registrar transa-
¢Oes de graos e empréstimos de terras, enquanto no Egito, os hierdgli-
fos documentavam a arrecadacéo de impostos sobre colheitas. Essas
atividades, embora rudimentares, mostram a importancia de uma ges-
tao estruturada dos recursos para garantir a sobrevivéncia e a prospe-
ridade das comunidades (SOUZA, 2015, p. 48).

Durante a Idade Média, o sistema feudal limitava o acesso a conhecimentos
financeiros a uma elite composta por comerciantes e nobres, que aprendiam a ge-
rir propriedades e negdcios. A Igreja Catdlica influenciava as praticas econémicas da
época, estabelecendo conceito de justica nos precos. Souza (2015) afirma que a Igreja
desempenhava um papel crucial na regulamentacdo econémica, determinando os li-
mites éticos para praticas financeiras e promovendo a ideia de um equilibrio justo nas
transacoes.

O Renascimento e o mercantilismo trouxeram o crescimento do comércio global,
0 que gerou uma demanda por conhecimentos financeiros mais sofisticados, como
cambio de moedas e crédito. Nesse periodo, surgiram as primeiras universidades que
incorporaram disciplinas relacionadas a economia e contabilidade.

Com a Revolugéao Industrial nos séculos XVIII e XIX, a economia global passou
por mudangas profundas, que também impactaram a forma como as pessoas lida-
vam com dinheiro. A expans&o dos bancos modernos e do sistema de crédito trouxe a
necessidade de uma maior compreensao sobre finangas pessoais, todavia essa edu-
cacgao ainda era restrita as elites.
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Souza (2015) menciona que a Revolugao Industrial marcou um periodo de trans-
formagdo econdmica em que o acesso ao crédito e a complexidade das operacdes
bancarias comecaram a se popularizar entre as classes mais altas, enquanto as ca-
madas populares permaneciam alijadas de uma educacgao financeira estruturada, per-
petuando desigualdades no conhecimento sobre gestdo de recursos.

No século XX, a educagéo financeira comegou a ser incorporada de forma mais
ampla. Nos anos 1920, surgiram programas de economia domestica voltados para
ensinar habilidades financeiras basicas, principalmente para mulheres. Apds a Grande
Depresséo de 1929, a necessidade de compreender finangas se tornou evidente, e
instituicbes comegaram a promover o ensino de praticas como poupanga, investimento
e prevengéao de dividas.

A crise econOmica de 1929 expds a vulnerabilidade financeira de mi-
Ihdes de pessoas e revelou a importancia de uma educagao financeira
estruturada. Programas educacionais foram desenvolvidos para ensi-
nar as bases da gestao de recursos pessoais, incluindo o planejamento
de gastos, a poupanca e a compreensao de mecanismos de crédito.
Essa iniciativa, embora ainda limitada em alcance, marcou um ponto
de partida para a incorporagéo gradual da educagéo financeira nas es-
colas e em programas comunitarios (SOUZA, 2015, p. 123).

Na segunda metade do século XX, com a expansao do crédito ao consumidor e
0 crescimento do consumismo, surgiu uma maior conscientizagéo sobre a importancia
de gastos conscientes e do planejamento financeiro. No final do século XX e inicio do
século XXlI, crises econémicas, como a de 2008, evidenciaram as consequéncias da
falta de educacao financeira, motivando governos e organizagdes internacionais, como
a OCDE, a implementarem programas e iniciativas voltados para esse campo.

A crise financeira global de 2008 evidenciou a necessidade urgente de
promover a educagéo financeira em larga escala. A falta de conhe-
cimento basico sobre finangas pessoais contribuiu significativamente
para o endividamento excessivo de individuos e familias, agravando
os impactos da crise. Em resposta, governos e organizagées interna-
cionais comecaram a implementar estratégias para incluir a educagao
financeira nos curriculos escolares, reconhecendo-a como uma ferra-
menta essencial para o desenvolvimento de cidaddos mais conscientes
e resilientes economicamente (SOUZA, 2015, p. 145).

E importante destacar também que em 2010, foi criada a Estratégia Nacional de
Educacao Financeira (ENEF), que implementou programas voltados para escolas e a
conscientiza¢do da populagéo. No contexto atual, a educagéo financeira expandiu-se
consideravelmente, especialmente com o crescimento das fintechs, que sdo empresas
que combinam tecnologia com servigos financeiros para oferecer solugbes praticas,
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acessiveis e muitas vezes mais econémicas, como aplicativos de controle financeiro,
plataformas de investimento e servigos de pagamento digital.

Essas inovagbes democratizaram o acesso a ferramentas de gestao financeira,
permitindo que mais pessoas tivessem acesso a informagdes e recursos que antes
eram restritos a grandes instituicdes financeiras. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no Brasil também incorporou a educagéao financeira como tema transversal
desde os anos iniciais, refletindo sua importancia para a formagéo integral dos alunos.
Como destaca a BNCC:

A educacéo financeira tem como objetivo preparar os estudantes para
a gestéo consciente dos recursos financeiros, abordando desde o con-
sumo responsavel até a compreensdo de conceitos como poupanga,
investimento e planejamento. Sua inclusdo como tema transversal per-
mite que os estudantes desenvolvam competéncias que os capacitem
a tomar decisdes informadas e éticas, promovendo o bem-estar econé-
mico pessoal e coletivo (BRASIL, 2018, p. 323).

Portanto, a educagéao financeira, que inicialmente era restrita a pequenos gru-
pos, tornou-se uma habilidade essencial para todos, especialmente em um mundo
globalizado e digital, sendo fundamental para a inclusao social, a redugao das desi-
gualdades e o bem-estar financeiro das populacoes.

2.6 O ensino-aprendizagem da educacao financeira e suas difi-

culdades

O ensino-aprendizagem de educagéo financeira nas escolas tém ganhado re-
levancia, especialmente apds sua inclusdo como tema transversal na BNCC. Esse
conteudo visa capacitar os estudantes para gerenciar recursos financeiros de maneira
consciente e responsavel, desenvolvendo competéncias essenciais para a vida adulta,
como planejamento, tomada de decisdes e consumo sustentavel.

A educacéo financeira tem como objetivo preparar os estudantes para
enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais complexo. Ao de-
senvolver competéncias relacionadas a gestao de recursos, os alunos
aprendem a tomar decisdes embasadas, compreendendo conceitos como
poupanga, orgamento, juros e investimentos. Essas habilidades sao
fundamentais nao apenas para o bem-estar individual, mas também
para o fortalecimento da cidadania e da economia como um todo (BRA-
SIL, 2018, p. 322).

A educacgéo financeira é tratada como uma habilidade essencial em um mundo
cada vez mais complexo economicamente, abordando desde a compreensao de con-
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ceitos basicos, como poupanga e orgamento, até temas mais avangados, como investi-
mentos e juros compostos. Uma das principais abordagens para o ensino de educagao
financeira é a integragédo com disciplinas como matematica e ciéncias humanas. Por
meio de atividades praticas e interdisciplinares, os alunos aprendem a aplicar conhe-
cimentos financeiros em situagdes do dia a dia, como planejar uma compra, calcular
juros de financiamentos ou avaliar promogoes.

A BNCC (2018) averigua que a educagao financeira deve ser trabalhada de ma-
neira transversal, promovendo a articulagédo entre diferentes dreas do conhecimento e
permitindo que os estudantes relacionem conceitos financeiros a contextos reais. Essa
contextualizag&o torna o aprendizado mais significativo, conectando os conteudos es-
colares a realidades concretas e despertando maior interesse por parte dos estudantes.

Apesar da importancia do tema, o ensino de educacao financeira enfrenta di-
versas dificuldades. Diversos professores relatam falta de formagéo especifica para
trabalhar o assunto, o que pode comprometer a profundidade e a qualidade das aulas.
Além disso, ha escassez de materiais pedagodgicos acessiveis e adaptados as diferen-
tes faixas etarias. Outro desafio, é a resisténcia de algumas familias, que consideram
desnecessario ou precoce tratar questdes financeiras com criangas e adolescentes.

Para atenuar a problematica, a BNCC (2018) fundamenta investir na formagéao
continuada de professores e no desenvolvimento de materiais pedagdgicos adequa-
dos, para garantir que a educacao financeira seja abordada de forma efetiva e signifi-
cativa, contemplando as realidades e necessidades dos estudantes.

Ademais, outro obstaculo é a complexidade de determinados conceitos financei-
ros, como taxas de juros compostos, inflagéo e investimentos. Para muitos estudantes,
especialmente aqueles com dificuldades em matematica, esses topicos podem parecer
abstratos e desafiadores. Por isso, € essencial utilizar estratégias pedagdgicas diver-
sificadas, como jogos, simulagdes e atividades praticas, para facilitar a compreensao
e engajar os alunos.

Segundo os PCN (1997), a utilizacdo de recursos ludicos e praticas interdis-
ciplinares € uma estratégia eficaz para tornar conteudos abstratos mais acessiveis,
proporcionando aos alunos experiéncias de aprendizado significativas e conectadas
ao seu cotidiano.

Por fim, é necessario garantir que a educagéo financeira nas escolas néao se
limite a transmissao de conteudos tedricos, mas promova reflexdes sobre valores, ética
e o impacto social das decisbes econdmicas.

Dessa forma, os estudantes podem desenvolver uma visao critica sobre o con-
sumo, a desigualdade econdmica e a sustentabilidade, contribuindo para sua formagéo
como cidadaos conscientes e responsaveis. A superacao dos desafios passa pela for-
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magao continuada de professores, a criagdo de recursos pedagogicos de qualidade e
a conscientizacao da comunidade escolar sobre a relevancia do tema.

2.7 O ensinno da educacao financeira nos documentos oficiais

A BNCC e os PCNs abordam a educagéo financeira como um tema relevante
para a formagao dos estudantes, embora apresentem abordagens distintas devido aos
contextos em que foram elaborados. Nos PCNs, publicados entre 1997 e 1998, a edu-
cacao financeira néo € tratada de forma direta ou estruturada, o que reflete o contexto
da época, quando o tema ainda néo tinha a visibilidade que possui hoje.

De acordo com os PCNs (1997), os temas transversais, como ética, cidadania e
sustentabilidade, oferecem espago para que questdes relacionadas ao consumo cons-
ciente e a gestédo de recursos sejam abordadas de maneira interdisciplinar. Embora ndo
mencionem diretamente a educacgao financeira, esses conteudos possibilitam trabalhar
aspectos que estimulam reflexdes sobre escolhas individuais e seus impactos coleti-
vos, contribuindo para uma formacgao integral dos alunos. Nesse contexto, aspectos
da educagéo financeira podem ser trabalhados por meio de discussbes sobre susten-
tabilidade, responsabilidade social e a relagado entre escolhas individuais e impactos
coletivos.

A BNCC, por sua vez, publicada em 2017, reflete as necessidades contempo-
raneas e inclui a educacao financeira como um tema transversal explicito, a ser de-
senvolvido desde 0s anos iniciais da educacao basica. A abordagem proposta pela
BNCC busca integrar a educagéo financeira a diferentes componentes curriculares,
como Matematica, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso, enfatizando a importancia
de preparar os alunos para tomar decisdes financeiras conscientes e responsaveis..

Entre os objetivos destacados estdo o planejamento de orgamentos, a compre-
ensao da relacdo entre trabalho e renda, o consumo consciente, a andlise de produtos
financeiros e a reflexdo sobre os impactos sociais e ambientais das escolhas financei-
ras. Como destaca a BNCC:

A educacéo financeira, como tema transversal, tem como objetivo pro-
mover o desenvolvimento de competéncias relacionadas a gestéo cons-
ciente e responsavel de recursos financeiros, considerando seus im-
pactos sociais, econdmicos € ambientais. Ao ser trabalhada de forma
integrada aos componentes curriculares, essa tematica contribui para
a formagéao de cidadaos criticos, autbnomos e capazes de tomar deci-
sdes fundamentadas no exercicio de sua cidadania (BRASIL, 2018, p.
30).
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Essa abordagem reflete uma visdo atualizada e abrangente, alinhada as de-
mandas da sociedade contemporanea.

A BNCC também incentiva o uso de praticas pedagdgicas ativas, como estudos
de caso, simulagdes e projetos interdisciplinares, a fim de tornar a educacéo financeira
contextualizada e proxima da realidade dos alunos. Além disso, a proposta é que a
educacgao com énfase no financeiro contribua para o desenvolvimento de competén-
cias que promovam autonomia, senso critico e bem-estar, tanto no aspecto individual
quanto no coletivo.

Ainda analisando a perspectiva da BNCC (2018), as praticas pedagdgicas ati-
vas devem integrar conceitos financeiros ao cotidiano dos estudantes, estimulando a
resolucao de problemas e o pensamento critico por meio de atividades que reflitam
situagdes reais, promovendo uma formacao cidada consciente e responsavel.

Portanto, enquanto os PCNs tratam o tema de forma implicita, dentro de con-
textos mais amplos como cidadania e ética, a BNCC consolida a educacgéo financeira
como uma area de aprendizado essencial, alinhada as demandas do mundo atual, vi-
sando preparar os estudantes para lidar com os desafios e as oportunidades de uma
sociedade cada vez mais complexa e globalizada.
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Referencial tedrico

3.1 Metodologias ativas

As metodologias ativas sdo abordagens pedagdgicas destinadas a envolver os
alunos no processo de aprendizagem de forma mais profunda e significativa, de modo
que eles se tornem os principais responsaveis e participantes ativos, em vez de meros
receptores de informagdes. Tais metodologias consistem em fomentar o pensamento
critico, a resolucao de problemas e a colaboragao, personalizando a instrugdo com
base nas necessidades individuais dos alunos e contextualizando o conteudo em situ-

acOes do mundo real.

De acordo com Michael (2006), as metodologias ativas sao fundamentais para
o desenvolvimento de habilidades criticas e resolugao de problemas:

As metodologias ativas representam uma abordagem educacional que
exige a participacao ativa dos alunos em seu préprio processo de apren-
dizagem. Em vez de apenas ouvir ou ler sobre conceitos, os alunos se
envolvem em atividades praticas que exigem pensamento critico e reso-
lugéo de problemas. Essa abordagem n&o sé aumenta o engajamento
dos alunos, mas também promove um aprendizado mais profundo e
duradouro, conectando o conhecimento tedrico a situagbes do mundo
real (MICHAEL, 2006, p. 43).

Conforme observam Bonwell e Eison (1991), metodologias ativas focam em
tornar o aprendizado mais participativo e engajador:

Metodologias ativas sao projetadas para engajar os alunos de maneira
mais efetiva, movendo o foco da aula de um modelo de transmissio
de conhecimento para um processo mais participativo. Essas metodo-
logias encorajam os alunos a trabalhar em atividades que exigem sua
participacao ativa, tais como discussdes, debates, e resolucéo de pro-
blemas. A premissa central € que, ao envolver os alunos diretamente
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no processo de aprendizagem, é possivel promover uma compreensao
mais profunda e significativa dos contelidos abordados (BONWELL; El-
SON, 1991, p. 2).

As metodologias ativas representam uma mudanga significativa no paradigma
de ensino, deslocando a énfase da instru¢do para modelos mais envolventes e interati-
vos. O principal objetivo dessas abordagens é transformar o aluno de receptor passivo
em participante ativo no processo de aprendizagem. Entre as metodologias investiga-
das, destacam-se a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), a Aprendizagem
Baseada em Projetos, a Sala de Aula Invertida, o Ensino Hibrido, a gamificacao, entre
outras.

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é uma abordagem educacional
que utiliza situagbes reais e complexas como ponto de partida. Em vez de apenas
aprender teoria, os alunos sao incentivados a colaborar e a realizar pesquisas para
encontrar solu¢des para os problemas apresentados. Michael (2006) descreve a ABP
como um meétodo que promove a aprendizagem ativa por meio da resolugao de pro-
blemas reais:

A Aprendizagem Baseada em Problemas representa uma abordagem
educacional que exige a participacéo ativa dos alunos em seu préprio
processo de aprendizagem. Em vez de apenas ouvir ou ler sobre con-
ceitos, os alunos se envolvem em atividades praticas que exigem pen-
samento critico e resolugdo de problemas. Essa abordagem néo sé
aumenta o engajamento dos alunos, mas também promove um apren-
dizado mais profundo e duradouro, conectando o conhecimento tedrico
a situagdes do mundo real (MICHAEL, 2006, p. 159).

O autor afirma que a ABP "envolve os alunos em atividades praticas que exigem
pensamento critico e resolug¢éo de problemas"(MICHAEL, 2006, p. 159).De acordo com
o pesquisador, a ABP ¢ eficaz para desenvolver habilidades criticas e de colaboragéo
ao engajar os alunos em problemas auténticos e complexos. Por outro lado, a Aprendi-
zagem Baseada em Projetos (ABPj) concentra-se em realizar projetos extensivos que
exigem a integrag@o de conhecimentos de diferentes disciplinas. Ela é altamente con-
siderada porque incentiva a aprendizagem pratica e a criatividade do século XXI que
os alunos devem possuir.

Thomas (2000) detalha como a ABPj promove a aprendizagem pratica e inte-
grada:

A Aprendizagem Baseada em Projetos proporciona uma experiéncia
educacional pratica onde os alunos desenvolvem projetos que cruzam
varias disciplinas. Este método permite que os alunos se aprofundem
em temas complexos, utilizando o conhecimento adquirido de maneira
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aplicada. O trabalho em projetos extensivos ndo s6 promove a aquisi-
¢ao de habilidades praticas, como também incentiva a criatividade e a
colaboragao entre os alunos (THOMAS, 2000, p. 3).

Ele argumenta que a ABPj é eficaz para integrar conhecimentos e desenvolver
habilidades praticas ao envolver os alunos em projetos abrangentes e significativos.O
autor indica que a ABPj “facilita o aprendizado pratico através de projetos que integram
varias disciplinas” (THOMAS, 2000, p. 3).

Na Sala de Aula Invertida o conceito classico de ensino é modificado, deslo-
cando o foco do estudo tedrico para fora da sala de aula. Assim, com 0 acesso a
fontes de informacao, o tempo do aluno na instituicdo de ensino é dedicado a realiza-
¢ao de experimentos e a discussao sobre os mesmos. Esse modelo contribui para uma
consideravel melhoria na qualidade da comunicag&o e na compreensao do conteudo.

Bergmann (2012) destacam que a Sala de Aula Invertida "muda a instrugao teé-
rica para fora da sala, utilizando o tempo em sala para atividades praticas"(BERGMANN
2012). Os autores detalham o impacto desse modelo na dindmica do ensino:

A metodologia da Sala de Aula Invertida inverte o tradicional modelo
de ensino ao mover a instrugao tedrica para fora do horario escolar.
Os alunos estudam o contetddo em casa por meio de materiais digitais,
enquanto o tempo em sala de aula é dedicado a atividades praticas
e discussdes aprofundadas. Esse modelo promove uma maior intera-
¢ao entre alunos e professores, permitindo um suporte mais focado e
imediato durante a aplicagédo dos conceitos (BERGMANN, 2012, p. 89).

Bergmann (2012) sugerem que a Sala de Aula Invertida melhora a interagéo e
0 apoio ao mover a instrugao tedrica para fora da sala e focar o tempo presencial em
atividades.

Além disso, no ensino hibrido, presencial e o digital s&o combinados, propor-
cionando aos alunos maior flexibilidade e mais possibilidades para se concentrarem
em disciplinas desafiadoras. Esse modelo permite a introdu¢do de novos métodos de
ensino, gracas a integragcao da tecnologia no modelo tradicional. Horn e Staker (2014)
abordam a flexibilidade proporcionada pelo Ensino Hibrido:

O Ensino Hibrido representa uma fusdo de métodos tradicionais e di-
gitais, criando um ambiente de aprendizagem que pode ser ajustado
as necessidades dos alunos. A combinagao de instrugao presencial
com recursos digitais permite um aprendizado mais adaptado, onde
os alunos tém acesso a materiais educacionais fora do horario esco-
lar e podem progredir em seu proprio ritmo. Esta abordagem néo s6
promove uma aprendizagem mais personalizada, mas também facilita
a integracao de novas tecnologias no processo educativo (HORN; STA-
KER, 2014, p. 102).
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Horn e Staker afirmam ainda que o Ensino Hibrido “integra métodos tradicio-
nais e digitais para uma aprendizagem mais personalizada e adaptada” (HORN; STA-
KER, 2014, p. 102). Os autores ressaltam que o Ensino Hibrido oferece flexibilidade e
personalizagdo ao combinar ensino presencial com recursos digitais, permitindo uma
adaptacao mais eficaz as necessidades dos alunos. Ja na Gamificacao aproveitam-se
varios elementos do jogo, como classificagbes e recompensas, tornando o aprendi-
zado mais interessante e atraente. Atende alunos e professores que encontraram uma
maneira mais facil de explicar os conceitos dificeis.

Deterding et al. (2011) explicam como a Gamificagao pode transformar o ambi-
ente de aprendizagem:

A Gamificacéo incorpora elementos de design de jogos no contexto
educacional para criar experiéncias mais motivadoras. O uso de pon-
tos, badges e niveis ndo s6 incentiva a participacao dos alunos, mas
também fornece um feedback continuo sobre seu progresso. Esses ele-
mentos de jogos ajudam a criar um ambiente de aprendizagem mais
din&mico e interativo, onde os alunos sdo mais propensos a se engajar
e a se empenhar em alcancar objetivos” (DETERDING et al., 2011, p.
120).

Deterding et al. (2011) indicam que a Gamificagcdo “usa elementos de design
de jogos para criar uma aprendizagem mais motivadora e envolvente” (DETERDING
et al., 2011, p. 120). De acordo com os estudiosos, a Gamificagéo é eficaz para au-
mentar o engajamento dos alunos ao integrar elementos tipicos de jogos no processo
de aprendizagem, proporcionando uma experiéncia mais interativa e motivadora.

Portanto, as metodologias ativas estao revolucionando o modelo de ensino,
substituindo um método empregador de instrucdo por abordagens que estimulam a
particdo ativa do aluno. A Aprendizagem Baseada em Problemas, a Aprendizagem
Baseada em Projetos, a Sala de Aula Invertida, o Ensino Hibrido e a gamificagao tém
grande potencial para impulsionar um avancgo significativo no ensino e na aprendiza-
gem. ABP e ABPj empregam os alunos em situa¢gées do mundo real onde é possivel
usar suas habilidades praticas.

A Sala de Aula Invertida, entretanto, elimina os tempos de aula expositiva, per-
mitindo que o aluno participe de atividades em tempo real, de forma presencial, e co-
labore por meio de jogos de aprendizagem aplicados, encerrando com atividades mo-
tivacionais. Novos métodos, mais atraentes, proporcionam uma experiéncia de ensino
e aprendizagem mais eficazes.

Nesse sentido, a combinagao das metodologias descritas oferece um tipo mais
envolvente de educagéo que respeita o papel dos alunos como agentes ativos e partici-
pativos do processo para que obtenham uma aprendizagem significativa. As revisdes
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e exemplos de pesquisa mostraram que nao apenas elas adicionam oportunidades
valiosas para os alunos, mas também os preparam para uma variedade de problemas
complexos da vida real, elevando-os a um novo nivel de analise e critica.

3.2 Ensino hibrido

O Ensino Hibrido, ou Blended Learning, € um modelo moderno de ensino que
emprega praticas tradicionais de ensino juntamente com materiais digitais, no sentido
de formar uma estrutura de ensino agil e adaptativo. Estudantes e professores per-
ceberam ha um tempo consideravel que a interagdo face a face é a maior vitoria do
processo de ensino-aprendizagem.

Até esse ponto, a tecnologia existente hoje pode permitir a customizagao pelos
professores e alunos. Em outras palavras, a abordagem esta tentando combinar o
melhor de ambos os mundos. Mais precisamente, ela esta empenhando-se concentrar
nao apenas em estimular o maximo de engajamento por parte do aluno, mas também
em apoiar a aprendizagem personalizada individual. Horn e Staker (2014) afirmam:

O Ensino Hibrido combina o ensino tradicional com o digital, criando
um ambiente adaptavel e flexivel. Este modelo permite que os alunos
acessem materiais e realizem atividades em seu préprio ritmo, facili-
tando a personalizagéo da aprendizagem e a integragdo de novas tec-
nologias. A abordagem proporciona uma maior flexibilidade e persona-
lizacéo, permitindo que o ensino se adapte melhor as necessidades dos
alunos (HORN; STAKER, 2014, p. 102).

Como mencionado, o Ensino Hibrido se refere a combinagéo do aprendizado
presencial com o aprendizado online. No hibrido, fora do horario regular, os alunos
séo deixados sozinhos para revisar o material online e completar tarefas digitais, e o
tempo de sala de aula é usado para aplicar a pratica de aprendizagem: interagéo entre
pares, discussao e aplicagbes. Ha muitas vantagens para essa abordagem, incluindo
flexibilidade, personalizag&o e, talvez o mais importante, acesso a materiais e recursos
diversos. Christensen, Horn e Staker (2013) destacam:

O Ensino Hibrido representa uma fusdo de métodos tradicionais e di-
gitais, criando um ambiente de aprendizagem que pode ser ajustado
as necessidades dos alunos. A combinagao de instrugdo presencial
com recursos digitais permite um aprendizado mais adaptado, onde
os alunos tém acesso a materiais educacionais fora do horario esco-
lar e podem progredir em seu prdprio ritmo. Esta abordagem néo sé
promove uma aprendizagem mais personalizada, mas também facilita
a integragdo de novas tecnologias no processo educativo (CHRISTEN-
SEN; HORN; STAKER, 2013, p. 103).
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Os autores mencionam que o Ensino Hibrido proporciona uma "fusdo de méto-
dos tradicionais e digitais, permitindo um ambiente de aprendizagem que pode ser ajus-
tado as necessidades dos alunos"(CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p. 102).
Isso reflete a capacidade do modelo de integrar recursos digitais com o ensino presen-
cial, oferecendo uma abordagem adaptavel e personalizada.

Um dos modelos de ensino hibrido é o da Rotag&o por Estagdes, que € um dos
responsaveis por proporcionar uma representagao realista de como esse sistema de
ensino pode ser realizado. A aula é dividida em diferentes "estagdes" de aprendizado,
nas quais os alunos posicionam-se para realizar atividades presenciais e digitais.

Em cada estacdo, ha um modo de trabalho especifico com o conteudo - por
exemplo, pratica, instrucdo assistida com tecnologia, ou colaboragéo. O foco estad na
diversidade da experiéncia de aprendizagem, sendo um método estruturado e variado.
Os beneficios do Ensino Hibrido s&o diversos.

Além disso, esse referido método, é mais flexivel na medida em que permite
que os alunos aprendam no seu proprio ritmo quando nao estdo na escola. Essa ca-
racteristica, aliada a combinagéo de diferentes métodos de ensino e recursos digitais,
permite que o aprendizado seja adaptado aos estilos e necessidades de cada aluno.

Horn e Staker enfatizam que o Ensino Hibrido "cria um ambiente de aprendiza-
gem mais adaptado, onde os alunos tém acesso a materiais fora do horario escolar e
podem progredir em seu préprio ritmo" (HORN; STAKER, 2014, p. 105). Esse modelo
ndo so facilita a integracao de novas tecnologias, mas também permite uma adaptagéo
mais eficaz as necessidades dos alunos, proporcionando uma experiéncia educacional
mais personalizada.

Outra vantagem importante € a diversidade da abordagem pedagdgica. Ao mes-
clar o uso de métodos tradicionais e tecnologias digitais, o Ensino Hibrido permitira que
os alunos experimentem diversas formas de interagdo com o conteudo, o que podera
aumentar seu interesse e motivagdo. Bergmann e Sams afirmam que "o modelo de
Ensino Hibrido promove uma maior interagao entre alunos e professores ao mover a
instrucao tedrica para fora da sala de aula e utilizar o tempo presencial para atividades
praticas e discussbes" (BERGMANN, 2012,p. 89).

Ademais, o modelo de Rotagéo por Esta¢des € uma forma eficaz de implemen-
tacdo do Ensino Hibrido. Neste modelo, a sala de aula é dividida em diferentes areas,
cada uma com um foco especifico, como atividades digitais, praticas e colaborativas.
Christensen, Horn e Staker explicam que "a Rotacao por Estacdes organiza o tempo
de aula em diferentes areas de aprendizagem, permitindo que os alunos experimen-
tem o conteddo de varias maneiras" (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p. 56).
Isso ndo apenas aumenta a participacado dos estudantes, mas também diversifica as
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atividades de aprendizado.

Segundo Deterding et al., “a integragéo de elementos de design de jogos no
contexto educacional pode criar uma experiéncia mais motivadora e interativa" (DE-
TERDING et al., 2011, p. 120), o que é um aspecto positivo da aplicacao de tecnologias
digitais no Ensino Hibrido.

Uma grande mudanca na linha de educacao foi marcada por métodos de ensino
hibridos, nos quais as praticas tradicionais de ensino sdo combinadas com recursos
digitais para criar um ambiente de aprendizagem mais flexivel e interativo. Essa abor-
dagem permite a personalizagdo da experiéncia de aprendizado, oferece variagcao no
envolvimento com os materiais e aumenta o nivel geral de engajamento dos alunos.

O modelo de rotagdo de estagdes, um dos métodos possiveis de Ensino Hi-
brido, € uma experiéncia de aprendizado estruturada, variada e enriquecida na qual
as estagdes sao organizadas para praticas, atividades digitais e colaborativas. Combi-
nando a flexibilidade do aprendizado digital com o toque humano do ensino presencial,
o Ensino Hibrido é uma abordagem inovadora e eficaz para atender as necessidades
dos alunos e aprimorar o processo de aprendizagem.

3.2.1 Aspectos metodologicos da rotagao por estagoes

A metodologia de rotagcao por estagbes € uma estratégia de ensino baseada em
metodologias ativas, a partir das quais os alunos revezam-se entre diferentes estacdes
de aprendizagem durante uma aula ou um conjunto de aulas.

Segundo Quintilhano, Tondato e Barreto (2021):

A rotacdo por estagdes é uma técnica de ensino hibrido baseada em
criar diferentes ambientes dentro da sala de aula e formar uma espécie
de circuito, permitindo que os estudantes abordem determinado con-
teudo de diferentes maneiras. Essa metodologia estimula estudantes a
discutirem, pesquisarem e se envolverem com determinado conteudo,
melhorando o engajamento dos alunos (QUINTILHANO; TONDATO;
BARRETO, 2021).

Cada estacao oferece uma atividade distinta, com diferentes abordagens e re-
cursos pedagadgicos. Elas sdo preparadas com atividades variadas, que podem in-
cluir leitura, exercicios praticos, uso de tecnologia, resolu¢ao de problemas, discussao
em grupo ou experimentos. Essa variedade permite que os alunos experimentem dife-
rentes formas de aprender e aprofundem seus conhecimentos. Segundo Quintilhano,
Tondato e Barreto, “Essa metodologia estimula estudantes a discutirem, pesquisarem
e se envolverem com determinado conteddo, melhorando o engajamento dos alunos”
(QUINTILHANO; TONDATO; BARRETO, 2021).
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A aula é estruturada em blocos de tempo, durante os quais os alunos passam
por diferentes estagdes. Cada estagao pode focar em um aspecto especifico do con-
teudo a ser aprendido, e o tempo em cada uma delas deve ser bem planejado para
que os alunos possam realizar as atividades propostas. Como menciona Vieira (2024):

A rotacao por estagcdes é uma metodologia ativa de aprendizagem em
que os alunos passam por um circuito de estagdes durante o periodo
de uma ou duas aulas. As estacdes sado individuais e ndo precisam
ser completadas em uma Unica ordem, o que torna a rotagéo possivel
(VIEIRA, 2024).

As atividades nas estagdes podem ser ajustadas para atender as necessidades
especificas de cada grupo de alunos. Isso permite que o professor adapte as tarefas
para diferentes niveis de habilidade ou estilos de aprendizagem, proporcionando um
ambiente inclusivo. Como menciona Silva, “A adaptagéo das atividades é fundamen-
tal para atender as necessidades especificas dos alunos” (SILVA, 2023). Além disso,
segundo a revisdo sistematica de metodologias ativas de ensino de Maia (2021),

adaptacado das tarefas para diferentes niveis de habilidade ou estilos
de aprendizagem é essencial para criar um ambiente de aprendizagem
inclusivo e eficaz. Esta pratica ndo sé melhora o engajamento dos alu-
nos, mas também promove um aprendizado mais profundo e significa-
tivo, atendendo as diversas necessidades dos estudantes e facilitando
0 sucesso académico para todos. (MAIA, 2021).

A metodologia incentiva tanto a autonomia quanto a colaboragdo. Em algumas
estagdes, os alunos podem trabalhar individualmente, desenvolvendo sua capacidade
de autogestao e responsabilidade pelo préprio aprendizado. Em outras, eles podem
trabalhar em grupos, colaborando para resolver problemas e discutindo o conteudo.
Como menciona Lima, “ autonomia dos alunos é fundamental para o desenvolvimento
da autogestao” (LIMA, 2022). Além disso, segundo Rodrigues (2020),

A colaboragao entre alunos durante as atividades em grupo néo sé pro-
move a resolugéo conjunta de problemas, mas também fortalece as ha-
bilidades sociais e comunicativas. A metodologia de rotagao por esta-
¢Oes permite a alternancia entre trabalho individual e em grupo, criando
um equilibrio que facilita tanto o aprendizado independente quanto o co-
laborativo. Essa abordagem mista é eficaz para atender as diversas ne-
cessidades e estilos de aprendizagem dos estudantes (RODRIGUES,
2020).

Durante a rotag&o, o professor pode circular entre as estagdes, oferecendo ori-
entagdes e feedbacks imediato aos alunos. Isso permite ajustes no ensino em tempo
real e apoio personalizado, reforgando o aprendizado conforme as necessidades indi-
viduais. Como menciona Lima, “A presenca ativa do professor € crucial para identificar
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e atender as necessidades especificas dos alunos durante as atividades” (LIMA, 2022).
Além disso, segundo Rodrigues (2020),

A capacidade de fornecer feedback instantaneo e orientagao persona-
lizada em cada estagéo de aprendizagem permite que os professores
facam ajustes dindmicos no ensino. Isso ndo apenas ajuda a resolver
dificuldades pontuais dos alunos, mas também enriquece a experiéncia
de aprendizagem. A interagdo constante com o professor promove um
ambiente de apoio continuo e adaptativo, essencial para o desenvolvi-
mento eficaz dos estudantes (RODRIGUES, 2020).

Em algumas estacgbes, podem ser utilizados recursos tecnoldgicos, como ta-
blets, computadores ou outros dispositivos interativos, promovendo o uso de plata-
formas educacionais e recursos multimidia para complementar o aprendizado. Sanz,
Sinnecker e Paiva mencionam que “o uso de tecnologias interativas em estacdes de
aprendizagem potencializa 0 engajamento e a compreensao dos alunos, facilitando a
assimilacao do conteudo de forma dinamica e pratica" (SANZ; SINNECKER; PAIVA,
2022).

Os alunos séao incentivados a refletir sobre o que aprenderam em cada estacgéo,
promovendo a pratica da autoavaliagdo. Isso auxilia a desenvolver uma compreensao
metacognitiva do proprio processo de aprendizagem. “A pratica da autoavaliagéo é
essencial para o desenvolvimento da metacognicéo e para a compreensao do proprio
processo de aprendizagem”. Além disso, segundo Rodrigues (2020),

A autoavaliagao permite que os alunos identifiquem suas préprias for-
talezas e areas que necessitam de melhoria. Essa pratica ndo apenas
promove o autoconhecimento, mas também incentiva uma postura pro-
ativa em relagdo ao préprio aprendizado. Quando os alunos séo capa-
zes de refletir criticamente sobre suas experiéncias de aprendizagem,
eles desenvolvem habilidades metacognitivas que sédo fundamentais
para o sucesso académico e pessoal. A autoavaliagéo é, portanto, uma
ferramenta poderosa para a construcdo de uma aprendizagem mais
consciente e eficaz (RODRIGUES, 2020).

A sala de aula é organizada de modo a permitir o transporte dos alunos entre
as estacdes. Cada estacdo precisa ser clara em termos de objetivos e tarefas, e deve
ter materiais suficientes. Como mencionado por Silva (2023), “A clareza nos objetivos
e tarefas de cada estacao é fundamental para o sucesso da metodologia de rotagédo
por estacdes”. Além disso, de acordo com Quintilhano, Tondato e Barreto (2021),

A organizagao fisica da sala de aula desempenha um papel crucial na
eficacia da rotacédo por estagdes. Estagcbes bem definidas com obje-
tivos claros e materiais suficientes garantem que os alunos possam
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transitar de uma estagéo para outra sem dificuldades, facilitando a con-
tinuidade do aprendizado. A disposicao das estacdes deve ser cuida-
dosamente planejada para otimizar o fluxo de estudantes e minimizar
interrupgdes, promovendo um ambiente de aprendizado eficiente e or-
ganizado (QUINTILHANO; TONDATO; BARRETO, 2021).

Essa metodologia € eficaz porque envolve os alunos de forma ativa no processo
de aprendizagem, tornando o ambiente mais dinamico e atendendo a diferentes estilos
de aprendizagem.

3.3 Aprendizagem baseada em problemas

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), € uma modelo de metodolo-
gia ativa de ensino que coloca o estudante no centro do processo de aprendizagem,
desafiando-o a resolver problemas complexos e reais, de forma colaborativa, com o
objetivo de desenvolver habilidades de pensamento critico, autonomia e resolucao de
problemas. Segundo Silva, Esteves e Dutra (2020),

A ABP é uma metodologia que promove a aprendizagem significativa,
permitindo que os alunos desenvolvam habilidades essenciais como
pensamento critico, autonomia e resolucdo de problemas. A aborda-
gem colaborativa e centrada no aluno facilita a construgéo do conheci-
mento de forma ativa e engajante, preparando os estudantes para en-
frentar desafios reais e complexos (SILVA; ESTEVES; DUTRA, 2020).

Nessa abordagem, os alunos sao apresentados a um problema sem uma so-
lugéo pré-definida, e a partir disso, precisam investigar, discutir e buscar informacdes
para encontrar possiveis solugdes. Como menciona Borochovicius e Tortella, “A ABP
desafia os estudantes a resolverem problemas reais, promovendo o desenvolvimento
de habilidades essenciais”. Segundo Silva, Esteves e Dutra (2020),

A metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas é projetada
para engajar os alunos em processos investigativos auténticos. Ao se-
rem apresentados a problemas complexos sem solugdes pré-definidas,
os alunos sao incentivados a colaborar, pesquisar e desenvolver suas
proprias solugdes. Este processo ndo sé desenvolve habilidades de
pensamento critico, mas também promove a autonomia e a responsa-
bilidade pelo prdprio aprendizado, preparando os estudantes para en-
frentar desafios reais em suas futuras carreiras e vidas pessoais (SILVA;
ESTEVES; DUTRA, 2020).

Diferentemente do ensino tradicional, em que o professor € o detentor do co-
nhecimento e o aluno € um receptor passivo, a ABP promove um papel mais ativo dos
estudantes. O professor atua como um facilitador ou mediador, orientando os alunos
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durante o processo de resolugdo de problemas, mas nao entregando respostas pron-
tas. Como menciona Bratti (2023), “A ABP favorece a colaboragéo entre os alunos e
os transforma em protagonistas de sua prdpria aprendizagem”.

Com isso, os estudantes sao incentivados a explorar mdltiplas fontes de infor-
macao, questionar hipéteses e construir seu proprio conhecimento de forma critica e
autdbnoma. Segundo Borochovicius e Tortella (2021), “A ABP desafia os estudantes a
resolverem problemas reais, promovendo o desenvolvimento de habilidades essenci-
ais”. Outrossim, a metodologia valoriza a aprendizagem colaborativa, pois os proble-
mas sao geralmente resolvidos em grupos, o que também estimula o desenvolvimento
de habilidades sociais, como comunicagéo, trabalho em equipe e lideranga. Como ob-
serva Silva, Esteves e Dutra (2020),

A abordagem colaborativa ndo sé promove a resolugao conjunta de
problemas, mas também fortalece as habilidades sociais e comunica-
tivas. Ao trabalhar em grupos, os estudantes desenvolvem competén-
cias essenciais para o0 sucesso académico e profissional, aprendendo
a colaborar de forma eficaz e a assumir papéis de lideranca (SILVA;
ESTEVES; DUTRA, 2020).

Os problemas propostos na ABP sao aplicagdes complexas, mal definidas e
envolvem mudltiplas disciplinas, ou que incentivam a integracao de diferentes areas do
conhecimento. Isso significa que, ao invés de focar em uma unica matéria ou conteudo,
os alunos precisam utilizar e integrar conhecimentos de diversas areas para resolver
o problema apresentado. De acordo com Silva, Esteves e Dutra (2020),

A Aprendizagem Baseada em Problemas promove uma abordagem in-
terdisciplinar, onde os estudantes s&o desafiados a integrar conheci-
mentos de diversas dreas para resolver problemas complexos. Essa
metodologia n&o sé enriquece a experiéncia de aprendizagem, mas
também prepara os alunos para enfrentar situagdes reais e multifaceta-
das, desenvolvendo habilidades de pensamento critico e resolucao de
problemas que sdo essenciais na vida profissional e pessoal (SILVA;
ESTEVES; DUTRA, 2020).

Esse carater interdisciplinar € uma das grandes vantagens da metodologia, pois
prepara os estudantes para lidar com problemas reais, que normalmente envolvem
multiplos aspectos e ndo podem ser resolvidos com o uso de um unico campo do
saber. De acordo com Bratti,

A integragédo de diferentes areas do conhecimento na resolugao de pro-
blemas complexos prepara os alunos para desafios do mundo real, pro-
movendo um pensamento critico mais amplo e a capacidade de conec-
tar conhecimentos variados (BRATTI, 2023).
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Além do mais, essa abordagem ajuda a desenvolver a capacidade dos alunos
de lidar com a incerteza e a complexidade, competéncias cada vez mais valorizadas
no mundo moderno.

Outro aspecto importante da ABP € que ela incentiva a autoavaliagcao e a me-
tacognicao, ou seja, os alunos séo incentivados a refletir sobre seu prdprio processo
de aprendizagem. Segundo Maia (2021), “A pratica da autoavaliagao é essencial para
o desenvolvimento da metacogni¢do e para a compreensao do proprio processo de
aprendizagem”. Conforme mencionado porRodrigues (2020),

A autoavaliagao permite que os alunos identifiquem suas préprias for-
talezas e areas que necessitam de melhoria. Essa pratica ndo apenas
promove o autoconhecimento, mas também incentiva uma postura pro-
ativa em relagdo ao préprio aprendizado. Quando os alunos séo capa-
zes de refletir criticamente sobre suas experiéncias de aprendizagem,
eles desenvolvem habilidades metacognitivas que sdo fundamentais
para o sucesso académico e pessoal. A autoavaliagéo é, portanto, uma
ferramenta poderosa para a construcdo de uma aprendizagem mais
consciente e eficaz (RODRIGUES, 2020).

Os alunos precisam identificar o que ja sabem, o que precisam aprender e como
orientar buscar esse conhecimento. Isso favorece o desenvolvimento da autonomia e
da responsabilidade pelos préprios estudos. Além disso, ao resolver problemas reais,
os alunos vivenciam a aplicagdo pratica dos conhecimentos, o que torna a aprendi-
zagem mais significativa e motivada. Conforme mencionado por Silva, “A aplicagao
pratica dos conhecimentos facilita a fixacdo do conteldo e aumenta a motivacao dos
alunos” (SILVA; ESTEVES; DUTRA, 2020. Adicionalmente, essa conexao entre teoria
e pratica promove a fixagao do conteddo de maneira mais eficaz, porque o estudante
ndo esta apenas memorizando informagoes, mas também utilizando-as de forma con-
textualizada. Segundo Borochovicius e Tortella (2021),

A integracdo de conhecimentos tedricos e praticos na ABP n&o s6 en-
riquece a experiéncia de aprendizagem, mas também prepara os alu-
nos para enfrentar situagdes reais e multifacetadas. Ao aplicar os co-
nhecimentos adquiridos de maneira contextualizada, os estudantes de-
senvolvem uma compreensdo mais profunda e duradoura, que é es-
sencial para o sucesso académico e profissional (BOROCHOVICIUS;
TORTELLA, 2021).

Desse modo, a ABP € uma metodologia que transforma o processo de ensino-
aprendizagem, tornando-o mais ativo, colaborativo e interdisciplinar. De acordo com
Bratti (2023), “A ABP favorece a colaboracao entre os alunos e os transforma em pro-
tagonistas de sua propria aprendizagem” . Portanto, a metodologia prepara os alunos
nao so para absorver conteudos académicos, mas também para desenvolver compe-
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téncias essenciais para o século XXIl, como pensamento critico, resolugéo de proble-
mas, autonomia e trabalho em equipe. Segundo Maia (2021),

A pratica da autoavaliagéo é essencial para o desenvolvimento da me-
tacognicao e para a compreensao do préprio processo de aprendiza-
gem. Ao serem apresentados a problemas complexos sem solug¢des
pré-definidas, os alunos séo incentivados a colaborar, pesquisar e de-
senvolver suas proprias solucdes. Este processo ndo sé desenvolve ha-
bilidades de pensamento critico, mas também promove a autonomia e a
responsabilidade pelo prdprio aprendizado, preparando os estudantes
para enfrentar desafios reais em suas futuras carreiras e vidas pessoais
(MAIA, 2021).

Ao trabalhar com problemas reais, a metodologia torna a aprendizagem mais
relevante e conectada ao mundo exterior, preparando os alunos para os desafios da
vida profissional e pessoal. De acordo com Bratti, “a integragéo de diferentes areas do
conhecimento na resolugéo de problemas complexos prepara os alunos para desafios
do mundo real, promovendo um pensamento critico mais amplo e a capacidade de co-
nectar conhecimentos variados” (BRATTI, 2023. Além do mais, essa abordagem ajuda
a desenvolver a capacidade dos alunos de lidar com a incerteza e a complexidade,
competéncias muito valorizadas no mundo moderno.

A implementagéo da ABP, no entanto, exige uma mudanca significativa na pos-
tura tanto dos professores quanto dos alunos, exigindo planejamento, flexibilidade e
uma cultura de aprendizagem centrada no estudante.

3.3.1 Contexto historico

A Metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) surgiu em um
contexto histérico marcado por mudangas significativas nas abordagens educacionais,
especialmente a partir da década de 1960. Durante esse periodo, 0 mundo viveu in-
tensas transformacgdes sociais, cientificas e tecnoldgicas, o que trouxe em evidéncia
guestionamento sobre a eficacia dos métodos tradicionais de ensino. Conforme indica
Barrows, “a ABP foi desenvolvida como resposta a necessidade de métodos de ensino
mais eficazes e centrados no aluno, que promovessem a integragdo de conhecimentos
e habilidades praticas” . Outrossim, conforme observa Schmidt Schmidt (1993),

A implementac¢do da ABP marcou um avanco significativo na educagao,
pois buscava ndo apenas transmitir conhecimentos tedricos, mas tam-
bém desenvolver habilidades praticas e competéncias essenciais para
a resolugéo de problemas. Este enfoque interdisciplinar e centrado no
aluno refletia as demandas de um mundo em rapida mudanca e a ne-
cessidade de preparar os estudantes para enfrentar desafios comple-
xos de maneira eficaz e colaborativa (SCHMIDT, 1993).
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O modelo educacional predominante, centrado no professor e na transmissao
passiva de conhecimento, comegou a ser criticado por ndo preparar os estudantes
para lidar com a complexidade do mundo moderno, caracterizado por desafios multifa-
cetados e em constante mudanga. De acordo com Borochovicius e Tortella (2021), “A
ABP surge como uma resposta as limitagdes do ensino tradicional, promovendo uma
aprendizagem mais ativa e engajadora”. Além disso, segundo Lopes, Silva e Alves
(2019),

O modelo educacional tradicional, muitas vezes focado na memoriza-
¢ao e reproducéo de conteudos, revela-se insuficiente para preparar os
alunos para os desafios do século XXI. A necessidade de desenvol-
ver habilidades como pensamento critico, criatividade e resolugéo de
problemas complexos exige abordagens pedagdgicas inovadoras e in-
terdisciplinares, que promovam uma participacéo ativa dos estudantes
no processo de aprendizagem (LOPES; SILVA; ALVES, 2019).

A necessidade de um ensino mais dinamico e centrado no desenvolvimento de
habilidades praticas e cognitivas levou a busca por novas metodologias, como a ABP.

A origem formal da ABP esta ligada a area da medicina, mais especificamente
na McMaster University, no Canada, em 1969. Naquela época, as escolas de medi-
cina estavam preocupadas com a falta de conexao entre o ensino tedrico e a pratica
clinica. De acordo com Lopes, Silva e Alves (2019), “A criagdo da ABP na McMaster
University representou uma inovagao significativa na educa¢cao meédica, promovendo
uma integracao mais efetiva entre teoria e pratica”. Além disso, como mencionado por
Borochovicius e Tortella (2021),

A metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas surgiu como
uma resposta as limitagdes dos métodos tradicionais de ensino mé-
dico. A introdugédo da ABP teve um impacto profundo na forma como
os futuros médicos eram treinados, melhorando a capacidade de inte-
grar conhecimento tedrico com habilidades praticas e promovendo um
aprendizado mais ativo e centrado no aluno (BOROCHOVICIUS; TOR-
TELLA, 2021).

A critica era que os estudantes estavam sendo treinados para memorizar gran-
des volumes de informagbes, mas nao estavam suficientemente preparados para en-
frentar problemas reais e complexos em suas futuras carreiras como médicos. Segundo
Lopes, Silva e Alves (2019), “O modelo educacional tradicional focado na memorizagéao
de conteudos mostrou-se insuficiente para preparar os futuros profissionais para os de-
safios praticos de suas areas”. Adicionalmente, conforme pontuado por Borochovicius
e Tortella (2021),

A critica central ao ensino tradicional era a desconexao entre o conheci-
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mento tedrico e a pratica clinica real. Os estudantes, ao serem treinados
para memorizar informagées, ndo desenvolviam habilidades criticas e
praticas necessarias para resolver problemas complexos que encontra-
riam em suas carreiras. A metodologia de Aprendizagem Baseada em
Problemas foi uma resposta a essa lacuna, buscando integrar teoria e
pratica de forma mais eficaz (BOROCHOVICIUS; TORTELLA, 2021).

Esse fato levou professores da universidade, como Howard Barrows, a idealiza-
rem um meétodo de ensino que colocasse o0s alunos no centro do processo, oferecendo-
Ihes uma oportunidade de aprender por meio da resolugao de problemas clinicos reais,
0 que acabou originando a metodologia ABP .

A década de 1960 também foi marcada por movimentos reformistas no campo
da educacao, influenciados por teorias de psicélogos e educadores como John Dewey
e Jean Piaget. De acordo com Lopes, Silva e Alves (2019), “John Dewey defendia uma
educacgéo baseada na experiéncia e na resolugéo de problemas praticos, enfatizando
a importancia da aprendizagem ativa e do envolvimento direto dos estudantes em situ-
acoes reais”. Outrossim, Piaget também é citado por Borochovicius e Tortella (2021):

Jean Piaget focava no desenvolvimento cognitivo da crianga e no apren-
dizado ativo, propondo que o conhecimento é construido por meio da
interacdo com o ambiente e das experiéncias vividas. Sua teoria do
desenvolvimento cognitivo sugeria que as criangas aprendem melhor
quando estao ativamente envolvidas no processo de resolugao de pro-
blemas, permitindo que elas desenvolvam suas habilidades de forma
natural e progressiva (BOROCHOVICIUS; TORTELLA, 2021).

Essas teorias forneceram uma base tedrica para o desenvolvimento de meto-
dologias que colocavam os alunos como participantes ativos na constru¢ado do conhe-
cimento. A ABP, portanto, foi uma resposta direta a necessidade de integrar essas
abordagens mais centradas no estudante com as demandas do mundo contempora-
neo, em que o conhecimento n&o era mais estatico, mas em constante evolugdo. De
acordo com Borochovicius e Tortella (2021), “A metodologia de Aprendizagem Base-
ada em Problemas surge como uma resposta as limitagdes dos métodos tradicionais
de ensino, promovendo uma aprendizagem mais ativa e engajadora”. Além disso, como
observado por Lopes, Silva e Alves (2019),

A necessidade de desenvolver habilidades como pensamento critico,
criatividade e resolucdo de problemas complexos exige abordagens
pedagdégicas inovadoras e interdisciplinares, que promovam uma par-
ticipacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. A ABP
reflete essa demanda, proporcionando uma maneira eficaz de integrar
conhecimentos e preparar os alunos para um mundo em constante evo-
lucdo (LOPES; SILVA; ALVES, 2019).
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O surgimento da ABP também refletiu a transicdo de uma sociedade industrial
para uma sociedade do conhecimento. Com o avango das ciéncias, da tecnologia e
da globalizagao, tornou-se evidente que a memorizacao de informagbes nao era mais
suficiente para enfrentar os desafios do século XX e XXI. De acordo com Borochovi-
cius e Tortella (2021), “A metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas surge
como uma resposta as limitacdes dos métodos tradicionais de ensino, promovendo
uma aprendizagem mais ativa e engajadora”. Além disso, como observa Lopes, Silva
e Alves (2019),

A transformacéo da sociedade, impulsionada pelas inovagdes tecnold-
gicas e pelo avango do conhecimento, exigiu uma mudanga nas abor-
dagens educacionais. A ABP, ao focar na resolug&o de problemas reais
e na integracao de diversas areas do saber, prepara os estudantes para
um mundo em constante evolugdo, onde a capacidade de adaptar-se
e de pensar criticamente € fundamental para o sucesso profissional e
pessoal (LOPES; SILVA; ALVES, 2019).

Havia a necessidade de formar profissionais capazes de pensar criticamente,
trabalhar em equipe, resolver problemas complexos e se adaptar a novas situagdes. A
educacgéo, portanto, € necessaria além do ensino de conteudos, focando no desenvol-
vimento de habilidades que podem ser aplicadas em contextos diversos e em constante
mudanca; e a ABP emergiu como uma resposta a essa nova realidade.

A disseminacao da ABP para outras areas do conhecimento e instituicées ao
redor do mundo, deu-se a partir das décadas de 1970 e 1980. Faculdades e universi-
dades perceberam que uma metodologia, inicialmente desenvolvida para o ensino da
medicina, poderia ser aplicada com sucesso em outras disciplinas, como engenharia,
direito e ciéncias sociais. Segundo Borochovicius e Tortella (2021), “A metodologia de
Aprendizagem Baseada em Problemas foi rapidamente adotada em diversas areas do
conhecimento, devido a sua eficacia em promover uma aprendizagem ativa e signifi-
cativa”. Conforme mencionado por Lopes, Silva e Alves (2019),

A expansao da ABP para diferentes disciplinas e instituicdes educacio-
nais ao redor do mundo reflete sua flexibilidade e capacidade de adap-
tacdo. O sucesso inicial no ensino médico demonstrou que a ABP po-
deria ser uma abordagem eficaz para qualquer drea que necessitasse
de um aprendizado mais profundo e integrador, alinhado as demandas
do mundo contemporaneo (LOPES; SILVA; ALVES, 2019).

O sucesso da ABP foi tdo grande que, ao longo dos anos, passou a ser apli-
cado em escolas de ensino fundamental e médio, e ndo apenas em universidades.
Esse movimento de expansao refletiu a compreensao de que a aprendizagem ativa e
a resolugao de problemas ndo eram relevantes apenas para futuros profissionais. Se-
gundo Lopes, Silva e Alves (2019), “O sucesso inicial no ensino médico demonstrou
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que a ABP poderia ser uma abordagem eficaz para qualquer area que necessitasse
de um aprendizado mais profundo e integrador”. Com isso, a ABP contribuiu para a
formacgédo integral de cidadaos capazes de lidar com os desafios da vida cotidiana e do
mundo do trabalho.

3.3.2 Aspectos metodologicos da aprendizagem baseada em problemas

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é uma metodologia educacional
que se caracteriza por utilizar problemas complexos e realistas incentivando os alunos
a desenvolverem habilidades de resolucao de problemas e pensamento critico.

Nesta abordagem, a construgdo do conhecimento ocorre de forma contextua-
lizada, pois os problemas sao apresentados como pontos de partida para o aprendi-
zado. "Ao invés de absorver informagdes de maneira passiva, o aluno é desafiado a
pesquisar, investigar e buscar solugdes para situagdes que simulem cenarios da vida"
(BARROWS, 1996 p. 25).

Conforme Oliveira (2014),

A ABP promove um aprendizado significativo e duradouro, pois os alu-
nos sdo motivados a encontrar solugdes para problemas reais, desen-
volvendo n&o apenas habilidades técnicas, mas também competéncias
essenciais como a colaboragéo, a comunicagao e a autoaprendizagem
(OLIVEIRA, 2014, p. 54).

No contexto metodoldgico, a ABP propbe que o aprendizado seja estruturado
em torno de problemas abertos, sem respostas predeterminadas. Os problemas apre-
sentados na ABP séo intencionalmente complexos e refletem situa¢des do mundo real.
Estes problemas séo caracterizados pela auséncia de uma solug¢ao unica ou 6bvia, in-
centivando os alunos a explorar diferentes caminhos e a considerar diversas perspec-
tivas (OLIVEIRA, 2021 p. 35).Esse tipo de abordagem permite que o aluno explore di-
versas possibilidades e solugbes para os desafios conforme seu proprio entendimento
e experiéncia. "Essa caracteristica favorece a autonomia e a capacidade de tomada
de deciséo, aspectos essenciais para a formagéo de individuos criticos e proativos."
(SILVA, 2018, p. 104)

Na ABP, o conhecimento ndo é simplesmente transmitido pelo professor; em
vez disso, os alunos sdo agentes ativos na construgéo do seu préprio aprendizado. De
acordo com Fernandes (2020), a ABP promove um ambiente de aprendizado dinamico
e engajador, onde os alunos assumem papel ativo na construgdo do conhecimento.

Ao enfrentar problemas realistas, os alunos identificam o que ja sabem e o que
precisam aprender, estabelecendo um contexto auténtico para a aquisicdo de novos
conhecimentos. Esse processo de descoberta e constru¢do do conhecimento é dina-
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mico e continuo, permitindo que os alunos integrem teorias e conceitos de diferentes
disciplinas de maneira coerente e significativa.

O professor atua mais como um facilitador do que como um transmissor de con-
teddo. O educador orienta o processo de investigacao, oferecendo apoio e provocando
reflexdes, mas evita dar respostas prontas. Essa postura estimula o estudante a assu-
mir maior responsabilidade sobre sua aprendizagem, o que aumenta 0 engajamento e
a motivagao. Segundo Souza (2019),

Ao atuar como facilitador, o professor promove um ambiente de aprendi-
zagem ativa, onde os alunos se sentem encorajados a explorar, questi-
onar e refletir sobre os contetidos. Este papel é essencial para o desen-
volvimento da autonomia e da capacidade critica dos alunos (SOUZA,
2019, p. 34).

A responsabilidade pelo préprio aprendizado incentiva os alunos a serem au-
todirigidos, gerindo seu tempo e recursos de forma eficazes (OLIVEIRA, 2021 , p.
68).Esta abordagem, que coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem,
promovem a autonomia, a autodisciplina e a capacidade de tomar decisdes sobre 0
proprio processo de aprendizado. Tais habilidades s&o essenciais ndo apenas para o
sucesso académico, mas também para a vida pessoal e profissional.

Os problemas propostos na ABP devem ser complexos o suficiente para de-
safiar os alunos, mas também precisam ser possiveis de serem solucionados com
os recursos disponiveis. Assim, a selecdo e a elabora¢ao dos problemas séo etapas
fundamentais na aplicagdo da metodologia. "problemas bem construidos despertam o
interesse dos estudantes e permitem que eles fagam conexdes com seus conhecimen-
tos prévios e com a realidade ao seu redor" (SILVA, 2020, p. 56).

De acordo com Barrows e Tamblyn (1980)),

Para que a ABP seja eficaz, os problemas devem ser cuidadosamente
elaborados para estimular o pensamento critico e a investigacao. Eles
devem ser suficientemente desafiadores para promover a pesquisa e a
analise, mas também realistas o bastante para serem resolvidos com
os recursos disponiveis (BARROWS; TAMBLYN, 1980, p. 45).

Outro aspecto importante é o trabalho em grupo. Este trabalho em grupo nao é
apenas uma divisao de tarefas, mas um processo interativo onde cada membro con-
tribui com ideias, conhecimentos e habilidades para alcangar uma solugdo coletiva.
Essa dinamica favorece o desenvolvimento de habilidades interpessoais, como comu-
nicagdo e cooperagao, além de promover uma troca de perspectivas que enriquece o
processo de aprendizagem.
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"O ambiente colaborativo da ABP também ajuda os alunos a aprenderem uns
com os outros, fortalecendo o aprendizado coletivo" (SILVA, 2019, p. 88). De acordo
com Souza (2020),

A colaboragédo em grupo nédo sé melhora as habilidades de comunica-
¢ao e cooperagao, mas também cria um senso de comunidade e apoio
mutuo entre os alunos. Trabalhando juntos, os estudantes podem su-
perar desafios mais faciimente e desenvolver uma compreensao mais
profunda do material (SOUZA, 2020, p. 56)

Durante o processo, € essencial que os alunos realizem pesquisas e analises
aprofundadas, uma vez que eles precisam investigar conceitos e teorias que sustentem
suas propostas de solucao, as quais fortalece o entendimento sobre o tema abordado.
Além disso, a pesquisa € a parte crucial da ABP, visto que os estudantes aprendem a
buscar fontes de informacgéo confidaveis, a sintetizar dados e formular hipéteses funda-
mentadas. Silva (2019) destaca que essa abordagem promove o desenvolvimento de
habilidades criticas e analiticas, essenciais para o aprendizado continuo.

Outrossim, Barrows e Tamblyn (1980) ressaltam a importancia de os alunos as-
sumirem um papel ativo na investigagcao, o que aumenta o seu engajamento e a sua
compreensdo. A avaliacdo na ABP também difere dos métodos tradicionais, sendo
realizada de forma continua e processual. Ao longo do trabalho com o problema, o
professor observa o envolvimento dos alunos, o desenvolvimento das ideias e a capa-
cidade de aplicar o conhecimento adquirido.

Silva (2019)ressaltam a importancia de os alunos assumirem um papel ativo na
investigagédo, o que aumentam o seu 0 engajamento e a sua compreensao. A avaliagao
na ABP também difere dos métodos tradicionais, sendo realizada de forma continua e
processual. Ao longo do trabalho com o problema, o professor observa o envolvimento
dos alunos, o desenvolvimento das ideias e a capacidade de aplicar o conhecimento
adquirido.

Silva (2019) aponta que essa avaliagao formativa permite que o professor iden-
tifique dificuldades e oriente os alunos para aprimorar suas estratégias de resolucao.
Além disso, Barrows e Tamblyn (1980) destacam que a avaliagao processual na ABP
promove um feedback constante, essencial para o desenvolvimento continuo dos es-
tudantes.

O resultado final do processo de ABP pode ser apresentado de varias formas,
como relatorios, apresentagdes, videos ou outras produgdes que demonstrem o apren-
dizado e as solugbes encontradas.

A pluralidade de formatos permite que os estudantes expressem sua cri-
atividade e aplicabilidade ao conhecimento de diversas maneiras. Isso
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favorece uma experiéncia de aprendizagem mais rica e diversificada,
onde cada aluno pode utilizar seus pontos fortes para demonstrar o
que aprendeu e como aplicou o conhecimento adquirido (SILVA, 2020,
p. 90).

Ademais, conforme Souza (2019),

Ao oferecer multiplas formas de apresentar os resultados, a ABP pro-
move ainclusao e o reconhecimento das diferentes habilidades dos alu-
nos, permitindo que cada um encontre a melhor forma de expressar seu
aprendizado e contribuindo para um ensino mais equitativo e abran-
gente (SOUZA, 2019, p. 67).

A ABP também promove um aprendizado mais duradouro, uma vez que 0s Co-
nhecimentos adquiridos estédo relacionados a problemas praticos. Ao conectar teoria
e pratica, os alunos retém o conteudo de forma mais eficaz, porque compreendem a
relevancia do que aprenderam. Silva observa que "ao aplicar conhecimentos tedricos
a problemas reais, os estudantes desenvolvem uma compreensao mais profunda e
aplicavel dos conceitos estudados” (SILVA, 2018, p. 78).

Barrows e Tamblyn (1980) também destaca a importancia da ABP na cons-
trucao de habilidades de longo prazo, essenciais no ambiente profissional, afirmando
que:

A ABP prepara os alunos para o mercado de trabalho, proporcionando-
Ihes uma experiéncia pratica e integrada que facilita a transicao para
ambientes profissionais. Este método de ensino ndo sé aumenta a re-
tengdo do conhecimento, mas também desenvolve competéncias es-
senciais como pensamento critico, resolugédo de problemas e trabalho
em equipe (BARROWS; TAMBLYN, 1980, p. 45)

Esse aspecto torna a ABP uma metodologia eficaz para a construgéo de habi-
lidades de longo prazo, essencial no ambiente profissional.

Por fim, a Aprendizagem Baseada em Problemas ndo apenas desenvolve ha-
bilidades cognitivas, mas também fortalece a resiliéncia e a flexibilidade dos alunos
diante do desafios.

Ao serem expostos a problemas complexos e ao trabalharem com in-
certezas, os estudantes aprendem a lidar com a frustragéo e a encon-
trar solugdes criativas. Isso contribui significativamente para seu cresci-
mento pessoal e académico, pois desenvolvem competéncias que vao
além do conhecimento tedrico (SILVA, 2018, p. 89).

Dessa forma, a ABP prepara os alunos para o futuro como cidadaos prontos
para enfrentar situagdes complexas da vida cotidiana.
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3.3.3 Trabalhos relacionados

Para enfatizar a relevancia dos temas abordados neste estudo, foram consulta-
dos o banco de dissertagbes do PROFMAT, o Google Académico e a Biblioteca Eletré-
nica Cientifica Online (Scielo). A pesquisa realizada entre 10 e 21 de junho de 2024, se-
guiu critérios de atualizag&do das informagdes e proximidade com o tema, considerando
0s seguintes termos: porcentagem, rotagédo por estacdes, Aprendizagem Baseada em
Problemas, ensino hibrido e metodologias ativas.

Vale destacar que, apesar das buscas, nao foram encontrados estudos que re-
lacionassem a rotagéo por estagcdes a Aprendizagem Baseada em Problemas, nem
pesquisas que abordassem, simultaneamente, os temas rotacdo por estagoes e por-
centagem ou Aprendizagem Baseada em Problemas e porcentagem. Dessa forma, os
trabalhos selecionados a seguir apresentam semelhangas com esta dissertacao, mas
exploram esses elementos de maneira isolada.

Para nortear a escolha, iniciou-se com a leitura dos resumos, seguida da ana-
lise integral dos estudos mais recentes e relevantes, considerando titulos e palavras-
chave alinhados ao campo educacional e as metodologias investigadas. A selecao final
baseou-se no contexto e na etapa de ensino em que os estudos foram aplicados, nos
recursos adotados e na contribuigcdo para o desenvolvimento dos estudantes. Em se-
guida, esses estudos sédo apresentados.

Quadro 1 — Trabalhos Relacionados

Titulo Ano | Tipo Autor

Um estudo sobre o ensino da porcen- | 1999 | Artigo Licia de Souza
tagem Le&do Maia
Metodologias ativas de ensino- | 2016 | Artigo Marilla Rubya Fer-
aprendizagem: revis&o integrativa reira Paiva, José

Reginaldo  Feijéao
Parente, Israel Ro-
cha Brandao e Ana
Helena Bomfim

Aprendizagem baseada em proble- | 2015 | Artigo Luciana Brosina de
mas na graduagdo meédica - uma re- Leon e Fernanda de
visdo da literatura atual Quadros Ondfrio
Matematica, Aprendizagem Baseada | 2019 | Dissertagdo | Geovani Henrique
em Problemas: metodologia inovadora Ribeiro

no 92 ano do ensino fundamental de
uma escola publica

Um estudo do rendimento escolar de | 2019 | Artigo Daniela de Brito Vi-
estudantes submetidos a Aprendiza- eira Souza

gem Baseada em Problemas no con-
texto da pandemia COVID-19
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Desafios e descobertas: rotagdo por | 2024 | Dissertagdo | Ramon Chagas
estacbes e gamificagdo no ensino e Santos
aprendizagem de fragbes para alunos
do 6% ano do Ensino Fundamental
Uma proposta didatica para os estudo | 2019 | Dissertacdo | Pamella de Alva-

de progressdes por meio dos factrais: renga Souza.
rotacao por estagoes
Ensino hibrido: personalizagéo e tec- | 2015 | Artigo Lilian Bacich

nologia na educagéo

Conduzido por Licia de Souza Ledo Maia (1999) e publicado nos Anais da
222Reuniao Anual da ANPED, GT, o artigo "Um estudo sobre o ensino da porcenta-
gem" investiga 0 ensino e a compreensao dos conceitos de porcentagem e proporgao
entre alunos. A autora replica trés situagdes- problema classicas sobre proporcao e
porcentagem, originalmente utilizadas no pds-teste da pesquisa de mestrado de Vizolli
(2001), para analisar a compreens&o desses conceitos pelos estudantes.

A pesquisa busca entender como os alunos assimilam os conceitos de propor-
¢céo e porcentagem, considerando tanto o sentido quanto o significado operatorio na
resolugéo de problemas. A metodologia apoia-se na teoria dos registros de represen-
tacdo semidtica de Raymond Duval e na teoria dos campos conceituais de Gérard
Vergnaud, com énfase nas estruturas multiplicativas.

Os resultados indicam que os alunos tendem a utilizar taxas percentuais mais
acessiveis (como 10% e 50%) para resolver problemas matematicos, fazendo cone-
x6es com contextos sociais imediatos para estabelecer relacbes com as situagoes-
problema. Estudos de Damm (1998) também s&o apresentados, focando na aplicagéo
de empecilhos de conversao proporcao-quantidade. Os dados mostram que a atribui-
cao do significado operatdrio ocorre em etapas, compondo opera¢cdes matematicas
que possibilitam obter resultados precisos.

O trabalho intitulado "Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem: Revisao
Integrativa", foi conduzido por Marilla Rubya Ferreira Paiva, José Reginaldo Feijao Pa-
rente, Israel Rocha Brandao e Ana Helena Bomfim (2016), e publicado na revista SA-
NARE - Revista de Politicas Publicas, Volume 15, Numero 2, em 2016. O estudo dis-
cute as significativas transformagdes na educagao nas ultimas décadas, questionando
0os métodos tradicionais de ensino e propondo novas metodologias de aprendizagem
ativa.

O objetivo da pesquisa € revisar a literatura sobre metodologias ativas de ensino-
aprendizagem, que visam envolver os alunos de forma ativa no processo de aprendi-
zagem, promovendo autonomia e aprendizado significativo. O estudo abrange desde a
educagéao basica até o ensino superior, com especial énfase nos cursos relacionados
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a saude.

Os resultados indicam que as metodologias ativas sdo amplamente utilizadas
em diversos niveis educacionais e apresentam inumeros beneficios, como maior enga-
jamento dos alunos e desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas. No entanto,
a pesquisa também aponta desafios, como a necessidade de formacao continua para
os professores e a falta de coesdo na classificagcdo das metodologias pelos autores
analisados.

O estudo intitulado "Aprendizagem Baseada em Problemas na Graduagdo Mé-
dica—Uma Revis&o da Literatura Atual", examina a aplicagdo da metodologia de Apren-
dizagem Baseada em Problemas (ABP) na educacdo médica. Publicado na Revista
Brasileira de Educagédo Médica, Volume 39, Numero 4 (Outubro-Dezembro 2015), o
trabalho oferece uma revisdo abrangente da literatura recente sobre a ABP e sua efi-
cécia na formacao de médicos.

A pesquisa foi realizada pelas autoras Luciana Brosina de Leon e Fernanda de
Quadros Ondfrio (2015), ambas da Universidade Federal do Rio de Janeiro. O estudo
se baseia na analise de diversos artigos cientificos obtidos através do Google Acadé-
mico e da Biblioteca Eletrdnica Cientifica Online (Scielo). As autoras conduziram uma
revisdo sistematica dos artigos, focando em como a ABP tem sido implementada e
quais sao seus impactos no desenvolvimento de habilidades clinicas e analiticas nos
estudantes de medicina.

Os resultados indicam que a ABP promove um aprendizado mais dinamico e
participativo, preparando os estudantes para enfrentar situagbes reais do ambiente
médico. Além disso, a metodologia incentiva o desenvolvimento de competéncias es-
senciais, como a resolugéo de problemas, a tomada de decisao e a colaboragédo em
equipe.

O trabalho "Matematica, Aprendizagem Baseada em Problemas: metodologia
inovadora no 92 ano do ensino fundamental de uma escola publica", de Geovani Hen-
rique Ribeiro (2019) investiga a eficacia da ABP como metodologia ativa no ensino
de matematica. O estudo foi conduzido com alunos do 9% ano da Escola Estadual do
Bairro Jardim das Palmeiras, em Uberlandia-MG, e teve como obijetivo verificar se a
ABP, reforgada por recursos computacionais, pode criar um ambiente de aprendizado
motivador, capaz de favorecer a constru¢do de conhecimento pelos alunos.

A pesquisa desenvolveu uma abordagem qualitativa e estruturada a aplicagao
da ABP em sete etapas, concebida para formar alunos criticos, autbnomos, capazes
de resolver problemas e utilizar recursos digitais no aprendizado da matematica. A ABP
utiliza problemas como ponto de partida, promovendo um processo de aprendizagem
no qual o aluno é o protagonista na constru¢ao do proprio conhecimento, enquanto o
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professor atua como mediador. Uma revisao da literatura destacou a escassez de tra-
balhos que exploram essa metodologia na educacao basica, especialmente no ensino
de matematica.

Os resultados mostraram que a metodologia foi eficaz em transformar os alunos
em solucionadores de problemas do cotidiano, contribuindo para um aprendizado mais
conectado com as demandas do mundo atual. A experiéncia evidenciou a importancia
da ABP na promog¢&o de um ambiente colaborativo e no desenvolvimento de competén-
cias essenciais. O trabalho conclui que a pesquisa ndo apenas alcancou os objetivos
propostos, mas também oferece um modelo inspirado para futuras investigagoes sobre
0 ensino da matematica com metodologias ativas.

O artigo "Um estudo do rendimento escolar de estudantes submetidos a Apren-
dizagem Baseada em Problemas no contexto da pandemia COVID-19", de Daniela de
Brito Vieira Souza, analisa a eficacia da ABP como metodologia ativa no ensino de
matematica durante o periodo pandémico. Focado em estudantes do 92 ano do ensino
fundamental, o estudo investiga como a ABP influenciou o desempenho académico
dos alunos ao longo de um contexto desafiador, marcado por mudangas abruptas nos
processos educacionais.

Com base em uma abordagem quantitativa e qualitativa, a pesquisa utilizou mo-
delos de regressao linear para avaliar o impacto da metodologia no rendimento escolar.
Além disso, foram realizadas anadlises descritivas e comparativas que destacaram as
vantagens da ABP na promogéao de uma aprendizagem mais significativa e na melhoria
do engajamento dos estudantes, mesmo diante das dificuldades impostas pelo ensino
remoto. A pesquisa também explorou o papel da interagao colaborativa e da resolugéo
de problemas reais no desenvolvimento das competéncias matematicas dos alunos.

Os resultados demonstraram que a implementagao da ABP contribuiu para uma
melhoria significativa no rendimento escolar, evidenciando o potencial dessa metodo-
logia ativa para enfrentar os desafios educacionais da pandemia. O estudo conclui que
a ABP é uma ferramenta poderosa para integrar teoria e pratica, incentivando o pensa-
mento critico e a participag&o ativa dos alunos. Além disso, ressaltamos a importancia
de metodologias inovadoras para transformar a educagéo, especialmente em cenarios
de adversidade.

"Desafios e descobertas: rotacao por estacdes e gamificagéo no ensino e apren-
dizagem de fracdes para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental", aborda as com-
plexibilidades no ensino de matematica, com foco no estudo de fragcoes para alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental. O autor, Ramon Chagas Santos (2024), examina a
falta de contextualizacao e as metodologias inadequadas como fatores que contribuem
para a desmotivagao dos alunos. A pesquisa investiga as contribuicées da metodologia
de rotacgao por estagdes, aliada a Gamificagdo, no processo de ensino e aprendizagem
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de fragoes.

Para desenvolver o estudo, foi realizada uma pesquisa qualitativa do tipo in-
tervencao pedagdgica, que envolveu a observagao e a aplicagdo de uma sequéncia
didatica em cinco encontros, integrando as metodologias propostas. A analise dos da-
dos revelou que a metodologia de rotagéo por estagbes, combinada com a gamificagao,
teve um papel significativo na melhoria da compreenséo de fragdes e no desenvolvi-
mento de habilidades como autonomia, responsabilidade, organizagéo, criatividade,
interacdo e motivagéo.

O trabalho "Uma proposta didatica para o estudo de progressdes por meio dos
fractais: Rotacdo por Estacbes", de Pamella de Alvarenga Souza (2019), apresenta
uma abordagem inovadora para o ensino de progressdes aritméticas e geométricas,
utilizando fractais como ferramenta pedagogica. A proposta de buscar conectar a alge-
bra a geometria, proporcionando aos alunos uma compreensao mais significativa dos
conceitos matematicos. Para isso, foi aplicada a metodologia ativa rotagéo por esta-
¢bes, dividindo as atividades em sessdes dinamicas que estimulam a participagéo e
0 engajamento dos estudantes. Fractais como a Arvore Pitagérica, o Floco de neve, a
Piramide e o tapete de Sierpinski foram explorados para contextualizar as progressoes
em situagbes geomeétricas.

O obijetivo principal foi facilitar o aprendizado das progressbes de forma inte-
rativa, promovendo um ambiente de investigagdo matematica e colaboragéo entre os
alunos. Além disso, a integragéo de ferramentas tecnoldgicas nas atividades permitiu
que os estudantes visualizassem os padrbes e estruturas dos fractais de forma mais
clara e interativa. A pesquisa, de carater qualitativo e intervencionista, foi realizada em
uma escola particular e mostrou que a metodologia utilizada promoveu o aprendizado
cooperativo e maior interesse pelo conteudo matematico, ao mesmo tempo em que
mudou os conceitos abstratos da realidade dos alunos.

Os resultados indicaram que o uso de fractais aliado a metodologia de Rotacao
por Estagbes trouxe beneficios para o processo de ensino-aprendizagem. Os alunos
tiveram maior envolvimento, autonomia e compreensao dos conceitos de progressdes
aritméticas e geométricas. A estratégia ndo apenas fortaleceu a constru¢do do conhe-
cimento matematico, mas também proporcionou reflexdes importantes sobre a aplica-
bilidade de metodologias ativas e tecnologias digitais na educagédo. Com isso, o estudo
refor¢a a importancia de estratégias pedagdgicas inovadoras para tornar o ensino da
matematica mais acessivel.

O trabalho intitulado "Ensino Hibrido: Personalizagéo e Tecnologia na Educa-
¢ao", foi conduzido por Lilian Bacich (2015)(IP/USP) e publicado na revista Tecno-
logias, Sociedade e Conhecimento, volume 3, nimero 1, em dezembro de 2015. O
estudo oferece uma analise detalhada sobre a integrac&o de tecnologias digitais no
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ensino, com foco na personalizagdo da educagéo e no papel dos professores nesse
processo.

A pesquisa baseia-se na experiéncia pratica de um grupo de professores que,
ao longo de um projeto de experimentacao iniciado pelo Instituto Peninsula e pela Fun-
dacédo Lemann em 2014, implementaram e refletiram sobre o uso de metodologias hi-
bridas em sala de aula. A metodologia adotada inclui a analise de praticas pedagdgicas
inovadoras e a avaliagdo do impacto dessas praticas no desempenho e na autonomia
dos alunos.

Os resultados indicam que o ensino hibrido, quando bem implementado, pro-
move uma maior autonomia dos estudantes, além de uma integracao eficiente das tec-
nologias digitais no ambiente escolar. O estudo destaca a importancia de um processo
continuo de formagao de professores, onde estes sdo convidados a refletir sobre suas
praticas e a compartilhar experiéncias. A obra esta organizada em dez capitulos, ofe-
recendo uma visdo abrangente sobre a personalizagédo do ensino e a utilizagdo de
modelos hibridos.
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Capitulo 4

Metodologia da pesquisa

Sera desenvolvida uma sequéncia de atividades didaticas envolvendo o orga-
mento familiar. As atividades serdo planejadas de forma a integrar conceitos matema-
ticos com situagbes praticas e cotidianas. Sera utilizada uma variedade de materiais,
como planilhas, graficos, tabelas e exemplos reais de despesas familiares.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de desenvolvimento de aborda-
gem qualitativa, estruturado no formato de estudo de caso. Seu objetivo é avaliar a
eficacia das metodologias ativas no ensino de porcentagem e educagéo financeira em
turmas de EJA. O estudo examina, especificamente, o impacto da metodologia de rota-
¢éo por estacoes e da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) na aprendizagem
desses conteudos, buscando compreender de que forma essas abordagens influen-
ciam o desempenho dos estudantes de EJA, considerando suas particularidades e
desafios.

Além de observar os resultados das metodologias, a pesquisa utilizou a inter-
vengao pedagdgica como estratégia pratica dentro do estudo. Esta pratica teve como
foco a adaptagdo das metodologias de rotagéo por estagdes e ABP para o contexto
da EJA, ajustando as atividades e os exemplos para atender as necessidades e reali-
dades especificas desse publico. Essa abordagem permitiu nao apenas aplicar essas
metodologias, mas também realizou adaptagbes necessarias durante o processo, de
acordo com os dados e observagodes coletadas. De acordo com Gibbs (2009), na pes-
quisa qualitativa ndo ha separagédo entre conjunto de dados e analise de dados; a
analise deve comecar em campo, a medida que se coleta seus dados.

Gibbs (2009) ressalta que:

Fazer andlise e coleta de dados ao mesmo tempo nédo apenas & pos-
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sivel como pode ser uma boa prética. Vocé deve usar a andlise dos
seus primeiros dados como forma de levantar novas questdes e per-
guntas para a pesquisa. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa é flexivel
(GIBBS, 2009, p. 18).

A escolha pela pesquisa de desenvolvimento justifica-se pela intencao de pro-
por e avaliar essas estratégias pedagdgicas inovadoras, acompanhando sua aplicagéo
com a possibilidade de ajustes e refinamentos, conforme os resultados eram observa-
dos. A intervengédo pedagdgica contribuiu para adaptar estratégias tradicionalmente
aplicadas em contextos escolares regulares para o ambiente da EJA, trazendo novas
abordagens para o ensino de matematica de modo especial, sobre 0 componente cur-
ricular de porcentagem, no viés da educagao financeira.

A abordagem qualitativa foi selecionada por sua capacidade de proporcionar
as percepgoes e interpretacdes dos participantes em relagdo as metodologias e a in-
tervengéo pedagdgica. Considerando que os alunos da EJA trazem histérias de vida
diversificadas, experiéncias escolares muitas vezes interrompidas e uma relagdo com-
plexa com a matematica.

Conforme Gibbis, "a pesquisa qualitativa leva a sério o contexto e os casos para
entender uma questao em estudo” (GIBBS, 2009, p. 9). Nesta pesquisa, a abordagem
qualitativa possibilitou captar suas experiéncias individuais e reag6es ao longo da apli-
cacao das metodologias ativas mencionadas.

O método de estudo de caso de caso permitiu uma andlise detalhada e contex-
tualizada do ensino de porcentagem e educacao financeira em turmas de EJA, propor-
cionando uma investigagao aprofundada sobre os efeitos das metodologias de Rotagao
por Estacdes e ABP, bem como a intervengao pedagogica aplicada. Esse método ainda
facilita observar como as escolhas certas de estratégias docentes influenciam a parti-
cipacao e o desempenho dos alunos, permitindo ajustes em tempo real e uma analise
detalhada das respostas e progressos dos alunos ao longo do processo.

A pesquisa foi realizada em uma turma multiseriada composta por 12 alunos
das VI, VII, VIl e IX fases da Escola Estadual Municipalizada Victor Sence, localizada
em Conceigcdo de Macabu, Rio de Janeiro. A pesquisadora leciona nessa turma no
segundo ano consecutivo, o que facilitou uma abordagem mais proxima com os parti-
cipantes.

Para a producéo e analise dos dados, foram utilizados diversos instrumentos:
um questionario inicial para avaliar os conhecimentos prévios dos alunos sobre as me-
todologias aplicadas; um teste diagndstico sobre porcentagem; observagéo sistema-
tica dos participantes; registros de participagéo dos estudantes nas atividades de cada
estacao; registros de participacao nas discussdes e na solugdo do problema 1; dois
questionarios finais para avaliar a percepg¢ao dos alunos sobre as metodologias aplica-
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das; uma avaliagdo dos conhecimentos adquiridos ao término do processo e registros
fotograficos das diferentes etapas da pesquisa.

Foram cinco encontros presenciais, com duragao de quatro horas-aula cada.
Durante esses encontros, foram aplicadas atividades investigativas e exploratdrias uti-
lizando as metodologias de Rotacao por Estagbes e ABP. Apds a aplicacao das ati-
vidades, foi organizada uma roda de conversa com a turma para avaliagado coletiva
do processo, seguida da aplicagdo dos questionarios finais para a coleta de avaliagao
sobre o projeto e uma avaliagao de conhecimentos adquiridos.

Os dados coletados ao longo do estudo foram tabulados e detalhados para
compor as consideracgdes finais da pesquisa, permitindo avaliar o impacto das meto-
dologias aplicadas no aprendizado dos alunos e suas percepg¢des sobre as atividades
desenvolvidas.

4.2 Local e os sujeitos da pesquisa

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, foi conduzida durante o segundo se-
mestre de 2024 em uma turma mista da Educacg&o de Jovens e Adultos — EJA na Es-
cola Estadual Municipalizada Victor Sence, localizada em Concei¢cado de Macabu, RJ.
Com foco no desenvolvimento de habilidades em porcentagem e educacgao financeira,
o estudo envolveu 12 estudantes que voluntariaram-se para participar ativamente das
atividades planejadas. A educadora responsavel orientou e os acompanhou de forma
atenta, assegurando que as instrugdes fossem transmitidas de maneira clara e deta-
Ihada. Além disso, garantiu que os procedimentos adotados permitissem uma coleta
precisa e rigorosa de dados relevantes, fundamentais para a analise eficaz dos resul-
tados.

A escolha de uma metodologia qualitativa proporcionou uma compreensao pro-
funda e contextualizada das praticas pedagdgicas aplicadas, visando captar a experi-
éncia individual e coletiva dos participantes. A educadora realizou uma série de ativi-
dades com o objetivo de observar o impacto das metodologias de rotag&o por estagdes
e Aprendizagem Baseada em Problemas sobre a aprendizagem dos conceitos mate-
maticos trabalhados.

Dessa forma, a pesquisa restringiu-se ao grupo de 12 estudantes que, sob a
orientacao e acompanhamento da educadora, engajaram-se nas atividades propostas,
contribuindo para a construgao de informagdes precisas e significativas que sustentam
o desenvolvimento e a analise dos resultados desta investigagéo.
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4.3 Instrumentos empregados para a coleta de dados

Diversos instrumentos foram empregados para a coleta de dados nesta pes-
quisa. A observagao participante foi uma das ferramentas centrais, permitindo ao pes-
quisador esta inserido no ambiente educacional para acompanhar de forma ativa as
dindmicas de sala de aula e o envolvimento dos alunos com as metodologias apli-
cadas. Este tipo de observacéo € caracterizado pela participagédo direta do observa-
dor no contexto investigado, possibilitando a obtengéo de informagdes mais profundas
e contextuais sobre as interagdes, comportamentos e rea¢des dos alunos. Segundo
Spradley (1980),

A observacao participante € um método de pesquisa em que o pesqui-
sador ndo apenas observa os fendmenos de interesse a distancia, mas
participa ativamente das atividades cotidianas dos sujeitos estudados.
Essa abordagem permite uma compreensao mais rica e detalhada do
contexto social e cultural, revelando nuances e significados que muitas
vezes sao invisiveis em outras formas de pesquisa (SPRADLEY, 1980,
p. 43).
Através dessa imersao, o pesquisador consegue captar aspectos sutis e rele-
vantes do comportamento dos alunos, além de obter uma visdo mais ampla e integrada
das praticas educacionais em questao.

Além disso, foi utilizado um questionario inicial, denominado Pré-Teste e dispo-
nivel no apéndice A, para verificar o nivel de conhecimento prévio dos alunos sobre
educacgéo financeira e porcentagem. Um teste inicial sobre conceitos de porcentagem,
descrito no apéndice B, também foi aplicado para avaliar o conhecimento prévio e servir
como instrumento comparativo com o pds-teste realizado ao final da experimentacao,
permitindo verificar o nivel de aprendizagem alcangado.

Ao final do processo, dois questionarios distintos foram aplicados: um para co-
Iher as opinides dos alunos sobre a experiéncia com a metodologia de Rotag&o por
Estagbes (apéndice F), e outro sobre a Aprendizagem Baseada em Problemas (apén-
dice G). Por fim, uma avaliagao final (Pés-Teste), descrita no apéndice H, foi aplicada
para mensurar o conhecimento adquirido em porcentagem ao longo da implementagéo
das metodologias.

As atividades de registro realizadas durante os encontros desta aplicagéo estao
organizadas nos Apéndices C desta dissertacdo. Esses registros serviram como guia
para as equipes, orientando o que deveria ser executado em cada estacao de traba-
Iho. Apds cada encontro, as atividades eram recolhidas pelo pesquisador para analise.
Esse material é extremamente valioso, pois possibilita uma avaliagdo mais aprofun-
dada sobre a assimilagéo efetiva dos conceitos trabalhados ao longo da sequéncia de
atividades.
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Nos dois questionarios aplicados ao final do processo, descritos no apéndice F e
G os alunos responderam a 10 perguntas em cada questionario, nas quais registraram
suas opinides sobre o projeto. Um aspecto importante desse instrumento é que ele foi
aplicado de forma anénima, com o objetivo de permitir que os alunos expressem suas
percepcdes de maneira livre, sem receio de expor seus pensamentos.

Na avaliagdo de conhecimentos adquiridos ao longo do processo, conforme
descrito no apéndice, os alunos responderam a cinco questdes semelhantes as do
teste de conhecimentos prévios sobre porcentagem. Esse formato permitiu uma ana-
lise comparativa para verificar o progresso dos alunos ao longo do estudo.

4.4 Sequéncia didatica

4.4.1 Questionario 1

O Questionario 1 (apéndice A) teve como objetivo tracar o perfil dos alunos e
avaliar seu conhecimento sobre as metodologias ativas utilizadas neste trabalho. Ele
€ composto por vinte perguntas fechadas, direcionadas a coleta de dados como:

i -idade;

i - género;

i - familiaridade com educagéo financeira;
iv - confianga em lidar com questdes financeiras;
v - importancia atribuida ao aprendizado de educacéo financeira;

vi - experiéncias prévias com dinheiro ou decisbes financeiras;

vii - identificagdo das despesas regulares em seu orgamento pessoal;
viii - dificuldade para controlar gastos;

ix - frequéncia de uso de porcentagens em atividades cotidianas;

x

- habilidade para calcular aumentos e reduc¢des percentuais e

Xi - avaliacdo da importancia do conhecimento sobre porcentagem para a gestéao
financeira pessoal.
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4.4.2 Teste de conhecimentos prévios sobre porcentagem

O Pré-teste foi composto por cinco questdes abertas, nas quais o aluno deve-
ria responder utilizando os conhecimentos adquiridos, no estudo de porcentagem, nas
séries anteriores. Na questao 1, figura 1, os estudantes deveriam calcular quantos li-
tros de gasolina correspondem a 30% de um tanque com capacidade de 50 litros. O
objetivo principal dessa questao foi avaliar a compreensao dos alunos sobre o conceito
de porcentagem como uma fragdo de um total, reforcando a habilidade de identificar
uma parte proporcional em relagédo a uma unidade de medida fixa. Além disso, essa
atividade buscou promover a aplicagéo pratica do conceito de porcentagem em uma
situacao cotidiana, ajudando os alunos a considerar como esse tipo de habilidade pode
ser util em diversas situagbes, como o planejamento de recursos necessarios para uma
viagem. Ao resolver esse problema, os alunos tém a oportunidade de calcular percen-
tuais e desenvolver uma compreensao mais concreta da relacao entre a quantidade
total e a parte percentual, habilidades fundamentais para a resolu¢ao de problemas do
cotidiano.

Figura 1 — Questéao 1

1. Vocé esta planejando uma viagem de carro e deseja calcular o quanto de gasclina sera
necessario. Se o tanque do seu carro comporta 50 litros e vocé pretende encher 30% dele
para essa viagem, quantos litros de gasolina vocé precisara colocar?

Fonte: Protocolos de Pesquisa

Na questao 2 (figura 2), os alunos foram desafiados a calcular o preco final de
uma camiseta que, inicialmente, custava 80 reais, mas estava com um desconto de
20%. Essa questao teve como obijetivo principal avaliar a capacidade dos alunos de
aplicar o conceito de porcentagem para determinar o valor do desconto e, em seguida,
subtrair esse valor do preco original, chegando ao valor final da compra.

Figura 2 — Questéao 2

2. Vocé quer comprar uma camiseta que custa RS 80,00. No entanto, ela estd com 20% de
desconto. Quanto vocé pagara pela camiseta com o desconto aplicado?

Fonte: Protocolos da Pesquisa

Esse tipo de exercicio é especialmente relevante para o desenvolvimento de ha-
bilidades matematicas aplicadas ao consumo, permitindo que os alunos compreendam
como os descontos funcionam na pratica e os capacitando a tomar decisdes informa-
das em situacdes cotidianas de compra. Além de desenvolver o conhecimento sobre
porcentagens, essa questado incentiva a autonomia na realizagéo de calculos financei-
ros basicos, contribuindo para uma formagao matematica mais pratica e significativa.

Na questao 3 (figura 3), o foco estava em calcular diretamente o valor economi-
zado em uma refei¢cdo ao aplicar um desconto percentual, reforgcando o entendimento
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da porcentagem como uma ferramenta para medir a reducao de valores em contextos
praticos. Através desta atividade, os alunos tiveram a oportunidade de aplicar o con-
ceito de porcentagem em uma situacao real de consumo, consolidando sua habilidade
de interpretacao e calculo de descontos.

Esse tipo de problema é essencial para desenvolver a competéncia dos alu-
nos em matematica, incentivando-os a considerar a relevancia financeira dos calculos
percentuais no controle de gastos e no planejamento financeiro.

Figura 3 — Questao 3

3. Um restaurante oferece um desconto de 15% em todos os pratos do cardapio durante o
horario de almogo. Se o valor total da sua refeigdo foi de RS 300,00, quanto vocé economizou
com o desconta?

Fonte: Protocolos da Pesquisa

Na questéo 4 (figura 4), os alunos foram desafiados a calcular o valor final de
um par de ténis, apds a aplicagcao de um desconto percentual. O objetivo central dessa
questao foi verificar se os discentes aplicam o conceito de porcentagem para deter-
minar o valor com desconto, desenvolvendo a habilidade de calcular o preco final de
um item depois uma reducao percentual. Além disso, essa questéo objetivou fortalecer
a capacidade dos alunos de utilizar porcentagens como uma ferramenta pratica para
avaliar o impacto de descontos no custo final de um produto. Essa pratica contribui
para a formacao de competéncias em educacao financeira, incentivando os estudan-
tes a aplicarem esses conhecimentos em situagdes de consumo e a refletirem sobre o
valor das economias obtidas.

Figura 4 — Questao 4

4. Vocé esta fazendo compras e encontra um par de ténis gue custam RS 200,00, mas esta com
25% de desconto. Quanto vocé pagara pelos ténis com o desconto aplicado?

Fonte: Protocolos da Pesquisa

Na questao 5 (figura 5), os alunos foram desafiados a calcular quantos estudan-
tes praticam esportes regularmente em uma escola com 500 alunados, considerando
que 40% deles dedicam-se a essa atividade. O objetivo principal foi verificar se eles
percebiam dados percentuais interpretados em cenarios cotidianos, como o nimero de
praticantes de atividades fisicas em uma escola, e aplicar a porcentagem para obter
resultados quantitativos. Além disso, a questao verificou se os discentes possuiam a
habilidade de compreender o significado da porcentagem como uma representagéo de
um sub-conjunto dentro de uma populacdo; uma competéncia essencial para a inter-
pretacdo de dados em contextos variados, como saude, educagéo e outras estatisticas
relevantes.
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Figura 5 — Questao 5

5. Em uma escola com 500 alunos, descobrimos que 40% deles praticam esportes
regularmente. Quantos alunos praticam esportes?

Fonte: Protocolos da Pesquisa

4.4.3 Encontro 1

No primeiro encontro, foi apresentado de forma clara o objetivo do experimento e
explicada a importancia do conceito de porcentagem no planejamento orgamentario fa-
miliar. Em seguida, as metodologias a serem utilizadas ao longo do experimento foram
detalhadas: Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e Rotagédo por Estagdes,
incluindo suas vantagens em ambientes educacionais. Nesta sessao, os participantes
responderam ao Questionario 1 e realizaram o Pré-Teste, que constam nos Apéndices
AeB.

4.4.4 Encontro 2

Para o segundo encontro, foi realizada uma aula de 3 horas, dividida em 4 blocos
de 45 minutos cada, utilizando a metodologia de rotag&o por estagdes. A sala de aula
foi organizada em trés grupos, com trés estagdes diferentes.

Apds a formagé&o das equipes, foi realizada uma apresentagao sobre o funcio-
namento da metodologia de Rotacao por Estagdes, com explicagdo no quadro. Dessa
forma, as equipes tiveram liberdade para escolher o percurso que desejavam seguir
durante as trocas de estacgdes, o que favoreceu a integrag&o colaborativa entre os par-
ticipantes. Essa abordagem esta em sintonia com as competéncias gerais da Educa-
¢ao Basica, conforme proposta pela BNCC: “Agir pessoal e coletivamente com autono-
mia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina¢ao, tomando decisées com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRA-
SIL, 2018, p. 12).

Nesse momento, cada equipe também recebeu sua lista de materiais, com-
posta por uma pagina para registros e anotagcdes ao longo das atividades, uma folha
com instruges claras das tarefas a serem realizadas e um caderno para execugao
e pesquisa. Esses documentos estao disponiveis no Apéndice C desta dissertacao.
Cada grupo permaneceu por 1 hora em cada estacao, de modo que todos 0s grupos
passaram por todas as estagdes. A seguir, estdo descritas as atividades realizadas nas
estagoes.

Estacao I: Controle orcamentario

Os alunos receberam a tarefa de ajustar proporcionalmente um orgcamento fa-
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miliar ficticio, considerando um aumento na receita da familia. Em seguida, precisaram
reduzir o valor final em 10%, como forma de criar uma reserva para emergéncias, con-
forme as figuras 6 e 7.

Figura 6 — Atividade na estagéo I: Controle orgamentario

CONTROLE DRCAMENTﬁLHID

Recentemente, a renda mensal de uma familia aumentou em 15%, passando de
RS 3.800,00 para RS 4.370,00. Com esse aumento, a familia deseja revisar seu
orgamento e ver como podem alocar o novo valor de forma eficaz, mantendo a mesma
proporgéo de despesas. Usando 2 porcentagem atual de cada despesa em relagio ao
orcamento antigo de RS 3.800,00, calcule os novos valores das despesas com base no
novo orgamento de RS 4.370,00.

Feito isso, eles desejam economizar certa porcentagem do seu rendimento

mensal. O rendimento mensal da familia & de RS 4.270,00 e 2 meta de poupanca & 10%.
Determinem gquanto eles precisam economizar mensalmente para slcangar 2 meta de

poupanca de 10% e quanto sera poupado ao longo de um ano. Reajustem o or¢amento
novamente, para que as despesas comportem o valor a ser economizado.

Fonte: Protocolos da Pesquisa

Figura 7 — Atividade na estagéo I: Controle orgamentario

Orcamento Antigo:

* Aluguel: RS 1.000,00

¢ |nternet: RS 100,00

* Energiz/Agua: RS 200,00

* Telefone/Celular: RS 150,00

®* Plano de Saude: RS 300,00

¢ Alimentac3o: RS 600,00

* Transporte: RS 300,00

* Utensilios domesticos: RS 150,00
Roupas/Calgados: RS 200,00
Cartdes de Crédito: RS 200,00
Passeios/Lazer: RS 200,00
Bem-estar pessozl: RS 100,00
Educagao: RS 200,00

TOTAL: R$3.800,00

Fonte: Protocolos da Pesquisa
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Essa atividade teve como objetivo principal aplicar o conceito de porcentagem
em uma revisao orgamentaria, permitindo que os alunos calculassem o valor atualizado
das despesas com base em um aumento proporcional da renda familiar. Além disso, a
atividade ofereceu uma oportunidade pratica para que os alunos utilizassem porcenta-
gens e realizassem calculos de orgamento em um contexto familiar, fortalecendo sua
compreensao sobre a importancia das proporc¢des e do planejamento financeiro na
gestéo eficaz dos recursos. Ao ajustar o orgamento para a redu¢cao de uma meta de
poupanga, os alunos também desenvolvem habilidades para tomar decisdes financei-
ras, informar e priorizar despesas, promovendo uma visdo pratica da educagéo finan-
ceira no cotidiano.

Estacéo II: Otimizacdo do orcamento familiar

Nesta estacdo, os alunos trabalharam com uma planilha de Excel que contém
um orgamento doméstico ficticio (figura 9). A proposta era que calculassem a porcenta-
gem correspondente a cada despesa e, posteriormente, criassem um grafico de pizza
com base nos valores percentuais calculados, conforme a figura 8.

Figura 8 — Estacgéao Il: Otimizagéo do orgamento familiar

DTIMIIA(;EG DO ORCAMENTO FAMILIAR

Caro(a) estudante,

Vocés receberdo acesso a uma planilha Excel de despesas mensais divididas em
Despesas Fixas, Despesas Variaveis, Educacdo, Lazer e Bem-Estar, Compras e Dividas. Use o total
das despesas mensais para calcular a porcentagem que cada categoria representa no orcamento
familiar.

Preencham a planilha com os valores calculados para cada despesa, e apds calcularem
todas as porcentagens, utilizem a planilha para criar um grafico de pizza que visualize a
distribuigdo das despesas no orgamento familiar.

Entender como calcular e visualizar a distribuigdo das despesas no orgamento familiar € uma
habilidade fundamental para uma boa gestdo financeira. Continuem praticando essas técnicas
e figuem atentos &s proximas atividades nas estagtes. Bom trabalho a todos!

Fonte: Protocolos da Pesquisa
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Figura 9 — Planilha de orgcamento familiar da estacao Il

LUOOTNe  PAGINA INICIAL INSERIR LAYOUT DA PAGINA FORMULAS DADOS REVISAQ EX\EI;E\O

[2] Conexdes 2 H = E a E ]
a3 B [ I ¢ £ A X B- BB
Do Da De DeOutras Conexdes Atualizar El Classificar  Filtro . Texto para Remaver Validagdo Consolidar Teste de Agrupar
Access Web Texto Fontes-  Existentes Tudo< ’ T tvangado  Colunas Duplicatas de Dados - Hipéteses -
Obter Dados Externos Conexdes Classificar e Filtrar Ferramentas de Dados Est
Al - I ORCAMENTO MENSAL - 2024
A B C D E F G H | J K L M N
1 ORGCAMENTO MENSAL - 2024 I
2
DESPESAS VARIAVEIS EDUCACAQ LAZER E BEMESTAR COMPRAS E DIVIDAS
800,00 | |Transporte RS 500,00] |Cursa Técnico | rs280,00] [Fasseios \Lazer | Rrs500,00] [Roupasicalcados | RS 300,00]
120,00 | [Alimentacsa ®s 1.200,00| [ToTALEM EDUCAGAD | RS 280,00] [SalZo [unhas, cabelo,etc) | RS 250,00| |Cartbes de Crédito | RS 170133
124,00 | [Utensilios domésticos RS 150,00) TOTALEM LAZEREBEM-ESTAR | RS 750,00] |TOTAL DE COMPRAS E DIVIDAS RS 2.001.38]
200,00 | [TOTAL DE DESPESAS VARIAVEIS RS 1.850,00] .
100,00 EDUCACAO .
9 35,00 ; <0 LAZER E BEM-ESTAR COMPRAS E DIVIDAS
0 TOTAL DE DESPESAS FiXAS | RS 139,00 2t
b DESPESAS VARIAVEIS RS1.000,00 RS 2.000,00
RS2.000,00 R
DESPESAS FIXAS RS 1.000,00 Curso Técnico R$0,00 R$0,00 i
R50,00 <& Eid ® N
S 3
ORCAMENTO MENSAL ATIVIDADE AQUI @ 1

Fonte: Protocolos da Pesquisa

Esta atividade teve como principais objetivos desenvolver habilidades de calculo
percentual aplicado, ensinando os alunos a calcular a porcentagem de cada catego-
ria de despesa em relagdo ao orgamento total. Além disso, buscou introduzir o uso
pratico de planilhas eletrénicas para a gestao financeira, capacitando os alunos a or-
ganizar e calcular despesas de forma autbnoma em ferramentas digitais, como o Excel,
e promover a compreensao da visualizagao grafica de dados financeiros, por meio da
criagdo de graficos de pizza, que auxiliam na interpretagéo e analise da distribuicao
das despesas.

Estacéo lll: Jogos educativos

Nesta estagéo, os alunos se revezaram para participar de dois jogos interativos
especificos para a educacao financeira. O primeiro jogo, Atividade sobre Educagao
Financeira - Game show de TV (wordwall.net), disponivel neste link, consiste em um
quizz com 7 perguntas relacionadas ao tema Educacédo Financeira. Segundo Silva
(2018),

Os jogos educativos desempenham um papel fundamental na aprendi-
zagem de conceitos financeiros, pois proporcionam um ambiente Iudico
e interativo que facilita a compreenséo e a retengdo de informagdes.
Esses jogos ajudam a desenvolver habilidades importantes, como a
tomada de decisdes financeiras conscientes, de forma divertida e en-
volvente (SILVA, 2018. 98).


https://wordwall.net/pt/resource/16748452/educa%C3%A7%C3%A3o-financeira
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Esse formato de quiz permitiu que os alunos testassem seus conhecimentos de
maneira dindmica, tornando o aprendizado mais atraente e eficaz.

A pergunta 1, na figura 10, explorou o conceito de receitas, buscando levar os
alunos a entenderem a importancia desse elemento no contexto financeiro. O objetivo
foi levar os alunos a identificar o que sao receitas, ajudando-os a compreender que elas
representam os ganhos ou entradas de dinheiro, diferenciando de despesas e outros
componentes financeiros. Essa distincao é fundamental para o desenvolvimento de
uma visao equilibrada sobre finangas, permitindo que os alunos construam uma base
solida para o planejamento e o controle do orgamento.

A pergunta 2 aborda os passos essenciais para se elaborar um bom orgamento,
conforme ilustrado na figura 11. Essa questao visou ndo apenas ensinar aos alunos
a identificar e organizar receitas e despesas, mas também desenvolver habilidades
para estabelecer prioridades financeiras, capacitando-os a alocar recursos de maneira
consciente e responsavel. Portanto, esse conhecimento é fundamental para construir
uma base sdlida em planejamento financeiro.

A pergunta 3, figura 12, aborda a importancia de um orgamento bem elaborado,
que permite pagar as despesas e ainda reservar uma parte para poupanga. O objetivo
foi levar os alunos a compreender que, ao controlar as despesas de forma eficiente, é
possivel destinar uma parte da renda para economia, ajudando-os a desenvolver uma
mentalidade voltada para a poupancga e o planejamento financeiro.

Figura 10 — Pergunta 1

Pontuagio x2

Dinheiro Qualquer
que recebemos dinheiro que
periodicamente. dispomos.

Dinheiro
que ganhamos
ocasionalmente.

Fonte: Wordwall.net'

' Wordwall.net, : hitps://wordwall.net/pt/resource/16748452/educa%C3%A7%C3%A30-financeira.
Acesso em: 29 jul. 2024.
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Figura 11 — Pergunta 2

126

Que passos um bom orcamento deve seguir?

Pontuacio x2

Fonte: Wordwall.net?

Figura 12 — Pergunta 3
127

Podemos afirmar que um orcamento bem feito...

Pontuacio x2

Permite pagar
as despesas e Pode gerar um

guardar uma parte saldo negativo.
dos rendimentos.

Desconsidera

as despesas, e
nos ajuda a comprar
tudo que desejamos.

Fonte: Wordwall.net3

A pergunta da figura 13 é sobre a classificagdo dos produtos utilizados no dia a
dia, incentivando os alunos a identificar e organizar esses produtos de acordo com suas
necessidades e prioridades. Dessa maneira, a finalidade da pergunta foi desenvolver
a habilidade de distinguir entre itens essenciais € ndo essenciais, promovendo uma

2 Wordwall.net, : https://wordwall.net/pt/resource/16748452/educa%C3%A7%C3%A3o-financeira.

Acesso em: 29 jul. 2024.
8 Wordwall.net, : https://wordwall.net/pt/resource/16748452/educa%C3%A7%C3%A30o-financeira.

Acesso em: 29 jul. 2024.
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compreensao sobre o consumo responsavel e a importancia de priorizar necessidades
no planejamento financeiro.

A pergunta 5, da figura 14, desafiou os alunos a refletirem sobre o conceito de
orgamento financeiro e teve como objetivo definir o que € um orgamento financeiro,
desenvolvendo uma base sdlida para entender a organizagéo e o planejamento de
recursos financeiros.

Figura 13 — Pergunta 4

Podemos classificar os produtos que
necessitamos em nosso dia-a-dia como ...

Cotidianos.

Fonte: Wordwall.net*

Figura 14 — Pergunta 5

0 que é orcamento financeiro?

Pontuagio x2

£ o planejamento de
€0mo vamaos organizar
nossos rendimentos.

Fonte: Wordwall.net®

4 Wordwall.net, : https://wordwall.net/pt/resource/16748452/educa%C3%A7%C3%A30o-financeira.
Acesso em: 29 jul. 2024.
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A pergunta 6, figura 15, aborda o conceito de despesas, com o objetivo de ensi-
nar aos alunos o significado desse termo no contexto financeiro. A intengéo foi ajuda-
los a compreender que as despesas representam os gastos ou saidas de dinheiro ne-
cessarias para atender a diversas necessidades. Com essa compreensao, os alunos
puderam diferenciar despesas de outros componentes do orgamento, como receitas
e poupanca, e entender como o controle delas é essencial para manter o equilibrio
financeiro. Sao incentivados a refletir sobre o impacto de seus gastos e a importancia
de uma gestao consciente para uma organizagao financeira eficaz.

Figura 15 — Pergunta 6

Pontuacdio x2

£ o valor de £ o dinheiro
cada produto. que gastamos.

E
o dinheiro que Tempo extra
economizamos.

Fonte: Wordwall.net®

A pergunta 7, da figura 16, aborda a importancia do planejamento financeiro
como uma ferramenta essencial para uma boa organizacao e controle dos recursos
pessoais. Seu objetivo foi promover a disciplina e a responsabilidade financeira, incen-
tivando os alunos a adotarem praticas de organizacao e controle financeiro responsa-
vel.

Ao compreenderem o valor de um planejamento estruturado, os alunos sao en-
corajados a refletir sobre habitos de consumo consciente, a estabelecer metas de pou-
panca e a priorizar gastos de maneira equilibrada.

5 Wordwall.net, : https://wordwall.net/pt/resource/16748452/educa%C3%A7%C3%A30o-financeira.
Acesso em: 29 jul. 2024.

6 Wordwall.net, : https://wordwall.net/pt/resource/16748452/educa%C3%A7%C3%A30-financeira.
Acesso em: 29 jul. 2024.
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Figura 16 — Pergunta 7
v 200

A melhor forma de se
organizar financeiramente é...

Pontuacio x2

Comprar tudo
que deseja sem
planejamento.

Planejar as

financas.
Tempo extra

Fonte: Wordwall.net”

O jogo "Vamos relembrar alguns conceitos do semestre de Ed. Financeira 5
ano - Perseguicao em labirinto", neste link, consiste em conduzir um astronauta até
a resposta correta para cada pergunta relacionada a educagéo financeira. Esse jogo
€ de menor complexidade e foi pensado para incluir estudantes com necessidades
educacionais especiais. Segundo Fonseca (2019),

A utilizagao de jogos educativos no ensino de educacgao financeira faci-
lita a aprendizagem, especialmente quando adaptados para incluir alu-
nos com necessidades educacionais especiais. Esses jogos permitem
uma abordagem mais dindmica e interativa, promovendo a incluséo e o
engajamento de todos os alunos no processo de aprendizagem (FON-
SECA, 2019, p. 45).

O jogo é inspirado no classico Pac-Man, um icone dos video-games que al-
cancgou grande popularidade em arcades e outras plataformas. Trata-se de uma ex-
periéncia interativa e dindmica, com uma jogabilidade simples e envolvente. A versao
adaptada conta com quatro fases, nas quais os desafios sdo voltados para temas de
educacgao financeira.

Como supracitado, o jogador assume o controle de um personagem represen-
tado por um astronauta, que precisa escapar de extraterrestres enquanto busca resol-
ver questdes propostas em cada fase. O objetivo é analisar cuidadosamente o questi-
onamento central e guiar o astronauta até o local onde se encontra a resposta correta.

Na primeira fase, por exemplo, apresentada na figura 17, o desafio aborda o
comportamento de consumo além do necessario, incentivando os alunos a refletirem

7 Wordwall.net, : https://wordwall.net/pt/resource/16748452/educa%C3%A7%C3%A30-financeira.
Acesso em: 29 jul. 2024.
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sobre as consequéncias desse tipo de pratica no orgamento pessoal. A proposta é
capacitar os jogadores a identificarem a diferenca entre itens essenciais e supérfluos,
desenvolvendo a habilidade de distinguir entre necessidades reais e desejos impulsi-
VOS.

Essa compreensao é fundamental para promover uma visdo mais consciente
sobre o consumo, encorajando a priorizagao de gastos e a redug&o do desperdicio de
recursos financeiros. Com isso, 0 jogo ndo apenas transmite conhecimentos tedricos
sobre a educagéo financeira, mas também estimula atitudes mais responsaveis e equi-
libradas em relag&o ao uso do dinheiro, contribuindo para a formagéo de consumidores
mais criticos e conscientes.

Figura 17 — Primeira pergunta

Fonte: Wordwall.net®

A segunda fase, apresentada na figura 18, aborda a possibilidade de atender
aos desejos pessoais quando ha dinheiro planejado para tal; e tem como objetivo ca-
pacitar os alunos a entender a importancia de equilibrar a satisfacao de desejos com
as obrigacdes financeiras e necessidades, promovendo uma gestédo financeira sau-
davel. Essa questdo visou incentivar os alunos a refletirem sobre o uso responsavel
do dinheiro, mostrando que, embora seja possivel realizar gastos com desejos, isso
deve ser feito dentro de um planejamento que priorize as necessidades e mantenha o
orcamento em equilibrio.

8 Wordwall.net, : https://wordwall.net/pt/resource/177696/44/educa%C3%A7%A30-financeira-para-
crian%C3%A7as/vamos-relembrar-alguns. Acesso em: 29 jul. 2024.
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Figura 18 — Segunda pergunta

[ I
Quando deixo de pagar meu cartao de crédito
na data correta, terei que pagar ao Banco

Fonte: Wordwall.net®

Essa estacao n&o s6 proporcionou uma abordagem ludica ao aprendizado de
conceitos financeiros, como também promoveu a inclusdo e a diversao coletiva, com
os alunos interagindo e aprendendo de forma Iudica e descontraida.

4.4.5 Encontro 3

No terceiro encontro, foram utilizados 4 tempos de aula. Cada grupo teve no
maximo 10 alunos. Nesse contexto, foi apresentado o problema 1, conforme ilustram
as figuras 19, 20 e 21. Os passos necessarios para a realizagao da atividade foram
expostos no quadro, e 0s grupos comegaram a trabalhar na solugéo.

O problema 1 é sobre o planejamento financeiro familiar e a organizagao das fi-
nangas para a compra de um carro préprio. Com essa atividade, buscamos desenvolver
nos alunos a compreenséo e a aplicagéo do conceito de porcentagem e planejamento
financeiro, incentivando-os a identificar e entender os componentes do orcamento fa-
miliar, como renda, despesas fixas e variaveis, além da importancia de investimentos.

Além disso, esperava-se que eles explorassem o conceito de reserva de emer-
géncia, compreendendo a importancia de destinar uma porcentagem da renda para
questdes de emergéncias, refletindo sobre como os imprevistos podem afetar o plane-
jamento financeiro da familia.

Segundo o Banco Central do Brasil (2021), o planejamento financeiro familiar
é essencial para garantir a estabilidade econdmica das familias, permitindo que elas

9 Wordwall.net, : https://wordwall.net/pt/resource/177696/44/educa%C3%A7%A30-financeira-para-
crian%C3%A7as/vamos-relembrar-alguns. Acesso em: 29 jul. 2024.
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lidem melhor com imprevistos e alcancem seus objetivos a longo prazo, como a compra
de um carro ou a constru¢cao de uma reserva financeira sélida.

A atividade também incentivou o desenvolvimento da competéncia de tomada
de decisao financeira, promovendo a reflexdo sobre as melhores alternativas para al-
cangar objetivos de longo prazo e sobre o impacto das decisdes financeiras na vida
cotidiana. Um dos principais foco era aplicar conceitos de matematica financeira, como
juros simples e compostos, para que os alunos compreendessem o impacto dos juros
no custo final de um bem, avaliando a diferenga entre a compra a vista e o financia-
mento de bens.

Segundo o Sebrae (2024),

A educacéo financeira é uma ferramenta indispensavel para a formagéao
de cidadaos conscientes e preparados para os desafios da vida adulta.
Inserir esse tema nas salas de aula possibilita aos alunos o desen-
volvimento de habilidades essenciais, como o planejamento financeiro,
a economia consciente e o entendimento de investimentos (SEBRAE,
2024).

Figura 19 — Problema 1

PROBLEMA 1

Uma familia de quatro pessoas deseja planejar seu orgamento para o proximo
ano com o objetivo de comprar seu primeiro carro. Dona Maria, faxineira e estudante
de um curso técnico em enfermagem, recebe em média R$2000,00 mensais com suas
faxinas. Seu lodo, pedreira, tem uma renda de aproximadamente R$3000,00 com seus
trabalhos. Eles tém dois filhos, Laura e Davi. A familia possui atualmente uma moto, que
estd avaliada em R$12.000,00, e deseja vendé-la para ajudar na compra do carro. Eles
tém despesas mensais com aluguel, alimentagdo, contas de servigos publicos,
transporte e educacdo. Além disso, precisam considerar possiveis imprevistos e a
importancia de manter uma reserva de emergéncia.

Para realizar o sonho do carro proprio, eles brecisam se organizar
financeiramente e tomar decisdes sobre como gerenciar sua renda e despesas.
Considerando que o casal estd avaliando tanto a possibilidade de comprar o carro a vista
quanto a op¢do de financia-lo, qual a sua sugestdo para que Dona Maria e Seu Jodo

; 2
realizem seu sonho? Fonte: Protocolos

da Pesquisa
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Figura 20 — Problema 1 - Gastos fixos

Orgamento Domeéstico 2024

Més: Renda do Més: RS 5 000,00

GASTOS FIXOS:

Aluguel RS 800,00 Energia/Agua RS 200,00
Internet RS 120,00 Telefone\Celular RS 100,00
Transporte RS 500,00 Plano de Satde RS 35,00
Alimentagio RS 1200,00 Curso Técnico RS 280,00
IN5S - MEI RS 144,00

Fonte: Protocolos da Pesquisa

Figura 21 — Problema 1- Gastos varidveis e resumo do més

GASTOS VARIAVEIS:

Roupas\Calgados R5$300,00 Passeios\Lazer R5500,00
Utensilios R$150,00 Sal3o (unhas, R$250,00
domésticos cabelo, etc)

RESUMO DO MES:

Renda Total RS 5000,00
Gasto total RS 4435,00
Saldo Final RS 565,00

Fonte: Protocolos da Pesquisa

No que se refere a porcentagem, a atividade permitiu que os alunos compreen-
dessem e aplicassem calculos percentuais em situa¢des do cotidiano, como a porcen-
tagem da renda que uma familia poderia poupar mensalmente. Ao simular a compra
do carro, os alunos foram incentivados a comparar as opgdes de compra a vista, e de
forma financiada, usando calculos percentuais, analisando o valor adicional que o fi-
nanciamento representa em relacao ao custo total do carro. Segundo Siqueira e Lopes
(2020),

A implementagao de atividades praticas que envolvem caélculos per-
centuais permite aos alunos desenvolverem uma compreensao mais
aprofundada sobre a importancia da matematica financeira no cotidi-
ano. Essas atividades n&o apenas ajudam na assimilagdo de conceitos
tedricos, mas também incentivam os estudantes a refletirem sobre a
aplicacéo desses conceitos em decisdes financeiras reais (SIQUEIRA;
LOPES, 2020, p. 89).

Além disso, eles foram levados a calcular a aplicacao de juros compostos em
financiamentos, projetando o custo adicional ao longo do tempo e a porcentagem que
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esses juros representavam sobre o valor inicial do bem. Essa abordagem integrada
ajuda os alunos a aplicar conceitos matematicos e financeiros em contextos reais, pro-
movendo uma visdo mais pratica e consciente do uso do dinheiro e das implicacdes
das decisdes financeiras para a realizagcdo de metas e objetivos.

Para realizar as atividades, os alunos deveriam seguir os passos sugeridos por
Sefton e Galini (2020), para a resolugao de problemas ABP:

1. Esclarecimento de termos e conceitos:

Nesta etapa, alunos esclarecem os termos e conceitos fundamentais envolvidos
no planejamento financeiro da familia. Eles discutem termos como orgamento,
renda, despesas fixas e variaveis, reserva de emergéncia, financiamento e por-
centagem. Nessa etapa, os alunos organizam-se e, com uma lista de termos re-
lacionados ao planejamento financeiro, pesquisam e discutem o significado dos
conceitos, utilizando exemplos praticos para tornar o entendimento mais claro.
Ao final, analisamos suas definigdes e discutimos com a turma, promovendo uma
construgao colaborativa do conhecimento e permitindo que todos compreendam
0s vocabularios essenciais para formular solugdes viaveis e realistas para o pro-
blema.

2. Definicdo do problema:

Os alunos trabalham na definicdo do problema central, que é como uma familia
pode se organizar financeiramente para realizar o sonho de comprar um carro,
considerando as fontes de renda, as despesas e a importancia de uma reserva
de emergéncia. Eles precisam entender os objetivos e desafios da familia, e,
portanto, discutir o problema da maneira mais completa possivel, destacando
elementos-chave, como o sonho de comprar o carro, o orgamento familiar, a pos-
sibilidade de vender a moto e os fatores que influenciam na deciséo, os juros do
financiamento e a necessidade de economia. Ao realizar esta analise, os alunos
desenvolvem uma visao clara do problema que precisam resolver, identificando
todos os elementos essenciais e refletindo sobre a importancia pratica do plane-
jamento financeiro.

3. Andlise do problema:

Os alunos analisam detalhadamente o problema e comeg¢am a identificar dados
concretos, como as fontes de renda e os tipos de despesas da familia. Essa ana-
lise envolve levantar os dados financeiros do ciclo familiar, incluindo a renda de
Dona Maria e Seu Joao, o valor da moto, as despesas monetarias, além de cate-
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gorizar esses gastos em fixos e variaveis. A partir desses dados, os alunos cal-
culam o saldo mensal da familia e projetam o valor necessario para uma reserva
de emergénia, definindo uma porcentagem viavel da renda mensal que pode ser
destinada a essa especificidade. Essa etapa permite que os alunos aprofundem
seu entendimento sobre o problema e desenvolvam a habilidade de categoriza-
¢ao, essenciais para a tomada de decisbes, ao aprender a analisar a situagao
financeira e definir limites que orientardo o planejamento.

4. Formulagéo de hipdteses:

Os alunos formulam hipdteses sobre possiveis solugbes para o problema, con-
siderando diferentes cendrios que podem ajudar a familia a alcangar o objetivo
de comprar o carro. Nesse ponto, eles refletem sobre alternativas, como poupar
uma porcentagem da renda mensal, vender uma moto para agregar mais recur-
sos ou optar pelo financiamento do carro. Eles elaboram hipdteses e analisam
o impacto de cada um no orcamento familiar. Por exemplo, podem levantar a hi-
potese de que, se uma familia economizar 15% da renda mensal e vender uma
moto, sera possivel comprar o carro a vista em determinado numero de meses.
Esse processo ajuda a desenvolver o pensamento critico e a capacidade de criar
solucdes alternativas, permitindo que os alunos compreendam como as decisdes
financeiras podem afetar o orgamento a longo prazo e incentivando-os a equili-
brar diferentes fatores, referentes a economias, juros e imprevistos.

4.4.6 Encontro 4

Para o Encontro 4 foram utilizadas 4 aulas para a realizagdo das atividades,
dando continuagao a sequéncia.

5. Estudo independente:

Os alunos dedicam-se a pesquisa e ao aprofundamento dos conhecimentos ne-
cessarios para avaliar as hipdteses levantadas no Passo 4. Nesta etapa, cada
aluno ou grupo investiga temas especificos que séo fundamentais para a solu-
¢éo do problema, como calculos de porcentagem, o funcionamento de juros sim-
ples e compostos, a andlise de vantagens e desvantagens entre financiamento e
compras a vista, além de boas praticas de economia familiar. O estudo indepen-
dente é essencial para que os alunos adquiram uma compreensao mais sdlida
e critica das informacdes antes de propor solu¢des definitivas. Eles pesquisam
fontes em artigos, livros, simuladores financeiros, e também podem trabalhar em
célculos aplicados a situacao financeira da familia, calculando o valor final de um
carro financiado em comparagao a compra, a vista, ou o ao impacto de economia
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de uma porcentagem especifica da renda ao longo do ano. Nesse sentido, esse
estudo ajuda a consolidar o conhecimento e traz seguranga para os alunos ao
lidarem com questbes financeiras complexas.

6. Discusséao das hipdteses e tomada de deciséo:

Os alunos retornam ao grupo para compartilhar o que aprenderam e aplicar esse
conhecimento as hipdteses formuladas anteriormente. Discutem as informagodes
obtidas e analisam as hipdteses com base em dados e novos conhecimentos.
Nesse momento, os alunos devem avaliar quais das hipdteses sdo mais viaveis
para a situacao da familia, considerando fatores como custos totais, impacto no
orgamento mensal e o tempo necessario para realizar a compra do carro. Com o
apoio de seus pares e orientados pelo professor, eles discutem as vantagens e
especificagdes de cada hipdtese e utilizam célculos especificos, como porcenta-
gem e juros, a fim de comparar as op¢des. Ao final da discussao, o grupo escolhe
uma solugdo que considera a mais adequada, levando em conta todos os fatores
e o objetivo da familia. Este passo fomenta a tomada de decisao colaborativa e
ajuda os alunos a perceberem que, em problemas reais, € necessario ponderar
diferentes aspectos antes de chegar a uma solugao.

7. Apresentacao da solugéo:

O grupo formaliza a solugéo escolhida e prepara uma apresentacao para compartilha-
la com os colegas e o professor. Durante a apresentacao, eles explicam o calculo
por tras de sua escolha. As contas realizadas e os dados encontrados, mostra-
se 0 porqué consideraram essa solu¢ao a mais viavel para a compra do carro da
familia. Esta apresentag&o permite que os grupos demonstrem suas estratégias
de economia propostas, justifiquem a opg¢ao de financiar ou comprar a vista e
expliguem o impacto dessa decisdo no orgamento familiar. Ao final, eles rece-
bem feedback dos colegas e do professor, que podem sugerir ajustes ou dicas
novas para aprimorar a solugdo apresentada. Essa etapa desenvolve habilida-
des de comunicagéo e organizagao, permitindo que os alunos defendam suas
ideias com embasamento e revisem seus pontos de vista alicergados nas recla-
magcodes recebidas. Essa apresentagao final também oferece uma oportunidade
para que todos compartilhem licbes sobre planejamento financeiro, consolidando
a compreensao do tema e valorizando o trabalho em equipe na resolucao de pro-
blemas.



Capitulo 4. Metodologia da pesquisa 86

4.4.7 Encontro 5

No encontro 5 os alunos realizaram uma prova para avaliar os conhecimentos
adquiridos ao longo do processo e responderam ao questiondrio 2 e ao questiona-
rio 3 (apéndices F e G). Essa etapa teve como objetivo verificar o quanto os alunos
aprenderam e aplicaram as habilidades adquiridas durante os encontros anteriores,
consolidando, assim, o aprendizado.

Para esse encontro, foram utilizados 2 tempos de aula. A avaliagdo de conhe-
cimentos adquiridos (pds-teste), no apéndice H. Foi elaborada com base no teste de
conhecimentos prévios, com questdes semelhantes. Esse formato foi adotado para
permitir uma comparagao precisa entre os resultados antes e apds a aplicagéo da
pesquisa, proporcionando uma analise clara do progresso dos alunos ao longo do pro-
cesso.

Os questionarios 2 e 3, cada um contendo dez perguntas, foram elaborados
com o objetivo de captar detalhadamente a percepgéo dos alunos sobre as metodo-
logias de rotacao por estagcbes e ABP, que foram aplicadas ao longo do processo de
aprendizagem (apéndices F e G). Cada pergunta foi estruturada como uma afirmacgéo
fechada, permitindo que os alunos expressassem suas opinides de forma objetiva so-
bre diferentes aspectos dessas metodologias. Através dessas afirmacgdes, busca-se
avaliar se os alunos consideram que:

i - as metodologias usadas ja eram conhecidas por eles;

i - séo eficazes;
iii - promovem um aprendizado mais profundo e significativo;

iv - s&o importantes para preparar os alunos para enfrentarem os desafios do mundo
real;

<

- podem aumentar o envolvimento dos alunos nas atividades de aprendizagem;

vi - desenvolvem habilidade de resolucdo de problemas de forma mais eficaz;

vii - ajudam os alunos a desenvolverem habilidades de trabalho em equipe;

viii - ajudam os alunos a desenvolverem habilidades de autogestéo.

Essas perguntas buscam oferecer uma visdo abrangente sobre como os alunos
experienciam e respondem a essas metodologias, permitindo uma analise especifica
de sua eficacia e impacto no processo de ensino-aprendizagem.
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Capitulo 5

Experimentacao e analise de dados

Neste capitulo, serdo discutidos os resultados das analises realizadas a partir
das atividades de registro dos alunos e das observagdes da pesquisadora durante
o desenvolvimento do estudo. Essas pesquisas desempenham um papel crucial no
estudo, trazendo insights sobre o avango dos alunos e o impacto das estratégias de
ensino aplicadas.

Para a implementacao da sequéncia didatica na turma de EJA, foi selecionada
uma turma mista do Ensino Fundamental Il, da Escola Estadual Municipalizada Victor
Sence, localizada em Concei¢do de Macabu, Rio de Janeiro. A escolha dessa turma
deu-se pela facilidade da professora pesquisadora, que atua como regente na institui-
¢éo, de organizar os encontros previstos na pesquisa.

Durante o primeiro contado, compareceram 8 alunos; no segundo, 12; no ter-
ceiro, 10; no quarto, 8; e, no ultimo, 10 alunos. Assim, 7 estudantes foram presentes
em todos os encontros, e somente eles serdo incluidos na andlise dos dados. Esses
discentes foram identificados como 1, 2, 3, até numero 7, mantendo essa humeragao
em toda a andlise de dados, de modo que, o aluno 1 se refira a mesma pessoa em
todas as etapas do estudo.

5.1 Analise do questionario investigativo

A principio, a pesquisadora convidou a turma para participar da metodologia,
explicando a organizagao do trabalho, o tema a ser abordado e os objetivos do estudo.
Além disso, ela esclareceu que os dados seréo analisados, tornando necessaria a sua
autorizacao para participarem.

Foi disponibilizado um termo de autorizacdo para assinatura dos alunos. E im-
portante ressaltar que todos os estudantes assinaram, o que possibilitou a andlise dos
dados de todos os presentes.
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Ap0s isso, os alunados receberam o questionario 1 (apéndice A) e o teste de
conhecimentos prévios (apéndice B), a serem respondidos individualmente com base
no conhecimento que ja possuiam sobre o tema de porcentagem (figura 22).

Figura 22 — Alunos respondendo ao pré-teste

Fonte: Acervo da Pesquisa

No inicio, alguns alunos demonstraram resisténcia em realizar as atividades,
mencionando preocupagdes sobre ndo se lembrarem de certos conceitos relaciona-
dos a porcentagem. Contudo, apds uma segunda conversa com a turma, a qual foram
esclarecidos os resultados nao continham um carater avaliativo, mas o propdsito de
contribuicdo a pesquisa. Diante desse cenario, eles demonstraram-se dispostos a co-
laborar com a experimentagao.

O questionario inicial revelou que a pesquisa foi conduzida por alunos entre 17
e 80 anos, com predominancia de participantes do género feminino (grafico 1).

Grafico 1 — Dados em relagéo a idade e sexo dos alunos

Idade Género

o

> P

= Menos de 18 anos = 18 - 35 anos

= 36-50anos = Mais de 50 anos ® Maculino = Feminino = N3o Binario/Outrc

Fonte: Dados da Pesquisa



Capitulo 5. Experimentac&o e andlise de dados 89

Observe-se que uma grande parte dos alunos considera ter conhecimentos ba-
sicos de educacao financeira, envolvendo nogbes como planejamento, controle de des-
pesas e poupanga, o que sugere uma familiaridade inicial com o tema (grafico 2 ).

Grafico 2 — Dados em relagdo ao conhecimento prévio sobre conceitos
basicos de educacéo financeira

: -
0

Sim, considero que tenho 5im, tenho algum N&o tenho muito N&o tenho conhecimento
conhecimento prévio conhecimento, mas gostaria conhecimento sobre o prévio sobre educa;do
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Fonte: Dados da Pesquisa

Conforme destacado no "Caderno de Educacgéo Financeira — Gestao de Finan-
¢as Pessoais" do Banco Central do Brasil: "Todo cidadao pode desenvolver habilidades
para melhorar sua qualidade de vida e de seus familiares, a partir de atitudes compor-
tamentais e de conhecimentos basicos sobre gestdo de financas pessoais aplicadas
no seu dia a dia" (Banco Central do Brasil, 2013, p. 3). A maioria dos alunos indicou
possuir um nivel moderado de habilidade para lidar com questdes financeiras (grafico
3), 0 que sugere uma familiaridade basica, mas nao totalmente aprofundada, com o
tema.

Grafico 3 — Nivel de confianga em lidar com questdes financeiras
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Quanto a percepcéo dos alunos sobre a relevancia da educagao financeira no
cotidiano, conforme ilustrado no grafico 4, observa-se que seus entendimentos sobre
como esses conhecimentos podem impactar suas vidas, ao auxiliar na tomada de deci-
sdes, no planejamento futuro e na seguranga dos recursos administrados, foi predomi-
nantemente positivo. A maioria dos alunos respondeu que considera essa habilidade
muito importante para o desenvolvimento pessoal e profissional. Conforme destacado
por Sarmento (2021):

O intuito da educagéo financeira ndo se limita somente a ajudar as pes-
soas na tarefa de administrar o dinheiro simplesmente por administrar.
Ela permite que todos tenham mais conhecimento e consciéncia sobre
as préprias receitas e despesas, mais confianga para investir, cuidem
do futuro proporcionando a seguranga prevengéo de problemas para
que as dificuldades ndo sejam aplicadas. Além disso, traz melhorias
nas relagdes pessoais e profissionais e, por conseguinte, paz de espi-
rito e uma saude financeira equilibrada (SARMENTO, 2021, p. 2).

Grafico 4 — Importancia de aprender sobre educacgéao financeira
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Fonte: Dados da Pesquisa

Quanto a frequéncia e ao nivel de contato dos alunos com situagdes de geren-
ciamento de recursos, como compras, pagamentos, orgamento pessoal e economias,
as respostas mostraram grande diversidade, conforme ilustra grafico 5. A maioria dos
alunos indicou experiéncias em "muitas vezes" ou "poucas vezes" ao lidar com dinheiro
e tomar decisdes financeiras.

Em relagdo a compreenséo dos alunos sobre o conceito de orgamento domés-
tico e sua importancia, incluindo o entendimento de como eles contribuem para o con-
trole financeiro familiar, gestdo eficiente dos recursos, planejamento de despesas e
economia para alcancar objetivos, a maioria respondeu que conhecia o conceito. Esse
fato é considerado essencial para uma organizagao financeira adequada, conforme o
grafico 6.
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Grafico 5 — Frequéncia que os alunos tiveram experiéncias em lidar com
dinheiro ou fazer escolhas financeiras

35
3
25
2
15
1
: O
1]
Mukasveres Alpumasvezres Poucasveres MNunca tive essa
exper Encia

Fonte: Dados da Pesquisa

Grafico 6 — Nivel de compreenséao sobre orcamento doméstico e sua im-
portancia
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Fonte: Dados da Pesquisa

A respeito do conhecimento dos alunos sobre as despesas regulares que com-
pdem seu orgcamento domeéstico — contas de agua, luz, alimentagao, aluguel, trans-
porte, entre outros, essenciais para o controle financeiro — a maioria indicou gastos
com alimentacéo, transporte e cuidados pessoais. Vale destacar que a pergunta per-
mite selecionar multiplas opgbes de resposta, o que reforga a percepgao dos alunos
sobre esses itens como parte central de seu orgamento, conforme aponta o grafico 7.

No que diz respeito a investigacao das dificuldades enfrentadas pelos alunos
ao controlar seus gastos financeiros, a maioria dos deles respondeu afirmativamente,
como demonstra o grafico 8.
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Grafico 7 — Despesas regulares no orgamento doméstico dos alunos
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Fonte: Dados da Pesquisa

Gréfico 8 — Dificuldades em controlar gastos financeiros
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Fonte: Dados da Pesquisa

Essa constatacao esta alinhada com os dados apresentados por Souza et al.
(2022), que destaca:

Os indicadores econémicos apresentam crescimento do endividamento
das familias brasileiras, apesar dos programas de Educacao Financeira
apoiados pelo Governo Federal e Mercado Financeiro, o que torna ne-
cessaria uma reflexao sobre a eficécia da execucédo desses programas”
(SOUZA et al., 2022, p. 162).

Em relagdo ao conceito de meta financeira, e se elas sdo realizadas de forma
prévia, as respostas foram variadas, com predominancia daqueles que afirmaram nao
saber o conceito de uma meta financeira (grafico 9).
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Grafico 9 — Conhecimento do conceito de meta financeira e sua organi-
zagao prévia
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Fonte: Dados da Pesquisa

Uma analise das respostas dos alunos sobre como a educagéo financeira pode
ajudar as pessoas a alcangarem seus objetivos revela uma ampla variacao de opinides,
que vao desde "ndo pode" até "pode ajudar muito" (grafico 10). Esse contraste demons-
tra diferentes niveis de compreensao e valorizagao do tema, refletindo percepgdes que
variam da desconfianga a expectativa de um impacto positivo.

Grafico 10 — Percepgao dos alunos em relagdo ao auxilio da educacao
financeira nas metas e objetivos pessoais
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Fonte: Dados da Pesquisa

Quanto aos beneficios que os alunos associam a pratica de economizar di-
nheiro, conforme mostra o grafico 11, a maioria respondeu que enxerga diversas van-
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tagens em manter uma reserva financeira. Esse entendimento demonstra que muitos
alunos valorizam o ato de economia como uma estratégia para garantir a seguranga
financeira e alcangar metas futuras.

Grafico 11 — Percepcao dos alunos sobre os beneficios da pratica de
economizar dinheiro
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Fonte: Dados da Pesquisa

Vieira e Sousa (2020) destacam que a conscientizagao sobre a importancia da
economia esta frequentemente vinculada a experiéncias pessoais e a0 ambiente em
que o individuo estd inserido, reforgcando o papel essencial do planejamento financeiro
no desenvolvimento de atitudes responsaveis em relagdo aos recursos financeiros.

Dessa forma, em relagao a compreensao dos alunos sobre o conceito de con-
sumo consciente e a importancia que atribuem a ele em suas vidas, bem como se
entendem essa teoria como uma pratica de consumo responsavel — considerando o
impacto ambiental, social e econémico de suas escolhas —, as respostas foram bas-
tante variadas. Elas variaram desde "Nao sei o que é" até "Sei e considero essencial
para um estilo de vida sustentavel", refletindo diferentes niveis de consciéncia e valo-
rizag&o da sustentabilidade entre os alunos, como pode ser visto no grafico 12.

Em relacdo as habilidades e conhecimentos que os alunos adquirem ao estu-
dar educacgéo financeira, a maioria expressa o desejo de aprender uma variedade de
competéncias. Essa expectativa indica um interesse em desenvolver habilidades pra-
ticas e ampliar seu entendimento sobre finangas, mostrando que os alunos veem valor
no aprendizado financeiro para melhorar a gestao de suas proprias vidas econémicas,
como pode ser visto na grafico 13.
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Gréfico 12 — Conhecimento e percepg¢do dos alunos sobre consumo
consciente
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Fonte: Dados da Pesquisa

Grafico 13 — Expectativas dos alunos sobre o aprendizado de habilida-
des em finangas
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Fonte: Dados da Pesquisa

Em relagdo ao nivel de compreens&o dos alunos sobre o conceito de porcenta-
gem, grafico 14, a maioria afirmou ter entendimento basico do tema. Isso evidencia que,
embora possuam uma nog¢ao inicial, ainda precisam de aprofundamento para aplicar
o conceito de forma mais pratica e abrangente em situagdes cotidianas.
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Grafico 14 — Nivel de compreenséo dos alunos sobre porcentagem

5
4
3
2
1
o L [

N&o entendo o Entendo o conceto Ermtendo bem e Tenho entendimento
conceito de basico de consigo aplca-loem  avancado e utilizo
porcentagem. porcentagem. skuariescotdianas. porcentagem
regularmente.

Fonte: Dados da Pesquisa

Quanto a frequéncia da utilizagdo da porcentagem em suas atividades diarias,
no calculo de juros e de descontos, conforme mostra o grafico 15, as respostas foram
variadas, com a predominancia da op¢ao "raramente."

Grafico 15 — Frequéncia em que os alunos utilizam porcentagem em
suas atividades diarias
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Fonte: Dados da Pesquisa

Esse padrdo sugere que, embora possuam algum conhecimento basico sobre
o tema, muitos alunos tém pouca pratica em aplicar porcentagens em situagées co-
tidianas. Segundo Souza et al. (2022), essa lacuna entre o conhecimento tedrico e a
aplicacgao pratica € comum, destacando a importancia de estratégias educacionais que
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conectam conteudos matematicos a contextos reais, promovendo uma aprendizagem
mais significativa e funcional.

No que concerne a habilidade de calcular aumentos ou redugbes percentuais
em pregos ou valores (grafico 16), a maioria dos alunos indicou que possui conhe-
cimento basico, embora ocasionalmente confunda-se. Isso demonstra que, embora
entendam o conceito, muitos ainda encontram dificuldades em aplicar o calculo com
solucdes em diferentes contextos.

Grafico 16 — Habilidade dos alunos em calculos percentuais na variagao
de um preco ou valor
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Fonte: Dados da Pesquisa

Quanto ao nivel de confianga dos alunos para realizar calculos envolvendo por-
centagens, grafico 17, a maioria das respostas situava-se entre "baixo" e "moderado”,
demonstrando que muitos alunos sentem-se inseguros ao aplicar a porcentagens, indi-
cando uma necessidade de refor¢o nessa habilidade para aumentar sua autoconfianca
e precisao nos calculos.

No que tange a autopercepgao dos estudantes sobre sua habilidade de calcular
porcentagens mentalmente, sem o auxilio de uma calculadora, conforme o indica gra-
fico 18, a maioria avaliou essa competéncia como "fraca", indicando que muitos deles
enfrentam dificuldades na realizagdo de calculos racionais, evidenciando a necessi-
dade de praticas adicionais para fortalecer essas habilidades matematicas basicas.

Conforme destacado por Parras (2019):

O que chamaremos de design mental vai além do design mental tradici-
onal ou automatizado, incluiremos o design pensado ou fundamentado,
que torna possivel reconstruir os calculos por célculos adequados, bem
como calculo mental literal (PARRAS, 2019, p. 189).
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Grafico 17 — Nivel de confianga dos alunos ao fazer Célculos envolvendo

porcentagens
35
3
25
2
15
1
05
0
Muito baixo Baixo Moderado Alo

Fonte: Dados da Pesquisa

Grafico 18 — Como o aluno avalia sua habilidade de calcular porcenta-
gem mentalmente
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Fonte: Dados da Pesquisa

Por fim, ao serem questionados sobre a importancia do conhecimento em por-
centagem para a gestao financeira pessoal, a maioria dos alunos respondeu que con-
sidera esse conhecimento como muito relevante, grafico 19. Essa percepgéo indica um
entendimento generalizado de que porcentagem é fundamental para tomar decisées
financeiras acertadas, como avaliar juros, descontos e planejamentos orgamentarios.
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Grafico 19 — Percepgao dos alunos sobre a relevancia da porcentagem
na gestao financeira pessoal
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Fonte: Dados da Pesquisa

5.2 Analise do pré-teste

Em relagéo ao pré-teste (apéndice B), o objetivo foi identificar e analisar o nivel
de compreensdo dos alunos sobre porcentagem antes da intervengcédo pedagdgica.
Para isso, a quantidade de acertos e erros em cada questao foi representada no grafico
20.

Grafico 20 — Teste de conhecimentos prévios em porcentagem
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Fonte: Dados da Pesquisa

Essa estrutura permite uma visao clara e detalhada do desempenho inicial dos
estudantes, fornecendo subsidios para entender as principais dificuldades e estabele-
cer um ponto de partida para o desenvolvimento das atividades propostas na pesquisa.

Os erros observados no teste de conhecimentos prévios sobre porcentagem
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revelaram padrdes que indicaram dificuldades especificas entre os alunos. Em diversos
comandos, como nas questbes 1, 2, 3 e 5, houve uma recorrente auséncia de virgula
na resposta final, evidenciando a dificuldade em lidar com casas decimais (figura 23).

Figura 23 — Auséncia de virgula na resposta final

1. Vocé esta planejando uma viagem de carro e deseja calcular o quanto de gasolina sera
necessario. Se o tanque do seu carro comporta 50 litros e vocé pretende encher 30% dele
para essa viagem, quantos litros de gasolina vocé precisara colocar?
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Fonte: Protocolo de Pesquisa

Essa dificuldade é comum entre estudantes, conforme destacado por Ribeiro
(2011): “O conceito de unidade tem um papel fundamental no estudo dos nimeros e
podera, se nao for devidamente explorado, ser uma fonte de dificuldade para os alunos
quando trabalham os numeros racionais (em particular, os decimais)” (RIBEIRO, 2011,
p. 37).

Dessa forma, destaca-se a importancia de uma abordagem pedagdgica que
enfatize a compreensdo das unidades e das representagcbes decimais, ajudando os
alunos a superar as dificuldades na manipulagéo de casas decimais. Além disso, nas
questdes 2 e 4, muitos alunos demonstraram confusdo quanto ao uso correto da por-
centagem, especialmente, na aplicacdo de descontos, o que resultou em respostas
incompletas ou na apresentagdo do valor sem a devida dedugao, conforme ilustrado
na figura 24.

Figura 24 — Resultado sem aplicagdo de desconto
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Fonte: Protocolo de Pesquisa

Essa limitagdo esta alinhada com os achados de Souza e Nogueira (2020), que
apontam:
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Muitos alunos demonstram dificuldades em compreender a légica sub-
jacente ao calculo de porcentagens, especialmente quando aplicados
em situagbes praticas, como descontos ou acréscimos. Esse desafio
esta frequentemente relacionado a falta de entendimento do conceito
de proporcionalidade e a incapacidade de realizar associa¢des entre
os cdlculos matematicos e os contextos do cotidiano (SOUZA; NO-
GUEIRA, 2020, p. 23).

Essa observacgao reforga a necessidade de estratégias pedagdgicas que conec-
tem os conteudos matematicos aos cenarios reais, promovendo uma aprendizagem
mais significativa.

Outro erro comum foi o posicionamento indevido da virgula, particularmente,
encontrado na questao 4, além de dificuldades na interpretagdo do problema, como
observado na questao 5, onde alguns alunos nao conseguiram aplicar corretamente
as instrugdes do enunciado (figura 25).

Esses obstaculos sao frequentemente associadas a auséncia de compreensao
do sistema de numeragéo decimal e a habilidade de leitura e interpretagéo de textos
matematicos. Conforme destacado por Lopes (2011): “As dificuldades apresentadas
por muitos alunos para resolver problemas e exercicios matematicos estao associa-
das as poucas habilidades que possuem para ler e interpretar os exercicios” (LOPES,
2011 p. 14). Nesse sentindo, o dado indica a importancia de desenvolver nas aulas
competéncias de leitura e interpretacao de enunciados matematicos, bem como uma
compreensao solida do sistema de numeragédo decimal, para que se promova uma
superacao desses empecilhos.

Figura 25 — Interpretacdo incorreta do enunciado

5. Em uma escola com 500 alunos, descobrimos que 40% deles praticam esportes

regularmente. Quantos alunos praticam esportes?

Fonte: Protocolo de Pesquisa

E vélido mencionar também que os erros identificados no teste de conhecimen-
tos prévios sobre porcentagem, refletiram areas de fragilidade no dominio de conceitos
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fundamentais, como o uso de casas decimais e a aplicagédo correta de descontos. A
atencao a essas dificuldades especificas permitiu que o processo de ensino fosse dire-
cionado, para uma aprendizagem mais significativa e precisa, promovendo o desenvol-
vimento das competéncias essenciais para o calculo e interpretagdo de porcentagens

5.3 Analise da sequéncia didatica

Para realizar a sequéncia didatica proposta, foram necesséarios os desempe-
nhos de 3 encontros, com duragéo de 3 horas, utilizando a metodologia de rotagéo por
estacbes e ABP para diversificar o aprendizado e promover uma experiéncia dindmica.
Além do mais, na utilizacdo da metodologia rotagéo por estagdes, a sala de aula foi
estruturada em trés estagdes tematicas, cada uma com foco em diferentes habilidades;
e os alunos foram distribuidos em trés grupos de quatro membros.

Antes do inicio das atividades, foi feita uma breve apresentagéo sobre o funcio-
namento da metodologia, com explicagdo na lousa sobre o propdsito de cada estagéo
e seus objetivos gerais de percurso de aprendizagem. Esta introdu¢ao ofereceu aos
alunos autonomia para escolherem a sequéncia de estagdes que desejavam seguir,
promovendo a integracao colaborativa e a construgdo de uma experiéncia de aprendi-
zagem personalizada.

Segundo Sefton e Galini (2020), a autonomia € um elemento-chave nas meto-
dologias ativas, pois permite que os estudantes assumam papéis protagonistas em seu
aprendizado, ao mesmo tempo em que desenvolvem competéncias como a colabora-
¢éo e aresolucdo de problemas. Tal abordagem esta alinhada as competéncias gerais
da Educacéo Basica, em conformidade com as diretrizes da BNCC, que destacam a im-
portancia de "agir pessoal e coletivamente autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagéo, tomando com base em principios éticos, democraticos, in-
clusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2018, p. 12). Tais competéncias foram
incentivadas ao longo da atividade, estimulando nos alunos a capacidade de adapta-
¢ao e o fortalecimento de habilidades socioemocionais essenciais.

Cada equipe recebeu um conjunto de materiais especificos para organizar seu
trabalho, incluindo uma pagina destinada a anotagéo de registros, uma folha de instru-
¢cOes elaborada sobre as tarefas a serem realizadas em cada estagédo e um caderno de
apoio para a execug¢ao das atividades propostas. Esses documentos estéo disponiveis
no apéndice C, desta dissertacao, e serviram como guias para manter o foco e facilitar
o aprendizado independente em cada estacgéo.

O grupo participava nas estagdes por um periodo de uma hora, garantindo que
todos pudessem participar das atividades planejadas e experimentar diversas aborda-
gens de aprendizagem. Essa estrutura permitiu que os alunos vivenciassem diferentes
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perspectivas e se envolvessem ativamente em sua formagéo.

De acordo com Sefton e Galini (2020), o uso de metodologias ativas, como o
Rotacao por Estagbes, proporciona aos estudantes a oportunidade de interagir com
conteudos diversos de maneira pratica e dindmica, promovendo uma aprendizagem
mais significativa e contextualizada.

5.3.1 Analise da estagao de otimizagao do orcamento familiar

Nesta estagéo, os alunos trabalharam com uma planilha no Excel que simulava
um orcamento doméstico ficticio (figura 27).A proposta envolve calcular a porcenta-
gem correspondente de cada despesa em relagéo ao total do orgamentario (figura 26),
promovendo uma compreensdo pratica do conceito de percentagem.

Em seguida, foram orientados a usar esses valores percentuais para construir
um grafico de pizza. Essa abordagem esta alinhada com as praticas recomendadas
pelo Banco Central do Banco Central do Brasil:

Reconhecer o orgamento como ferramenta para a compreensao dos
proprios habitos de consumo. Aplicar os conceitos de receitas e des-
pesas na elaborag¢édo do orgamento, para torna-lo superavitario. Utilizar
o orgamento para o planejamento financeiro pessoal e familiar (Banco
Central do Brasil, 2013, pag. 9).

A metodologia visa fortalecer as habilidades matematicas basicas dos alunos,
incentivando a aplicagéo pratica dos conceitos aprendidos.

Figura 26 — Estacao de otimizagdo do orgamento familiar

OTIMIZAGAO DO ORGAMENTO FAMILIAR

Caro(a) estudante,

Vocés receberio acesso a uma planilha Excel de despesas mensais divididas em
Despesas Fixas, Despesas Varidveis, Educacio, Lazer e Bem-Estar, Compras e Dividas. Use o total
das despesas mensais para calcular a porcentagem que cada categoria representa no orgamento
familiar.

Preencham a planilha com os valores calculados para cada despesa, e apds calcularem
todas as porcentagens, utilizem a planilha para criar um grafico de pizza que visualize a
distribuicio das despesas no orcamento familiar.

Entender como calcular e visualizar a distribuicio das despesas no orcamento familiar € uma
habilidade fundamental para uma hoa gestdo financeira. Continuem praticando essas técnicas
e fiquem atentos as préximas atividades nas estagoes. Bom trabalho a todos!

Fonte: Protocolo da Pesquisa
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Figura 27 — Orgcamento doméstico ficticio
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Fonte: Protocolo da Pesquisa

Durante a atividade, alguns alunos enfrentaram dificuldades para realizar o cal-
culo de porcentagens a partir de valores especificos, necessitando de suporte adicional
e, em alguns casos, consultando recursos online para compreender melhor o processo.

Apds superarem essa etapa e adquirirem o entendimento necessario, obtiveram
os calculos de forma precisa, conforme demonstrado na figura 28.

Figura 28 — Calculos dos alunos
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Essa situacédo reflete os desafios descritos por Campos e Silva (2021) que
afirma:

A dificuldade de muitos alunos em lidar com porcentagens e célculos
relacionados advém, em grande parte, da falta de conexao entre o con-
teldo ensinado e as aplicagdes praticas do dia a dia. Quando inseridos
em contextos reais ou apoiados por ferramentas tecnoldgicas, os es-
tudantes demonstram maior engajamento e conseguem compreender
melhor os conceitos matematicos envolvidos (CAMPOS; SILVA, 2021,

p. 12).

Essa constatagao enfatiza a importéncia de conectar conteudos matematicos a
situacdes cotidianas, favorecendo uma aprendizagem mais pratica. A criagéo do gra-
fico de pizza representou um desafio para os alunos, que tiveram sua primeira experi-
éncia com o uso do Excel e a manipula¢ao de dados em um computador (figura 29).

Figura 29 — Alunos realizando as atividades na estagéo de otimiza¢ao do
or¢camento familiar

—

Fonte: Acervo da Pesquisa

A professora esteve presente para orientar cada grupo, guiando-os na inser-
¢ao dos dados, na configuragéo do grafico e no entendimento visual das propor¢des
representadas. Conforme descrito por Prado e Silva (2019):

A utilizag&o de ferramentas tecnolégicas no ensino de matematica per-
mite ndo apenas o aprendizado de conceitos matematicos, mas tam-
bém o desenvolvimento de competéncias digitais. Quando os estudan-
tes aplicam tecnologias em atividades praticas, como a criacdo de grafi-
cos, eles constroem uma conexao mais significativa com os conteudos
e regulam sua aplicabilidade no cotidiano (PRADO; SILVA, 2019, p. 47).

A referida abordagem pratica reforgca a pertinéncia de integrar tecnologias ao
ensino para promover uma aprendizagem contextualizada. Esse apoio foi essencial
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para que os alunos concluissem a tarefa, promovendo uma aprendizagem colaborativa
e pratica, como retratado na figura 30.

A atividade proporcionou aos alunos uma experiéncia pratica e significativa no
uso de planilhas eletrénicas para célculos percentuais e na construgao de graficos,
habilidades fundamentais, tanto para a compreensédo de matematica aplicada, quanto
para o desenvolvimento de competéncias digitais. Apesar dos desafios iniciais, espe-
cialmente para aqueles sem familiaridade com o uso de computadores, o suporte da
professora e a aprendizagem colaborativa entre os colegas foram essenciais para que
superassem essas adversidades encontradas.

Figura 30 — Atividade resolvida pelos alunos
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Fonte: Acervo da Pesquisa

De acordo com Moran (2015), atividades que integram o trabalho colaborativo,
ndo apenas reforcam a compreensao dos conteudos, mas também promovem o de-
senvolvimento de competéncias essenciais para a vida académica e profissional, como
autonomia, criatividade e capacidade de resolver problemas cotidianos. Nesse sentido,
a pratica pedagdgica mostrou-se eficiente ao promover a autonomia, a capacidade de
resolucao de problemas e o trabalho em equipe, elementos indispensaveis para o de-
senvolvimento académico e profissional dos alunos.

5.3.2 Analise da estacao de controle orcamentario

Nesta estacdo, os alunos foram desafiados a trabalhar com um orgamento fa-
miliar ficticio uma atividade que alia a matematica ao desenvolvimento de habilidades
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praticas. O problema iniciou-se com a analise de um orgamento-base, o qual eles de-
veriam ajustar proporcionalmente os valores destinados a diferentes categorias, como
alimentagéo, transporte, lazer e educagéo, considerando um aumento pré-determinado
na renda familiar. Para promover um aprendizado significativo, foram incentivados a
aplicar suas escolhas priorizando as essencialidades de cada familia.

Conforme destacado por Kappaun (2017):

O trabalho com orgamento familiar em sala de aula permite aos alunos
compreender a importancia do planejamento financeiro, bem como de-
senvolver habilidades matematicas aplicadas ao cotidiano. Ao simular
situagdes reais, os estudantes séo levados a refletir sobre a distribuigcao
de recursos e a tomada de decisbes conscientes (KAPPAUN, 2017, p.
15).

Isso fortalece a compreensao dos alunos sobre a gestao financeira e a aplicagéo
de conceitos matematicos em contextos reais. Apos essa etapa, os alunos receberam
uma segunda tarefa: reduzir o valor total ajustado em 10%, com o objetivo de criar uma
reserva financeira para situagdes de emergéncia. Essa redug&o promoveu o desenvol-
vimento de calculos precisos e um olhar estratégico para redistribuir os valores sem
comprometer necessidades basicas.

A proposta teve como objetivo, ndo apenas desenvolver competéncias matema-
ticas, como proporgéo e porcentagem, mas também estimular a educacgao financeira e
a tomada de decisdes conscientes no gerenciamento de recursos, conforme ilustrado
nas figuras 31 e 32.

Figura 31 — Estacao de controle orgamentario

CONTROLE ORGAMENTARIO

Recentemente, a renda mensal de uma familia aumentou em 15%, passando de
RS 3.800,00 para RS 4.370,00. Com esse aumento, a familia deseja revisar seu
orgamento e ver como podem alocar o novo valor de forma eficaz, mantendo a mesma
proporgdo de despesas. Usando a porcentagem atual de cada despesa em relagdo ao
orgamento antigo de RS 3.800,00, calcule os novos valores das despesas com base no
novo orcamento de RS 4.370,00.

Feito isso, eles desejam economizar certa porcentagem do seu rendimento
mensal. O rendimento mensal da familia & de RS 4.370,00 e a meta de poupanca é 10%.
Determinem guanto eles precisam economizar mensalmente para alcangar a meta de
poupanga de 10% e quanto sera poupado ao longo de um ano. Reajustem o orgamento
novamente, para que as despesas comportem o valor a ser economizado.

Fonte: Protocolo da Pesquisa
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Figura 32 — Orgamento doméstico ficticio
Orcamento Antigo:

Aluguel: RS 1.000,00
Internet: RS 100,00
Energia/Agua: RS 200,00
Telefone/Celular: RS 150,00
Plano de Sadde: RS 300,00
Alimentagdo: RS 600,00
Transporte: RS 300,00

s Utensilios domésticos: RS 150,00
* Roupas/Calgados: RS 200,00
® Cartdes de Crédito: RS 300,00
® Passeios/Lazer: RS 200,00

# Bem-estar pessoal: RS 100,00
® Educacgdo: RS 200,00

TOTAL: R$3.800,00

Fonte: Protocolo da Pesquisa

A abordagem dialoga ainda com as diretrizes do Banco Central do Brasil (2013),
que enfatiza:

A educagéo financeira visa capacitar o cidaddo a tomar decisdes cons-
cientes e bem informadas sobre a gestdo de seus recursos, promo-
vendo o planejamento financeiro e a formag&o de poupanc¢a, de modo
a prevenir o endividamento excessivo e contribuir para a estabilidade
do sistema financeiro (Banco Central do Brasil, 2013, p. 5).

Essa atividade buscou integrar conceitos matematicos e financeiros, prepa-
rando os alunos para uma gestédo responsavel de seus recursos no futuro.

Nesta atividade, foi permitido o uso da calculadora devido a grande quantidade
de calculos envolvidos, considerando o tempo limitado de uma hora para a concluséo
das tarefas. A deciséo visava agilizar o processo, permitindo que os alunos se concen-
trassem mais no raciocinio l6gico e na compreensao do problema do que na execugao
dos calculos manuais.

Além disso, a atividade ressaltou a importancia de saber usar uma calculadora
de forma assertiva, garantindo que a ferramenta fosse utilizada como um recurso para
aumentar a precisdo e a eficiéncia, e ndo como um substituto para o entendimento
matematico. Ao aprenderem a utiliza-la corretamente, os alunos desenvolvem uma ha-
bilidade pratica que sera util em diversos contextos do dia a dia.

Conforme destacado por et al. Sobreira et al. (2021): "O uso didatico da calcu-
ladora propicia melhores condi¢des de aprendizagem no &mbito da Matematica, que
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por sua vez busca formar pessoas reflexivas diante de fatos ao seu redor, bem como
capazes de tomar decisdes" (SOBREIRA et al., 2021, p. 19).

Essa analise destaca a necessidade de integrar ferramentas tecnoldgicas ao
ensino, promovendo uma compreensdao mais profunda dos conceitos matematicos e
preparando os alunos para desafios habituais. Embora a utilizagdo da ferramenta fosse
liberada, alguns equivocos foram cometidos, principalmente na aplicagdo das opera-
¢cOes de porcentagem. Observando essas as dificuldades, a professora interveio para
orientar os alunos a adotarem uma abordagem mais estruturada. Foi sugerido que di-
vidissem os calculos em etapas, comegando pelo calculo da porcentagem requerida
e, em seguida, adicionando ou subtraindo o resultado do valor inicial.

Essa estratégia estd em conformidade com os principios defendidos por Ribeiro
(2019), que destaca a importancia de ensinar métodos sistematicos e passo a passo
para resolver problemas matematicos, promovendo uma compreensao mais profunda
dos conceitos e uma reducao significativa dos erros comuns. Ao aplicar essa abor-
dagem, os alunos poderao revisar e corrigir seus erros, aprimorando sua precisdo e
compreensao.

Esse método n&o apenas facilitou a resolugdo das atividades, como também
contribuiu para que os alunos internalizassem uma forma pratica e eficaz de lidar com
célculos percentuais em situagdes do cotidiano. O sucesso dessa abordagem ficou
evidente no resultado final, representado nas figuras 33 34, 35 e 36, que ilustram o
progresso dos alunos ao reorganizarem o orgamento financeiro com mais seguranga
e eficiéncia.

Figura 33 — Caculos dos alunos

ESPACO PARA CALCULOS

Fonte: Protocolos Escritos
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Figura 34 — Atividade resolvida pelos alunos

Orcamento Atual:

Aluguel: :L _‘| 5“ 00
Internet: (
Energia/Agua: )
Telefone/Celular: _4 3.0 . Sp
Plano de Sadde: 411,00
Alimentagio: _ <1000
Transporte: 15,00
Utensilios domésticos: _ll I, %'0
Roupas/Calcados: __) 00,0\ ()
Cartbes de Crédito: _ 0 &, 0 )
Passeios/Lazer: | 50 0 0
Bem-estar pessoal: ;

Educacio: o) 201 0 U

TotAL_ URZPR, 00

Fonte: Protocolos Escritos

Figura 35 — Calculos dos alunos

Fonte: Protocolos Escritos
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Figura 36 — Atividade resolvida pelos alunos
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Fonte: Protocolos Escritos

De acordo com Carvalho (2018), metodologias que conectam a aprendizagem
matematica a situagdes reais do dia a dia favorecem a internalizagdo dos conceitos,
aumentando a seguranga dos alunos na aplicagao pratica e promovendo o desenvol-
vimento de habilidades transferiveis para diferentes contextos da vida.

Os alunos obtiveram grande satisfagdo ao conseguirem concluir com sucesso a
atividade proposta. Era evidente, pelo brilho nos seus olhos e pelos sorrisos no rosto,
o orgulho e a alegria de superar os desafios apresentados. A sensacao de conquista
foi reforcada a medida que adquirimos sua capacidade de aplicar conhecimentos ma-
tematicos em uma situacao pratica e desafiadora. Segundo Santos (2020), atividades
que promovem a resolugcao de problemas em contextos praticos nao apenas favore-
cem o aprendizado de conceitos matematicos, mas também sao fundamentais para o
desenvolvimento de autoestima e confianga dos alunos, elementos fundamentais para
seu progresso académico e pessoal.

Desse modo, a experiéncia nao apenas reforgou a confianga deles em suas
habilidades, mas também gerou um sentimento de realizagéo pessoal, mostrando que,
com esforgo e orientagdo adequada, eram capazes de resolver problemas reais de
forma eficaz.

E importante destacar que na imagem adiante (figura 37), é possivel observar
os alunos concentrados, discutindo em pequenos grupos e utilizando uma calculadora
como ferramenta de apoio. A postura atenta e clara em cada interagao, evidenciam o
envolvimento e a dedicacao deles durante toda a atividade.
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Figura 37 — Alunos resolvendo as atividades

Fonte: Acervo da Pesquisa

Conforme apontado por Santos (2020):

Ao trabalhar com problemas que envolvem contextos reais, os alunos
passam a enxergar a matematica como uma ferramenta util e aplicavel,
0 que aumenta significativamente o engajamento e a motivagao. Esse
tipo de atividade estimula a interacdo em grupo, permitindo que os es-
tudantes aprendam uns com 0s outros, enquanto desenvolvem habili-
dades de comunicagéo, cooperagdo e pensamento critico (SANTOS,
2020, p. 58).

Isso demonstra como atividades contextualizadas podem transformar o apren-
dizado em uma experiéncia enriquecedora. A sequéncia didatica realizados para os
alunos, ndo é apenas uma oportunidade de aplicar conceitos matematicos em um con-
texto pratico, mas também um momento de crescimento pessoal e académico. O uso
da calculadora, aliada a orientacao pedagdgica, revelaram-se uma estratégia eficiente
para lidar com os desafios apresentados, destacando a importancia de compreender
e dominar as ferramentas tecnolégicas disponiveis.

A satisfagéo expressa pelos alunos ao final da tarefa, reafirmou o valor de pro-
por atividades significativas, que estimulam o aprendizado colaborativo e promovem o
desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida. Conforme descrito por Ribeiro
(2019):

Ao integrar ferramentas tecnoldgicas e atividades praticas ao ensino
de matematica, os alunos desenvolvem ndo apenas competéncias aca-
démicas, mas também habilidades pessoais, como resiliéncia e auto-
confianga. Esses elementos sdo fundamentais para que os estudantes
enfrentem os desafios da vida académica e profissional com mais se-
guranga e capacidade de resolver problemas (RIBEIRO, 2019, p. 67).
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Essa experiéncia, além de fortalecer os conhecimentos matematicos, contribuiu
para aumentar a autoconfianga dos estudantes, preparando-os para enfrentar os de-
safios da vida cotidiana com mais seguranca e autonomia.

5.3.3 Analise da estacao de jogos educativos

Na estagéo de jogos educativos ,0s alunos participaram de uma atividade inte-
rativa voltada para a educagéo financeira, envolvendo dois jogos que incentivaram a
aprendizagem de forma pratica e divertida. No primeiro jogo, acessado através da pla-
taforma Wordwall.net e intitulado Atividade sobre Educagéao Financeira - Game Show
de TV , os alunos responderam a um quiz com perguntas relacionadas a conceitos
como or¢gamento, consumo consciente e planejamento financeiro.

A experiéncia foi detalhada no Capitulo 4, item 4.4.4 - encontro 2,e teve como
objetivo consolidar o aprendizado de forma colaborativa. Durante a atividade, os alu-
nos revezaram-se, interagiram entre si e discutiram estratégias para responder corre-
tamente as perguntas. A dindmica competitiva tipica de um game show tornou o mo-
mento ainda mais envolvente, estimulando nao apenas o aprendizado, mas também o
trabalho em equipe. Como ressaltam Sefton e Galini (2020)

O uso de dinamicas interativas e colaborativas, como jogos educaci-
onais, tem o potencial de transformar o aprendizado em uma experi-
éncia significativa. Ao envolver os estudantes em atividades que envol-
vem competicdo saudavel e cooperacao, eles ndo apenas aprendem os
contelddos, mas também desenvolvem habilidades interpessoais, como
comunicacéo, trabalho em equipe e resolugao de problemas (SEFTON;
GALINI, 2020, p. 92).

Isso relatava a eficacia de metodologias que aliam interagédo social e aprendi-
zado, proporcionando um ambiente educativo mais dinamico e participativo. Nas ima-
gens adiante, € possivel observar que os alunos em plena interagdo com o jogo. A
primeira ilustrag&o (figura 38), eles aparecem concentrados nas perguntas exibidas na
tela, demonstrando comprometimento em encontrar a resposta correta.

Em seguida, na segunda imagem (figura 39), vemos um grupo comemorando
0s pontos conquistados, o que reflete o entusiasmo e a satisfagdo que a atividade
proporcionou. Esses registros destacam a importancia de aliar a tecnologia e a a fim
de promover uma aprendizagem significativa e engajadora.
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Figura 38 — Concentragao ao ver as perguntas na tela

Fonte: Acervo da Pesquisa

Figura 39 — Alunos comemorando os pontos conquistados

CORES
TERCIARIAS

Fonte: Acervo da Pesquisa

O segundo jogo, descrito no Capitulo 4, item 4.4.4 - encontro 2 dessa pes-
quisa, disponivel na plataforma Worlwall.net, disponivel neste link, € intitulado "Vamos
relembrar alguns conceitos do semestre de Ed. Financeira 5 ano - Perseguicdo em


https://wordwall.net/pt/resource/177696/44/educa%C3%A7%A3o-financeira-para-crian%C3%A7as/vamos-relembrar-alguns
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labirinto". Nessa atividade, os alunos conduziram um astronauta por um labirinto em
busca das respostas corretas para perguntas relacionadas a educagéo financeira, re-
visando conceitos estratégicos ao longo das atividades, como orgamento, poupanca,
consumo consciente e planejamento financeiro.

A dindmica do jogo requer que os participantes combinem raciocinio l6gico,
foco e agilidade para escolher rapidamente o caminho correto. Além disso, o cenario
criativo de exploragéo espacial, com o astronauta navegando pelos desafios, tornou-se
uma experiéncia ainda mais envolvente, incentivando o engajamento e o interesse dos
alunos. O jogo, ao mesmo tempo que revisava conteudos essenciais, proporcionava
momentos de diverséo e trabalho em equipe, tornando a aprendizagem significativa e
prazerosa.

Nas imagens adiante, figuras 40 e 41, sdo possiveis observar 0s alunos imersos
na atividade. Na primeira demonstracao, eles aparecem discutindo em grupo a escolha
do melhor caminho no labirinto, demonstrando colaboragéo e estratégia. Ja na segunda
imagem, um estudante interage diretamente com o jogo, evidenciando a concentragéo
e a motivagao geradas pela atividade.

Esses registros mostram como o uso de ferramentas ludicas pode transformar
o aprendizado em uma experiéncia enriquecedora e estimulante. Conforme destacado
por Moran (2015):

O aprendizado ludico proporciona aos estudantes um ambiente de ex-
ploracao criativa, onde o erro é visto como parte do processo e a cola-
boracao é incentivada. Atividades ludicas ajudam a construir um apren-
dizado mais significativo e engajador, conectando emocgdes e raciocinio
I6gico em uma experiéncia tnica ( MORAN, 2015, p. 47).

Figura 40 — Grupo discutindo melhores estratégias para o jogo

-
P
CEAMRE e

ESFERA
Zow
"k

| . — i

L Cuso CILINDRO CONE  pARALELEPIPEDQS
CORES

RES CORES _coRes
PF?UGJARH&S SECUNDARIAS TERGURAS

Fonte: Acervo da Pesquisa
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Figura 41 — Aluno Interagindo com o jogo
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Fonte: Acervo da Pesquisa

Esse jogo foi idealizado para incluir dois alunos com necessidades educacio-
nais especiais, e sua proposta ludica e interativa conquistou todos os estudantes. A
dindmica envolvente e o desafio de dirigir 0 astronauta pelo labirinto de forma agil e
assertiva despertaram a paixao da turma, tornando uma atividade inclusiva e prazerosa
para todos. Conforme apontado por Vigotsky (1998):

O brincar contém em si todas as tendéncias do desenvolvimento em
forma condensada, sendo em si mesmo uma fonte poderosa para o
crescimento cultural da crianca. Ao brincar, os individuos ndo apenas
reproduzem experiéncias, mas também as transformam em novas for-
mas de organizacdo mental e social, estimulando a colaboragao e o
aprendizado (1998, p. 73).

Diversos discentes expressaram o desejo de continuar jogando por mais tempo,
evidenciando o quanto estavam imersos na pratica pedagdgica. Essa recepgéo calo-
rosa reforga o valor de jogos educativos bem planejados, capazes de fornecer dife-
rentes niveis de habilidade e proporcionar um ambiente de aprendizagem acolhedor
e estimulante. A adaptacao inicial para atender aos alunos com necessidades especi-
ais revelou-se um acerto pedagogico, promovendo integrac¢ao, participagao coletiva e
diverséo.

A experiéncia com os jogos educativos demonstrou o potencial das ferramentas
ludicas para enriquecer o aprendizado, promovendo n&o apenas o conhecimento dos
conceitos de educagdo financeira, mas também a incluséo e o engajamento de todos
os alunos. Ao combinar atividades de diferentes niveis de complexidade e contextos in-
terativos, a proposta atende as necessidades individuais dos estudantes, incentivando
a colaboracao, a criatividade e a excitagcao pelo aprendizado.

O sucesso da estacao, evidenciado pela diversao e pela participagao ativa dos
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alunos, reforga a importancia de integrar metodologias ativas ao planejamento peda-
gogico. Esses momentos ludicos de aprendizagem, ndo apenas consolidam os con-
teudos trabalhados em sala, mas também criam memdrias positivas que estimulam
os estudantes a se envolverem no processo educativo. A combinacao de tecnologia,
inclusao e diversao mostrou-se uma estratégia eficaz para tornar o contexto de ensino-
aprendizado mais significativo e acessivel a todos..

5.3.4 Analise do problema 1

O problema 1 foi apresentado aos alunos como parte da implementacéo da ABP.
Para garantir que todos compreendessem a atividade, 0s passos necessarios para a
resolucao foram detalhadamente expostos no quadro, permitindo que os estudantes
seguissem uma estrutura organizada e clara durante o processo.

Moran (2015), uma apresentacao bem estruturada das etapas de uma atividade
e fundamental em metodologias ativas, como a ABP, pois fornece aos alunos um cami-
nho claro para abordar os problemas, ao mesmo tempo em que estimula a autonomia
e o0 pensamento critico ao longo do processo.

A partir do primeiro passo, esclarecimentos de termos e conceitos, os alunos ini-
ciaram o trabalho dedicando-se a compreender plenamente o enunciado do problema e
a identificar os conceitos fundamentais envolvidos. Essa etapa inicial foi essencial para
alinhar o entendimento de todos e estabelecer uma base pertinente para as proximas
fases da atividade. Durante esse processo, surgiram duvidas em relagdo aos termos

“orgcamento”, “renda”, “despesa” e “reserva de emergéncia”, que eram essenciais para
a resolucao do problema.

De acordo com Sefton e Galini (2020), a etapa de esclarecimento de conceitos
€ uma das mais importantes na Aprendizagem Baseada em Problemas, pois permite
que os alunos compreendam o contexto do problema e estabelegcam uma linguagem
comum, garantindo que as fases seguintes sejam realizadas de forma mais eficiente e
colaborativa.

Para esclarecer essas duvidas, os estudantes utilizaram notebooks disponibi-
lizados pela pesquisadora, acessando a internet para pesquisar e entender o signifi-
cado de cada termo. Essa iniciativa propds uma experiéncia pratica de busca por infor-
macodes e aprendizado independente, promovendo o desenvolvimento de habilidades
como pesquisa e analise critica.

Apds sanar as duvidas, os alunos registraram os conceitos de forma organi-
zada em uma folha de solu¢des previamente entregue pela pesquisadora (figura 42),
garantindo que todos tivessem acesso a um referencial comum para dar continuidade
a atividade. Esse processo inicial contribuiu para um aprendizado mais colaborativo,
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permitindo que eles avangassem com maior seguranga nas etapas seguintes.
Figura 42 — Passo 1: Esclarecimento de termos e conceitos
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Fonte: Protocolos Escritos

Segundo Moran (2015), o registro organizado de conceitos e informacdes du-
rante atividades pedagdgicas favorece o aprendizado individual e promove a colabora-
¢éo, ao fornecer uma base comum que facilita o compartilhamento de ideias na cons-
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trucao coletiva do conhecimento. No momento em que é realizado o trabalho coletivo,
os estudantes comegaram a construir uma compreensédo mais profunda do problema,
criando um ambiente de aprendizagem que favorece o desenvolvimento de habilida-
des como analise critica e organizagao de ideias. Esse inicio estruturado proporcionou
condicoes propicias para que o grupo avangasse de forma autbnoma na busca por
solucdes praticas e fundamentadas.

De acordo com Sefton e Galini (2020), o trabalho colaborativo em metodolo-
gias como a ABP promove o engajamento dos alunos na construgéo coletiva do co-
nhecimento, ao permitir que diferentes perspectivas sejam integradas, fortalecendo o
raciocinio critico e a capacidade de resolver problemas de maneira fundamentada e
criativa.

Na segunda etapa, nomeada como definicdo do problema, os alunos concen-
traram os seus esforcos em identificar e detalhar a questdo central apresentada: de
uma familia que sonha em organizar suas finangas a fim de comprar um carro, con-
siderando suas fontes de renda, despesas e a importancia de manter uma reserva
de emergéncia. Essa etapa ocorreu com os estudantes aprofundando-se na analise
da situagédo da familia, buscando compreender seus objetivos, limitagdes e desafios
financeiros.

Segundo Moran (2015) a etapa de definicdo do problema em metodologias ati-
vas, como a ABP, é fundamental para contextualizar a aprendizagem, pois permite que
os estudantes explorem o problema em sua totalidade, identificando elementos-chave
e estabelecendo uma compreensédo mais clara dos desafios a serem enfrentados.

Durante o processo, os alunos discutiram de forma colaborativa os elementos
mais importantes para a definicdo do problema. Aspectos como o sonho de adquirir 0
carro, a gestdo do orgamento familiar, a possibilidade de vender a moto como parte do
planejamento e os fatores externos que influenciaram a decis&o, juros do financiamento
e a necessidade de economia, foram extremamente debatidos.

Esse exercicio, de reflexdo e troca de ideias, permitiu que os estudantes for-
mulassem sua visdo problema em questao, considerando tanto as metas quanto as
dificuldades da familia. De acordo com Sefton e Galini (2020), a reflexdo colabora-
tiva € um elemento central na Aprendizagem Baseada em Problemas, pois promove
a construcdo de um entendimento coletivo mais aprofundado, ao integrar diferentes
perspectivas e estimular os alunos a analisar as complexidades do problema de forma
critica e detalhada.

Ao final dessa etapa, os alunos registraram os pontos principais levantados du-
rante a discussdo (figura 43), estruturando a definicdo do problema de forma logica e
bem fundamentada. A experiéncia reforga habilidades como analise critica, trabalho
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em equipe e comunicacgao, essenciais para a resolugdo de problemas complexos. De
acordo com Moran (2015), a documentagao e a organizagao das ideias em metodo-
logias ativas, como a ABP, sdo fundamentais para consolidar o aprendizado, além de
cultivar a colaboragéo e a troca de perspectivas, habilidades indispensaveis para lidar
com desafios académicos e profissionais.

Figura 43 — Passo 2: Definicao do problema
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No terceiro passo, andlise do problema, os alunos realizaram uma analise deta-
Ihada do cenario apresentado, identificando dados concretos relacionados as finangas
da familia.O processo incluiu o levantamento de informagdes fundamentais, como as
fontes de renda de Dona Maria e Seu Joéo, o valor estimado da motocicleta e os di-
ferentes tipos de despesas familiares. A partir desses dados, os alunos calcularam
o saldo mensal disponivel, determinando a diferenca entre a renda total e os gastos
regulares. Conforme destacam Sefton e Galini (2020):

A etapa de andlise do problema em metodologias como a ABP é essen-
cial para que os estudantes desenvolvam uma compreenséo detalhada
do contexto apresentado. Nesse momento, os alunos séo desafiados a
identificar, organizar e interpretar dados relevantes, conectando-os ao
problema central. Essa pratica ndo apenas fortalece habilidades ma-
tematicas e analiticas, mas também promove o pensamento critico e
a capacidade de tomar decisdes fundamentadas (SEFTON; GALINI,
2020, p. 88).

O exercicio reforgou a importancia de habilidades analiticas no contexto educa-
cional, preparando as aulas para situac¢oes praticas. Esse passo foi documentado pelo
membro mais velho do grupo, que empenhou-se no registro da sua participa¢cao no
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processo. Por esse motivo, a escrita apresenta tragos um pouco trémulos, figura 44,
mas reflete o esfor¢o e 0 engajamento dos participantes em contribuir com a atividade,
reforcando o aspecto colaborativo e inclusivo da metodologia.

Figura 44 — Passo 3: Analise do problema
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A referida etapa foi essencial para que os estudantes compreendessem a fundo
a situacao financeira da familia, permitindo-lhes identificar os recursos disponiveis e
os desafios que precisariam ser enfrentados no planejamento financeiro. Analisaram
a renda total da familia envolvida, examinaram os gastos e notaram que a posse de
uma motocicleta poderia contribuir para a aquisicdo de um carro. Nesse momento,
chegaram a criticar algumas despesas familiares, indicando maneiras de reduzir esses
gastos e apresentando alternativas para melhorar o orgamento.

A andlise incluiu ndo apenas célculos matematicos, mas também a categoriza-
céo de despesas e a reflexdo sobre prioridades, o que contribuiu para o desenvolvi-
mento de habilidades praticas de organizacgao e avaliagao critica. Além de promover o
entendimento do problema, esse estagio preparou os alunos para a tomada de deci-
sbes assertivas, ao aprenderem a analisar dados financeiros e definir limites realistas
para o planejamento. Esse aprofundamento foi um passo crucial no processo, uma vez
que forneceu uma necessidade basica para que os alunos pudessem propor solu¢des
vidveis e bem fundamentadas nas etapas seguintes. Sefton e Galini (2020) ressaltam
que:

Uma andlise detalhada de problemas em metodologias ativas, como a
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ABP, possibilita aos estudantes treinar habilidades fundamentais, como
a organizagéo de informagdes, a identificagéo de prioridades e a refle-
X80 critica sobre as possiveis solugdes. Essas etapas séo cruciais para
preparar 0s alunos para a tomada de decisdes informadas, alinhando
a pratica académica as demandas do mundo real (SEFTON; GALINI,
2020, p. 92).

Portanto, € valido destacar que essa abordagem reforca o papel da analise
critica como alicerce para a construgao de solugdes eficazes e aplicaveis.

No 4° passo, formulagéo de hipdteses, os alunos dedicaram-se a criar solugdes
possiveis para o problema central, explorando diferentes cenarios que poderiam ajudar
a familia a alcangar o objetivo de comprar o carro. Nesse estégio, eles refletiram sobre
alternativas viaveis, como poupar uma porcentagem fixa da renda mensal, vender a
motocicleta para agregar mais recursos financeiros ou optar pelo financiamento do
veiculo, considerando os impactos de juros e prazos de pagamento.

Segundo Moran (2015), a etapa de formulagédo de hipéteses em metodologias
ativas desafia os estudantes a pensar de forma criativa e estratégica, ao propor solu-
¢cOes baseadas em anadlises criticas e conectadas ao contexto real apresentado. Além
disso, os discentes elaboraram hipdteses, avaliando o impacto de cada alternativa no
or¢gamento familiar. Discutiram os prds e contras de cada opg¢ao, considerando fatores
como a capacidade de pagamento da familia, a importancia de manter uma reserva
de emergéncia e os possiveis imprevistos que poderiam surgir.

Houve debate também durante essa etapa, pois cada membro do grupo tinha
uma opinidao sobre a melhor estratégia para ser empregada. Apds discutirem as vanta-
gens e desvantagens de cada abordagem, concordaram em apresentar duas opgoes
viaveis: comprar o carro a vista, com os recursos economizados e a venda da motoci-
cleta, ou optar pelo financiamento, caso a primeira alternativa nao fosse viavel em um
curto prazo (figura 45).

Esse processo de formulagdo de hipéteses foi fundamental para desenvolver
nos alunos a capacidade de compreender a complexidade das decisdes financeiras.
Eles aprenderam a equilibrar diferentes fatores, como economias, despesas e riscos,
e a considerar as consequéncias de suas escolhas no longo prazo. Além disso, essa
etapa incentivou a analise sistémica, habilidade necessaria para resolver problemas
reais de forma estruturada e consciente. Como destacam Sefton e Galini (2020):

A etapa de formulacdo de hipéteses em metodologias como a ABP
permite aos estudantes ndo apenas explorar diferentes possibilidades,
mas também compreender as implicagdes de suas escolhas. Essa pra-
tica estimula o pensamento estratégico e prepara os alunos para lidar
com situagdes complexas e tomar decisées fundamentadas, habilida-
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des que s&o essenciais tanto no contexto educacional quanto no pro-
fissional (SEFTON; GALINI, 2020, p. 104).

Essa abordagem reforga o papel da ABP na preparagéo dos alunos para desa-
fios praticos, promovendo a autonomia e a responsabilidade na tomada de decisdes.

Figura 45 — Passo 4: Formulagao de hipoteses
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No 5° passo, estudo independente, os alunos dedicaram-se a pesquisa e ao
aprofundamento dos conhecimentos necessarios para avaliar as hipdteses levantadas
no 4° passo. Esse momento foi fundamental para que cada membro do grupo contri-
buisse de forma autbnoma para a solu¢ao do problema, analisando dados e explorando
solugdes com base em informagdes concretas. Eles realizaram calculos de porcenta-
gem e investigaram boas praticas de economia familiar que poderiam ser aplicadas a
situagao.

Conforme Moran (2015), o estudo independente em metodologias ativas, como
a ABP, estimula a autonomia dos estudantes, ao permitir que eles aprofundem seus
conhecimentos de forma individual e integrem suas descobertas ao trabalho coletivo,
promovendo uma aprendizagem mais significativa e personalizada.

E importante destacar que houve diversidade de opiniées sobre qual carro seria
ideal para uma familia — um automavel novo ou usado ou um mais caro ou mais
econdmico. Na tentativa inicial de calcular o financiamento, os alunos dividiram o valor
em parcelas iguais, sem considerar os juros, conforme ilustrado na figura 46. Para
ampliar a analise, selecionaram trés modelos de carros diferentes, aplicando 0 mesmo
calculo simplificado as parcelas.
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Figura 46 — Tentativa de calcular parcelas na compra de um Carro
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Observando a limitagdo desse método, a professora orientou os alunos a utilizar
um site que realiza simulag6es de financiamento, oferecendo calculos mais préximos
da realidade.

Os alunos realizaram novas pesquisas na internet utilizando uma calculadora
online de financimanto no site Calcule.net, , disponivel neste link, que oferece simula-
¢cOes considerando taxas de juros de diversos bancos. O site também calcula o total de
juros pagos e o valor das parcelas. Com essas informagdes, o grupo decidiu simular
o financiamento do carro mais barato, selecionando um banco popular com taxas de
juros mais baixas e dividindo o valor em 60 parcelas.

Apds concluir a simulagéo de financiamento, os alunos analisaram o orgamento
da familia e realizaram ajustes para viabilizar a compra do automodvel. Fizeram cortes
em algumas despesas e optaram por realizar a troca de servigos especificos por ver-
sbes mais baratas, o que resultou em um saldo positivo final de R$1.620,00 no orga-
mento familiar. Paralelamente, analisaram outra alternativa: a compra a vista de um
carro basico, popular e mais antigo, no valor de R$ 25.800,00. Essa opg¢ao foi avaliada
como uma possibilidade mais barata e viavel para uma familia, dependendo do saldo
disponivel apds economizar um percentual fixo da renda.

Esse estudo independente (figuras 47 e 48) ndo apenas ampliou o entendi-
mento pratico dos alunos sobre o impacto financeiro de suas decisdes, mas também
fortaleceu suas habilidades de pesquisa, analise critica e tomada de decisées funda-
mentadas.

Como destacado por Sefton e Galini (2020):

O estudo independente em metodologias como a ABP é uma etapa que
conecta os alunos diretamente a pratica. Nessa fase, eles séo desafi-
ados a investigar, comparar alternativas e aplicar conceitos aprendidos
a situacoes reais. Isso ndo apenas aprofunda o conhecimento tedrico,
mas também desenvolve como andlise critica, autonomia e tomada de
decisbes baseadas em evidéncias, habilidades indispenséaveis para o
sucesso académico e profissional (SEFTON; GALINI, 2020, p. 112).

Essa pratica reforgou a capacidade dos alunos de enfrentar desafios concretos
e propor solugdes praticas para os desafios da vida.


https ://www .calcule.net/financeiro/simulador-de-financiamento-de-veiculos-simulacao-online/#googlevignette
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Figura 47 — Passo 5: Estudo independente
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Figura 48 — Passo 5: Estudo independente
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Fonte: Protocolos Escritos

No 6° passo, Discussao das hipoteses e tomada de decisdo, o grupo se reuniu
para avaliar cuidadosamente as duas opgodes levantadas durante as etapas anterio-
res. Na primeira alternativa, concluiram que a familia precisaria de aproximadamente
9 meses para economizar o valor necessario para comprar o carro a vista. Essa opgao
apresentava a vantagem de evitar o pagamento de juros, tornando a financeiramente
mais econémica no longo prazo. No entanto, essa escolha exigia um alto grau de dis-
ciplina financeira, além de mais tempo para acumular o montante sem comprometer
outras despesas essenciais do orgamento familiar.
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Na segunda alternativa, a familia teria a possibilidade de adquirir o carro de
forma mais imediata por meio de um financiamento. O grupo discutiu que, ajustando
as parcelas ao orgamento mensal da familia, essa opgéo seria vidvel e permitiria o
uso do carro em um curto prazo. Contudo, enfatizaram que o financiamento implicaria
pagamento de juros ao longo do contrato, o que resultaria em um custo total conside-
ravelmente maior do que o da compra a vista, como demonstrado na figura 49.

Figura 49 — Passo 6: Discussao das hipdteses e tomada de deciséo
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A anélise incluiu as simulagbes realizadas no site indicado pela pesquisadora,
0 que ajudou a detalhar o impacto financeiro dessa escolha. Segundo Moran (2015), a
etapa de discussdo em metodologias ativas, como a ABP, promove a reflexdo coletiva
e a analise critica, incentivando os alunos a fundamentar suas escolhas com base em
dados e argumentos sélidos, o que fortalece sua capacidade de tomada de decisao.

Ao final da discussao, o grupo considerou 0s pontos postivos e 0s negativos de
ambas as alternativas, refletindo sobre a capacidade financeira da familia e suas prio-
ridades. Esse processo de tomada de decisao ndo apenas consolidou o entendimento
sobre o problema, mas também permitiu que os alunos desenvolvessem habilidades
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de negociagéao, analise critica e planejamento financeiro, essenciais para resolver pro-
blemas reais de maneira equilibrada.

Segundo Luckesi (2003), a reflexao critica e a tomada de decisdes baseadas em
dados sao elementos centrais no processo educativo, especialmente em abordagens
que priorizam o desenvolvimento de competéncias praticas e a resolugéo de problemas
concretos.

No 7°, apresentagéo da solugéo, o grupo debateu assuntos intensamente, uma
vez que parte dos alunos defendeu a ideia de economia para comprar o carro a vista,
considerando as vantagens financeiras de evitar o pagamento de juros. Apds diversas
consideragdes e discussdes, decidiram realizar uma votagéao para chegar a um con-
senso. A opcao vencedora foi o financiamento do carro, fundamentada na urgéncia da
necessidade de uma familia com duas criangas que tenham maior comodidade para
se locomover. Como ressalta Luckesi (2003):

A tomada de decisées no ambito educacional deve sempre ser alicer-
¢ada em uma andlise ampla e participativa, que envolve todos os mem-
bros do grupo. Este processo, além de consolidar o aprendizado, pro-
move o desenvolvimento de habilidades como negociacéo, argumenta-
¢ao e cooperacgao, que sao indispensaveis na vida social e profissional
dos estudantes (LUCKESI, 2003, p. 101).

Essa etapa demonstrou a importancia de considerar ndo apenas aspectos fi-
nanceiros, mas também fatores humanos para tomar decisdes. Além disso, 0 grupo
argumentou que o financiamento atendia a necessidade imediata e destacou que a
manuteng&o de um carro mais novo seria mais econémica, compensando o custo adi-
cional dos juros ao longo do tempo. Outro ponto positivo levantado foi que essa escolha
permitiria destinar parte do orgamento familiar a criagdo de uma reserva de emergén-
cia, considerada essencial para lidar com imprevistos, como pode ser visto na figura
50.

Apesar da maioria ter optado pelo financiamento, o grupo fez questéao de incluir
a opgao de compra a vista na apresentacgao final, como uma alternativa viavel, caso as
condicoes financeiras da familia melhorem no futuro.

Com a decisao tomada e as opgdes claramente justificadas, os alunos demons-
traram grande satisfagdo com o trabalho realizado. Muitos afirmaram que a experi-
éncia foi extremamente enriquecedora, destacando o aprendizado adquirido ao lidar
com uma situacao pratica e aplicavel ao dia a dia. Eles afirmaram que gostariam de
participar de mais aulas com esse formato, valorizando a abordagem que os dirige
diretamente na analise, discusséo e solu¢ao de problemas reais.
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Figura 50 — Passo 7: Apresentagéo da solucao
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Na figura 51, é possivel observar os alunos reunidos, engajados em uma dis-
cussao enquanto trabalham na solugéo do problema proposto. A imagem captura o
momento em que os integrantes do grupo debatem as diferentes opg¢des considera-
das, demonstrando o envolvimento de todos no processo de tomada de decisdo. Esse
registro evidencia a importéncia do trabalho em equipe e da participacao ativa dos alu-

nos na construgao de solu¢des fundamentadas, caracteristicas marcantes do método
ABP.
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Figura 51 — Alunos reunidos para solu¢ao do problema 1

Fonte: Acervo da Pesquisa

Devido ao tempo limitado disponivel, n&o foi possivel aplicar o problema 2 (apén-
dice E) durante o periodo de aulas previsto. O grupo enfrentou desafios em relagéo ao
tempo, especialmente, porque o processo de andlise e discussao do problema 1 de-
mandou mais atengdo e aprofundamento do que o inicialmente planejado.

No entanto, o problema 2 considerou-se relevante e, por essa razao, foi incluido
nos anexos do trabalho como uma sugestao para atividades futuras. Os alunos de-
monstraram interesse em continuar explorando o 2° problema em um préximo encon-
tro, j& que estavam motivados pelo formato da aula e pela oportunidade de resolver
situacdes reais. A professora, ao compreender o envolvimento e a curiosidade dos
discentes, incentivou-os a refletir sobre o problema 2 fora da sala de aula, indicando
que ele poderia ser usado como tema para aprofundamento em atividades posteriores.

Dessa forma, o problema 2 n&o foi esquecido, mas apresentado nos anexos
como uma oportunidade para o grupo continuar desenvolvendo suas habilidades de
resolucao de problemas, analise de cenarios e tomada de decisdes em contextos que
refletem situagdes do cotidiano.

5.4 Analise do Questionario 2

Os alunos foram apresentados ao questionario 2, localizado no apéndice F, ela-
borado para avaliar sua percepc¢éo sobre a metodologia rotagéo por estagdes. O instru-
mento, composto por 10 questdes de multipla escolha, foi projetado para ser respon-
dido de forma individual. O objetivo era explorar o conhecimento dos participantes em
relagdo ao tema, fornecendo uma visdo de como eles compreendem os fundamentos
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e aplicagcOes dessa metodologia.

De acordo com Moran (2015), instrumentos avaliativos bem planejados sao es-
senciais para captar as percepgodes e o entendimento dos estudantes, permitindo que o
professor avalie ndo apenas o dominio do conteudo, mas também a eficacia das meto-
dologias utilizadas no processo de ensino. A individualidade na resposta foi enfatizada
para garantir que cada aluno expresse sua propria compreensao, sem influéncias ex-
ternas, permitindo, assim, uma andlise mais precisa e confiavel dos dados coletados.
Esse processo foi fundamental para tragar um panorama sobre o nivel de familiaridade
dos estudantes com a rotagédo por estagoes.

De acordo com Sefton e Galini (2020), o respeito a individualidade dos alunos
em atividades avaliativas possibilita uma coleta de dados mais fidedigna, contribuindo
para um diagndstico pedagdgico que reflita as reais necessidades e compreensdes dos
estudantes. Por isso, pergunta 1 investiga o conhecimento prévio dos alunos sobre
a metodologia de rotacao por estagdes e revelou um padrdo claro nas respostas. A
maioria dos participantes afirmou ndo ter tido contato prévio com essa abordagem
antes da experimentagao realizada no contexto da pesquisa.

Desse modo, esse resultado, que pode ser visualizado no grafico 21, indica
que, para grande parte dos alunos, a metodologia representava um conceito novo.
Essa informagéo enfatiza a importancia de introduzir e contextualizar essa estratégia
nas aulas, garantindo que os discentes compreendam plenamente sua dinamica e ob-
jetivos.

Grafico 21 — Conhecimento prévio dos alunos sobre rotagdo por esta-
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Conforme destacado por Sefton e Galini (2020):
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A implementacdo de metodologias ativas, como a Rotagao por Esta-
¢Oes, requer uma introdugéo cuidadosa e contextualizada para os alu-
nos. E fundamental que os educandos compreendam no apenas o
funcionamento da metodologia, mas também os objetivos pedagdgicos
que ela busca alcancgar. Essa compreensao inicial facilita a adaptagéao
dos estudantes ao novo formato de aprendizagem e maximiza os be-
neficios esperados (SEFTON; GALINI, 2020, p. 45).

Essa perspectiva reforga a necessidade de uma abordagem pedagdgica que
prepare os alunos para novas metodologias, assegurando uma transi¢éo suave e eficaz
para praticas de ensino inovadoras.

Aléem disso, a auséncia de familiaridade destaca a relevancia de estudos como
este, que busca avaliar o impacto de metodologias ativas em cendrios educacionais
nos quais elas ainda sdo desconhecidas ou nao aplicadas.

A pergunta 2 buscava captar a opinido dos alunos sobre a eficacia da metodolo-
gia de rotacao por estacées em comparagédo com outros meétodos de ensino; revelou-se
uma diversidade de percepgdes entre os participantes. As respostas apresentadas fo-
ram bem distribuidas entre as opgdes “muito mais eficaz", "mais eficaz" e "igualmente
eficaz", destacando uma avaliagéo variada da metodologia. Diante disso, esse resul-
tado sugere que, enquanto alguns educandos consideraram a rotag&o por estagdes
como uma abordagem significativamente mais vantajosa, outros consideraram equi-
valentes a métodos tradicionais em termos de eficacia. Conforme salientam Sefton e

Galini (2020):

Embora as metodologias ativas, como a Rotacéo por Estagoes, apre-
sentem beneficios claros em termos de engajamento e personalizagao
do aprendizado, sua eficacia pode ser percebida de forma diferente por
cada estudante. Essas diferengas s&o influenciadas por fatores como
estilos de aprendizagem, experiéncias anteriores e familiaridade com
praticas pedagdgicas inovadoras. E essencial considerar essas variabi-
lidades ao avaliar os impactos dessas metodologias no contexto escolar
(SEFTON; GALINI, 2020, p. 68).

A diversidade de opinides reflete a importancia de adaptar estratégias peda-
gogicas as necessidades e preferéncias individuais dos estudantes, promovendo uma
aprendizagem mais inclusiva e significativa. Essas variagdes podem refletir tanto nas
preferéncias individuais quanto na experiéncia de cada aluno com diferentes estilos de
ensino.

Os dados apresentados no grafico 22 permitem observar a distribuicdo deta-
Ihada dessas respostas, destacando a importancia de compreender as percepg¢des
dos alunos ao implementar novas estratégias pedagdgicas. Tal andlise ajuda a identi-
ficar os aspectos mais valorizados pelos estudantes e os pontos que ainda podem ser
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aprimorados para tornar-se uma metodologia mais acessivel e eficaz para diferentes
perfis de aprendizagem.

Grafico 22 — Comparagao da rotacao por estagdes com outros métodos
de ensino na visdo dos alunos
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Fonte: Dados da Pesquisa

A terceira pergunta tinha como objetivo avaliar a credibilidade da metodologia de
estacao por rotacao perante os alunos na promog¢ao de um ensino mais personalizado.
Os resultados mostraram uma resposta majoritariamente positiva, com a maioria dos
participantes respondendo afirmativamente. Isso indica que a metodologia atende as
necessidades individuais dos estudantes e torna o processo de ensino mais interativo.

Como destacam Sefton e Galini (2020):

A Rotagéo por Estagbes permite aos alunos explorar diferentes aborda-
gens de ensino em um Unico ambiente, ajustando-se ao ritmo e estilo
de aprendizagem de cada individuo. Essa metodologia cria oportunida-
des para uma aprendizagem mais personalizada, onde os estudantes
podem se concentrar em suas dificuldades especificas enquanto intera-
¢ao de maneira significativa com os conteudos e os colegas (SEFTON;
GALINI, 2020, p. 92).

Esse resultado reforga o potencial dessa estratégia para promover uma educa-
¢ao mais inclusiva e adaptada as demandas individuais dos alunos.

Os indicativos apresentados no grafico 23, apontam que os estudantes com-
preenderam a rotagdo por estacées como uma estratégia eficaz para diversificar as
atividades e adaptar o ensino aos diferentes ritmos de aprendizagem. Essa viséo re-
forca o potencial da metodologia em oferecer um ambiente educacional mais inclusivo
e dinamico, no qual os alunos se sintam mais engajados e motivados.
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De acordo com Sefton e Galini (2020), metodologias ativas como a Rotacao
por Estagbes destacam-se por proporcionar um ensino personalizado, que respeita as
singularidades de cada aluno e promove um aprendizado mais significativo, ao alinhar
as atividades as necessidades e ritmos de cada aluno estudante.A predominancia de
respostas positivas indica que os participantes consideraram a personalizagdo um as-
pecto fundamental para um aprendizado mais eficaz.

Grafico 23 — Opinido dos alunos sobre a rotagao por estagdes promover
um aprendizado mais personalizado e dinamico
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Fonte: Dados da Pesquisa

A 42 pergunta avaliou a percep¢ao dos alunos sobre a importancia da rotagao
por estacdes na preparacdo para lidar com diferentes estilos de aprendizagem e ob-
teve respostas majoritariamente positivas. A maioria dos estudantes classificou essa
metodologia como “Importante”, refletindo a valorizagéo de sua capacidade de atender
a diversas formas de aprendizagem e proporcionar uma abordagem mais inclusiva e
adaptativa.

Os resultados, apresentados no grafico 24,mostram que os alunos considera-
ram a Rotacao por Estagdes uma metodologia relevante para criar um ambiente adap-
tavel, capaz de contemplar as diferencas individuais no aprendizado. Essa percepgao
sugere que os estudantes veem essa abordagem como uma ferramenta essencial para
o desenvolvimento de competéncias que os preparem para os desafios académicos e
profissionais em um contexto diverso.

Conforme ressalta Moran (2015):

As metodologias ativas, como a Rotacado por Estacdes, tém o poten-
cial de transformar a sala de aula em um ambiente mais democréatico e
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inclusivo. Ao incorporar diferentes estratégias, essas metodologias per-
mitem que os alunos aprendam de acordo com seus estilos individuais,
enquanto interagem com seus colegas em atividades colaborativas que
enriquecem o aprendizado coletivo (MORAN, 2015, p. 63).

Desse modo, essa perspectiva ressalta a importancia de adotar estratégias pe-
dagdgicas que valorizem as diferencas individuais e promovam a inclusdo no ensino.
De acordo com Sefton e Galini (2020), a Rotagao por Estagdes destaca-se como uma
estratégia pedagdgica que n&o apenas diversifica as atividades de ensino, mas tam-
bém valoriza os diferentes estilos de aprendizagem, promovendo uma educagdo mais
equitativa e alinhada as necessidades individuais dos estudantes. A predominancia da
avaliagdo positiva reforga a utilidade dessa estratégia pedagogica na promogao de um
ensino mais equitativo.

Grafico 24 — Percepcao dos alunos sobre a rotacdo por estagbes como
ferramenta para atender diferentes estilos de aprendizagem
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Fonte: Dados da Pesquisa

A 52 pergunta investigou se os alunos acreditam que a rotagao por estacdes
pode aumentar o engajamento nas atividades de aprendizagem e revelou uma resposta
predominantemente positiva. A maioria dos participantes afirmou considerar essa me-
todologia eficaz para estimular um maior envolvimento e interesse durante o processo
de ensino. Conforme salientam Sefton e Galini (2020):

A Rotacao por Estagdes, ao diversificar as abordagens de ensino e in-
cluir elementos interativos, tem o poder de aumentar significativamente
0 engajamento dos estudantes. Quando os alunos sdo desafiados a
participar e a explorar diferentes dindmicas de aprendizagem, eles se
sentem mais motivados e conectados ao processo educacional, o que
impacta diretamente nos resultados obtidos (SEFTON; GALINI, 2020,
p. 85).



Capitulo 5. Experimentac&o e andlise de dados 137

Isso reforga o potencial dessa metodologia para promover uma aprendizagem
mais ativa e envolvente. Os resultados, ilustrados no grafico 25, indicam que os alunos
perceberam a Rotacao por Estacbes como uma estratégia capaz de tornar as ativida-
des mais din&micas e atrativas, incentivando a participacgao ativa nas tarefas propostas.

Essa visao sugere que a metodologia é eficaz em criar um ambiente mais intera-
tivo e motivador, fatores essenciais para melhorar o desempenho académico e promo-
ver uma experiéncia de aprendizagem mais significativa. A ampla concordancia entre
os alunos reforgca o papel da Rotacao por Estagdes como uma abordagem eficiente
para aumentar o engajamento no ambiente escolar.

Grafico 25 — Visao dos alunos sobre a rotagédo por estagcdes como meto-
dologia para estimular o envolvimento nas atividades
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Fonte: Dados da Pesquisa

De acordo com Moran (2015), metodologias ativas que promovem interagéo e
participagdo ativa dos alunos s&o uteis em aumentar o engajamento, pois conectam
os estudantes aos conteudos de forma pratica e colaborativa, tornando o processo de
aprendizagem mais dindmico e relevante para a vida académica e pessoal.

A 62 pergunta teve como objetivo avaliar se a rotagéo por estacdes pode au-
xiliar os alunos no desenvolvimento de habilidades de trabalho colaborativo e obteve
respostas amplamente positivas. A maioria dos participantes afirmou que essa meto-
dologia tem o potencial de incentivar a colaboragéo entre os estudantes, promovendo
interagdes durante as atividades de aprendizagem.

Segundo Sefton e Galini (2020), a Rotagcao por Estagdes é uma estratégia que
favorece o trabalho colaborativo, ao estimular interagdes constantes entre os alunos
durante as atividades propostas. Essa dindmica permite que os estudantes comparti-
Ihem conhecimentos e solugdes, fortalecendo habilidades de comunicag&o, coopera-
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¢éo e resolugéo conjunta de problemas.

Os resultados, representados no grafico 26, destacam a percepgao dos alunos
sobre a importancia da Rotagao por Estagbes na criacdo de oportunidades para o
trabalho em grupo e no estimulo a troca de ideias e experiéncias. Essa metodologia
visa permitir que os alunos trabalhem juntos em diferentes estagbes, promovendo o
desenvolvimento de competéncias sociais e colaborativas, essenciais tanto para a vida
académica quanto profissional.

Grafico 26 — Opiniao dos alunos sobre a rotagao por estacdes e o desen-
volvimento de habilidades colaborativas
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Fonte: Dados da Pesquisa

De acordo com Moran (2015), praticas pedagdégicas que envolvimento colabora-
¢ao e interagdo entre os alunos sao fundamentais para desenvolver habilidades sociais
e preparar os estudantes para desafios que incluem trabalho em equipe no contexto
académico e no mercado de trabalho.

A concordancia majoritaria reflete a efetividade da abordagem em integrar habi-
lidades interpessoais ao processo de ensino-aprendizagem, reforgando a importancia
das metodologias ativas na formagé&o integral dos estudantes.

A 72 pergunta teve como objetivo identificar os principais beneficios percebi-
dos na rotagéo por estagdes em comparacdo com meétodos tradicionais de ensino,
revelando uma diversidade de opinides entre os alunos (grafico 27). Os resultados
mostram que os estudantes valorizam a interagédo dindmica e o engajamento cognitivo
proporcionados por essa metodologia, fatores que contribuiram diretamente para um
aprendizado mais significativo.

Apesar das respostas diversificadas, houve uma predominéncia significativa da
opcao "Estimulo ao pensamento critico", apontada como o principal beneficio da me-
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todologia. Conforme destacado por Sefton e Galini (2020):

A Rotacao por Estagdes, ao diversificar as abordagens de ensino e in-
cluir elementos interativos, tem o poder de aumentar significativamente
0 engajamento dos estudantes. Quando os alunos sdo desafiados a
participar e a explorar diferentes dindmicas de aprendizagem, eles se
sentem mais motivados e conectados ao processo educacional, o que
impacta diretamente nos resultados obtidos (SEFTON; GALINI, 2020,
p. 85).

Grafico 27 — Principais beneficios da rotagao Por estagbes em compara-
¢ao com métodos tradicionais de ensino
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Fonte: Dados da Pesquisa

Essa perspectiva reforga o potencial dessa metodologia para promover uma
aprendizagem mais ativa e envolvente.

Essa preferéncia destaca a capacidade da rotagéo por estagbes de promover
atividades que desafiem os alunos a reflexao, andlise e resolugdo de problemas de
maneira mais ativa, em contraste com abordagens tradicionais mais expositivas.

Segundo Sefton e Galini (2020), metodologias ativas, como a Rotag&o por Esta-
¢cOes, tém o potencial de estimular o pensamento critico ao proporcionar aos estudan-
tes oportunidades de explorar diferentes perspectivas e resolver problemas de forma
colaborativa, promovendo um aprendizado mais significativo e engajador.

Além disso, a diversidade de respostas evidencia que a rotagdo por estagdes
também oferece beneficios variados, atendendo a diferentes necessidades e expecta-
tivas dos alunos, o que reforga suas especificidades e seu potencial como estratégia
pedagdgica.

A 82 pergunta avaliou se os alunos acreditam que a rotagédo por estacoes pode
ajudar a desenvolver habilidades de autogestao e obteve respostas amplamente posi-
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tivas. A maioria dos participantes indicou confianga nesse potencial, com a maioria se
distribuindo entre as opgdes "Sim, definitivamente" e "Provavelmente, dependendo da
implementacao".

Esses resultados, apresentados no grafico 28,refletem a percepcao clara de
que a metodologia, ao exigir que os alunos se organizem, gerenciem seu tempo e
trabalhem de forma independente em diferentes esta¢des, tem o potencial de promover
a autogestao.

Gréfico 28 — Rotagao por estacdes para ajudar os alunos no desenvolvi-
mento da autogestéao
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Fonte: Dados da Pesquisa

Conforme destacado por Moran (2015):

As metodologias ativas, ao colocarem o estudante no centro do pro-
cesso de aprendizagem, estimulam o desenvolvimento de competén-
cias essenciais, como a autonomia, o0 gerenciamento do tempo e a res-
ponsabilidade pessoal. Esse formato incentiva os alunos a assumirem
um papel mais ativo em sua formagao, a estabelecer metas, priorizar
tarefas e monitorar seu prdprio progresso (MORAN, 2015, p. 72).

Essa abordagem evidencia o impacto positivo da rotagéo por estacdes no for-
talecimento das habilidades de autogestao e autonomia dos alunos.

No entanto, a resposta "provavelmente, dependendo da implementacao" indica
que a eficacia nesse aspecto esta diretamente ligada a maneira como a metodologia é
conduzida, enfatizando a importancia de uma orientag&o clara e estrutura bem definida
durante sua aplicagcédo. Esse feedback reforga o seu papel em estimular a autonomia
dos alunos e destacar a necessidade de um planejamento cuidadoso para maximizar
esse beneficio.
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Segundo Sefton e Galini (2020), a efetividade das metodologias ativas depende
diretamente de um planejamento estruturado e de uma condu¢ao que oferega suporte
aos estudantes, garantindo que eles se sintam orientados e capazes de assumir o
protagonismo em seu processo de aprendizagem.

A 92 pergunta analisou se os alunos acreditam que a rotagao por estagdes pode
contribuir para uma melhor preparacao frente aos desafios futuros de carreira ou vida
profissional. A maioria dos participantes respondeu que sim, apoiando o potencial da
metodologia para desenvolver habilidades relevantes para o mercado de trabalho e
situagbes do dia a dia. Conforme ressaltam Sefton e Galini (2020):

Metodologias ativas, como a Rotag&o por Estagbes, vao além do ensino
de conteudos académicos. Elas preparam os alunos para os desafios
do século XXI, promovendo competéncias essenciais, como a resolu-
¢ao de problemas, a comunicagao, o trabalho em equipe e a adapta-
bilidade. Essas habilidades sdo fundamentais ndo apenas no contexto
académico, mas também em ambientes profissionais e em situac¢des
praticas da vida cotidiana (SEFTON; GALINI, 2020, p. 102).

Esse resultado mostra a importancia de incorporar estratégias pedagdgicas que
alinhem o ensino as demandas reais do mercado e da sociedade.

Os resultados, representados no grafico 29, indicam que os estudantes per-
ceberam a Rotagao por Estagbes como uma abordagem que vai além do conteudo
académico, promovendo competéncias como trabalho colaborativo, resolu¢ao de pro-
blemas, adaptabilidade e gestao de tempo.

Grafico 29 — Rotacao por estagdes na preparagao para desafios futuros
na carreira ou vida profissional
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De acordo com Sefton e Galini (2020), a rotagao por estagbes e outras me-
todologias ativas sao eximios em desenvolver habilidades transversais, fundamentais
para a formacao integral dos alunos, ao fornecer experiéncias praticas e dindmicas que
conectam o aprendizado académico as demandas do mercado e da vida cotidiana.

Essas habilidades sdo essenciais em contextos profissionais e sociais, tornando
a metodologia uma ferramenta valiosa para a formacgao integral dos estudantes. A pre-
dominéncia de respostas afirmativas refor¢ca a visdo de que praticas pedagdgicas ino-
vadoras como esta desempenham um papel importante na preparacao dos estudantes
para lidar com os desafios da vida além da escola.

A 10 & pergunta foi formulada como uma questéo aberta, permitindo aos alunos
expressar abertamente suas opinides sobre quais das estagdes eles mais gostaram e
0s motivos por tras dessa preferéncia. As respostas foram bastante variadas, refletindo
as diferentes perspectivas e interesses dos estudantes.

No entanto, a maioria destacou a estagao de jogos como a mais interessante,
apontando-a como uma atividade dinamica e divertida, que tornou o aprendizado mais
envolvente e prazeroso. Isso ilustra o impacto positivo das solu¢des ludicas que trans-
formam o processo de ensino-aprendizagem em uma experiéncia mais leve e signifi-
cativa, promovendo maior engajamento dos participantes.

De acordo com Moran (2015), atividades ludicas no contexto educacional nao
apenas aumentam o interesse dos alunos, mas também favorecem a assimilagéo de
conteudos, ao conectar emogdes e raciocinio I6gico em uma abordagem interativa e
motivada.

Abaixo esta a imagem da resposta de um aluno, figura 52, que destacou a es-
tac&do de jogos:

Figura 52 — Depoimento do aluno 1 sobre a estacao de jogos educativos

10. De qual das estagbes vocé mais gostou, e por qué?

Fonte: Protocolos Escritos

Por outro lado, também houve respostas que abordaram uma apreciagao por
todas as estagcdes de maneira uniforme. Um dos alunos participantes destacou: "Eu
gostei de todos, porque nds aprendemos mais para poder ver o nosso futuro la na
frente, até mesmo para conseguir um trabalho também."Esse comentario reflete a per-
cepcao de que a diversidade de atividades proporcionadas pelo rotagao por estacdes
contribui para o desenvolvimento de multiplas competéncias, reforgando a relevancia
de metodologias ativas que conectam o aprendizado escolar a situagdes praticas e
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aplicaveis no futuro.

Como afirma Moran (2015):

Metodologias ativas transformam a relagdo entre ensino e aprendiza-
gem, para permitir que os alunos sejam desafiados a resolver proble-
mas reais, colaborando e interagindo com diferentes abordagens. Es-
sas praticas néo apenas ampliam o repertdrio de competéncias acadé-
micas, mas também preparam os estudantes para os desafios do fu-
turo, conectando o aprendizado a contextos significativos e aplicaveis
(MORAN, 2015, p. 78).

O exemplo reforga a importancia de diversificar as estratégias pedagdgicas para
promover uma educacéo mais conectada as necessidades do século XXI.

Adiante esta aimagem, figura 53, da resposta do Aluno 1 que gostou igualmente
de todas as estagodes:

Figura 53 — Depoimento de aluno 1 sobre as estagdesl|

10. De qual das estacdes vocé mais gostou, e por qué?
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Fonte: Protocolos Escritos

5.5 Analise do questionario 3

Os alunos receberam o questionario 3, desenvolvido com o objetivo de avaliar
suas percepgdes sobre a metodologia ABP. O questionario, composto por 10 ques-
tdes de escolha multipla, foi cuidadosamente estruturado para ser respondido indivi-
dualmente, garantindo que cada aluno pudesse expressar sua compreensao de forma
autbnoma e sem interferéncias externas.

O objetivo central desse instrumento era investigar o nivel de compreensao dos
participantes sobre os fundamentos e as aplicagbes praticas da ABP. Por meio das
respostas, buscamos obter uma visdo detalhada sobre como os alunos interpretam
essa metodologia, permitindo a analise de seu impacto e relevancia no processo de
ensino-aprendizagem. Essa abordagem individualizada foi fundamental para captar
percepcdes especificas, oferecendo subsidios valiosos para a avaliagéo da eficacia da
metodologia aplicada..

Segundo Moran (2015), a ABP ndo apenas promove uma compreensao mais
profunda dos conteudos, mas também incentiva os alunos a aplicar conceitos tedricos
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em situagoes reais, favorecendo uma aprendizagem mais significativa e conectada a
pratica.

A 12 pergunta buscou avaliar o nivel de conhecimento prévio dos alunos sobre a
metodologia ABP. A maioria dos participantes respondeu que nunca tinha ouvido falar
sobre essa abordagem, demonstrando que ela era um conceito completamente novo
para grande parte do grupo. Como destacam Sefton e Galini (2020):

O primeiro contato com metodologias ativas, como a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), pode ser um desafio para estudan-
tes que nunca vivenciaram préticas pedagdgicas diferenciadas. No en-
tanto, essa introdug&o é crucial para criar um ambiente de aprendiza-
gem mais dindmico e interativo, promovendo uma desconstrugéo gra-
dual do modelo tradicional e incentivando o protagonismo dos alunos
no processo educacional (SEFTON; GALINI, 2020, p. 55).

Isso demonstra a pertinéncia de contextualizar e apresentar detalhadamente
novas estratégias pedagdgicas para garantir a adaptagéo e o engajamento dos alunos.

O resultado, apresentado grafico 30, revelou a necessidade de ter introduzido
a metodologia de forma detalhada e contextualizada, garantindo que os alunos com-
preendessem plenamente seus objetivos e aplicagdes antes de sua implementagao
pratica. A auséncia de familiaridade inicial também destaca a importancia de pesqui-
sas como esta, que tém o propdsito de ampliar o conhecimento e a experiéncia dos
alunos com metodologias inovadoras, promovendo novas formas de pensar e apren-
der.

Grafico 30 — Conhecimento prévio dos alunos sobre ABPI
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Fonte: Dados da Pesquisa

A falta de familiaridade inicial também destaca a importancia de pesquisas como
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esta, que tém o propdsito de ampliar o conhecimento e a experiéncia dos alunos com
metodologias inovadoras, promovendo novas formas de pensar e aprender. De acordo
com Sefton e Galini (2020), uma introdugcao de metodologias ativas requer uma abor-
dagem estruturada e esclarecedora, que prepare 0s alunos para participarem, pro-
movendo o engajamento e a compreensao de praticas educacionais diferenciadas e
transformadoras.

A 22 pergunta possuiu a finalidade coletar a percep¢éo dos alunos sobre a efi-
cécia da ABP em relacdo a outros métodos de ensino. A maioria dos participantes
respondeu que a ABP é uma abordagem mais eficaz, destacando-se como superior
no desenvolvimento do aprendizado em comparac¢ao com métodos tradicionais. Como
ressaltam Sefton e Galini (2020):

A Aprendizagem Baseada em Problemas oferece uma alternativa ino-
vadora ao modelo tradicional, pois coloca os alunos no centro do pro-
cesso educativo, desafiando-os a resolver problemas reais de maneira
colaborativa. Esse formato ndo apenas melhora o engajamento, mas
também promove uma compreensao mais profunda dos conteddos, per-
mitindo que os estudantes construam conexdes significativas entre te-
oria e pratica (SEFTON; GALINI, 2020, p. 65).

Essas observagdes destacam a relevancia da ABP como uma metodologia efi-
caz e transformadora no contexto educacional. Os resultados, ilustrados no grafico 31,
indicam que os alunos enxergam a ABP como uma metodologia que favorece o enga-
jamento e a compreensao mais profunda dos conteudos.

Grafico 31 — Opiniao dos alunos sobre a eficacia da metodologia ABP em
comparagao com outros métodos de ensino
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Essa percepcao positiva pode estar relacionada a natureza pratica e participa-
tiva da ABP, que incentiva os estudantes a resolverem problemas reais, estimulando
0 pensamento critico e a aplicagdo do conhecimento em situa¢des concretas. A pre-
dominéncia dessa visdo reflete o potencial transformador da metodologia, reforgando
sua relevancia como estratégia pedagogica inovadora.

Segundo Moran (2015), metodologias que desafiam os alunos a resolver proble-
mas reais promovem uma aprendizagem significativa, ao conectar os conteudos tedri-
cos com aplicacdes praticas, desenvolvendo competéncias essenciais como o pensa-
mento critico e a capacidade de tomar decisdes fundamentadas.

A 32 pergunta avaliou se os alunos acreditam que a ABP é capaz de promover
um aprendizado mais profundo e significativo. A maioria dos participantes respondeu
positivamente, confirmando que essa metodologia contribui para uma compreensao
mais ampla e relevante dos conteudos trabalhados.

Os resultados, apresentados no grafico 32, destacam a percepgao dos estu-
dantes de que a ABP vai além da memorizagéo de informacdes, proporcionando uma
conexao pratica entre o aprendizado e a resolucdo de problemas reais. Essa viséo re-
forga a eficacia da metodologia em estimular o pensamento critico, a criatividade e a
aplicacao do conhecimento em contextos variados.

De acordo com Sefton e Galini (2020), a ABP desafia os alunos a aplicar seus
conhecimentos de forma pratica e contextualizada, promovendo o desenvolvimento de
habilidades como criatividade, andlise critica e resolugdo de problemas, essenciais
para os desafios do mundo contemporaneo.

Grafico 32 — Opinido dos alunos sobre a ABP promover um aprendizado
mais profundo e significativo
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A predominancia de respostas afirmativas indica que os alunos registram o valor
da ABP como uma ferramenta poderosa para tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais significativo e duradouro.

A 42 pergunta investigou a percepg¢ao dos alunos sobre a importancia da ABP
na preparagao para enfrentar os desafios do mundo real. A maioria dos participantes
respondeu que a metodologia é extremamente importante, destacando sua relevancia
para o desenvolvimento de competéncias praticas e aplicaveis a situagdes cotidianas
e profissionais.

Os resultados, representados no grafico 33, indicam que os estudantes compre-
enderam a ABP como uma estratégia pedagdgica capaz de conectar o aprendizado
escolar as demandas do mundo real. A abordagem pratica e externa para a resolu-
¢éo de problemas proporciona aos alunos a oportunidade de desenvolver habilidades
como pensamento critico, criatividade, trabalho em equipe e tomada de decisao.

Segundo Moran (2015), metodologias ativas, como a ABP, tém o potencial de
preparar os alunos para desafios reais, ao integrar conteudos tedricos e aplicagbes
praticas, promovendo o desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida aca-
démica e profissional.

Essa visédo positiva refor¢ca o papel da ABP como uma ferramenta essencial
para preparar os estudantes para enfrentar desafios com maior autonomia e eficacia,
alinhando o ensino as exigéncias contemporaneas da sociedade e do mercado de
trabalho.

Grafico 33 — Percepgao dos alunos sobre a importancia da ABP para en-
frentar desafios do mundo real
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A 52 pergunta analisa a opinido dos alunos sobre o potencial da ABP para au-
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mentar o engajamento nas atividades de aprendizagem. De forma unanime, todos os
participantes escolheram a opgéo "Sim, com certeza", evidenciando que a metodologia
é especificamente determinada como uma ferramenta eficaz para estimular o interesse
e a participagao ativa dos alunos no processo educativo. Como ressaltam Sefton e Ga-
lini (2020):

A Aprendizagem Baseada em Problemas destaca-se como uma me-
todologia que transforma o ambiente educacional, promovendo maior
engajamento dos estudantes. Ao serem desafiados a resolver proble-
mas reais e complexos, 0s alunos se tornam mais ativos e participa-
tivos, o que contribui ndo apenas para a assimilagdo dos contetdos,
mas também para o desenvolvimento de competéncias que fortalecem
o aprendizado em longo prazo (SEFTON; GALINI, 2020, p. 76).

Isso refor¢a o papel da ABP como uma estratégia essencial para aumentar o
envolvimento dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados, apresentados no grafico 34, refletem a percepgao coletiva de
que a ABP torna as atividades mais envolventes ao desafiar os estudantes a resolver
problemas reais, promovendo interatividade e aplicagédo pratica dos conhecimentos.

Essa unanimidade evidencia que a metodologia ndo apenas contribui para o
aprendizado, mas também desperta nos alunos uma motivagéo intrinseca para se en-
volverem mais profundamente com os conteudos. A resposta unanime sublinha o im-
pacto positivo da ABP no ambiente de aprendizagem, ressaltando sua capacidade de
transformar o ensino em uma experiéncia dinamica e participativa.

Grafico 34 — Percepcao dos alunos sobre a ABP aumentar o engaja-
mento nas atividades
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Como destacado por Moran (2015):

Metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problemas,
tém o potencial de criar um ambiente de aprendizado mais engajador,
onde os alunos se tornam protagonistas do processo educativo. Essa
abordagem incentiva a motivagao intrinseca, pois os estudantes se sen-
tem desafiados a participar ativamente, resolver problemas e aplicar
conhecimentos em situacgdes reais, o que torna o aprendizado mais sig-
nificativo e conectado a realidade (MORAN, 2015, p. 82).

Comprova-se como praticas pedagdgicas inovadoras podem promover maior
engajamento e efetividade no processo de ensino-aprendizagem.

A 6 2 pergunta avalia se os alunos acreditam que a ABP pode contribuir para
o desenvolvimento de habilidades de resolugcéo de problemas de forma mais eficaz.
A maioria dos participantes respondeu afirmativamente, confirmando o potencial da
metodologia para fortalecer essa competéncia essencial. Esses elementos contastam
o impacto positivo da metodologia no fortalecimento de habilidades fundamentais para
o contexto atual.

Os resultados, ilustrados no grafico 35, indicam que os estudantes percebem a
ABP como uma abordagem pratica e direcionada para a analise e resolugéo de ques-
tdes complexas, caracteristicas fundamentais do mundo real. A énfase em resolver
problemas reais e importantes permite que os alunos desenvolvam estratégias mais
criativas e eficazes, ampliando sua capacidade de enfrentar desafios tanto no ambito
académico quanto profissional.

Gréfico 35 — — Opinido dos alunos sobre a ABP ajudar no desenvolvi-
mento de habilidades de resolu¢ao de problemas
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Essa predominancia de respostas positivas reforga o valor da ABP como uma
metodologia que ndo apenas ensina conteddos, mas prepara os estudantes para apli-
car o conhecimento de maneira pratica e estratégica em diversas situagoes.

Sefton e Galini (2020) destacam que:

A Aprendizagem Baseada em Problemas é uma metodologia que co-
loca os estudantes no centro do processo de aprendizagem, desafiando-
os a identificar e solucionar problemas complexos. Essa abordagem
ndo apenas promove o entendimento conceitual, mas também desen-
volve competéncias praticas, como andlise critica, tomada de decisdes
fundamentadas e criatividade, que sao indispensaveis tanto no ambi-
ente académico quanto no profissional (SEFTON; GALINI, 2020, p. 70).

A 72 pergunta buscou identificar se os alunos ja tiveram experiéncias anteriores
com a ABP em seus estudos. A maioria dos participantes respondeu que sim; informa-
ram que ja tinham participado de atividades que utilizaram essa metodologia antes da
experimentagao realizada no contexto desta pesquisa.

Os resultados, apresentados no grafico 36, revelam que a ABP n&o era com-
pletamente nova para grande parte dos alunos, indicando que muitos deles ja tiveram
contato com abordagens pedagdgicas externas para a resolugdo de problemas em
algum momento de sua trajetéria académica.

Gréfico 36 — Experiéncia prévia dos Alunos com a ABP
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Esse histérico pode ter contribuido para uma maior familiaridade e acessibili-
dade da metodologia durante as atividades realizadas nesta pesquisa, facilitando a
compreensao e o engajamento. Ainda assim, para aqueles que tiveram essa expe-
riéncia pela primeira vez, a ABP apresentou-se como uma oportunidade de explorar
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novas formas de aprendizagem, proporcionando uma interagdo com problemas reais
e dindmicas de trabalho em grupo.

De acordo com Moran (2015), metodologias como a Aprendizagem Baseada
em Problemas nao apenas promovem a resolugao de questbes praticas, mas também
incentivam a colaborac&o e o pensamento critico, proporcionando aos alunos experi-
éncias enriquecedoras e desafiadoras que vao além do modelo tradicional de ensino.

A pergunta 8 buscou identificar, na opinido dos alunos, os principais beneficios
da ABP em comparagdo com métodos tradicionais de ensino. Os participantes pu-
deram marcar mais de uma opg¢ao, o que foi descoberto em respostas variadas. No
entanto, houve uma predominancia significativa das opg¢des Estimulo ao pensamento
critico" e "Facilita a aplicagéo pratica do conhecimento", destacadas como os aspectos
mais valorizados pelos alunos.

Os resultados, apresentados no grafico 37, indicam que os estudantes acompa-
nham a ABP como uma metodologia que ultrapassa a simples transmiss&o de conteu-
dos, promovendo a reflexao critica e a aplicacao do aprendizado em situagdes reais.
Essa combinagéo de competéncias € essencial para preparar os alunos para lidar com
desafios concretos, tanto em suas trajetérias académicas quanto profissionais, forta-
lecendo habilidades de andlise e resolugéo de problemas.

Essas informag6es evidenciam a relevancia da ABP como uma ferramenta que
promove a aprendizagem ativa e conectada as demandas do mundo real.

Grafico 37 — Principais beneficios da ABP em compara¢ao com métodos
tradicionais de ensino
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Como ressaltam Sefton e Galini (2020):



Capitulo 5. Experimentac&o e andlise de dados 152

A Aprendizagem Baseada em Problemas destaca-se por sua capaci-
dade de integrar teoria e pratica de maneira significativa. Ao desafiar
os estudantes com problemas reais, a metodologia incentiva o desen-
volvimento do pensamento critico e a aplicagao pratica dos conceitos
aprendidos. Esses elementos tornam o aprendizado mais relevante,
ajudando os alunos a compreenderem a utilidade do conhecimento em
contextos variados (SEFTON; GALINI, 2020, p. 78).

A diversidade de respostas também demonstra que a ABP é capaz de atender
a diferentes expectativas e necessidades dos alunos, proporcionando uma experiéncia
de aprendizado mais dinamica e completa. Outras opgdes mencionadas, como o esti-
mulo a colaboragéo e o aumento do engajamento, indicam o potencial da metodologia
em integrar aspectos cognitivos, sociais e praticos no processo de ensino- aprendiza-
gem.

Segundo Moran (2015), metodologias ativas como a ABP oferecem um equili-
brio entre os desafios intelectuais e as interagdes sociais, promovendo um ambiente
educacional que conecta teoria e pratica, ao mesmo tempo em que estimula o enga-
jamento e a colaboragéo entre os estudantes.

A 92 pergunta questiona se os educandos acreditam que a ABP pode contribuir
para o desenvolvimento de habilidades do trabalho em equipe. Quase todos os parti-
cipantes responderam afirmativamente, confirmando o potencial da metodologia para
fomentar a colaboracao e a interagéo entre colegas durante o processo de aprendiza-
gem Como destacam Sefton e Galini (2020):

A Aprendizagem Baseada em Problemas incentiva o trabalho em equipe
ao propor desafios que excluem o esfor¢o conjunto para encontrar so-
lugdes eficazes. Essa dindmica ndo apenas fortalece a interagdo so-
cial, mas também ensina os alunos a compartilharem responsabilida-
des, lidarem com diferentes perspectivas e colaborarem para alcangar
objetivos comuns. Essas habilidades sao essenciais tanto no contexto
académico quanto no profissional (SEFTON; GALINI, 2020, p. 85).

Os dados sao apresentados no grafico 38 e sublinham a importancia da ABP em
promover competéncias interpessoais essenciais para a vida académica e profissional.

Os resultados evidenciam que os alunos percebem a ABP como uma aborda-
gem que promove o trabalho coletivo, a inovagéo, as trocas de ideias e a divisdo de
responsabilidades na resolugdo de problemas. Essas dindmicas nao apenas fortale-
cem habilidades interpessoais, mas também preparam os estudantes para situagdes
futuras em que o trabalho em equipe sera essencial, seja no contexto académico, pro-
fissional ou pessoal.

Essa predominancia de respostas positivas reforgca o valor da ABP como uma
estratégia pedagdgica que integra competéncias sociais ao aprendizado, criando um
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ambiente de cooperagéo que estimula o engajamento e a construgdo conjunta do co-
nhecimento. Ao permitir que os alunos aprendam uns com os outros, essa metodologia
promove um aprendizado mais rico e colaborativo.

Grafico 38 — Opinido dos alunos sobre a ABP e o desenvolvimento de
habilidades de trabalho em equipe
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Fonte: Dados da Pesquisa

Segundo Moran (2015), praticas educacionais que fomentam a interacao so-
cial e a colaboracao entre os alunos potencializam a aprendizagem, ao unir diferentes
perspectivas e promover a troca de conhecimentos, resultando em uma experiéncia
educativa mais significativa e integrada.

A 102 avaliou se os alunos acreditam que a ABP pode contribuir para uma me-
Ihor preparacao para os desafios futuros, tanto na carreira quanto na vida profissional.
A maioria dos participantes respondeu de forma categdrica, escolhendo a opgéo “Sim,
definitivamente”, o que reflete uma forte confianga no potencial da metodologia para
desenvolver competéncias essenciais. Como destacado por Sefton e Galini (2020):

A Aprendizagem Baseada em Problemas é uma metodologia que vai
além do ambiente académico, preparando os estudantes para os desa-
fios do mundo real. Ao trabalhar com problemas concretos, os alunos
desenvolvem habilidades transferiveis, como resolugéo de problemas,
tomada de decis&o e trabalho colaborativo, que s&o fundamentais para
0 sucesso em ambientes profissionais e na vida em sociedade (SEF-
TON; GALINI, 2020, p. 92).

Esses dados enfatizam o impacto positivo da ABP em alinhar o ensino as crité-
rios do mercado de trabalho e as necessidades da vida pratica.
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Os resultados, apresentados no grafico 39, indicam que os alunos percebem a
ABP como uma abordagem pratica e homologada as demandas do mundo real.

Grafico 39 — ABP e desafios futuros na carreira ou vida profissional
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Essa percepgao esta diretamente relacionada a capacidade de integragao de
conhecimentos tedricos com a resolugao de problemas concretos, desenvolvendo ha-
bilidades como pensamento critico, tomada de deciséo, trabalho em equipe e adapta-
bilidade. Essas competéncias sdo extremamente reconhecidas como fundamentais no
ambiente profissional contemporaneo.

A predominéancia de respostas afirmativas refor¢ca que os alunos defendem a
ABP como uma estratégia que transcende o ambiente escolar, preparando-os para
lidar com situagdes complexas e desafiando-as de maneira mais eficaz.

Esse resultado destaca a importancia de implementar metodologias ativas como
a ABP no contexto educacional, contribuindo para uma formag¢ao mais completa e re-
levante para os desafios do futuro.

5.6 Analise do pos-teste

O pés-teste (apéndice H) sobre o conceito de porcentagem foi desenvolvido com
0 propdsito de comparar os resultados obtidos no pré-teste (apéndice B), analisando o
progresso dos alunos e avaliando o nivel de compreensao adquirido apds intervengao
pedagdgica.

A quantidade de acertos e erros em cada questao estao apresentadas no gra-
fico 40, facilitando uma analise direta e objetiva do desempenho final dos alunos. Essa
estrutura permite identificar avangos significativos no entendimento do tema, bem como
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possiveis persisténcias de dificuldades, permitindo uma avaliagdo mais precisa do im-
pacto do trabalho realizado.

Gréfico 40 — Resultados do pds teste
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Como destacado por Luckesi (2003):

A avaliagdo nado pode ser vista apenas como um processo de medigao
dos resultados obtidos pelos alunos, mas sim como uma ferramenta
de diagndstico que serve para compreender 0 processo de aprendiza-
gem, identificar dificuldades e propor estratégias que contribuam para
o desenvolvimento do educando (LUCKESI, 2003, p. 55).

Isso reforga a importéancia de utilizar instrumentos avaliativos como ferramentas
pedagdgicas para monitorar e promover o progresso dos alunos.

Os erros observados no pds-teste mostraram uma redugéo significativa em re-
lag&o ao pre-teste, mostrando avangos notaveis na compreensao do conceito de por-
centagem entre os alunos. Contudo, em pouquissimos casos, alguns erros ainda per-
sistiram, como esquecer de subtrair o desconto da porcentagem calculada, e interpre-
tac&o incorreta do que foi solicitado nas questdes. Esses erros isolados mostram que,
embora a maioria dos alunos tenha assimilado os conceitos trabalhados durante a apli-
cacao do trabalho, ainda ha espacgo de fortalecimento para determinados aspectos do
aprendizado.

Como ressalta Hoffmann (2005):

A avaliagdo é uma préatica pedagdgica continua e investigativa, que
deve ser voltada para a analise do processo de aprendizagem. Nao se
trata apenas de medir resultados, mas de identificar os aspectos que
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serdo revistos e de compreender os caminhos que cada aluno percor-
reu em sua trajetdria educacional, sempre considerando suas especifi-
cidades (HOFFMANN, 2005, p. 64).

Essa perspectiva destaca a importancia de utilizar os resultados como ponto
de partida para novas estratégias pedagdgicas, garantindo uma evolugéo continua no
aprendizado.

Adiante podemos ver um grafico comparativo entre o pré-teste e o pds-teste
(gréfico 41), que ilustra de forma clara as diferengcas no desempenho dos alunos an-
tes e depois da aplicagao do trabalho. Esse grafico destaca a redugéo expressiva dos
erros, evidenciando o impacto positivo das estratégias inovadoras. Apesar dos erros
persistentes representarem uma parcela minima, eles apontam para a necessidade
de instrucdes especificas para atender os poucos alunos que ainda apresentam fragi-
lidades, garantindo que todos alcancem um nivel adequado de compreensao do tema.
Como destaca Luckesi (2003):

A pratica avaliativa deve ser compreendida como uma ferramenta me-
diadora no processo de ensino e aprendizagem. Mais do que identificar
resultados insuficientes, ela deve permitir que o educador ajuste suas
estratégias, com o objetivo de promover o aprendizado de forma equita-
tiva, alcangando as necessidades individuais dos alunos e fortalecendo
o percurso educativo de cada um (LUCKESI, 2003, p. 59).

Isso reforga a importancia de praticas pedagdgicas direcionadas e inclusivas,
que assegurem o desenvolvimento pleno de todos os estudantes.

Gréfico 41 — Resultados do pré e pds-teste
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Fonte: Dados da Pesquisa

A comparagédo entre os resultados do pré-teste e do pds-teste revelou avan-
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¢os no aprendizado dos alunos sobre o conceito de porcentagem, evidenciando que
o trabalho desenvolvido tenha sido investido de forma eficaz para a melhoria da com-
preensao do tema.

O gréfico comparativo demonstra uma redugéo expressiva nos erros, refletindo,
0 impacto positivo das estratégias aplicadas. Embora algumas dificuldades pontuais
ainda tenham persistido em alguns casos, como a interpretacao restrita das questoes
e a falta de aplicagdo do desconto, esses erros representam uma parcela minima,
destacando que a maioria dos alunos assimilou bem os conceitos trabalhados.

Segundo Hoffmann (2005), a avaliagao deve ser vista como uma oportunidade
para compreender o progresso dos alunos e identificar aspectos que apontam para
ajustes, permitindo uma intervencao pedagodgica que potencialize uma aprendizagem
de forma equitativa e eficaz.

Esses resultados reafirmam a importancia de metodologias ativas no ensino de
matematica e sugerem que, com ajustes especificos para atender as necessidades
individuais, o processo de aprendizagem pode tornar-se ainda eficiente e inclusivo.
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Capitulo 6

Consideracoes finais

Este trabalho teve como objetivo investigar a eficacia das metodologias ativas de
ensino, com foco na rotagao por estacdes e na Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), no ensino de porcentagem aplicado a educagéo financeira e ao planejamento do
orcamento domestico. A pesquisa foi desenvolvida com turmas da Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA), buscando atender as necessidades especificas desse publico. Para
isso, foram propostas praticas pedagdgicas que valorizassem a contextualizacao e a
aplicacao pratica dos conteudos, tornando o aprendizado mais significativo e alinhado
aos desafios enfrentados pelos alunos em sua vida cotidiana.

Diante disso, os efeitos obtidos revelaram que as metodologias ativas néao ape-
nas facilitaram a aprendizagem de conceitos matematicos, mas também promoveram o
desenvolvimento de habilidades essenciais, como raciocinio I6gico, autonomia e senso
critico. A integracao do ensino de porcentagem com a educacéo financeira, mostrou-se
especialmente eficaz, permitindo que os alunos aplicassem os conhecimentos adqui-
ridos em situacdes praticas do dia a dia, como o célculo de despesas, a obtengéo de
descontos e a organizagdo do orgamento doméstico.

Além disso, a pesquisa evidenciou o impacto positivo de uma abordagem edu-
cacional mais participativa, a qual os alunos assumiram o papel de protagonistas no
processo de aprendizagem. Atividades praticas e interativas, como jogos e resolugao
de problemas contextualizados, estimularam o engajamento e a colaborag&o; proporcionando-
lhes um ambiente dinamico e inclusivo. Somado a isso, a metodologia qualitativa ado-
tada permitiu uma analise aprofundada dos avangos dos alunos, demonstrando que as
praticas pedagogicas podem transformar a assimilagc&o e a aplicagdo dos conteudos.

Os desafios enfrentados durante a aplicagdo da pesquisa, como as limitagoes
de tempo e recursos, reforgaram a necessidade de maior apoio e investimento em inici-
ativas voltadas especificamente para a EJA. Apesar dessas dificuldades, a experiéncia
demonstrou que, com estratégias adequadas e o uso de metodologias inovadoras, é
possivel superar barreiras e oferecer uma educagao de qualidade, alinhada as neces-
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sidades e realidades e as potencialidades desse publico. Desse modo, este estudo
reafirma a importancia de repensar o ensino tradicional e adotar praticas pedagdgi-
cas que valorizem as experiéncias e os contextos dos alunos. As metodologias ativas,
especialmente quando integradas a temas como a educagéo financeira, representam
um caminho promissor para promover uma aprendizagem significativa e preparar os
estudantes para os desafios da vida. Espera-se que esta pesquisa contribua para o
debate académico e inspire educadores a explorar estratégias inovadoras no ensino,
sobretudo em modalidades desafiadoras, como a EJA, potencializando o aprendizado
desse publico.
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APENDICE A

Questionario 1
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Norte Fluminense Darcy Ribeiro

Aluno (a):
Caro(a) estudante,

Estamos muito empolgados em contar com sua participacdo neste questiondrio, que faz
parte de uma pesquisa académica sobre Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e sua
aplicacdo na educacao financeira no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Nosso objetivo
é entender melhor as percepc¢des e experiéncias dos estudantes em relacao a educacao financeira,
bem como sua disposicao e interesse em participar de atividades educacionais baseadas em
problemas nesta area.

A educacdo financeira é uma ferramenta essencial para promover a autonomia e o bem-
estar financeiro dos individuos, especialmente em um mundo onde as decisdes financeiras tém um
impacto significativo em nossas vidas diarias. Nossa pesquisa visa explorar como a ABP pode ser
uma abordagem eficaz para ensinar conceitos financeiros de uma maneira pratica e envolvente,
capacitando os alunos a tomar decisdes informadas e responsaveis sobre suas finangas pessoais.

As respostas fornecidas neste questionario serdo utilizadas exclusivamente para fins de
pesquisa académica e serao tratadas com confidencialidade. Seus insights e opiniGes sao
extremamente valiosos e nos ajudardo a desenvolver estratégias mais eficazes de ensino e
aprendizagem na drea de educacao financeira para estudantes da EJA.

Agradecemos imensamente por dedicar seu tempo para participar deste questiondrio.
Sua colaboragdo é fundamental para o sucesso deste estudo e para o avango do conhecimento na
area da educacao financeira.

Atenciosamente,

Sara Damasceno

Pesquisador(a) Responsavel
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QUESTIONARIO 1

1. Qual é asuaidade?

a) Menos de 18 anos.
b) 18-35 anos.

¢) 36-50anos.

d) Mais de 50 anos.

2. Qual é o seu género?
a) Feminino.
b) Masculino.

¢) N&o Binario/Outro.

3. Vocé considera que possui algum conhecimento prévio sobre conceitos basicos de educacdo
financeira?

a) Sim, considero que tenho conhecimento prévio significativo.

b) Sim, tenho algum conhecimento, mas gostaria de aprender mais.
¢) Nao tenho muito conhecimento sobre o assunto.

d) Nao tenho conhecimento prévio sobre educacgao financeira.

4. Emuma escala de 1 a 4, qual é o seu nivel de confianga em lidar com questées financeiras?

a) 1-Muito baixo.4

b) 2 - Baixo.
¢) 3—Moderado.
d) 4-Alto.

5. Qual das seguintes op¢des melhor descreve a importancia de aprender sobre educagao
financeira em nossas vidas?

a) Na&o é importante.
b) Pouco importante.
¢) Importante.

d) Muito importante.
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6. Com qual frequéncia vocé teve experiéncias em lidar com dinheiro ou fazer escolhas

financeiras?

a) Muitas vezes.

b) Algumas vezes.

c) Poucas vezes.

d) Nunca tive essa experiéncia.

7. Vocé sabe o que é orcamento doméstico e sua importancia?

a) Naoseioqueé.

b) Sei, mas ndo entendo sua importancia.

c) Seie entendo sua importancia.

d) Seie considero essencial para a organizacdo financeira.

8. Quais das seguintes opg¢bes representam as despesas regulares em seu orgamento

doméstico?

a) Aluguel e contas de servigos publicos.

b) Alimentagdo, transporte e cuidados pessoais.

c) Lazer, entretenimento e assinaturas de servigos.

d) Compras supérfluas, itens de luxo e hobbies extravagantes.

9. Vocé ja enfrentou dificuldades em controlar seus gastos financeiros?

a) Sim, muitas vezes.

b) Sim, algumas vezes.

c¢) N3o muitas vezes.

d) Nunca tive dificuldades.

10. Vocé sabe o que é uma meta financeira e ja estabeleceu alguma antes?

a) N&oseioque é.

b) Sei, mas nunca estabeleci uma meta.

c) Seie ja estabeleci metas financeiras.

d) Seie considero importante estabelecer metas financeiras.
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11. De que forma vocé acredita que a educacao financeira pode auxiliar as pessoas a atingirem
seus objetivos?

a) Nao pode ajudar.

b) Pode ajudar um pouco.
c) Pode ajudar bastante.
d) Pode ajudar muito.

12. Quais dos seguintes beneficios vocé atribui a pratica de economizar dinheiro?

a) Nao vejo beneficios em economizar dinheiro.

b) Vejo poucos beneficios em economizar dinheiro.
c) Vejo alguns beneficios em economizar dinheiro.
d) Vejo muitos beneficios em economizar dinheiro.

13. Como vocé definiria consumo consciente e qual a importancia disso em sua vida?

a) Naoseioqueé.

b) Sei, mas ndo entendo sua importancia.

c) Seie entendo sua importancia.

d) Seie considero essencial para um estilo de vida sustentdvel.

14. Quais habilidades ou conhecimentos vocé espera adquirir ao aprender sobre educagao
financeira?

a) Nenhuma habilidade ou conhecimento especifico.
b) Poucas habilidades ou conhecimentos.

¢) Algumas habilidades ou conhecimentos.

d) Muitas habilidades ou conhecimentos.

15. Quando vocé pensa em porcentagem, qual das seguintes afirmagdes melhor descreve seu
nivel de compreensao?

a) Nao entendo o conceito de porcentagem.

b) Entendo o conceito basico de porcentagem.

c) Entendo bem e consigo aplica-lo em situac¢des cotidianas.

d) Tenho um entendimento avancado e utilizo porcentagem regularmente.

16. Com que frequéncia vocé utiliza porcentagem em suas atividades didrias, como calcular
descontos ou juros?
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a) Sempre.

b) Frequentemente.
¢) Raramente.

d) Nunca.

17. Vocé sabe como calcular um aumento ou reducdo percentual em um preco ou valor?

a) Na&o sei como calcular.

b) Sei o basico, mas as vezes me confundo.

c) Seicalcular e aplico corretamente.

d) Sei calcular com precisdo e faco isso regularmente.

18. Qual é o seu nivel de confianca ao fazer calculos envolvendo porcentagens, como calcular
impostos, por exemplo?

a) Muito baixo.
b) Baixo.

c¢) Moderado.
d) Alto.

19. Em uma escala de 1 a 4, como vocé avalia sua habilidade de calcular porcentagens
mentalmente, sem o uso de calculadora?

a) 1 - Muito fraca.
b) 2-Fraca.

c¢) 3-Boa.

d) 4 - Excelente.

20. Vocé acredita que o conhecimento em porcentagem é essencial para a gestao financeira
pessoal?

a) Nao é essencial.

b) Pouco essencial.
¢) Importante.

d) Muito importante.
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APENDICE B

Pré-Teste
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Aluno (a):

Prezado(a) aluno(a),

O teste de porcentagem que vocé estd prestes a fazer tem como objetivo avaliar seus
conhecimentos prévios sobre o conceito de porcentagem, aplicando-o em situacdes do dia a dia.
Este teste faz parte de uma etapa inicial de nossa jornada de aprendizado em educacdo financeira,
onde buscaremos explorar e compreender melhor como os conceitos matematicos podem ser
aplicados em situagOes praticas.

As perguntas deste teste foram cuidadosamente elaboradas para desafiar sua
compreensdo sobre porcentagem em contextos familiares e relevantes, como compras, viagens,
entre outros. Seu desempenho neste teste nos ajudara a entender melhor suas necessidades de
aprendizado e a adaptar nossas atividades futuras de acordo com elas.

Lembre-se de responder cada questdo com cuidado e de maneira honesta. Ndo ha
respostas certas ou erradas, o importante é que vocé faca o seu melhor. Este teste é uma
oportunidade para vocé se familiarizar com o conteddo que abordaremos em nossas proximas
atividades.

Agradecemos sua participacdo e dedicagdao neste processo de aprendizado. Estamos
ansiosos para explorar o mundo da educacgao financeira juntos!

Atenciosamente,

Sara Damasceno.
TESTE

1. Vocé esta planejando uma viagem de carro e deseja calcular o quanto de gasolina sera
necessario. Se o tanque do seu carro comporta 50 litros e vocé pretende encher 30% dele
para essa viagem, quantos litros de gasolina vocé precisara colocar?
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2. Vocé quer comprar uma camiseta que custa RS 80,00. No entanto, ela estd com 20% de
desconto. Quanto vocé pagard pela camiseta com o desconto aplicado?

3. Um restaurante oferece um desconto de 15% em todos os pratos do carddpio durante o
horario de almoco. Se o valor total da sua refei¢cdo foi de RS 300,00, quanto vocé economizou
com o desconto?

4. Vocé estd fazendo compras e encontra um par de ténis que custam RS 200,00, mas esta com
25% de desconto. Quanto vocé pagara pelos ténis com o desconto aplicado?

5. Em uma escola com 500 alunos, descobrimos que 40% deles praticam esportes
regularmente. Quantos alunos praticam esportes?
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APENDICE C

Otimizacao do Orcamento Familiar
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OTIMIZACAO DO ORCAMENTO FAMILIAR
Caro(a) estudante,

Vocés receberdo acesso a uma planilha Excel de despesas mensais divididas em
Despesas Fixas, Despesas Varidveis, Educagao, Lazer e Bem-Estar, Compras e Dividas. Use o total
das despesas mensais para calcular a porcentagem que cada categoria representa no orcamento
familiar.

Preencham a planilha com os valores calculados para cada despesa, e apds calcularem
todas as porcentagens, utilizem a planilha para criar um gréfico de pizza que visualize a
distribuicdo das despesas no orcamento familiar.

Entender como calcular e visualizar a distribuicdo das despesas no orgamento familiar é uma
habilidade fundamental para uma boa gestdo financeira. Continuem praticando essas técnicas
e fiqguem atentos as préximas atividades nas esta¢cdes. Bom trabalho a todos!




DESPESAS FIXAS
Aluguel RS 800.00
Internet RS 120.00
INSS - MEI RS 144.00
Energia/Agua RS 200.00
Telefone\Celular RS 100.00
Plano de Saude RS 35.00
ITOTAL DE DESPESAS FIXAS RS 1,399.00

DESPESAS FIXAS

R$ 900.00
RS 800.00
R$ 700.00
R$ 600.00
R$ 500.00
RS 400.00
RS 300.00
R$ 200.00
R$ 100.00
RS -



ORCAMENTO MENSAL - 2024

DESPESAS VARIAVEIS

EDUCACAO

Curso Técnico RS 280.00

TOTAL EM EDUCAGAO | R$ 280.00

Transporte RS 500.00
Alimentacio RS 1,200.00
Utensilios domésticos RS 150.00
TOTAL DE DESPESAS VARIAVEIS RS 1,850.00
DESPESAS VARIAVEIS
R$ 1,500.00
R$ 1,000.00
R$ 500.00
R$ 0.00
Transporte  Alimentagdo Utensilios

domésticos

EDUCACAO
300
200

100

Curso Técnico




LAZER E BEM-ESTAR

Passeios\Lazer

RS 500.00

COMPRAS E DIVIDAS

Saldo (unhas, cabelo, etc) RS 250.00

Roupas\Calcados RS 300.00

TOTAL EM LAZER E BEM-ESTAR RS 750.00

Cartdes de Crédito RS 1,701.38

LAZER E BEM-ESTAR

RS 600.00
RS 400.00
RS 200.00 -
RS 0.00
Passeios\Lazer Saldo (unhas,
cabelo, etc)

TOTAL DE COMPRAS E DiVIDAS RS 2,001.38

COMPRAS E DIVIDAS

RS 2,000.00
RS 1,500.00
RS 1,000.00

RS 500.00

Roupas\Calgados CartGes de Crédito
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CONTROLE ORCAMENTARIO

Recentemente, a renda mensal de uma familia aumentou em 15%, passando de
RS 3.800,00 para RS 4.370,00. Com esse aumento, a familia deseja revisar seu
orcamento e ver como podem alocar o novo valor de forma eficaz, mantendo a mesma
proporcao de despesas. Usando a porcentagem atual de cada despesa em relagdo ao
orcamento antigo de RS 3.800,00, calcule os novos valores das despesas com base no
novo orcamento de RS 4.370,00.

Feito isso, eles desejam economizar certa porcentagem do seu rendimento
mensal. O rendimento mensal da familia é de RS 4.370,00 e a meta de poupanca é 10%.
Determinem quanto eles precisam economizar mensalmente para alcangar a meta de
poupanca de 10% e quanto sera poupado ao longo de um ano. Reajustem o orgamento
novamente, para que as despesas comportem o valor a ser economizado.

Orgamento Antigo:

e Aluguel: RS 1.000,00

e Internet: RS 100,00

e Energia/Agua: RS 200,00

e Telefone/Celular: RS 150,00

e Plano de Saude: RS 300,00

e Alimentacdo: RS 600,00

e Transporte: RS 300,00

e Utensilios domésticos: RS 150,00
e Roupas/Calgcados: RS 200,00
e Cartdes de Crédito: RS 300,00
e Passeios/Lazer: RS 200,00

e Bem-estar pessoal: RS 100,00
e Educacdo: RS 200,00

TOTAL: R$3.800,00

Orcamento Atual:

e Aluguel:
e Internet:
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Energia/Agua:
Telefone/Celular:
Plano de Saude:

Alimentacao:
Transporte:
Utensilios domésticos:
Roupas/Calcados:
Cartoes de Crédito:
Passeios/Lazer:
Bem-estar pessoal:
Educacao:

TOTAL:

Orcamento Reajustado com Poupanca de 10%:

Aluguel:
Internet:
Energia/Agua:
Telefone/Celular:
Plano de Saude:

Alimentacao:
Transporte:
Utensilios domésticos:
Roupas/Calcados:
Cartdes de Crédito:
Passeios/Lazer:
Bem-estar pessoal:
Educacao:
Poupanca:

TOTAL:
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Compreender como as mudancas na renda afetam o orcamento familiar é essencial para
uma boa gestdo financeira. Planejar e gerenciar a poupang¢a também é uma habilidade
fundamental para garantir a seguranca financeira. Continuem praticando essas habilidades
para se tornarem cada vez mais proficientes em planejamento e analise financeira. Bom
trabalho a todos!
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JOGOS EDUCATIVOS

Caro(a) estudante,

Vamos aprender mais sobre educagao financeira de uma forma divertida! Abaixo estdo
dois jogos interativos que irdo ajuda-los a entender melhor como lidar com o dinheiro e fazer
escolhas financeiras inteligentes.

e Jogo 1: Atividade sobre Educacao Financeira

e Link: Atividade sobre Educagéo Financeira

o Neste jogo, voceé vai testar seu conhecimento sobre conceitos basicos de educacgéo
financeira. Vamos ver como Vocé se sai em questdes sobre economia, poupanga e muito
mais!

e Jogo 2: Educacao Financeira — Vamos Relembrar

e Link: Vamos Relembrar

o Neste jogo, voceé tera a oportunidade de revisar conceitos importantes sobre como
gerenciar dinheiro. E uma étima maneira de reforcar o que ja aprendemos e aprender algo
novo!

Divirtam-se e aproveitem para aprender mais sobre como tomar boas decis6es financeiras!
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PROBLEMA 1

Uma familia de quatro pessoas deseja planejar seu orcamento para o préximo
ano com o objetivo de comprar seu primeiro carro. Dona Maria, faxineira e estudante
de um curso técnico em enfermagem, recebe em média R$2000,00 mensais com suas
faxinas. Seu Jodo, pedreiro, tem uma renda de aproximadamente R$3000,00 com seus
trabalhos. Eles tém dois filhos, Laura e Davi. A familia possui atualmente uma moto, que
estd avaliada em R$12.000,00, e deseja vendé-la para ajudar na compra do carro. Eles
tém despesas mensais com aluguel, alimentacdo, contas de servicos publicos,
transporte e educacdo. Além disso, precisam considerar possiveis imprevistos e a
importancia de manter uma reserva de emergéncia.

Para realizar o sonho do carro préprio, eles precisam se organizar
financeiramente e tomar decisGes sobre como gerenciar sua renda e despesas.
Considerando que o casal esta avaliando tanto a possibilidade de comprar o carro a vista
qguanto a opg¢do de financia-lo, qual a sua sugestdo para que Dona Maria e Seu Jodo
realizem seu sonho?

Orcamento Doméstico 2024

Més: Renda do Més: RS 5 000,00

GASTOS FIXOS:

Aluguel RS 800,00 Energia/Agua RS 200,00
Internet RS 120,00 Telefone\Celular RS 100,00
Transporte RS 500,00 Plano de Saude RS 35,00
Alimentac3o RS 1200,00 Curso Técnico RS 280,00
INSS - MEI RS 144,00
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GASTOS VARIAVEIS:
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Roupas\Calcados R$300,00 Passeios\Lazer R$500,00
Utensilios R$150,00 Saldo (unhas, R$250,00
domeésticos cabelo, etc)

RESUMO DO MES:

Renda Total RS 5000,00

Gasto total RS 4435,00

Saldo Final RS 565,00
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Problema 2

Uma familia de quatro pessoas esta enfrentando dificuldades financeiras devido
a dividas de cartdo de crédito. Dona Maria, faxineira e estudante de um curso técnico
em enfermagem, recebe em média R$2000,00 mensais com suas faxinas. Seu Jodo,
pedreiro, tem uma renda de aproximadamente R$3000,00 com seus trabalhos, e
possuem dois filhos, Laura e Davi.

A familia estda com um saldo negativo crescente e precisa desenvolver um plano
para reduzir suas dividas de cartdo de crédito, controlar seus gastos mensais e estabilizar
sua situacdo financeira. As dividas de cartdo de crédito tém taxas de juros altas, o que
agrava a situacdo financeira a cada més.

Diante do exposto, seguem questdes a serem discutidas:

Quais sao todas as fontes de renda da familia?

Quais sao as despesas fixas e variaveis mensais da familia?

Quais sdo os valores das dividas de cartdo de crédito e suas respectivas
taxas de juros?

Onde estdo os maiores gastos e como podem ser reduzidos?

Quais despesas sao essenciais e quais podem ser reduzidas?

Quais sdao as opgdes disponiveis para renegociar dividas de cartdo de
crédito a uma taxa de juros menor?

Quais medidas podem ser adotadas para aumentar a renda da familia?

Orcamento Domeéstico 2024

Més Renda do Més: RS 5 000,00
GASTOS FIXOS:
Aluguel RS 800,00 Energia/Agua RS 200,00
Internet RS 120,00 Telefone\Celular RS 100,00
Transporte RS 500,00 Plano de Saude RS 35,00
Alimentacdo RS 1200,00 Curso Técnico RS 280,00
INSS - MEI RS 144,00 Cartdes de Crédito | RS 1701,38
GASTOS VARIAVEIS:
Roupas\Calcados RS 300,00 Passeios\Lazer RS 500,00
Utensilios domésticos RS 150,00 Saldo (unhas, cabelo, etc) RS 250,00

RESUMO DO MES:

Renda Total RS 5000,00
Gasto total RS 6280,38
Saldo Final -RS$ 1280,38
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Data prevista para o fechamento da proxima fatura: 30/07/2024

VISA
Pégina 1 de 3

Data de Vencimento Total da Fatura R$

| 15/07/2024 | 601,30

Pagamento Minimo R$ Parcelamento de Fatura R$

| s
Periodo | Total do Financiamento

Junho /2024 ‘ CET Anual 301 94%

Mensagem Importante |

Resumo das Despesas

Pagamento da fatura: Opte sempre pelo pagamento total da fatura. Em caso de imprevistos, vocé podera utilizar o Crédito

Rotativo. Dessa forma, se o pagamento for entre o minimo estipulado e inferior ao valor total, havera cobranca de juros |Saldo Anterior 721,69
remuneratérios incidentes sobre a diferenga entre o valor total e o pago de até R$ 81,17. Caso o pagamento realizado seja |(-) Pagamento / Créditos 721,69
inferior a0 minimo estipulado ou néo seja efetivado pagamento de qualquer valor, havera adicionalmente incidéncia de juros | (*) Despesas Locais R$ 601,30
de mora e multa (+) Despesas no exterior em R$ 0,00
' (=) Total da Fatura R$ 601,30
“Atencédo - Parcelado Facil (automatico): Se ndo houve pagamento ou optou pelo rotativo no més anterior, qualquer [Taxas Mensais
pagamento inferior ao total e igual ou maior que o minimo desta fatura sera considerado como o aceite para o parcelamento Taxago Taxaso  CET Taxas Max.pl
automatico dessa fatura. Antes do vencimento, escolha o plano proposto aqui ou no App Bradesco Cartdes, com taxa de Més (%) Ano(%) (Ano) Préx. Periodo
juros mais vantajosa que a do crédito rotativo, conforme tabela de Taxas Mensais. O valor de cada parcela integrara o |Pagamento de Contas  1,99% 26,67% 55,72%  2,99%
minimo indicado na fatura até o pagamento total do parcelamento e comprometera o limite do cartdo. Caso néo concorde |Parcelamento Fatura  11,85% 283,38% 317,78% 13,85%
com o Parcelado Facil, pague o valor total.” Sg;]”‘j;izsparce'adas 6,99% 124,96% 144,08%  8,99%
Numero do Cartao Limite de Crédito Total R$ Limite de Saque R$ il D's’;‘;',‘(;‘é/ez':ﬂ Crediario 6,99% 124,96% 144,08%  8,99%
Rotativo 14,99% 434,46% 481,24%  16,99%
Saque a Vista 16,99% 557,33% 638,47% 18,99%
. 3.900,00 1.560,00 1.178,95 |saque Parcelado 11.99% 289,18% 324.15%  13.99%
* Sobre as operagdes de crédito incidirdo o IOF Diario (0,0082%)
Aryas] . Cotagao do e IOF Adicional (0,38%), de acordo com a legislagdo vigente.
Data Histérico de Langamentos Cidade uUs$ Délar R$ Valido para o vencimento desta fatura,
17/06  PAGTO. POR DEB EM C/C 721,69- | Fone Facil Bradesco: 4002 0022 / 0800 570 0022. Atendimento
Cartéo_ 24 horas, 7 dias por semana. Consultas, informagdes e servigos
transacionais. Acesso do Exterior: 55 11 4002 0022. SAC -
16/09 AIRBNB * HMHMWQX5N] 10/12 SAO PAULO 105,54 | Bradesco Cartdes: 0800 727 9988. SAC - Deficiéncia Auditiva
28/12 AMAZON MARKETPLACE 06/10 SAO PAULO 92,60 ou de Fala: 0800 722 0099. Atendimento 24 horas, 7 dias por
15/01 A CARMELITA 06/12 NOVA SOURE 37,83 semana. Reclamagdes, cancelamentos e informagdes gerais.
15/03 PARC.FACIL 04/12 37,78 Ouvidoria: 0800 727 9933. Atendimento das 08h as 18h, de 22 a
Encargos sobre parcelado 04/12 32,13 62, exceto feriados. Se nao ficar satisfeito com a solugéo
IOF diario sobre parcelado 04/12 0,38 [ apresentada, contate a Ouvidoria.
IOF adicional sobre parcelado 04/12 0,17 Banco Bradesco S/A
04/12 CNPJ 60.746.948/0001-12
03/06 Sem Parar *Sem Parar Sao Paulo 33,17 Nucleo Cidade de Deus, S/N - Prédio Prata
05/06 AmazonPrimeBR SAO PAULO 19,90 4° Andar - Vila Yara CEP 06029-900 - Osasco - SP
06/06 DL*GOOGLE YouTub SAO PAULO 14,99
06/06 DM*SHEINCOM 01/06 SAO PAULO 48,55
06/06 DM*SHEINCOM 01/06 SAO PAULO 54,46
07/06 DL *SHEINCO01/06 SAO PAULO 42,66
10/06 KIWIFY *WindPia01/02 CAMPO GRANDE 19,34
15/06 DL*GOOGLE YouTub SAO PAULO 21,90
21/06 NETFLIX.COM SAO PAULO 39,90
Total para GRS 601,30
Total da fatura em Real 601,30

Parcelados Futuros - Proximas Faturas

g A FALTA DE PAGAMENTO OU PAGAMENTO ABAIXO DO MINIMO DA FATURA ACARRETARA A
w| COBRANCA DE IOF, JUROS DE MORA 1% A.M., MULTA 2% E JUROS REMUNERATORIOS DO:
S (I) PARCELAMENTO DE FATURA E/OU PARCELAMENTO FACIL APLICADOS SOBRE O VALOR
«| DAS PARCELAS VENCIDAS, E/OU (II) CREDITO ROTATIVO SOBRE OS DEMAIS VALORES.

E PARCELAMENTO DE

OS JUROS E ENCARGOS FINANCEIROS CONTRATADOS DO ROTATIVO

FATURA A PARTIR DE 02.01.24 NAO

ULTRAPASSARAO 100% DO VALOR DA DIVIDA ORIGINAL.
AS FATURAS PODERAO SER PARCELADAS EM ATE 12X.

Débito automatico em Conta-Corrente

Cuide do nosso Planeta!
Insira a sustentabilidade no seu dia a dia.

Com o Bradesco, vocé tem a opgéo de substituir sua fatura do Cartdo em papel
por eletronica. Acesse bradesco.com.br e cadastre-se no INFOEMAIL.

179072757570 / 000000000



VISA GOLD
Data Histérico de Langamentos Cidade us$ Cot;gfac: E2 R$
Parcelados - Total das Proximas Faturas 2,119,75
Anuidades - Total das Préximas Faturas 271,35

*Valores Suijeitos a Alteragdes.

Pégina 2 de 3
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Pagamento minimo desta fatura

Pégina 3 de 3

VISA

Valor da fatura atual R$ 601,30
Juros maximos do contrato 16,99 % a.m. 557,33 % a.a.
Encargos em caso de pgto. minimo R$ 81,17
CET do financiamento da fatura 16,12 % a.m. 481,24 % a.a.
% do total
Valor em R$ financiado
Valor total financiado 477,77 100,00 %
Valor do IOF 2,98
Valor total a pagar 561,92
Parcelamento desta fatura
Valor da fatura atual R$ 601,30
Juros do parcelamento 11,85 % a.m. 283,38 % a.a.
CET do parcelamento 12,29 % a.m. 301,94 % a.a.

Valor total financiado*
Total a financiar (1)
Valor do IOF (2)
Valor total a pagar

Valor em R$
478,92
467,78

11,14
921,30

%o do total
financiado
100,00 %
97,67 %
2,33 %

(*) O valor total financiado é composto pela soma dos itens 1 e 2.

179072757570 / 000000000
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Data prevista para o fechamento da proxima fatura: 30/07/2024

Péagina 1 de 2

Data de Vencimento Total da Fatura R$

| 15/07/2024 | 560,72
Pagamento Minimo R$ Parcelamento de Fatura R$

| e[ s
Periodo | Total do Financiamento

‘ Junho /2024 ‘ GET Anual 301 93%

Mensagem Importante |

Resumo das Despesas

Pagamento da fatura: Opte sempre pelo pagamento total da fatura. Em caso de imprevistos, vocé podera utilizar o Crédito

Rotativo. Dessa forma, se o pagamento for entre o minimo estipulado e inferior ao valor total, havera cobranca de juros |Saldo Anterior 521,00
remuneratérios incidentes sobre a diferenga entre o valor total e o pago de até R$ 82,08. Caso o pagamento realizado seja |(-) Pagamento / Créditos 521,00
inferior a0 minimo estipulado ou néo seja efetivado pagamento de qualquer valor, havera adicionalmente incidéncia de juros | (*) Despesas Locais R$ 560,72
de mora e multa (+) Despesas no exterior em R$ 0,00
' (=) Total da Fatura R$ 560,72
“Atencédo - Parcelado Facil (automatico): Se ndo houve pagamento ou optou pelo rotativo no més anterior, qualquer [Taxas Mensais
pagamento inferior ao total e igual ou maior que o minimo desta fatura sera considerado como o aceite para o parcelamento Taxago Taxaso  CET Taxas Max.pl
automatico dessa fatura. Antes do vencimento, escolha o plano proposto aqui ou no App Bradesco Cartdes, com taxa de Més (%) Ano(%) (Ano) Préx. Periodo
juros mais vantajosa que a do crédito rotativo, conforme tabela de Taxas Mensais. O valor de cada parcela integrara o |Pagamento de Contas  1,99% 26,67% 55,72%  2,99%
minimo indicado na fatura até o pagamento total do parcelamento e comprometera o limite do cartdo. Caso néo concorde |Parcelamento Fatura  11,85% 283,38% 317,78% 13,85%
com o Parcelado Facil, pague o valor total.” Sg;]”‘j;izsparce'adas 6,99% 124,96% 144,08%  8,99%
Numero do Cartao Limite de Crédito Total R$ Limite de Saque R$ Al D's’;‘;',‘(;‘é/ez':ﬂ Crediario 6,99% 124,96% 144,08%  8,99%
Rotativo 14,99% 434,46% 481,16% 16,99%
Saque a Vista 16,99% 557,33% 638,47% 18,99%
L 4.650,00 500,00 3.137,47 |saque Parcelado 11.99% 280,18% 324.15%  13.99%
* Sobre as operagdes de crédito incidirdo o IOF Diario (0,0082%)
Aryas] . Cotacao do e IOF Adicional (0,38%), de acordo com a legislagéo vigente.
Data Histérico de Langamentos Cidade uUs$ Délar R$ Valido para o vencimento desta fatura,
17/06  PAGTO. POR DEB EM C/C 521,00- | Fone Facil Bradesco: 4002 0022 / 0800 570 0022. Atendimento
30 G 24 hora_s, 7 _dlas por semana. Co_nsultas, informagdes e servigos
SARA SERIEEESEREEIEEENE Cartdo transacionais. Acesso do Exterior: 55 11 4002 0022. SAC -
16/07 Produtos Globo ~ 12/12 RIO D JANEIRO 14,90 | Bradesco Cartées: 0800 727 9988. SAC - Deficiéncia Auditiva
19/10 S BUKOVSKI EIRELI 09/10 QUISSAMA 199,80 ou de Fala: 0800 722 0099. Atendimento 24 horas, 7 dias por
02/01 BRUNO ELETROMOVEIS 06/06 CONCEICAO DE 46,50 semana. Reclamagdes, cancelamentos e informagdes gerais.
08/01 LojasTop 06/06 NOVA SOURE 62,16 Ouvidoria: 0800 727 9933. Atendimento das 08h as 18h, de 2% a
27/02 ] TORRES FUNERARIA L04/10 CONCEICAO DE 42,21 62, exceto feriados. Se nao ficar satisfeito com a solugao
30/05 POSTO FORMULA 1 CONCEICAO DE 100,00 apresentada, contate a Ouvidoria.
31/05 MERCADOLIVRE 5PRODUT01/08 OSASCO 10,21 Banco Bradesco S/A
31/05 MERCADOLIVRE 5PRODUT01/08 OSASCO 61,04 CNPJ 60.746.948/0001-12
26/06 ANUIDADE DIFERENCIADA 23,90 Nucleo Cidade de Deus, S/N - Prédio Prata
02/12 4° Andar - Vila Yara CEP 06029-900 - Osasco - SP
Total para SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA 560,72
Total da fatura em Real 560,72
Parcelados Futuros - Proximas Faturas
Parcelados - Total das Proximas Faturas 951,81
Anuidades - Total das Proximas Faturas 239,00

*Valores Sujeitos a Alteracdes.

g A FALTA DE PAGAMENTO OU PAGAMENTO ABAIXO DO MINIMO DA FATURA ACARRETARA A
w| COBRANCA DE IOF, JUROS DE MORA 1% A.M., MULTA 2% E JUROS REMUNERATORIOS DO:
7| (I) PARCELAMENTO DE FATURA E/OU PARCELAMENTO FACIL APLICADOS SOBRE O VALOR

: DAS PARCELAS VENCIDAS, E/OU (II) CREDITO ROTATIVO SOBRE OS DEMAIS VALORES.

E PARCELAMENTO DE

0S JUROS E ENCARGOS FINANCEIROS CONTRATADOS DO ROTATIVO

FATURA A PARTIR DE 02.01.24 NAO

ULTRAPASSARAO 100% DO VALOR DA DIVIDA ORIGINAL.
AS FATURAS PODERAO SER PARCELADAS EM ATE 12X.

Débito automatico em Conta-Corrente

Cuide do nosso Planeta!
Insira a sustentabilidade no seu dia a dia.

Com o Bradesco, vocé tem a opgao de substituir sua fatura do Cartdo em papel
por eletrdnica. Acesse bradesco.com.br e cadastre-se no INFOEMAIL.

179078954505 / 000000000
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Pagamento minimo desta fatura

Pégina 2 de 2

Valor da fatura atual R$ 560,72
Juros maximos do contrato 16,99 % a.m. 557,33 % a.a.
Encargos em caso de pgto. minimo R$ 82,08
CET do financiamento da fatura 16,12 % a.m. 481,16 % a.a.
% do total
Valor em R$ financiado
Valor total financiado 483,14 100,00 %
Valor do IOF 3,01
Valor total a pagar 568,23
Parcelamento desta fatura
Valor da fatura atual R$ 560,72
Juros do parcelamento 11,85 % a.m. 283,38 % a.a.
CET do parcelamento 12,29 % a.m. 301,93 % a.a.

Valor total financiado*
Total a financiar (1)
Valor do IOF (2)
Valor total a pagar

Valor em R$
484,44
473,15

11,29
932,01

%o do total
financiado
100,00 %
97,67 %
2,33 %

(*) O valor total financiado é composto pela soma dos itens 1 e 2.

179078954505 / 000000000
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Esta é a sua fatura de

julho, no valor de
R$ 539,36

Data de vencimento: 01 JUL 2024
Periodo vigente: 25 MAI a 24 JUN

Limite total do cartdo de crédito: R$ 3.200,00
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l] l l FATURA 01 JUL 2024 EMISSAO E ENVIO 24 JUN 2024

Alternativas de pagamento para a sua 0 Pora vlores aualzacios
consulte o aplicativo.
fatura no valor de R$ 539,36

1. Pagar o valor total da fatura

Vocé quita o seu saldo, libera seu limite e ndo paga juros Pagamento total da fatura

nem multa. R$ 539,36

@ Sempre a melhor escolhal N&o tem juros nem taxas

Ainda que pagar a fatura inteira seja a melhor escolha, sabemos que imprevistos acontecem. Aqui, a
gente tém opgdes para ndo te deixar no atraso. Vocé pode consultar mais no aplicativo.

2. Parcele a sua fatura

Vocé da uma entrada e escolhe o valor Vélqu até a data de Parcelar em 3 Parcelar em 6
vencimento da fatura meses meses
que cabe no seu bolso, valendo apenas
R Total R$ 583,05 R$ 699,26
para a fatura atual. Vocé pode parcelar oalapagar $ 3
em até 9 vezes. Consulte no aplicativo Valor de entrada R$ 92,17 R$ 92,17
mais simulagdes e outras opgoes de Valor da parcela R$ 194,35 R$ 116,54
parcelamento. f;fgg;‘;ﬁ'j R$ 131,76 R$ 245,94
® Ideal para quando se precisa de mais tempo para |OF R$ 4,09 R$ 6,13
pagar. ’ ’
CET 393,67% ao ano 395,01% ao ano

3. Faca o pagamento minimo e entre no rotativo

O saldo restante (R$ 447,20) entrara nos juros rotativos de
Pagamento minimo de

R$ 92,16

16,1% ao més. O valor cresce diariamente, e vocé pode quita-lo
quando quiser.

Lembre-se: vocé pode pagar
um valor menor de juros

Se pagar s6 na proxima fatura, ficara R$ 538,03 [saldo restante !
quitando antes, parcelando ou

(R$ 447,20) + JUI'OS e IOF (R$ 90,83)]. |nC|UIndO o pagamento entrando no rotativo com um
minimo que vocé ja fez, ficaria R$ 630,20. SIS EEr GLin o ler
minimo.

@ Essa opgéo € boa apenas quando vocé tem certeza que vai quitar o valor total em
poucos dias.

Composigdo do pagamento minimo: 15% do valor total das compras em aberto da sua fatura atual +
15% do valor total das compras em aberto més anterior + 100% de outros langcamentos (juros e mora,
multa, IOF, saques e parcelamentos de fatura).
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4. Pagar menos que o valor minimo e deixar a fatura atrasar

Ao pagar um valor menor que o pagamento minimo de R$ 92,16, ou no efetuar nenhum pagamento,

vocé entrara em atraso. Além de todos os encargos como juros, |OF e multa, vocé ainda corre o risco

de ter seu cartdo bloqueado e seu CPF negativado.

® Nunca € uma boa escolha. Vocé consegue parcelar um valor que caiba no seu bolso no aplicativo.

Nu Pagamentos S.A. SAC 4020 0182

CNPJ 18.236.120/0001-58 capitais e regides metropolitanas
Rua Capote Valente, 39 - Pinheiros 0800 5912117

Sé&o Paulo/SP - 05409-000 demais localidades

Quvidoria 0800 887 0463
ouvidoria@nubank.com.br
9h as 18h em dias Uteis

Encargos e Custo Efetivo Total (CET) validos para o proximo periodo

Saque nacional juros de 9,75% a.m + |IOF de 0,38% + |OF diario até o vencimento de 0,008%
e CET maximo do empréstimo de 289,42% a.a

Saque internacional juros de 9,75% a.m + IOF de 0,38% + IOF diario até o vencimento de
0,008% + IOF de cambio de 4,38% e CET maximo do empréstimo de 289,42% a.a

Juros rotativo 16,1% ao més CET 503,15% ao ano
Juros de parcelamento do saldo devedor da fatura consulte o app na contratagéo
Juros e mora em caso de atraso 17,1% ao més + 2% multa CET: 570,17% ao ano
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RESUMO DA FATURA ATUAL
Fatura anterior R$ 550,84
Pagamento recebido -R$ 550,85
Total de compras de todos os cartbes, 25 MAl a 24 JUN R$ 526,12
Outros Langamentos R$ 13,25

Total a pagar R$ 539,36

Pagamento minimo para nao ficar em atraso R$ 92,16

O Nubank declara, nos termos da Lei 12.007 2009, que os débitos referentes ao cartdo de crédito no ano de 2023
foram devidamente quitados. Esta declaragdo substitui os comprovantes dos pagamentos dos anos anteriores, assim
como, aqueles pagamentos realizados até a data de vencimento da fatura de dezembro de 2023.

PROXIMAS FATURAS

Fechamento da proxima fatura 25 JUL 2024
Saldo em aberto da proxima fatura R$ 526,12
Saldo em aberto total R$ 1.545,44

LIMITES DISPONIVEIS

Utilizado Disponivel
Limite total R$ 2.084,80 R$ 3.200,00
Pré-aprovado e Nu Limite Garantido R$ 2.084,80 R$ 3.200,00

VALOR MAXIMO PARA TRANSAGOES

Valor maximo

Saque no crédito R$ 480,00
Pix no crédito R$ 3.200,00
Pagamentos de boleto no crédito R$ 3.200,00

As informacgdes de limite sdo referentes ao periodo desta fatura, especificamente na data de emissdo da fatura 24/06/2024 as 03:31 Para
informacgdes atualizadas em tempo real, consulte o aplicativo do Nu. O valor do Limite Extra ndo é fixo e pode variar de acordo com as nossas

anadlises, podendo inclusive ser removido.
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TRANSAGOES D 25 mal A

25 MAI & Mercadolivre*Lybertye - Parcela 3/10 R$ 49,33
25 MAI & Lojas Americanas - Parcela 9/10 R$ 56,12
25 MAI Logbank*Eldorado Pneus - Parcela 7/10 R$ 210,00
25 MAI Feet Store - Parcela 9/10 R$ 26,34
25 MAI Atual Moda e Acessorio - Parcela 3/6 R$ 151,67
25 MAI Mercadolivre*Globalfl - Parcela 2/3 R$ 32,66
03 JUN ® Saldo em atraso R$ 550,84
L, «Saldo em aberto de R$ 552,94. Valor total acumulado de encargos (juros e
multa) R$ 11,06 . Valor do iof R$ 2,10.
- Valor original: R$ 552,94
03 JUN @® Crédito de atraso -R$ 550,84
05 JUN ® Encerramento de divida -R$ 13,24
05 JUN ® Multa de atraso R$ 11,05
- Referente ao valor em aberto de R$ 550,85 de 06/06/2024
05 JUN ® Juros de divida encerrada R$ 13,24
05 JUN ® |OF de atraso R$ 2,19
- Referente ao valor em aberto de R$ 550,85 de 06/06/2024
05 JUN ® Pagamento em 05 JUN -R$ 550,85

Como assegurado pela Resolugdo CMN n° 5.112 de 21/12/2023, o valor total cobrado a titulo de juros e encargos financeiros aplicados aos
financiamentos de saldo devedor da fatura (rotativo, parcelamentos de fatura e renegociacdes de pendéncias) ndo deve exceder o valor original
da divida. Valido apenas para as operagdes realizadas a partir de 3 de Janeiro de 2024.
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Aluno (a):

Prezado(a) aluno(a),

O questiondrio que vocé esta prestes a responder foi elaborado para coletar
informacdes importantes sobre suas percepcdes e experiéncias em relacdo a Rotacdo
por EstacOes. Este método de ensino é uma estratégia que organiza a sala de aula em
diferentes estacbes de aprendizagem, permitindo que os alunos se movam entre elas
para participar de atividades variadas e direcionadas, promovendo um aprendizado
mais dindmico e personalizado.

Suas respostas serdo valiosas para entendermos como essa metodologia tem
influenciado seu processo de aprendizado. Queremos saber como vocé se sente em
relacdo a rotacdo por estacoes, quais beneficios vocé percebe, e como acredita que essa
abordagem pode ser aprimorada para atender melhor as suas necessidades
educacionais.

Pedimos que responda as perguntas com sinceridade e atengdo, pois suas
opinides sdao fundamentais para o aprimoramento do nosso método de ensino. Este
guestionario oferece uma oportunidade para vocé compartilhar suas impressdes e
contribuir diretamente para a melhoria das praticas pedagdgicas.

Agradecemos sua participagdao e empenho em dividir suas perspectivas conosco.
Estamos comprometidos em continuar aperfeicoando nossas abordagens educacionais
e contamos com sua colaboragao para isso.

Atenciosamente,

Sara Damasceno.
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QUESTIONARIO 2

Vocé ja conhecia a rotacdo por estacdes antes dessa experimentacao?

Sim, estou muito familiarizado(a) com o conceito.
Sim, ouvi falar sobre isso, mas ndo sei muito.

Um pouco, ja ouvi algo sobre isso.

N&o, nunca ouvi falar sobre isso antes.

Na sua opinido, qual é a eficicia da rotacdo por estacGes em comparacdo com outros
métodos de ensino?

Muito mais eficaz.
Mais eficaz.
Igualmente eficaz.
Menos eficaz.

Vocé acredita que a rotagao por estacdes pode promover um aprendizado mais
personalizado e dinamico?

Sim, definitivamente.

Provavelmente, dependendo da implementagao.
Nao tenho certeza.

Nao, acredito que outros métodos sao melhores.

Como vocé avalia a importancia da rotacdo por esta¢cdes na preparagao dos alunos para
enfrentar diferentes estilos de aprendizagem?

Extremamente importante.
Importante.

Pouco importante.

Nao importante.

Na sua opinido, a rotacdo por estacdes pode aumentar o engajamento dos alunos nas
atividades de aprendizagem?

Sim, com certeza.

Talvez, depende da implementacao.

N3o tenho certeza.

Nao, acredito que outros métodos sao mais eficazes.
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Vocé acha que a rotacdo por estacdes pode ajudar os alunos a desenvolverem habilidades
de trabalho colaborativo?

Sim, definitivamente.

Provavelmente, dependendo da implementacao.
N3o tenho certeza.

N3o, acredito que outros métodos sao melhores.

Na sua opinido, quais sdo os principais beneficios da rotacdo por estacdes em comparacao
com métodos tradicionais de ensino?

Promove a autonomia do aluno.

Estimula o pensamento critico.

Facilita a aplicagdo pratica do conhecimento.
Todas as opgdes anteriores.

Vocé acredita que a rotagdo por estagdes pode ajudar os alunos a desenvolverem
habilidades de autogestao?

Sim, definitivamente.

Provavelmente, dependendo da implementagao.

Nao tenho certeza.

Nao, acredito que outras abordagens sao mais eficazes.

Vocé acredita que a rotagdo por estacbes pode ajudar a prepara-lo(a) melhor para
desafios futuros em sua carreira ou vida profissional?

Sim, definitivamente.

Provavelmente, dependendo da implementacao.
Nao tenho certeza.

Nao, acredito que outros métodos sao mais eficazes.

. De qual das estagdes vocé mais gostou, e por qué?
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Aluno (a):

Prezado(a) aluno(a),

O questionario que vocé estd prestes a responder tem como objetivo principal coletar
informacdes valiosas sobre suas percepcdes e experiéncias em relacdo a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP). A ABP é uma abordagem educacional que coloca os estudantes no centro do
processo de aprendizagem, desafiando-os a resolver problemas do mundo real, colaborar em
equipe e aplicar o conhecimento tedrico em situacdes praticas.

Com suas respostas, poderemos entender melhor como vocé percebe essa metodologia
de ensino e como ela pode influenciar seu aprendizado. Seus insights nos ajudardo a desenvolver
estratégias de ensino mais eficazes, adaptadas as suas necessidades e preferéncias

Lembre-se de responder as perguntas com honestidade e cuidado, pois suas opiniées sao
extremamente importantes para nds. Este questiondrio € uma oportunidade para vocé expressar
suas ideias e contribuir para o aprimoramento do processo educacional.

Agradecemos sua participacdo e dedicagdo em compartilhar suas opinides conosco.
Estamos ansiosos para explorar juntos o potencial da Aprendizagem Baseada em Problemas!

Atenciosamente,

Sara Damasceno.

QUESTIONARIO 3

1. Vocé ja conhecia a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) antes dessa

experimentacao?

a) Sim, estou muito familiarizado(a) com o conceito.
b) Sim, ouvi falar sobre isso, mas ndo sei muito.

¢) Um pouco, ja ouvi algo sobre isso.

d) N&o, nunca ouvi falar sobre isso antes.
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Na sua opinido, qual é a eficacia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) em
comparacdo com outros métodos de ensino?

a) Muito mais eficaz.
b) Mais eficaz.

c) lgualmente eficaz.
d) Menos eficaz.

Vocé acredita que a ABP pode promover um aprendizado mais profundo e significativo?

a) Sim, definitivamente.

b) Provavelmente, dependendo da implementacao.
c) Nao tenho certeza.

d) Nao, acredito que outros métodos sdo melhores.

Como vocé avalia a importancia da ABP na preparagao dos alunos para enfrentar desafios
do mundo real?

a) Extremamente importante.
b) Importante.

¢) Pouco importante.

d) Nao importante.

Na sua opinido, a ABP pode aumentar o engajamento dos alunos nas atividades de
aprendizagem?

a) Sim, com certeza.

b) Talvez, depende da implementacao.

c¢) Nao tenho certeza.

d) Nao, acredito que outros métodos sdo mais eficazes.

Vocé acha que a ABP pode ajudar os alunos a desenvolverem habilidades de resolucdao de
problemas de forma mais eficaz?

a) Sim, definitivamente.

b) Provavelmente, dependendo da situacao.

¢) Nao tenho certeza.

d) Nao, acredito que outros métodos sdo melhores.
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7. Vocé ja teve experiéncias anteriores com a ABP em seus estudos?

a) Sim, participei de atividades de ABP.

b) Sim, mas sé ouvi falar sobre isso.

c) Nao, nunca participei de atividades de ABP.
d) Nao, essa foi a minha primeira experiéncia.

8. Na sua opinido, quais sdo os principais beneficios da ABP em comparacdo com métodos
tradicionais de ensino?

a) Promove a autonomia do aluno.

b) Estimula o pensamento critico.

c) Facilita a aplicagdo pratica do conhecimento.
d) Todas as opgOes anteriores.

9. Vocé acredita que a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) pode ajudar os alunos a
desenvolverem habilidades de trabalho em equipe?
a) Sim, definitivamente.
b) Provavelmente, dependendo da implementagao.
c¢) Nao tenho certeza.
d) Nao, acredito que outras abordagens sdao mais eficazes.

10. Vocé acredita que a ABP pode ajudar a prepara-lo(a) melhor para desafios futuros em sua
carreira ou vida profissional?

a) Sim, definitivamente.

b) Provavelmente, dependendo da implementacao.

c¢) Nido tenho certeza.

d) Nao, acredito que outros métodos sdo mais eficazes
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Aluno (a):

Prezado(a) aluno(a),

O teste de porcentagem que vocé estd prestes a fazer tem como objetivo avaliar seus
conhecimentos prévios sobre o conceito de porcentagem, aplicando-o em situacdes do dia a dia.
Este teste faz parte de uma etapa inicial de nossa jornada de aprendizado em educacdo financeira,
onde buscaremos explorar e compreender melhor como os conceitos matematicos podem ser
aplicados em situagOes praticas.

As perguntas deste teste foram cuidadosamente elaboradas para desafiar sua
compreensdo sobre porcentagem em contextos familiares e relevantes, como compras, viagens,
entre outros. Seu desempenho neste teste nos ajudara a entender melhor suas necessidades de
aprendizado e a adaptar nossas atividades futuras de acordo com elas.

Lembre-se de responder cada questdo com cuidado e de maneira honesta. Ndo ha
respostas certas ou erradas, o importante é que vocé faca o seu melhor. Este teste é uma
oportunidade para vocé se familiarizar com o conteddo que abordaremos em nossas proximas
atividades.

Agradecemos sua participacdo e dedicagdao neste processo de aprendizado. Estamos
ansiosos para explorar o mundo da educacgao financeira juntos!

Atenciosamente,

Sara Damasceno.
TESTE

1. Vocé esta planejando uma viagem de carro e deseja calcular o quanto de gasolina sera
necessario. Se o tanque do seu carro comporta 50 litros e vocé pretende encher 40% dele
para essa viagem, quantos litros de gasolina vocé precisara colocar?
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2. Vocé quer comprar uma camiseta que custa RS 80,00. No entanto, ela estd com 30% de
desconto. Quanto vocé pagard pela camiseta com o desconto aplicado?

3. Um restaurante oferece um desconto de 15% em todos os pratos do carddpio durante o
horario de almoco. Se o valor total da sua refeicdo foi de RS 200,00, quanto vocé economizou
com o desconto?

4. Vocé estd fazendo compras e encontra um par de ténis que custam RS 300,00, mas estd com
25% de desconto. Quanto vocé pagara pelos ténis com o desconto aplicado?

5. Em uma escola com 800 alunos, descobrimos que 40% deles praticam esportes
regularmente. Quantos alunos praticam esportes?
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TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA
AUTORIZACAO
Prezado(a) diretor(a),

Os alunos das VI, VII, Vil e IX fases da Educag:ao de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Estadual
Municipalizada Victor Sence, estdo sendo convidados a participarem de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na propria Escola, durante algumas aulas, com o seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde os alunos irdo
aprender e aplicar conceitos de porcentagem e educacgdo financeira, baseados em uma
abordagem diferenciada. Tendo como objetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos
alunos, gostaria de pedir sua autorizagéo para que a Instituicéo e as referidas turmas possam
participar da pesquisa, e que os registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradeco, e pego que aprovando a sua participagéo, preencha o formulario a seguir:
Eu, , diretor(a) da Escola

Estadual Municipalizada Victor Sence, autorizo a participacdo das turmas de VI, VI, Vill e IX
fases da EJA na pesquisa desenvolvida pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA.

Assinatura

Thiago dos Bantos Neves
DvatorAdjunto 3
Matric. 4628838

Conceigao de Macabu, 04 de agosto de 2024.

E.E.MUNICIPALIZADA VICTOR SENCE
Vila Leolinda 12 Usina
Conceigdo de Macabu RJ
CNPJ 03 127 979/0001-51
victorsence@hotmail co™
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SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA

TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA

AUTORIZAGAO

Os alunos das V1, VIl, Vil e IX fases da Educagao de Jovens € Adultos (EJA)da Escola Estadual
Municipalizada Victor Sence, estao sendo convidados 2 participarem de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na propria Escola, durante algumas aulas, com 0 seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDlZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde 0s alunos irao
aprender € aplicar conceitos de porcentagem € educacao financeira, baseados em uma
abordagem diferenciada. Tendo como objetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos
alunos, gostaria de pedir sua autorizagéo para que a Instituicao e as referidas turmas possam
participar da pesquisa, € que os registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradego, € pego que aprovando a sua participagao, preencha o formulario a seguir:

Eu, MW vy al_anng ﬂﬂ S@%autorizo a participagéo

e publicagao na pesquisé desenvolvida pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA.

Assinatura

Conceigao de Macabu, 04 de agosto de 2024.
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TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA
AUTORIZA(}IT\O
Prezados Estudantes,

Os alunos das V1, VIl Vill e IX fases da Educagao de Jovens & Adultos (EJA) da Escola Estadual
Municipalizada Victor Sence, estao sendo convidados a participarem de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na propria Escola, durante algumas aulas, com o seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCAGAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde os alunos irao
aprender e aplicar conceitos de porcentagem € educacao financeira, baseados em uma
abordagem diferenciada. Tendo como objetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos
alunos, gostaria de pedir sua autorizagéo para que a Instituicao e as referidas turmas possam
participar da pesquisa, e que 0S registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradego, € pego que aprovando a sua participagao, preencha o formulario a seguir:

Eu,_J2lom ) Semiang tﬁx*&[)‘l"/\ &7 AaD _autorizo a participagéo
e publicagao na pesquisa desénvolvida pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA.

MMH gww\ﬁﬁvgﬁ 11100 L2400

Assinatura

Conceigao de Macabu, 04 de agosto de 2024.
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TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA
AUTORIZA(;AO
Prezados Estudantes,

Os alunos das VI, VII, Vill e IX fases da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Estadual
Municipalizada Victor Sence, estdo sendo convidados a participarem de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na propria Escola, durante algumas aulas, com 0 seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde os alunos irao
aprender e aplicar conceitos de porcentagem e educagao financeira, baseados em uma
abordagem diferenciada. Tendo como objetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos
alunos, gostaria de pedir sua autorizagao para que a Instituicdo e as referidas turmas possam
participar da pesquisa, € que 0S registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradego, e peco que aprovando a sua participagao, preencha o formulario a seguir:

p/(/;L_ ¢ 1 {1 Toxautorizo a participagéo

n = DAMASCENO DA SILVA.

Eu, \O_/ou\r(' «/{uﬂﬂil(n:{r Z
isa desenvolvida pela mestranda SARA ALINE

e publicagdo na pesqu

/u pize dt— SilaZz—

Assinatura

\/\QA mz"

Conceigao de Macabu, 04 de agosto de 2024.
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TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA
AUTORIZACAO
Prezados Estudantes,

Os alunos das VI, VII, Vil e IX fases da .Educagéo
Municipalizada Victo

de Jovens e Adultos (EJA)-da Escola Estadual
r Sence, estdo sendo convidados a participarem de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na prépria Escola, durante algumas aulas, com 0 seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde os alunos irao
aprender e aplicar conceitos de porcentagem e educagao financeira, baseados em uma
abordagem diferenciada. Tendo como objetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos
alunos, gostaria de pedir sua autorizagao para que a Instituigdo e as referidas turmas possam
participar da pesquisa, € que 0 registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradeco, e pego que aprovando a sua participagao, preencha o formulario a seguir:

e
Eu, /'7’/

WA e G
: =2 Dotr % %ﬁ&&orm a participagao
e publicagéao na pesquisa desenvolvida pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA.
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TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA
AUTORIZACAO
Prezados Estudantes,

Os alunos das VI, VII, Vil e IX fases da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)da Escola Estadual
Municipalizada Victor Sence, estio sendo convidados a participarem de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na prépria Escola, durante algumas aulas, com 0 seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde os alunos iréao
aprender e aplicar conceitos de porcentagem e educagao financeira, baseados em uma
abordagem diferenciada. Tendo como objetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos
alunos, gostaria de pedir sua autorizagdo para que a Instituigao e as referidas turmas possam
participar da pesquisa, € que 0s registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradego, e pego qué aprovando a sua participagao, preencha o formulario a seguir:

Em@mx%kgm_@,@m@_@-_@m autorizo a participagao
e publicagéotha pesquisa desenvolvida pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA.
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TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA

AUTORIZAGAO

Os alunos das V1, VI, Vill e IX fases da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)-da Escola Estadual

Municipalizada Victo
Mestrado Profissiona

r Sence, estdo sendo convidados a participarem de uma pesquisa do
| em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense

Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na propria Escola, durante algumas aulas, com o seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde 0s alunos irao

aprender e

aplicar conceitos de porcentagem € educagdo financeira, baseados em uma

abordagem diferenciada. Tendo como objetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos

alunos, gostaria de pe

dir sua autorizagdo para que a Instituicdo e as referidas turmas possam

participar da pesquisa, € que 0s registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradego, e pego que aprovando a sua participagao, preencha o formulario a seguir:
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, autorizo a participag@o

e publicagdo na pesquisa desenvolvida pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA.
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TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA
AUTORIZACAO
Prezados Estudantes,

Os alunos das VI, VII, Vil e IX fases da Educag@o de Jovens e Adultos (EJA)da Escola Estadual
Municipalizada Victor Sence, estdo sendo convidados a participarem de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na propria Escola, durante algumas aulas, com 0 seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde os alunos irao
aprender e aplicar conceitos de porcentagem € educacgdo financeira, baseados em uma
abordagem diferenciada. Tendo como objetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos
alunos, gostaria de pedir sua autorizagao para que a Instituigao e as referidas turmas possam
participar da pesquisa, e que 0S registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradeco, e pego que aprovando a sua participag&o, preencha o formulario a seguir:

Eu,
e pubficacéo na pesquisa desenvolvida pel

, autorizo a participagao
AMASCENO DA SILVA.

a mestranda SARA ALINE D
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TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA
AUTORIZAGAO
Prezados Estudantes,

Os alunos das VI, VI, Ville IX fases da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Estadual
Municipalizada Victor Sence, estdao sendo convidados a participarem de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na propria Escola, durante algumas aulas, com 0 seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde 0s alunos irao
aprender e aplicar conceitos de porcentagem € educacao financeira, baseados em uma
abordagem diferenciada. Tendo como objetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos
alunos, gostaria de pedir sua autorizagao para que a Instituicdo e as referidas turmas possam
participar da pesquisa, e que 0 registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradego, e peco que aprovando a sua participagao, preencha o formulario a seguir:

(4l , 2 (o S , autorizo a participagao
e publicagao na pesquisa desenvolvida pela mestra RA ALINE DAMASCENO DA SILVA.
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TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA
AUTORIZACAO
Prezados Estudantes,

Os alunos das VI, VI, Vil e IX fases da Educacso de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Estadual
Municipalizada Victor Sence, estdo sendo convidados a participarem de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na propria Escola, durante algumas aulas, com 0 seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde os alunos iréo
aprender e aplicar conceitos de porcentagem e educagao financeira, baseados em uma
abordagem diferenciada. Tendo como obijetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos
alunos, gostaria de pedir sua autorizagdo para que a Instituicao e as referidas turmas possam
participar da pesquisa, € que 0S registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradego, e pego que aprovando a sua participagao, preencha o formulario a seguir:

Eu,ixmﬂgaé_ﬁ,ﬂ_‘imﬁm—gmﬁl——— , autorizo a participagao
e publicagéo na pesquisa desenvolvida pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA.
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TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA
AUTORIZACAO
Prezados Estudantes,

Os alunos das V1, VI, Vill e IX fases da Educagao de Jovens & Adultos (EJA) da Escola Estadual
Municipalizada Victor Sence, estdo sendo convidados a participarem de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na propria Escola, durante algumas aulas, com 0 seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde os alunos irao
aprender e aplicar conceitos de porcentagem € educacgzo financeira, baseados em uma
abordagem diferenciada. Tendo como objetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos
alunos, gostaria de pedir sua autorizagao para que a Instituicao e as referidas turmas possam
participar da pesquisa, € que 0S registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradego, e peco que aprovando a sua participagao, preencha o formulario a seguir:
¥ 1. !

Eu, ) , autorizo a participagao
e publicagao na pesquisa desenvolvida pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA.
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SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA Universidade Estadual do
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TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA
AUTORIZACAO
Prezados Estudantes,

Os alunos das VI, VII, Vil e IX fases da Educaggo de Jovens e Adultos (EJA)da Escola Estadual
Municipalizada Victor Sence, estio sendo convidados a participarem de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na prépria Escola, durante algumas aulas, com 0 seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde os alunos irao
aprender e aplicar conceitos de porcentagem € educagdo financeira, baseados em uma
abordagem diferenciada. Tendo como obijetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos
alunos, gostaria de pedir sua autorizagao para que a Instituicdo e as referidas turmas possam
participar da pesquisa, € que 0s registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradeco, e pego que aprovando a sua participag&o, preencha o formulario a seguir:

Eu, L a %m :&: L) Xaro (&/fg&/co , autorizo a participagao
e publicagdo na pesquisa dédenvolvida pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA.
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SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA PROFMAT Universidade Estadual do
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TRABALHO DE PESQUISA CIENTIFICA
AUTORIZACAO
Prezados Estudantes,

Os alunos das VI, VII, Vil e IX fases da Educagao de Jovens € Adultos (EJA)da Escola Estadual
Municipalizada Victor Sence, estdo sendo convidados a participarem de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Matematica, PROFMAT, da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), realizada pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA. A
pesquisa sera realizada na propria Escola, durante algumas aulas, com 0 seguinte titulo: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORCENTAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS, onde os alunos irao
aprender e aplicar conceitos de porcentagem e educagao financeira, baseados em uma
abordagem diferenciada. Tendo como objetivo principal a melhora no ensino aprendizagem dos
alunos, gostaria de pedir sua autorizagao para que a Instituigdo e as referidas turmas possam
participar da pesquisa, € que 0S registros das atividades possam ser publicados.

Desde ja, agradego, e pego que aprovando a sua participagéo, preencha o formulario a seguir:

Eu,_Symon da ")JLM@\ Momdania , autorizo a participagao
e publicdg.éo na pesquisa desenvolvida pela mestranda SARA ALINE DAMASCENO DA SILVA.
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