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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar as contribuicdbes da geometria espacial
presente na oca na (res) significacdo da pratica docente. As ocas representam
estruturas tradicionais da Comunidade Indigena Trukd, que estéa localizada no sertao
pernambucano. Elas séo utilizadas como espaco dos indigenas para a realizacéo do
ritual sagrado chamado de Toré. Definiu-se como questdo problematizadora deste
estudo a seguinte indagacéao: “quais as contribuicdes da geometria espacial utilizadas
na construcdo da oca na (res) significagdo da pratica docente?” Com o intuito de
responder a esse questionamento, buscou-se conhecer os procedimentos e técnicas
utilizados pela comunidade na construcdo da oca, destacando 0s principios
geométricos envolvidos, bem como relacionar os conhecimentos utilizados pela
comunidade na construcdo da oca e os conhecimentos de geometria espacial. Do
mesmo modo, foi elaborada uma proposta de formacao continuada de professores de
matematica por meio dos conhecimentos de geometria espacial utilizados na
construcdo da oca e aplicou-se a proposta de formacgéo continuada de professores
em uma das escolas da comunidade indigena. Para tal, adotou-se a metodologia
gualitativa, que analisa 0 comportamento, o entorno, os conhecimentos e 0s contextos
de pessoas ou situacdes, sem se basear em dados numéricos ou estatisticos. Os
instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a entrevista, o questionério e a
sequéncia didatica. Os dados foram analisados mediante a perspectiva da
fenomenologia, como aponta Bello (2006), a qual oferece uma lente perspicaz para
entender as experiéncias individuais e subjetivas dos participantes, permitindo
acessar os significados subjacentes as vivéncias e compreender a esséncia dos
fendbmenos estudados. Nesse contexto, busca-se ndo apenas entender os
procedimentos e técnicas utilizados na constru¢do da Oca, mas também estabelecer
conexdes entre os conhecimentos tradicionais da comunidade e o0s principios
geomeétricos envolvidos, culminando na elaboragcdo de uma sequéncia didéatica para
os professores que lecionam matematica. Dessa forma, por meio deste estudo, pode-
se constatar que a presenca da geometria espacial na construcdo da oca tem
significativas implica¢cdes na pratica docente, tais como contextualizagdo do ensino,
valorizacdo dos  saberes tradicionais, aprendizagem  significativa e
interdisciplinaridade.

Palavras-chave: geometria espacial; formagdo de professores; Etnomatemética;
educacao escolar indigena.
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ABSTRACT

This study aims to analyze the contributions of Spatial Geometry present in the oca in
the (re)signification of teaching practices. The ocas represent traditional structures of
the Truka indigenous community, located in the Pernambuco hinterland. They are used
as spaces for the indigenous people to perform the sacred ritual called Toré. The
problem question of this study was defined as follows: "What are the contributions of
spatial geometry used in the construction of the Oca in the (re)signification of teaching
practices?" In order to answer this question, the study sought to understand the
procedures and techniques used by the community in the construction of the oca,
highlighting the geometric principles involved, as well as relating the knowledge used
by the community in the construction of the oca to the knowledge of spatial geometry.
Similarly, a proposal for the continuous training of mathematics teachers through the
spatial geometry knowledge used in the construction of the oca was developed and
applied in one of the schools in the indigenous community. For this, a qualitative
methodology was adopted, which analyzes behavior, surroundings, knowledge, and
contexts of people or situations without relying on numerical or statistical data. The
instruments used for data collection were interviews, questionnaires, and didactic
sequences. The data were analyzed through the perspective of phenomenology, as
pointed out by Bello (2006), which offers a keen lens to understand the individual and
subjective experiences of the participants, allowing access to the underlying meanings
of the experiences and understanding the essence of the studied phenomena. In this
context, the study seeks not only to understand the procedures and techniques used
in the construction of the Oca but also to establish connections between the traditional
knowledge of the community and the geometric principles involved, culminating in the
development of a didactic sequence for mathematics teachers. Thus, through this
study, it can be seen that the presence of spatial geometry in the construction of the
oca has significant implications for teaching practices, such as contextualization of
teaching, valuing traditional knowledge, meaningful learning, and interdisciplinarity.

Keywords: spatial geometry; teacher training; Ethnomathematics; indigenous school
education.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Entrada da reserva indigena Truka - llha da ASSUNGao............ccceevvveevvnnnns 19
Figura 2 - Povos indigenas de PernambucCoO...............oooiiiiiiiiiiiniie e 20
T8  r= RS T @11 Vo [ o J 32
Figura 4 - Elementos de um CIllINArO.........cocoiiiiiiiii i 33
Figura 5 - Classificac@o de um CIllINArO........cccooieiiiiiiieiiiee e 34
Figura 6 - Area do CilINArO...........ccvoeiueeeeee ettt 34
1010 r= A O o] o = P 36
Figura 8 - EIementoS dO CONE ........ouvuiiiiiii et 36
Figura 9 - ClassifiCaCa0o O CONE..........cuvuuuiiiiiiiiei e 37
Figura 10 - Areatotal 0 COMNE .........cocueeeeeeeeeeeeeeeeeeetee ettt ettt 37
Figura 11 - Area da superficie lateral do CONE ............cccouveveveueeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 38
Figura 12 - VOIUME 0O CONE......ciiiiiiii ittt e e e e e eanes 39
Figura 13 - Escola Indigena Jo&o Alberto Maciel.............coovvvviiiiiiiiiiiiiiiiiie e, 45
Figura 14 - Base onde sera CONSIIUIda 8 OCa..........cvuurrriieriiiriiie e 50
Figura 15 - Base da oca com estacas finCadas............cccuvuuriiiiiiiiiieeeni e 51
Figura 16 - Estrutura da oca pronta parareceber o barro...........cccccceeeeiiiiiviiiicineeen . 51
Figura 17 - Parte baixa da 0Ca Pronta..........cccceeeeeiiieecei e e e 52
FIQUIa 18 - OC@ PIrONTA. ... .uuueiieiieiiieie i e e ettt e e e e e e e e e s bbb e e e e e e e eeaeeens 54
Figura 19 - A oca, sindnimo de resisténcia do PoOVO TruK&...........c.cevveveeeeeeniiiiciciennnne, 70
Figura 20 - Apresentacao das etapas de CONStrugao da OCa..........ccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenenne. 71
Figura 21 - Esquema das etapas de CONStrucao da 0Ca..........ccceuvrieeieiiiiiiieeeeieieiienn, 71
Figura 22 - Processo de construcdo da maquete de oca, etapa inicial........................ 74
Figura 23 - Processo de construcdo da maquete de oca, amarac¢ao do cipo............... 75
Figura 24 - Processo de construcdo da maquete de oca, aplicagao do barro.............. 75
Figura 25 - Processo de construgao da maquete de oca, preparagéao do telhado........ 76
Figura 26 - Processo de construcdo da maguete de oca, etapa final...........ccccceeeveee 77
Figura 27 — Slide do estudo do Cilindro € dO CONE...........ccoevveiiiiiiiiiiiiiiieie e eee e, 80
Figura 28 - Reflexdes, roda de conversa com 0S profeSSOores...........coovevvcvvvvvieeeneennn. 83
Figura 29 - Oca da comuNIdade............coovuuiiiiieiiieice e e e e eaees 86
Figura 30 - Visita a oca da comunidade............ccooeeeeiiiiiiiiiiiiiee e 87

Figura 31- Reunido dos professores para tracar estratégias para o calculo da area da

DASE € A Area lateral A OCa. .. . e e et r e e e e e aaeas 87



Figura 32 - Professores marcam o centro da base da oca.......

Figura 33 - Professores determinam o comprimento do raio da base da oca..............

Figura 34 - Professores determinam a altura da lateral da oca



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Perfil dos professores participantes da pesquisa...........cceeevvevevevverevnnennnnns 46
Quadro 2 - Ordem de prioridade dos recursos didAtiCOS............ueeuvieveieeeeeeeiiiiiiiiiinne, 59
Quadro 3 - Respostas dos professores referentes a area da base da oca................... 89

Quadro 4 - Respostas dos professores referentes ao célculo da area lateral da

Quadro 5 - Respostas dos professores referentes ao calculo do volume da oca......... 93



SUMARIO

L INTRODUGAO. .....oeeieeeee ettt ettt ettt ettt en sttt eete st eaa e 14
1.1 MOTIVAGAO E JUSTIFICATIVA.....ccoie ittt en et 16
1.2 OBIETIVOS ..ottt ettt ettt ettt e st n et e e s areaee e 18
1.2.1 ODJELIVO GEIAl....cciiiiiei i 18
1.2.2 ODbjetivoS ESPECITICOS ..iuiiiiiiiiiiiiiiii e 18
2 FUNDAMENTACAO TEORICA ...ttt 19
2.1 A COMUNIDADE INDIGENA TRUKA........ooi ittt 19
2.2 AEDUCACAO ESCOLAR INDIGENA........octieeeeeeeeeeeee e eean e 22
2.2.1 A evolucao da educacao escolar indigenano Brasil.......cccccccoevvvvviiiieiennnnn. 22
2.2.2 A educacdo escolar indigena no estado de Pernambuco............cccceovvueeen.. 24
2.3 AETNOMATEMATICA E A FORMAGCAO DE PROFESSORES..........cc.ccovvenae. 25
2.4 ESTUDO DO CILINDRO......occtiiieieiteeteeie et e e ete et ereete e sae e e etestesensasesee e 31
2.5 ESTUDO DO CONE.......ocuiiiteeteeeeeeeeeeete ettt te et ee ettt en e saeenesenens 35
BMETODOLOGIA ..ottt ettt ettt en et ete e 40
3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA. ..ottt 40
3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS........coooviieieeeeeeeeeee e 41
T I = ) (=LY T) - VPR PPPPPPP 41
I @ 1N =253 0] - 1 o PRSPPI 41
I RC I 1= To TU L= g ToT =W T F- LA Lo} PSP 42
3.3 CAMPO EMPIRICO......ccoiiiieeceeeeeee ettt n e 42
3.4 ANALISE DE DADOS......ocuiiiitieticieeieeeeteeteete e ee et es et etesessaeenenastesseesaneare e 43
4 RESULTADOS E DISCUSSAD........cooieiieeeeteeteeeeeeete ettt ee e 45
4.1 CENARIO DA PESQUISA......oouiiiieee ettt en ettt n e 45
4.2 SUJEITOS DA PESQUISA.......ooviiieetiececeee ettt ee et ete st saene e e 46
4.3 ENTREVISTA COM DOIS REPRESENTANTES DA ALDEIA.......c.cccovoeeveeeenae, 46
4.4 APLICACAO DO QUESTIONARIO. ......coeovieieteeeeeeeee e ee et en e 54
5 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA ....ooovieieeeeeeee et 69
5.1 APLICACAO E ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA........cooeeveeeeeeeereeee, 69
5.1.1 PrimeirO ENCONTIO . ..uuu it eeee et e e e e e e et e e e e e e e et e e e eeaaeeeenans 69
S N 11V 1o =V (=3 O 70
T N 11V 1o =V [N 1 OO 73

5.1 1.3 AUVIAAAE ...t e e e e e e e e e 80



S5.1.1.4 AUIVIAAAEC V..ot e 83

LT 228 S = To 10 T Ko J= o 1o 0] 1 1 o 85
L0 O AN 11/ To = o [T PSR 86
T A AN 11/ T F= o [ | RO PORPPPTRRIN 92
6 CONSIDERACOES FINAIS ...ttt 96
REFERENCIAS. ...ttt ettt ee et ettt ettt etaeteste st e e enearestessaneatenees 99
APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM REPRESENTANTES DA
ALDEIA ...ttt ettt ettt ettt ettt ettt 103
APENDICE B — QUESTIONARIO EXPLORATORIO......ccoviiieceeececeeeee e, 104
APENDICE C — SEQUENCIA DIDATICA ..ottt 107
APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -

ENTREVISTADO Lottt ettt et en s 120

APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ENTREVISTADO 2.ttt e e e neeeeeennens 121



14

1 INTRODUCAO

A prética docente é um tema de grande relevancia no contexto educacional,
pois desempenha um papel fundamental na melhoria da qualidade do ensino. (Res)
significar a pratica docente deveria ser uma politica educacional que possibilite a
ruptura de acdes rotineiras, a qual da énfase ao significado cujas acdes vislumbram a
construcdo de estratégia e tomadas de decisdo. Nesse contexto, 0 ensino da
geometria espacial € um dos topicos desafiadores que os professores enfrentam,
necessitando de praticas articuladas que colaborem com o processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, destaca-se o papel da Educacdo Matematica, que pretende
promover acdes de (res) significacdo da pratica docente, estimulando os professores
a procurar constantemente novas abordagens de ensino e métodos de comunicacéo
de saberes, a fim de se aprimorar em variadas situagdes, sobretudo diante da
diversidade. Conforme estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
€ essencial que a formacao dos professores inclua a capacidade de adaptar o ensino
as diferentes realidades dos estudantes, promovendo um curriculo equitativo e de
qualidade para todos.

Ensinar Matematica em uma escola indigena €, de fato, algo Unico, uma vez
gue essa pratica apresenta diferencas significativas em relagéo a maioria das escolas
convencionais. Tais diferencas podem ser atribuidas a aspectos culturais, linguisticos
e pedagdgicos, bem como relacionados a contetdo e contexto, tendo em vista que o
conteudo matemético pode ser adaptado para refletir as necessidades e a realidade
da comunidade indigena.

A educacao dos alunos que frequentam esses espac¢os educacionais tem como
objetivo principal o seu desenvolvimento integral, mas sem abrir m&o da preservagao
de sua cultura. Nesse sentido, para o pesquisador deste estudo, a abordagem da
Educacdo Matematica, denominada Etnomatematica, torna-se a mais adequada para
0 ensino de Matematica em escolas indigenas por possibilitar a participacao ativa dos
estudantes e o uso dos conhecimentos matematicos ancestrais vivenciados pela
comunidade nas atividades educativas, entre outros beneficios.

De acordo com Mendes (2008), a Etnomatemética, quando trabalhada junto
com uma pratica educativa diferenciada, busca fortalecer o saber e o fazer de cada

grupo cultural, para entdo trazer esses conhecimentos para o cotidiano escolar. Nessa
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mesma linha de pensamento, D’Ambrosio (2002) declara ser necessario que a
educacdo procure entender, dentro do contexto cultural dos individuos, suas
manifestacdes, seus modos de entender, explicar e agir na sua realidade, afastando-
se do padréo eurocéntrico no qual esta fundada.

Em relacdo a Etnomatemética vivenciada pelo povo indigena Truka,
inicialmente observa-se que as ocas utilizadas na realizacdo de ritos sagrados tém
uma estrutura que lembra um cone e um cilindro. Essas construcbes seguem
principios geométricos intrinsecos, oferecendo um exemplo concreto da aplicacao de
conceitos mateméticos. Como sugere Lorenzato (1995, p. 5), “a Geometria esta por
‘toda parte’, desde antes de Cristo, mas €& preciso conseguir enxerga-la”.

Ainda na mesma perspectiva do autor supracitado, ha um convite a todos para
enxergar a geometria ao nosso redor e, de fato, ao observar as ocas Truka, pode-se
perceber como a Matemética esta intrinsecamente ligada ao ambiente. A forma conica
das ocas, com sua base circular que se estreita até um ponto, € um exemplo claro de
como as propriedades geométricas séo utilizadas na pratica cotidiana para criar
estruturas estaveis. Além disso, o formato cilindrico das paredes permite uma
distribuicdo uniforme do peso e oferece resisténcia contra 0s eventos naturais.

Nessa perspectiva, o processo de desenvolvimento deste estudo, afim de obter
0 objetivo desejado, envolve diversas etapas interligadas. Primeiramente, ao se
aproximar de representantes da comunidade por meio de uma entrevista, foi
necessario conhecer os procedimentos utilizados pela comunidade na construcdo da
oca, investigando suas técnicas e concepg¢des geométricas. Em seguida, buscou-se
relacionar esses conhecimentos empiricos com o0s conceitos de geometria espacial
ensinados na sala de aula, identificando inter-relacdes e aplicacdes.

Com base nessa analise, foi possivel elaborar uma proposta de formacédo
continuada de professores de Matematica que utilize os conhecimentos de geometria
espacial da oca como ponto de partida, desenvolvendo estratégias de ensino que
promovam uma compreensdo mais profunda e significativa da disciplina. Por fim,
houve a execucdo desse plano em cenarios educativos, fornecendo informacdes
importantes sobre sua eficacia e permitindo uma andlise dos beneficios que a
abordagem pode propiciar a aprendizagem da geometria espacial.

Sendo assim, o produto final deste estudo sera uma proposta de formacao
continuada de professores de Matematica que explore as contribuicdes da geometria

espacial na construcdo da oca, buscando aprimorar o ensino dessa disciplina e
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promover uma Educacdo Matematica mais significativa para os alunos, alinhada com

as necessidades do mundo contemporaneo.

1.1 MOTIVACAO E JUSTIFICATIVA

Desde cedo, os descendentes da Terra aprendem a reverenciar e respeitar 0s
seres vivos que com eles compartilham este mundo. Como indigena da comunidade
Trukd, o pesquisador deste estudo destaca que o Povo Truk& é o povo do rio, que
vive na Regido Nordeste do Brasil, as margens do Rio Sao Francisco, que é a fonte
de sua vida e de sua identidade. Sua tradicdo € amplamente desenvolvida e baseada
na natureza. Cada planta, cada animal e o rio tém um papel especial em sua vida.

O Povo Truk& aprende desde crianca a respeitar e cuidar do meio ambiente,
pois sabe que o mesmo € um legado que deve ser preservado para as geracdes
futuras. Sua tradicéo espiritual € igualmente importante: eles acreditam numa conexao
profunda com os elementos e os espiritos da natureza, realizando rituais considerados
sagrados para agradecerem pela abundancia que desfrutam e pedirem protecéo para
sua comunidade.

Embora tenha enfrentado desafios ao longo da histéria, esse povo permanece
determinado em sua identidade e cultura. Ainda hoje, continua a preservar suas terras
e costumes, buscando um equilibrio entre a tradicdo e o mundo moderno. E é nesse
cenario que se destaca a importancia da educacédo como ferramenta de transformacao
e incluséo social.

Desde os primeiros anos como aluno do Ensino Fundamental até a concluséo
da sua graduacao, a jornada de aprendizado do pesquisador foi formada por uma
série de experiéncias impactantes que moldaram o seu interesse pela educacéo.
Nessa etapa de sua formacgao, a educacao apresentava situagdes aventurosas: novas
descobertas eram feitas a cada dia, desde aprender a ler e escrever até explorar o
mundo das Ciéncias e da Matematica. Cabe ressaltar que nessa fase inicial, os
professores desempenharam um papel crucial ao criar um ambiente estimulante e
inspirador.

A media que avancava para o Ensino Médio, seu interesse direcionou-se a
areas especificas e também nessa fase comecou a compreender a importancia do
estudo para a construcédo de seu futuro. Os desafios académicos se intensificaram,

mas também cresceu sua vontade de aprender cada vez mais. A graduacao
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representou o auge desse compromisso com o conhecimento, sendo exposto a um
nivel de especializacdo que permitiu explorar profundamente a area de seu interesse,
a Matematica, por meio da licenciatura.

A Matemética é uma disciplina que transcende os limites da sala de aula e se
entrelaga com a realidade de cada aluno de maneira Unica. Ela ndo € apenas um
conjunto de numeros e formulas, mas uma linguagem que permite decifrar o mundo
onde habita a sociedade. Quando os alunos conseguem relacionar os conceitos
matematicos as situacdes do dia a dia, a Matemética deixa de ser um enigma abstrato
e se torna uma ferramenta essencial para compreender e interagir com o mundo real.
Portanto, conectar a Matematica a realidade ndo apenas torna o aprendizado mais
significativo, mas também fortalece sua capacidade de pensamento critico e de
resolucédo de problemas, habilidades que ser&o valiosas ao longo de sua vida.

Partindo desse pressuposto, indagacdes pessoais levaram a formulagcdo do
problema de pesquisa: quais as contribuicdes da geometria espacial utilizadas na
construcdo da oca na (res) significacdo da pratica docente?

Os professores indigenas desempenham um papel fundamental na qualidade
da educacao nas comunidades, uma vez que esses profissionais sdo preparados nao
apenas para mobilizar conhecimentos de forma eficaz, mas também para serem
agentes de preservacao da cultura, da lingua e das tradicfes de seus povos. Além
disso, a formacao continuada contribui para que os educadores enfrentem os desafios
especificos de suas comunidades, garantindo que estejam atualizados e preparados
para atender as necessidades educacionais singulares das populac¢des indigenas.
Nesse sentido, este estudo é essencial para o fortalecimento da cultura e identidade
indigena, bem como para o progresso educacional dessas comunidades.

E salutar destacar que a geometria espacial, ao ser abordada por meio da
construcdo da oca, ndo sO oferece uma maneira pratica de aplicar conceitos
matematicos, mas também enriquece a compreensdo cultural dos estudantes,
conectando a disciplina a sua heranca indigena. Além disso, essa abordagem
pedagogica pode motivar os professores de Matematica a se envolverem mais
profundamente em sua prépria formacdo continuada, ao incorporar praticas
pedagdgicas baseadas em experiéncias concretas e contextualizadas.

Nesse sentido, os educadores podem se tornar modelos inspiradores para seus
alunos, promovendo um maior envolvimento e interesse pela disciplina, fortalecendo,

assim, a relacdo entre os alunos e a aprendizagem matematica. Portanto, essa
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abordagem pedagdgica, além de propiciar o aprendizado da Matematica na
comunidade Truka, também fortalece a capacidade dos professores de influenciar
positivamente o processo educacional de seus alunos, promovendo uma conexao

mais solida entre a Matematica e a realidade local.

1.2 OBJETIVOS

Este estudo possui 0s objetivos a seguir, que nao apenas delineiam a direcéo
da pesquisa, mas também atuam como pilares fundamentais, proporcionando uma

base sélida para o desenvolvimento de insights importantes.

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar as contribuicdes da geometria espacial presentes na oca na (res) significacao

da pratica docente.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Conhecer os procedimentos utilizados pela comunidade na construcdo da oca;

¢ Relacionar os conhecimentos utilizados pela comunidade na construcao da oca
e 0s conhecimentos de geometria espacial;

e Elaborar uma proposta de formacdo continuada para professores de
Matematica por meio dos conhecimentos de geometria espacial utilizados na
construgéo da oca;

e Aplicar a proposta de formacéo continuada para os professores de Matematica.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica baseia-se na Comunidade Indigena Truka, na
educacédo escolar indigena, na Etnomatematica e na formacao de professores, bem
como no estudo do cilindro e do cone, conforme abordagem a seguir.

2.1 A COMUNIDADE INDIGENA TRUKA

A luta do povo Truké pela demarcacao de suas terras e pelo reconhecimento
de seus direitos tem sido uma batalha continua e desafiadora. A Figura 1 destaca a
principal area onde os Truka tém empreendido esfor¢os significativos para assegurar

seu territério e preservar sua heranca cultural.

Figura 1 - Entrada da reserva indigena Truka- llha da Assuncédo

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

O Povo Indigena Truk& vive no Nordeste do Brasil, na regido do sertdo do
Submédio Sao Francisco, as margens do Rio Sao Francisco, no municipio de Cabrob6
- PE, em um arquipélago formado pela llha da Assuncéo (ilha grande) e por diversas
ilhotas (Floréncio, 2016). A cidade de Cabrobo - PE estd conectada a Comunidade
Indigena Truk& por uma estreita ponte, como visto na Figura 1.
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A maioria desses indigenas vive na llha da Assungdo, que poOSSui
aproximadamente 6.200 hectares e € composta por mais de 73 ilhotas que formam o
arquipélago. Alguns indigenas vivem na area urbana porque o espaco territorial que
conseguiram demarcar até hoje ndo comporta todo mundo, como fala o Cacique
Bertinho Truk& em entrevista'. Na Figura 2 podemos observar a localizagdo dos povos

indigenas no estado de Pernambuco.

Figura 2 - Povos indigenas de Pernambuco
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Fonte: Oliveira (2020).

Atualmente, o Povo Indigena Trukd, na llha da Assuncdo, com 3918 habitantes,
segundo dados da Secretaria de Saude Indigena — SESAI, é formado por 25 aldeias,
e liderado por trés caciques. Para manter a organizacdo e o bem-estar social da

comunidade, os indigenas estabelecem uma hierarquia especifica dentro das aldeias.

1 Povo Truka: embate com Assembleia de Deus “foi para preservar tradigdes”, diz cacique. Cacique
Gilberto Truka também conversou com o Brasil de Fato sobre luta por demarcacdo, narcotrafico e
transposicao. Reportagem de Vinicius Sobreira. Brasil de Fato | Recife (PE) - 10 de maio de 2021 as
14:06. Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2021/05/10/povo-truka-embate-com-
assembleia-de-deus-foi-para-preservar-tradicoes-diz-cacique. Acesso em: 28 nov. 2023.
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O cacique geralmente é responsavel por tomar decisdes importantes, mediar conflitos

e representar a comunidade, conforme destaca Santos (2007, p. 49).

O cacique é quem responde pelo povo e quem da a direcéo a luta. E escolhido
pelo povo e representa a comunidade juntamente com o Conselho de
Liderancas diante do poder publico, conferéncias, assembleias, seminérios e
outros espacos que discutem as questdes indigenas. Ele também articula as
liderancas e comunidade para tomadas de decisdes e participa de todos os
eventos do povo.

Nessa mesma perspectiva, a autora destaca que o pajé, uma das liderancas
da aldeia, € o responsavel pela ciéncia do povo, dominando o saber das ervas
medicinais, assim como aconselhando e orientando a comunidade (Santos, 2007). O
Conselho de Liderancas representa o povo em todas as instancias, resolvendo
questdes internas, promovendo eventos e articulando reunifes entre as comunidades.
Cada aldeia escolhe sua lideranca para acompanhar o cacique, e é papel das
liderancas ouvirem e serem ouvidas em todo e qualquer problema relacionado a aldeia

(Santos, 2007). A organizacdo do Povo Truka ainda conta com a OPIT.

A Organizacéo dos/as Professores/as Indigenas Truka (OPIT) a coordenacao
€ composta por quatorze professoras do povo e duas liderancas. A OPIT tem
como atribuicdes: representar os professores (as) em tudo que diz respeito a
educacédo diante do Poder Publico, da comunidade e demais organizagées;
resolver questdes internas no ambito da educacéo; fiscalizar os recursos
destinados a educacéo; discutir, acompanhar e avaliar a¢gbes, programas e
projetos que nos dizem respeito; articular os professores (as) para a tomada
de decisdes; promover, organizar e planejar encontros nas diversas aldeias;
acompanhar, avaliar e garantir o desenvolvimento do projeto politico-
pedagogico das nossas escolas; participar de todos os eventos na
comunidade (Santos, 2007, p. 49).

A hierarquia dentro das aldeias indigenas desempenha um papel importante
na organizagdo e manutengcdo da estrutura social dessas comunidades.
Tradicionalmente, os lideres possuem grande autoridade e respeito. A organizacao
politica e religiosa € o centro da luta dos Truka (Santos, 2007) e essa organizacéo
perpetua por muitas geracoes.

De acordo com Barros (2005), a histéria dos Truka € marcada por um intenso
processo de resisténcia e luta pela terra. Desde os primeiros contatos com 0s
colonizadores, os Truka tém enfrentado diversas formas de opresséo e tentativas de
expulsdo de suas terras tradicionais. A resisténcia Truka é caracterizada por
estratégias de adaptacao e resiliéncia, que permitiram a comunidade preservar sua

cultura e reivindicar seus direitos territoriais.
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A andlise de Ferreira (2010) sobre os territérios indigenas e as politicas
publicas no Brasil oferece um panorama importante para entender o contexto em que
se insere a luta dos Truka. Ferreira aponta que as politicas publicas destinadas aos
povos indigenas frequentemente ndo consideram as especificidades culturais e as
necessidades reais dessas comunidades. No caso dos Truka, essa negligéncia se
traduz em politicas inadequadas e insuficientes para garantir a protecdo de seus
territorios e o desenvolvimento sustentavel da comunidade.

A luta dos Truka pelaterra e pelos direitos indigenas enfrenta diversos desafios.
A crescente pressdo por desenvolvimento econdmico na regido do Médio Sao
Francisco aliada a fragilidade das politicas publicas voltadas para os povos indigenas
coloca a comunidade Truka em uma posicdo de constante alerta e mobilizacao.
Ferreira (2010) sugere que a construcdo de uma politica indigenista mais inclusiva e
participativa, que reconhega e valorize as especificidades culturais dos povos
indigenas, é fundamental para garantir a protecdo dos territérios e o bem-estar das

comunidades.

2.2 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

2.2.1 A evolucédo da educacéao escolar indigena no Brasil

Historicamente, a educacao escolar indigena no Brasil foi marcada por esforco
de assimilacdo cultural e imposicdo de valores ocidentais, muitas vezes
desconsiderando e desrespeitando as culturas indigenas. Durante o periodo da
colonizacao do Brasil, a chegada dos jesuitas trouxe consigo um modelo de educacéo
destinado aos povos indigenas que, ao contrario do que conhecemos hoje, ndo se
tratava de educacdo escolar, mas de catequese. Segundo Gomes (2006), esse
modelo inicial de educacdo visava mais a conversdo religiosa do que a instrucéo
formal, refletindo uma tentativa de subordinar as culturas indigenas aos valores
europeus.

Sendo assim, 0s nativos participavam das cerimonias religiosas ministradas
pelos jesuitas, 0s quais acreditavam que estavam civilizando e humanizando aqueles
gue consideravam selvagens. Para os indigenas daquela época, a catequese e as
missas desempenhavam um papel importante em suas vidas, sendo encaradas como

uma forma de alcancar a salvacdo. Conforme observado por Gomes (2006), os
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jesuitas viam essas praticas religiosas como essenciais para transformar e “civilizar”
os indigenas, subjugando suas culturas e crencas nativas as imposi¢cdes europeias.

No entanto, a partir da Constituicdo de 1988, houve um marco juridico
importante que reconheceu os direitos dos povos indigenas quanto a sua organizagao
social, costumes, linguas, crencas e tradigdes: “Sao reconhecidos aos indios sua
organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam” (Brasil, 1988)>.

Esse reconhecimento constitucional representou uma mudanca significativa na
abordagem do Estado em relacdo aos povos indigenas, sinalizando um avango na
luta por seus direitos e autonomia. Ao garantir esses direitos, a Constituicdo de 1988
promove a valorizacdo e preservacado das culturas indigenas, contrastando com as
praticas histéricas de assimilagéo e imposigéo cultural.

Esse avanco legal foi complementado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996, que define diretrizes especificas para a educacao
escolar indigena, promovendo uma educacado diferenciada. A LDB de 1996
estabeleceu, em seu Artigo 78, que a educacdo escolar indigena deve ser
intercultural, bilingue ou multilingue, respeitando a lingua materna e 0s processos
proprios de aprendizagem de cada povo. A LDB também enfatiza a importancia de
uma educacdo que seja a0 mesmo tempo integradora e inclusiva, sem, contudo,
perder de vista as especificidades culturais e linguisticas dos povos indigenas.

A implementacdo da educacdo escolar indigena conforme a LDB tem
enfrentado desafios e progressos. Um dos principais desafios é a formacdo de
professores indigenas, que precisa ser adequada as particularidades culturais e
linguisticas dos diferentes povos. Como destaca Gomes (2006, p. 120), “a formagao
de professores indigenas deve respeitar as especificidades culturais e linguisticas dos
diferentes povos, promovendo uma educagao intercultural e bilingue”. A fim de
promover tal formacdo docente, programas especificos tém sido desenvolvidos no
intuito de capacitar adequadamente os educadores indigenas para que eles possam
atuar tanto no ensino das disciplinas do curriculo nacional quanto na transmissao dos
conhecimentos tradicionais de suas comunidades.

Além da formacdo de professores, a elaboracdo de materiais didaticos

especificos é outro desafio. Tais materiais devem ser produzidos de maneira

2 Artigo 231 da Constituicdo Federal do Brasil de 1988.
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colaborativa, envolvendo liderangas indigenas, antropologos, linguistas e pedagogos,
para garantir que sejam culturalmente relevantes e adequados as realidades locais
(Gomes, 2006). A producéao de livros didaticos bilingues € um exemplo desse esforco,
uma vez que nesses materiais a lingua indigena é valorizada ao lado do portugués,
promovendo uma educacgao que reforca a identidade cultural.

A criacdo de escolas indigenas diferenciadas também €& um passo importante
nesse contexto. Segundo Santos (2018), a criacao de escolas indigenas especificas
e diferenciadas é importante para o fortalecimento da identidade étnica e valorizagcéo
do patriménio cultural das comunidades indigenas.

Para Teixeira (1997, p. 143) a palavra diferenciada significa

[...] reconhecer que ndo é possivel avaliar as habilidades cognitivas fora do
contexto cultural, significa maior qualidade, uma vez que além de
conhecimentos tradicionais de sua cultura, os indios devem ter acesso, em

decorréncia do principio da interculturalidade aos conhecimentos préprios da
cultural ndo-indigena.

Por se tratar de uma escola diferenciada, essas instituicées oferecem, além do
curriculo regular, conhecimentos tradicionais, praticas culturais e a histéria dos povos
indigenas, promovendo uma educacao que respeita e integra a diversidade cultural.
Por isso mesmo, o impacto positivo da educacéo escolar indigena pode ser observado
em diversos aspectos das comunidades.

Neste contexto, Rodrigues (2018) destaca a importancia de compreender a
educacao escolar indigena ndo apenas como um processo de ensino e aprendizagem,
mas também como um meio de territorializacdo. Essa perspectiva ressalta que a
educacdo nas comunidades indigenas est4d além do ambiente escolar formal,
integrando aspectos da vida comunitaria, das tradicdes e dos saberes ancestrais.
Abbonizio e Ghanem (2016) reforcam essa visdo ao abordar projetos comunitarios
futuros, sugerindo que a educacao escolar indigena deve estar alinhada com as

aspiracoes e os projetos de vida das comunidades.

2.2.2 A educacéo escolar indigena no estado de Pernambuco

O Decreto n° 24.628, de 12 de agosto de 2002, do estado de Pernambuco,
estabelece diretrizes importantes para a educacdo escolar indigena, destacando o
reconhecimento e a valorizacdo das culturas e linguas dos povos indigenas. Esse

decreto € um marco legal que visa garantir uma educacéao diferenciada e especifica
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para as comunidades indigenas, respeitando suas particularidades e promovendo a
interculturalidade.

Através desse decreto, o governo de Pernambuco reconhece a necessidade
de um curriculo que contemple as tradi¢cdes, conhecimentos e préticas dos povos
indigenas, promovendo uma educacdo que ndo apenas inclua, mas valorize as
perspectivas e saberes dessas comunidades. Além disso, o decreto enfatiza a
importancia da participacdo das comunidades indigenas na elaboracdo e
implementacdo dos projetos pedagogicos, garantindo que a educacdo escolar
indigena seja realmente representativa e significativa para esses povos.

Outro ponto importante do Decreto n® 24.628 é a formacdo de professores
indigenas. O documento destaca a necessidade de capacitar educadores que estejam
ndo apenas preparados academicamente, mas que também tenham um profundo
conhecimento das culturas e linguas indigenas. Isso € essencial para que 0 processo
educativo seja conduzido de maneira respeitosa e eficaz, promovendo a autoestima e
a identidade cultural dos estudantes indigenas.

Segundo dados da Secretaria de Educacéo e Esportes de Pernambuco (SEE),
o0 estado conta com 160 escolas indigenas espalhadas por diferentes regides e
atende, atualmente, cerca de 16 mil estudantes indigenas. Esses dados evidenciam
uma iniciativa notavel na incluséo e valoriza¢do das comunidades indigenas na esfera
educacional.

Além disso, neste ano letivo de 2024, o governo do estado inaugurou a primeira
escola indigena do Brasil, que passara a funcionar no regime de educacao integral. A
Escola Estadual Indigena Capitdo Dena, localizada no sertdo, no municipio de
Cabrob0¢ - PE, oferecera dois turnos de atividades para seus estudantes, os jovens do
Povo Truka. Ainda segundo a SEE, outras escolas indigenas estdo em construcao,
como a do territorio Fulni-6 em Aguas Belas, no Agreste, que vai contar com nove
salas de aula, laboratorio de informatica, parque infantil, espaco cultural, entre outros.

A construcdo e a manutencéo de escolas indigenas, bem como a formacao
continuada de professores, devem ser um compromisso continuo, de toda a
sociedade, priorizando a educacdo de qualidade e a interculturalidade. Somente
assim sera garantido de fato o direito a educacao e pavimentado o caminho para um
futuro mais inclusivo e respeitoso, no qual as vozes e perspectivas indigenas sdo

plenamente reconhecidas e valorizadas.
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2.3 AETNOMATEMATICA E A FORMACAO DE PROFESSORES

O termo “Etnomatematica” surgiu em meados da década de 1970 (D’Ambrosio,
2005) e, desde aquele momento, tem sido adotado tanto em nivel nacional quanto
internacional, gracas a fundagéo International Study Group of Ethnomathematics/
ISGem (D’Ambrosio, 2013). Segundo o autor,

A ideia do Programa Etnomatemédtica surgiu da analise de préticas
matematicas em diversos ambientes culturais e foi ampliada para analisar
diversas formas de conhecimento, ndo apenas as teorias e praticas
mateméticas. E é um estudo da evolugdo cultural da humanidade no seu
sentido amplo, a partir da dindmica cultural que se nota nas manifestacfes
matematicas (D’Ambrosio, 2013, p. 102).

Embora, inicialmente, o propdsito da Etnomatemética tenha sido o de estudar
a pratica da Matematica em um vasto cenario de manifestagdes culturais, o Programa
expandiu esse escopo para incluir diversas formas de conhecimento. De acordo com
D’Ambrosio (2019), a misséao do Programa Etnomatematica vai além da analise de
como um determinado ser humano faz Matemética: a ideia é descobrir como a
humanidade, ao longo das racas, etnias, crencas e culturas, faz Matematica. Isso
implica que as teorias e praticas da Matematica, geralmente consideradas uma
linguagem universal e objetiva, sédo baseadas nos fatores culturais especificos em que
surgiram.

O Programa Etnomatematica enfatiza a importancia de aceitar a diversidade
cultural que se caracteriza pela valorizagdo e inclusdo dos conhecimentos
matematicos provenientes de diferentes culturas e contextos histéricos, sociais e
geograficos, o que sugere uma mudanca radical na prética e na teoria da Matematica
como uma disciplina objetiva e universal. Silva e Queiroz (2018) destacam que a
Etnomatematica procura compreender a relevancia do respeito aos valores e ao
contexto sociocultural dos estudantes. Isso ajuda a entender como esses elementos
contribuem e influenciam a pratica pedagogica da Educacao Matematica.

Ao fazer essa conexao, espera-se reduzir os problemas de aprendizado e
incentivar a interagdo na busca pela interdisciplinaridade. “A Etnomatematica vem
com uma tendéncia da Educacdo Matematica que busca recuperar a autoestima dos
saberes e fazeres dos educandos, suas concepcdes e linguagens, propiciando o

empoderamento e o dominio da aprendizagem” (Silva; Queiroz, 2018, p. 70).
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Ao adotar essa perspectiva, a Etnomatemética reconhece a diversidade de
formas de pensar e resolver problemas matematicos, promovendo a inclusdo e
valorizando os conhecimentos prévios dos alunos. Além disso, propde a analise critica
das relacBes entre a Matematica escolar e as praticas mateméticas cotidianas,
fomentando a reflexdo sobre a relevancia e a aplicabilidade do conhecimento
matematico no contexto sociocultural.

A proposta pedagodgica da Etnomateméatica destaca-se por oferecer uma
abordagem inovadora no ensino da Matematica, rompendo com paradigmas
tradicionais. Segundo D’Ambrosio (2019, p. 45), “a proposta pedagogica da
etnomatemaética é fazer da matematica algo vivo, lidando com situacfes reais no
tempo (agora) e espaco (aqui)’. Fundamentada na compreensao de que a Matematica
ndo € universal e imutavel, a Etnomatematica busca incorporar as praticas
matematicas presentes nas diferentes culturas, aproximando o ensino da disciplina a
realidade dos estudantes.

No ambito educacional, Domite (2004) destaca que a formacéao de professores
com uma visdo etnomatematica deve levar em consideracdo a cultura e o proprio
processo de formacdo. Abordar a Etnomatematica na formacdo de professores de
Matematica sugere uma mudanca de atitude do professor. Nessa perspectiva, Domite
(2011, p. 4) esclarece que

[...] dentro de um olhar ethomatemético - em educagdo matematica e no
contexto da formacdo de professores reconhe¢co que encontramos

constantemente situacfes nas quais diferentes inclinacbes e diferentes
decisdes/escolhas se manifestam - todas elas condicionadas por valores.

Essa abordagem pedagogica busca, assim, construir pontes entre a
Matemética formal e as experiéncias vividas, tornando o aprendizado mais
significativo e contextualizado. Ao integrar a Etnomatematica na prética educacional,
os educadores tém a oportunidade de estimular o pensamento critico, a resolucéo de
problemas e o reconhecimento da Matematica como uma disciplina viva, dinamica e
inserida nas multiplas formas de expresséo cultural.

A Etnomateméatica enfatiza praticas matematicas enraizadas na cultura,
baseando-se na metodologia construtivista, que oferece a aprendizagem como um
processo ativo de construcdo de conhecimento por meio da pratica fisica e social
apoiada pelo professor (D’Ambrosio, 1990). Orientar essa pratica exige do professor

conhecimentos especiais e conhecimentos de conteddos pedagdgicos, incluindo a
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capacidade e motivacdo para estabelecer ligagdes pessoais com os alunos, ter
consciéncia sobre as suas origens culturais e seguir os principios da educacao
multicultural (Silva; Queiroz, 2018).

O professor deve compreender os mecanismos subjacentes ao afeto na
Educacdo Matematica e utilizi-los para aumentar a motivagdo de aprendizagem dos
alunos e a atitude positiva em relacdo a Matematica (Bandeira, 2016). Portanto, 0s
formadores de professores de Matematica devem prestar atencéo a cultura dos seus
alunos e utilizar essa cultura como um meio de aprimorar as suas capacidades para
ensinar Matemética.

Ensinar Matemética por meio da Etnomateméatica ndo é apenas interessante,
mas também capaz de apresentar contexto e engajamento (D’Ambrosio, 2001).
Quando o contexto e o envolvimento aparecem no processo de aprendizagem, 0s
alunos compreendem a licdo e tém maior probabilidade de trazer experiéncia para o
seu dia a dia. Como resultado, os alunos estao preparados para viver em sociedades
gue respeitam a dignidade cultural, mostram reflexividade critica em relacéo a justica
social e estdo conscientes dos seus deveres ou responsabilidades na pratica da
cidadania (Pacheco; Silva Neto, 2017).

O uso da Etnomatemética como abordagem e método de ensino pode variar
dependendo da cultura a que os alunos pertencem. Na Ultima década, foram
realizados estudos voltados para a aplicagcdo da Etnomatematica em sala de aula,
como o ensino de geometria nas séries iniciais por meio da Ethomatematica do templo
Borobudur e do templo Prambanan (Bandeira, 2016). No templo de Borobudur, os
alunos do Ensino Fundamental identificam quadrado, retangulo, tridangulo e circulo.

A Etnomatemadtica, particularmente no ensino de geometria nas séries iniciais,
revela uma abordagem culturalmente relevante para o ensino da Matematica. A
pesquisa de Bandeira (2016) exemplifica essa abordagem ao utilizar os templos
Borobudur e Prambanan como recursos pedagdgicos. Esses locais ndo sdo apenas
monumentos histéricos, mas também repositérios de conhecimento cultural que,
guando integrados ao curriculo escolar, facilitam a identificacdo de formas
geométricas bésicas, como quadrados, retangulos, triangulos e circulos, por
estudantes do Ensino Fundamental. Essa estratégia de ensino reconhece e valoriza
0 conhecimento prévio, permitindo que os alunos vejam a Matematica como uma parte

integral de sua heranca cultural e cotidiana.
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7

A funcdo docente é uma das atividades sociais mais importantes no
desenvolvimento da humanidade. O ensino é considerado por diversos autores e
estudiosos do assunto como algo dificil, complexo, arduo, intrincado e até pouco
valorizado do ponto de vista econdmico. No caso da docéncia universitaria (e dos
docentes responsaveis por ela), sdo realizadas outras atividades que dificultam ainda
mais o exercicio de sua funcéao, pois, antes de serem docentes, sao profissionais de
algum ramo do saber que transmitem aos jovens em fase formativa o conhecimento
cientifico e técnico que Ihes permitira exercer uma profissédo (Bracht, 2019).

Como aponta Bracht (2019), o ensino é uma profissdo multifacetada, muitas
vezes subvalorizada economicamente, mas essencial para o desenvolvimento
humano. Os docentes, além de suas responsabilidades de ensino, frequentemente
desempenham outras fungdes, como pesquisa e administracdo, 0 que aumenta a
complexidade de seu papel. Esse cenario se complica ainda mais quando
consideramos que esses profissionais ndo sdo apenas educadores, mas também
especialistas em suas areas de conhecimento, responsaveis por transmitir saberes
cientificos e técnicos aos jovens em formacao.

A docéncia universitaria, portanto, vai além da simples transmissdo de
conhecimento; ela envolve a preparacdo dos estudantes para ingressarem em suas
respectivas profissées com a competéncia necessaria. Essa dualidade de funcbes —
ensinar e ao mesmo tempo ser um praticante ativo do conhecimento que ensinam —
pode gerar um ambiente de trabalho desafiador. No entanto, também pode enriquecer
a pratica pedagodgica, pois a experiéncia pratica dos docentes agrega valor ao
processo de ensino e aprendizagem, tornando-o mais relevante e aplicado.

Nos ultimos anos, a formacéo de professores tornou-se uma das tematicas
centrais de discussdo no cenario académico brasileiro, especialmente no campo da
Educacdo. Pesquisadores, estudiosos e profissionais langam-se as questdes
derivadas do tema, o que resultou em mudangas significativas nas exigéncias da
formacéo, bem como no papel do professor resultante dela, como apontam Gorzoni e
Davis (2017).

Porém, embora amplamente difundida nas instituicdbes formativas, essa
discusséo parece nao alcangar a pratica efetiva em sala de aula e em outros espagos
educativos, ndo dissolvendo, portanto, os multiplos problemas que emergem no
contexto educacional. O professor, como objeto dessa formacéao, é pouco chamado a

falar de sua pratica e de sua vivéncia.
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Na rotina educacional existem temas que podem ser trabalhados promovendo
uma interacdo entre competéncia e habilidade, como desenvolvimento de redacfes
sobre determinado tema, apresentacdo de um fato historico e realizacao de exercicios
matematicos compostos. Tais atividades podem ressaltar a habilidade de alguns
alunos quanto a utilizacdo de uma linguagem eficiente para melhorar a compreensao
do que esta sendo realizado, assim como identificar de que forma as tecnologias
podem ser alinhadas ou aplicadas no processo de elaboracéo ou pesquisas voltadas
para os temas a serem descritos pelos alunos (Andrade, 2017).

Promover atividades que expandam o escopo da avaliacdo pode ser um ponto
positivo para os docentes, podendo os mesmos avaliar bem mais que o conhecimento
dos alunos, como suas habilidades para determinadas disciplinas e a eficiéncia dos
métodos aplicados na sala de aula. Dessa forma, verifica-se que atividades aplicadas
podem ser determinantes no processo de desenvolvimento educacional dos alunos, e
por isso devem ser aplicadas de maneira precisa.

Vale ressaltar que a interacdo entre disciplinas também pode ser um ponto
positivo dentro do processo educativo, como, por exemplo, atividades que sejam
aplicadas com a interacdo entre Geografia e Histéria, assim como entre Matematica e
Histéria, ou entre Biologia e Geografia. Dessa forma, o conhecimento dos alunos
passa a ser expandido, algo que para muitos docentes é fundamental no processo de
aprendizagem.

O curriculo de Etnomatematica ndo tem sido utilizado massivamente no
curriculo de Matematica atualmente, o que é comprovado pelas pesquisas que o
abordam. Estudos anteriores indicam que o curriculo de Ethomatematica mudou a
forma como a Matematica € ensinada. Por exemplo, o curriculo de Ethomatematica
do Brasil torna os alunos mais criticos e reflexivos (Silva; Queiroz, 2018).

A implementacéo do curriculo de Etnomatematica, embora ainda limitada, tem
mostrado um impacto significativo na forma como a Matematica é ensinada,
promovendo uma pedagogia mais critica e reflexiva. Estudos como os de Silva e
Queiroz (2018) destacam que essa abordagem torna os alunos mais criticos e
reflexivos ao conectar a Matematica a contextos culturais especificos. Contudo, a
disseminacgdo desse curriculo enfrenta desafios, como a resisténcia as mudancas
pedagdgicas, a falta de formagé&o para professores e a caréncia de materiais didaticos

apropriados. Superar essas barreiras requer um esfor¢o colaborativo para integrar a
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Etnomatematica de forma mais ampla, valorizando a diversidade cultural e
promovendo uma educacdo matematica mais inclusiva e significativa.

O professor é um profissional que domina a arte de despertar nas pessoas a
capacidade de engajar-se e mudar. Nesse aspecto, entende-se que a formacéo
adequada do professor é indispensavel para sua pratica educativa, a qual se constitui
0 locus de sua profissionalizacdo cotidiana no cendrio escolar. Desse modo,
compreender a formacao docente incide na reflexdo fundamental de que ser professor
€ ser um profissional da educacao que trabalha com pessoas.

Essa percepcdo induz esse profissional de educagcdo a um processo
permanente de formacdo, na busca constante do conhecimento por meio dos
processos que dao suporte a sua pratica pedagogica, sobretudo a partir da formacéo
continuada. Nesse sentido, a educacdo € um processo de humanizacao e, como
afirma Tarallo (2015), € o processo por meio do qual os seres humanos séo inseridos
na sociedade.

Nessa perspectiva, Marinho-Araujo e Almeida (2018) concluem que a profissao
docente caracteriza a dualidade entre saber e afeto, pois o professor esta sempre
envolvido com pessoas, vivenciando relagdes interpessoais complexas. A0 mesmo
tempo, possui acesso ao saber que tem uma fungdo estruturante na constituicdo do
sujeito, mais isso ndo garante a seguranca do seu “todo profissional”. Isso porque ter
dominio de conteudo néo é suficiente para que o professor possa realizar sua funcéo.

Uma maneira essencial de os alunos serem incluidos no mundo da educacao
é através de novos recursos didaticos escolares. Como essa didatica est4 escassa, é
muito importante que o professor obtenha conhecimento para estar habilitado a
ministrar suas aulas aplicando diferentes recursos didaticos, o que ajuda na interacao
entre a escola e a sociedade (Andrade, 2017).

Vale destacar que € através da didatica que o conhecimento adquirido pelos
alunos (mediacéo didatica e mediagdo cognitiva) é desenvolvido, mas, para que isso
aconteca, cabe ao professor organizar melhor os recursos didaticos. Desse modo, o
ensino e a aprendizagem serdo construidos por meio da pratica arrojada, usando
novas técnicas e o ludico na transmisséo dos contetdos escolares.

Nesse sentido a Etnomatematica, baseada na metodologia de D’Ambrosio
(1990), enfatiza praticas matematicas culturalmente enraizadas, promovendo a
aprendizagem como um processo ativo e contextualizado. Professores precisam de

conhecimentos pedagoégicos especializados e compreensao das origens culturais dos
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alunos, conforme os principios da educacao multicultural (Silva; Queiroz, 2018). Além
disso, eles devem utilizar mecanismos afetivos na educacdo para aumentar a
motivacdo dos alunos (Bandeira, 2016). Essa abordagem facilita a compreensao
matematica ao relacionar conceitos a contextos culturais, como demonstrado pelo uso

dos templos Borobudur e Prambanan no ensino de geometria (Bandeira, 2016).

2.4 ESTUDO DO CILINDRO

Os cilindros, assim como os cones, além de serem sélidos de revolugdo muito
conhecidos, sdo também objetos matematicos frequentemente encontrados em varias
representacdes no mundo real, como, por exemplo, nas ocas encontradas no Povo
Indigena Truka. A estrutura da oca é composta por uma base cilindrica e um teto com
o formato de um cone. No entanto, muitos indigenas da comunidade desconhecem
gue, por tras da estrutura da oca, estéo varios elementos da geometria espacial, tal
como sao ensinados formalmente nas escolas da educacéo basica.

No estudo da geometria espacial, um cilindro circular pode ser definido como a
unido de segmentos congruentes e paralelos a um dado segmento PQ, com uma
extremidade fixada nos pontos de um circulo com centro O e raio r, posicionado em
um plano a. Esses segmentos sao todos situados em um mesmo semiespaco
determinado por esse plano (Dolce; Pompeo, 2013). A Figura 3 ilustra essa definicao
com uma representacao visual do cilindro circular, destacando os elementos principais

mencionados.

Figura 3 - Cilindro

Fonte: Dolce; Pompeo, (2013)
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Com a definicdo e a Figura 3 como referéncia, podemos destacar os elementos
de um cilindro.
- Duas bases: correspondes a dois circulos, inferior e superior congruentes;
- Altura: distancia entre os planos que contém as bases;
- Raio: raio das bases do cilindro;
- Eixo do cilindro: reta que passa pelos centros dos circulos das bases.
- Geratrizes: segmentos com extremidades nos circulos que compdem as bases da
figura. Segundo Dolce;Pompeo (2013) sdo os segmentos com uma extremidade em
um ponto da circunferéncia de centro O e raio r e a outra no ponto correspondente da

circunferéncia de centro O e raio r, como ilustrado na Figura 4.

Figura 4 - Elementos de um cilindro

altura (h)

/eixo

Fonte: Livro Novo Ensino Médio (Colecéo Prisma, 2020).

Os cilindros podem ser classificados como obliquo ou reto. Para Dolce;
Pompeo (2013, p. 220), “se as geratrizes sdo obliquas aos planos das bases, temos
um cilindro circular obliquo. Se as geratrizes sdo perpendiculares aos planos das

bases, temos um cilindro circular reto”.
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Figura 5 - Classificagdo de um cilindro

Cilindro Obliquo Cilindro Reto

Fonte: Livro Novo Ensino Médio (Colegao Prisma, 2020).

A partir do conceito apresentado anteriormente, pode-se deduzir a formula
matematica que calcula a area da superficie lateral de um cilindro circular reto com
raio da base r e altura h, utilizando a sua representacéo plana. Portanto, a area total
do cilindro é resultante da adicdo das areas do retangulo e dos circulos que o cercam,

conforme ilustrado na Figura 6.

Figura 6 - Area do cilindro

base
Base

/\ superficie lateral
- 1
h

h . B C=2mr .

Superficie lateral

L — il -1-

\_/ Base

base

Fonte: Livro Novo Ensino Médio (Colegao Prisma, 2020).

Observando a Figura 6, nota-se que a superficie lateral do cilindro pode ser
representada por um retangulo. Esse retangulo possui a mesma altura do cilindro (h)

e largura igual ao comprimento da circunferéncia da base (2rr). A parte inferior de um
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cilindro consiste em um circulo, o que significa que, para determinar a area de sua
base, empregamos a formula que descreve a area de um circulo, indicada como Abw.

Ap = 1. 12

Para determinar a area da superficie lateral do cilindro, ou seja, a area do
retangulo, simplesmente multiplicamos o comprimento da base pela sua altura.
Portanto, a &rea lateral do cilindro, denotada como A, é calculada da seguinte
maneira:

Ai=2.m.r. h

Dessa forma, a area total de um cilindro nada mais € que a soma da area das
suas duas bases com a area lateral, representada por At.
At= 2Ap+ A; . Substituindo, temos At =2 . r?+ 2. . . h.
Fatorando, temos At = 2 m.r (r +h).

Para calcular o volume do cilindro, segundo Dolce;Pompeo (2013, p. 223), “o
volume de um cilindro é o produto da area da base pela medida da altura”.
(Vcitingro = Ab. h ). Sendo assim, a base do cilindro (4p) € dada por um circulo; temos,

portanto, que o volume do cilindro é dado por Vcitinaro= 1. 1%. h

2.5 ESTUDO DO CONE

Antes de apresentar a definicdo de cone, devemos pensar em um plano a, um
circulo C contido em a e um ponto V que nao pertence a a (Dolce; Pompeo, 2013).
Consideremos um circulo (regiao circular) de centro O e raio r situado num plano a e
um ponto V fora de a. Chama-se cone circular ou cone a reunido dos segmentos de
reta com uma extremidade em V e a outra nos pontos do circulo. Essa estrutura
tridimensional resulta na forma geométrica conhecida como cone, que possui uma
base circular e um vértice, caracterizando-se pela sua superficie lateral que é formada
por todos 0s segmentos de reta que ligam o vértice aos pontos da circunferéncia da

base, como ilustra a Figura 7.
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Figura 7 - Cone

Fonte: Livro Novo Ensino Médio (Colegao Prisma, 2020).

Com a definicdo e a Figura 7 como referéncia, podemos destacar os elementos

de um cone.

- Base: é o circulo C de raio r e centro O situado no plano a;

- Eixo: é areta OV;

- Vértice: é o ponto V;

- Raio da base: é o raio do circulo C;

- Altura: é a distancia do ponto V ao plano da base, e indicaremos sua medida por h;
- Geratriz: Segundo Dolce; Pompeo (2013) sdo os segmentos com uma extremidade
em V e a outra nos pontos da circunferéncia da base. Indicaremos sua medida por g,

como ilustrado na Figura 8.

Figura 8 - Elementos do cone

vértice —__ V

altura (h)

/___geratriz (g)

L raio da base

eixo

Fonte: Livro Novo Ensino Médio (Colegao Prisma, 2020).
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Assim como os cilindros, os cones podem ser classificados como obliquo ou
reto. Para Dolce e Pompeo (2011, p. 238), “se a reta VO ¢é obliqua ao plano da base,
temos um cone circular obliquo. Se areta VO é perpendicular ao plano da base, temos

um cone circular reto”.

Figura 9 - Classificagcdo do cone

v

Cone Obliquo Cone Reto

Fonte: Livro Novo Ensino Médio (Colecao Prisma, 2020).

A partir do conceito apresentado anteriormente, pode-se deduzir a formula
matematica que calcula a area da superficie lateral de um cone circular reto com raio
da base r e altura h, utilizando a sua representacdo plana, conforme ilustrado na

Figura 10.

Figura 10 - Area total do cone

9 superficie lateral

Fonte: Livro Novo Ensino Médio (Colegao Prisma, 2020).
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Em vista disso, a area total (A¢) do cone € resultante da adigdo da area lateral
(A) e a area da base (Ab). A parte inferior de um cone consiste em um circulo, o que
significa que, para determinar a area de sua base, empregamos a férmula que
descreve a area de um circulo, indicada como Ap.

Ap = 1. 12

Para determinar a area da superficie lateral (A) do cone, ou seja, a area do
setor circular de raio g (geratriz do cone) e arco de comprimento 2rr, como mostrado
na Figura 11, utilizamos a férmula A=mrg. Essa férmula resulta da relagdo entre o
perimetro da base circular do cone e a geratriz, proporcionando uma maneira eficiente

de calcular a area lateral do cone.

Figura 11: Area da superficie lateral do cone

superficie lateral e Setor circular
correspondente
a superficie
lateral do cone.

- 2nr

Fonte: Livro Novo Ensino Médio (Colegao Prisma, 2020).

Como a area do setor circular é proporcional ao comprimento do arco
correspondente, é possivel determinar a area da superficie lateral (A) pela regra de

trés a seguir:

comprimento do arco do setor area do setor
2rg ng’
2mr Al
2nr . wg?

Note que, 2rg . Ai=2nr . 7g?. Isolando A, temos A, = =nrg

21g
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Para calcular o volume do cone, de acordo com Dolce e Pompeo (2013), o
volume é um tergo do produto da area da base (Ay) pela medida da altura (h). Segundo
Bonjorno, Giovanni Jr. e Paulo Camara (2020), ao considerarmos uma piramide P e
um cone C de mesma altura h e bases de mesma area Sy, contidas em um plano
horizontal a, qualquer plano 3, paralelo ao plano a distante h' do vértice e secante aos
sblidos C e P determina duas seccdes transversais de areas S1 e S2,

respectivamente.

Figura 12 - Volume do cone

Fonte: Livro Novo Ensino Médio (Colegao Prisma, 2020).

Pela imagem 12, nota-se que para piramides, aplicando o principio de Cavalieri, vale

aigualdade S, _ [h)z Prova-se que a relacdo analoga vale também para cones, ou
S h

seja S (i)z Logo i = i e, portanto, S1 = So.
5y h , b

Assim, pelo principio de Cavalieri, podemos concluir que o volume da piramide

P é igual ao volume do cone C e podemos escrever:

area da base. altura _ 1 1
Vp=Vc = 3 =§Sb.h=§1'rr2.h
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo serdo apresentados os procedimentos metodologicos adotados

para o desenvolvimento da pesquisa.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa em questdo é de cunho qualitativo devido a uma série de razdes
intrinsecas a sua natureza e metodologia. De acordo com Prodanov e Freitas (2013),
a pesquisa de abordagem qualitativa usa o ambiente como fonte principal dos dados
e gera uma forte interacao entre o pesquisador e os pesquisados. No que diz respeito
aos resultados, ndo ha necessidade de restringir-se a medidas numéricas,
preocupando-se mais com o processo percorrido para a obtencéo dos dados. Tendo
como sujeitos da pesquisa professores indigenas, este trabalho busca compreender
suas experiéncias, perspectivas, valores e praticas educacionais, ao invés de apenas
guantificar dados ou realizar analises estatisticas.

O tipo de pesquisa escolhido é a pesquisa etnogréfica. Para Fetterman (1989),
a pesquisa etnografica é uma abordagem qualitativa que busca entender o significado
cultural de um grupo de pessoas através da observacéo participante e da imersao no
contexto social. Para isso, 0 pesquisador observa, sistematicamente, de forma
intensiva e detalhada, como os membros da comunidade se comportam e como as
interagdes s&o socialmente organizadas.

Os sujeitos da pesquisa séo dois representantes da aldeia e cinco professores
gue lecionam Matematica na escola indigena Jodo Alberto Maciel, Alto do Gaviao -
Povo Truka, Cabrob6- PE. A referida escola faz parte da Rede Estadual de Ensino,
pertencente a Geréncia Regional de Ensino - GRE Sertdo do Médio Sado Francisco
(Petrolina) e conta com mais de 180 alunos, distribuidos nos turnos da manha e tarde
nas etapas Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Anos Finais, e Ensino Médio.

A pesquisa de campo, um dos principios fundamentais da pesquisa etnogréafica,
foi realizada entre outubro e dezembro de 2023 e desenvolvida em diferentes espacos
e ambientes do territorio Trukd. De posse das observacdes, passou-se para a etapa
de andlise e interpretacdo dos dados, em que se buscou compreender os contextos e

significados culturais presentes.
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3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos de coleta de dados utilizados neste estudo serdo a entrevista
e 0 questiondrio, estratégias que se complementam na obtencdo de informacdes
amplas e detalhadas sobre o objeto a ser investigado, bem como a sequéncia didatica.

3.2.1 Entrevista

Segundo Batista, Matos e Nascimento (2017), a entrevista permite ao
pesquisador acessar informacfes ricas e complexas diretamente das fontes,
oferecendo uma perspectiva Unica e direta sobre o objeto de estudo. Eles afirmam
gue a entrevista € uma ferramenta essencial para captar as nuances e
particularidades das experiéncias e percepc¢des dos participantes.

Dessa forma, a entrevista serd realizada com dois representantes da aldeia
Truka. Por meio das entrevistas, sera possivel obter uma compreenséao das tradigcdes
culturais, dos desafios enfrentados pela comunidade e das aspiracfes dos Truka,
revelando aspectos que dificilmente seriam captados por outros métodos de coleta de
dados. Assim, a entrevista sera um instrumento importante para documentar e
valorizar a voz e a perspectiva dos indigenas, enriquecendo o estudo com dados

gualitativos de relevancia.

3.2.2 Questionéario

O questionario, segundo Gil (1999, p. 128), pode ser definido “como a técnica
de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” Para esta
pesquisa, 0 questionario sera enviado por meio de um formulario elaborado na
plataforma Google Forms por oferecer varias vantagens, tais como acessibilidade,
automacao na coleta de dados, gratuidade, feedback imediato e capacidade de
armazenamento.

Segundo Gil (1999), o questionario apresenta varias vantagens em relacéo a
outros métodos de coleta de dados, tais como a capacidade de atingir um grande

namero de pessoas, a reducdo de gastos com papel, a garantia do anonimato das
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respostas, a flexibilidade para que os respondentes o preencham no momento mais
conveniente e a eliminacdo da influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado.

Diante dessas considera¢cfes, sdo notérias a relevancia e a utilidade do
guestionario como uma ferramenta fundamental para a obtencéo de dados precisos e
confiaveis em pesquisas de diferentes naturezas. Neste trabalho, o questionario sera
elaborado com questfes sobre informacdes pessoais, experiéncias profissionais,

expectativas em relacéo a formacdes e feedbacks sobre formacdes anteriores.

3.2.3 Sequéncia didatica

A sequéncia didatica sera elaborada com base nos dados coletados durante a
entrevista realizada com dois representantes da aldeia e na aplicacdo de
guestionarios aos professores. As principais contribuicdes identificadas na entrevista
incluem os recursos utilizados pelos indigenas durante a construcdo da oca, a
compreensao cultural e a integracdo da comunidade no processo educativo. A
entrevista possibilitard uma compreenséao profunda dos aspectos culturais especificos
da aldeia, incluindo tradi¢es, valores e praticas educativas tradicionais.

Apoés a aplicacdo do questionario e do acesso as respostas dadas pelos
professores, sera possivel obter dados suficientes para a elaboracdo da sequéncia
didatica. Esse instrumento possibilita identificar as necessidades pedagdgicas, 0s
métodos de ensino utilizados e a percepcdo dos professores sobre formacdes
continuadas. A sequéncia didatica sera aplicada em dois encontros, com duracéo de
guatro horas cada um, e organizada em dois blocos de atividades. A dinamica dos

encontros contou com atividades teoricas e préticas.

3.3 CAMPO EMPIRICO

Esta pesquisa ocorrera na llha da Assuncao, localizada no municipio de
Cabrobg, no estado de Pernambuco, tendo como foco de andlise o Povo Indigena
Truka. Em sua dinamica, o publico-alvo (participantes) do estudo serdo os professores
gue lecionam Matemética na Escola Indigena Jodo Alberto Maciel, que atende alunos
desde o Ensino Fundamental | até o 3° ano do Ensino Médio, nos turnos da manha e

da tarde, como mencionado anteriormente.
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3.4 ANALISE DE DADOS

Neste estudo os dados serdo analisados de acordo com 0s pressupostos da
fenomenologia. A fenomenologia, como método filosofico, busca compreender as
esséncias das experiéncias conscientes a partir da perspectiva do sujeito.
Desenvolvida por Edmund Husserl no inicio do século XX, essa abordagem tem como
objetivo descrever os fenbmenos tal como aparecem a consciéncia, sem
pressuposi¢cdes ou influéncias externas.

Nesse contexto, em vez de tratar os dados apenas como numeros ou
informacdes isoladas, a abordagem fenomenoldgica busca entender o significado
subjacente dos dados, considerando o contexto e a experiéncia dos individuos
envolvidos. Conforme aponta Merleau-Ponty (1999), a percepcao é fundamental para
a nossa relagdo com o mundo, e essa percepcao é sempre contextualizada e vivida
de maneira Unica por cada pessoa.

Sendo assim, utilizar a fenomenologia no tratamento de dados requer um
processo de coleta, analise e interpretacao que extrapola a quantificacéo. Na pesquisa
gualitativa, a andlise fenomenoldgica permite que 0s pesquisadores captem a
profundidade das experiéncias dos participantes, explorando como eles vivenciam e
dao sentido a determinados fenbmenos. Isso pode ser particularmente Util em areas
como a psicologia, a sociologia e a antropologia, nas quais € crucial a compreensao
das nuances das experiéncias humanas (Becker, 1997).

A fenomenologia argumenta que os dados ndo s&o meramente “dados”, mas
estdo sempre mediados pela interpretacdo humana. Assim, ao tratar os dados, €
essencial reconhecer os valores, as perspectivas e as intencdes das pessoas que 0s
geram e interpretam. Isso leva a uma abordagem mais reflexiva e consciente, por meio
da qual os pesquisadores se tornam cientes de suas préprias pressuposicdes e
influéncias no processo de analise (Becker, 1997).

A aplicacdo da fenomenologia justifica-se pela necessidade de captar a
singularidade das experiéncias dos participantes, considerando as especificidades
culturais, histéricas e sociais que influenciam essas vivéncias. Desse modo, a
abordagem fenomenoldgica permitira que os dados coletados revelem ndo apenas
informagdes objetivas sobre o tema proposto, mas também os significados subjetivos
e as interpretacGes dos proprios sujeitos envolvidos. Dessa forma, a fenomenologia

proporcionara uma compreensao mais profunda e holistica das praticas educativas na
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comunidade indigena, contribuindo para uma analise mais rica e contextualizada dos

dados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentam-se o0 cenario e 0s sujeitos da pesquisa, a realizacao
de uma entrevista, a aplicagdo do questionério e da sequéncia didatica, bem como as

respectivas andlises.

4.1 CENARIO DA PESQUISA

O estudo, que teve como foco analisar as contribuicbes da geometria espacial
presente na oca na (res) significacdo da pratica docente, ocorreu com cinco
professores que lecionam Matematica na Escola Indigena Jo&o Alberto Maciel, Aldeia
Alto do Gavido — Povo Truka. Na Figura 13, é possivel visualizar a imagem da referida

escola.

Figura 13 - Escola Indigena Jo&o Alberto Maciel

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

E importante destacar que, no momento, os Truka contam com 13 escolas em
seu territério, llha da Assuncao, Cabrobo - PE. De modo geral, € oferecida pela Rede

Estadual de Ensino, na propria aldeia dos Truka, a educacédo escolar indigena nas
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modalidades Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e I, Ensino Médio e Educacao
de Jovens e Adultos (EJA).

A Escola Indigena Jodo Alberto Maciel conta atualmente com 185 alunos
matriculados regularmente, e o quadro de professores é formado por 18 professores
com regéncia em sala de aula. A escolha da instituicdo para a realizagéao deste estudo
deve-se a experiéncia prévia do pesquisador, que dedicou dois anos ao ensino de

Matematica nessa escola.
4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa sdo cinco professores que lecionam Matematica na
Escola Indigena Jodo Alberto Maciel, Aldeia Alto do Gavido, Povo Truka, Cabrobd-

PE, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Perfil dos professores participantes da pesquisa

Professor Formacéo Disciplinas que leciona
P1 Cursando: Licenciatura em Matematica no 9° ano do EF e Ciéncias no 9° ano
Matematica
P2 Cursando: Licenciatura em Fisica Matematica no 6° ano do EF, Fisica e Quimica no
1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio
P3 Licenciatura em Matematica Matematica no 1° e 2° anos do Ensino Médio
P4 Cursando: Licenciatura em Matematica no 7° e 8° anos do EF
Matematica
P5 Licenciatura em Matematica Matematica no 3° ano do Ensino Médio, Tempo-
Comunidade 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio e
Eletivas

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

4.3 ENTREVISTA COM DOIS REPRESENTANTES DA ALDEIA

Na busca de entender os procedimentos utilizados pelos integrantes da
comunidade para a construcdo da oca, realizou-se uma entrevista com dois
moradores da aldeia. O objetivo da entrevista foi coletar informac¢des detalhadas sobre
as praticas, materiais e conhecimentos tradicionais empregados na construcao das
ocas, bem como compreender a importancia cultural e social dessas estruturas para

a comunidade.
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A entrevista foi conduzida no dia 15 de dezembro de 2023, na Aldeia Vila Nova.
A sessdo de entrevistas teve uma duracdo de aproximadamente duas horas,
permitindo uma exploracdo abrangente dos métodos de construcéo, da transmissao
de conhecimentos entre geracdes e da preservacdo das tradicbes arquitetdnicas
indigenas.

Os entrevistados foram Maria Aparecida Oliveira da Concei¢do, 45 anos,
professora indigena, e o Sr. Waldécio Pereira dos Santos, 48 anos, lider comunitario
e especialista em técnicas de constru¢des tradicionais do Povo Truka. A dindmica da
entrevista — em que ora Maria Aparecida responde, ora Sr. Waldécio, ndo havendo
respostas simultaneas — foi uma escolha deliberada para otimizar a coleta de
informacdes. Maria Aparecida, como professora indigena, pdde compartilhar sua
experiéncia educacional e sua visao a respeito da educacdo tradicional; jA o Sr.
Waldécio, especialista em técnicas de construcdes tradicionais do Povo Truka, pode
oferecer insights valiosos sobre aspectos culturais e praticas ancestrais.

A entrevista foi a semiestruturada. A seguir, a transcricao da entrevista.

Pesquisador: Qual a importancia da oca em uma aldeia?

Entrevistado 1 (Sr. Waldécio): “A oca é a oracdo da nossa comunidade. Na
oca, celebramos nossas tradicbes e compartilhamos histérias que mantém viva a
memoria dos nossos ancestrais. E onde realizamos nossas cerimdnias sagradas. Ela
simboliza a unido do nosso povo e a continuidade de nossa cultura, por isso € tdo
importante a construcdo das ocas em nossas aldeias.”

Pesquisador: Quais materiais sdo usados na construcéo de ocas?

Entrevistado 2 (Maria Aparecida): “Utilizamos materiais que a mae natureza
nos oferece. Usamos madeiras de algaroba, palha de coqueiro, o barro. A estrutura
do telhado é feita de caibros e ripas.”

Pesquisador: Como se da o processo de escolha do local onde sera
construida a oca?

Entrevistado 1 (Sr. Waldécio): “A escolha do local onde sera construida a oca
€ um processo cuidadoso e sagrado. Primeiramente, buscamos um terreno que seja
elevado e bem drenado, para evitar alagamentos durante as chuvas. Além disso,
consultamos o cacique, ancidos e pajés, que tém conhecimento profundo das
tradicdes e dos sinais da natureza. Eles realizam rituais e observam os sinais
espirituais para garantir que o local escolhido é abencoado e propicio para a

construgao.”
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Pesquisador: Quais sao as etapas de constru¢céo de uma oca?

Entrevistado 1 (Sr. Waldécio): “Primeiro é feita a escolha onde a oca sera
erguida. Em seguida, quando necessario, fazemos a limpeza do terreno, retirando
pedras e vegetacdo. A base da oca é entdo construida por meio de uma circunferéncia
tracada no chdo. Depois, comegcamos a preparar as estacas de madeira que servirdo
de estrutura. As estacas séo fincadas no chdo em um formato circular feito com uma
corda de aproximadamente quatro metros e meio. Estas estacas sdo amarradas com
cipés e fibras de plantas para formar uma estrutura resistente. Posteriormente,
preparamos o barro que vai dar resisténcia a oca. A préxima etapa é fazer a estrutura
do teto com caibros e ripas e em seguida cobri-la com palhas de coqueiro. Estas
palhas de coqueiro sdo cuidadosamente sobrepostas, comecando de baixo para cima,
para garantir que a chuva escorra e ndo entre na oca.”

Pesquisador: Quais conhecimentos matematicos sao utilizados na construcao
da oca?

Entrevistado 1 (Sr. Waldécio): “Acredito que a planta da oca, por ter um
formato circular, exige um certo conhecimento geométrico para desenhar. Para
garantir a estabilidade da oca, € necessario dividir o circulo em partes iguais para por
as estacas. A Matemética esta ali presente. No caso do centro do teto da oca e o
centro da base da oca que tem que coincidir, a Matematica também esta ali, presente.”

Pesquisador: Quais sao as principais funcdes e responsabilidades durante a
construcéo?

Entrevistado 2 (Maria Aparecida): “As fungbes sdo distribuidas de forma
coletiva, respeitando as habilidades e conhecimentos de cada um. A preparacado dos
materiais € feita pelos homens, enquanto as mulheres déo tratamento na palha do
coqueiro e auxiliam na aplicacdo do barro, juntamente com as criangcas. Com relagao
as reponsabilidades, por ser um espaco sagrado e um ponto de conexao com Nossos
ancestrais, durante a construcdo da oca ndo é permitido, por exemplo, a presenca de
bebidas alcodlicas, aparelho de som ligados.”

Pesquisador: Como o conhecimento referente a construcdo de ocas é
transmitido de geragédo em geragao?

Entrevistado 2 (Maria Aparecida): “Desde pequenos, acompanhamos nossos
pais e avos nas construgdes das ocas. Aprendemos ao observar como eles escolhem
e preparam os materiais. Além disso, os mais velhos ensinam as técnicas tradicionais

utilizadas na construcéo e nos explicam o significado cultural e espiritual.”
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Pesquisador: Com quem e quando aprendeu a construir oca?

Entrevistado 1 (Sr. Waldécio): “Eu aprendi a construir a oca com meus pais,
seguindo a tradicdo passada de geracdo em geracdo. Desde crianca, observei e
participei do processo de construgdo junto com os mais velhos da aldeia, que me
ensinaram cada detalhe, desde os materiais utilizados até as técnicas de construgéo.”

Pesquisador: Qual é a importancia de manter essa tradicdo viva na
comunidade?

Entrevistado 1 (Sr. Waldécio): “Manter essa tradigao viva fortalece os lagos
comunitarios e assegura que a nossa cultura continue a ser valorizada por todas as
geragdes.”

Pesquisador: Existe alguma mensagem ou conselho que vocé gostaria de
compartilhar com aqueles que desejam aprender mais sobre a construcao de ocas e
a cultura indigena?

Entrevistado 2 (Maria Aparecida): “A mensagem que quero deixar € que se
vocé tem interesse em aprender mais sobre a construcéo de ocas e a nossa cultura,
convidamos toda a comunidade em geral para prestigiar os projetos e amostras
realizados por nossa aldeia. Por exemplo, ofereceremos visitas guiadas as ocas,
exposicbes de artesanato. Durante sua visita, vocé terd a oportunidade de
testemunhar o Toré, também participar de palestras e conversas com liderancas da
aldeia.”

Percebe-se no dialogo com os representantes da aldeia que a sabedoria esta
relacionada a sua cultura, ao seu estilo de vida e a sua interagdo com a natureza.
Esse costume € repassado de geracdo em geracao, pelos Truka, por meio da
oralidade e do convivio com os familiares e os ancidos. A preservacao da natureza e
a continuidade desses conhecimentos sdo de extrema importancia para o
fortalecimento e a sobrevivéncia do povo.

A fim de valorizar a cultura e fortalecer as tradicdes do seu povo, os Truka
constroem em suas aldeias, em locais apropriados, as chamadas ocas, onde realizam
o ritual sagrado, o Toré. Atualmente os Tuka contam com cinco ocas espalhadas em
todo o territorio (llha da Assuncao, Cabrobo - PE), que possui mais de 6000 hectares.
As ocas séo simbolos importantes da identidade cultural indigena e sua construcao e
manutencgéao perpetuam tradicbes ancestrais.

Além disso, D’Ambrosio (2019) menciona que ao longo da histéria se

reconhecem esforcos de pessoas para encontrar explicacdes, formas de lidar e
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conviver com a realidade natural e sociocultural. Isso deu origem aos modos de
comunicacdo e as linguas, as regibes e as artes, bem como as ciéncias e as
matematicas.

Ao enfatizar os conhecimentos passados ao longo das geracoes, vale ressaltar
gue nas aldeias do territério Truka as ocas sado construidas por meio de mutirdes
formados por homens, mulheres e criancas da aldeia. Sua estrutura é feita
integralmente de materiais que o Povo dispde para a construcdo, como madeira, barro
e palha de coqueiros. As ocas nao possuem divisdes internas ou janelas, apenas uma
ou duas portas.

As formas das ocas podem variar conforme a cultura e os costumes de cada
grupo: podem ser retangulares, pentagonais, ovais, circulares, entre outras formas. O
formato circular € o mais convencional e utilizado pelos Trukd como templo para
realizarem o ritual sagrado, o Toré.

Assim, conforme exposto pelo representante da aldeia, a forma de construcéo
é feita por etapas. Em um primeiro momento, € determinado pelo cacique e pelas
liderancas o local onde sera feita uma marcacgéao circular e, posteriormente, ocorrem
as medigdes, utilizando o “metro” como instrumento de medida para determinar as

dimensdes da base, conforme ilustrado na Figura 14.

Figura 14 - Base onde sera construida a oca

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

O Sr. Waldécio, um dos lideres do processo de construcdo da oca, afirma:
“‘Nessa etapa inicial, marcamos um ponto onde sera o centro da base da oca e com
uma corda de quatro metros e meio tragcamos um circulo, onde a maior distancia de
um ponto a outro da circunferéncia seja de nove metros.” A fala do senhor Waldécio

Truka evidenciou o0 quanto os conhecimentos geomeétricos estdo presentes no dia a
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dia da comunidade. Mesmo que informalmente, destacam-se alguns elementos da
circunferéncia, como raio, diametro e centro.

Em seguida sé&o colocados troncos de madeiras (estacas) na vertical, em volta
do contorno feito na etapa anterior. Para o Sr. Waldécio e outros moradores da aldeia,
as estacas precisam estar prOximas umas das outras, mantendo uma distancia
uniforme entre elas, em média uma distancia de um metro, para que se tenha um
formato mais proximo de uma circunferéncia. Essas estacas servirdo de apoio para

as vigas de madeira que formaréo o telhado da oca, conforme ilustrado na Figura 15.

Figura 15 - Base da oca com estacas fincadas

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

A altura das estacas, que serad também a altura da lateral da oca, € de
aproximadamente dois metros e meio, como informa o Sr. Waldécio em entrevista. A
figura 16 mostra a oca comegando a ganhar forma com a amarragcédo de “varas” de

palha de coco, na horizontal. Essas “varas” serdao amarradas a essas estacas.

Figura 16 — Estrutura da oca pronta para receber o barro

Fonte: elaborada pelo autor (2024).
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Para dar resisténcia, o revestimento interno e externo séo feitos de barro, como

ilustrado na Figura 17.

Figura 17 - Parte baixa da oca pronta

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

Depois de revestir toda a estrutura com barro, é preciso esperar alguns dias
para o processo de secagem e endurecimento do barro. Nesse periodo, o Sr.
Waldécio e seus ajudantes cuidam da cobertura da oca, que € feita com palhas de
coqueiro, uma planta tipica da agricultura do Povo Truka. As folhas sdo cortadas e
viradas para serem colocadas sobre a estrutura do teto, formando o telhado no
formato de um cone. A cobertura deve ser bem feita para evitar que a chuva entre na
oca e danifique o barro. O Sr. Waldécio afirma que uma oca bem feita pode durar até
6 anos. Depois de um certo tempo, a cobertura da oca, se necessario, devera ser
substituida pelo mesmo material, para garantir resisténcia as condic¢des climaticas.

A inspecdo da estrutura da oca é muito importante. Para garantir estabilidade,
as partes desgastadas séo ligeiramente substituidas. O Sr. Waldécio declara que
aprendeu a fazer ocas com seu pai, que era indigena da tribo Trukd, e quer preservar
essa tradicdo compartilhando o seu conhecimento com 0s mais jovens.

Uma das etapas finais e muito importante na constru¢ao da oca é o telhado
feito de palha e madeira. Nessa etapa, 0s indios mais experientes no trabalho com
estruturas de madeira, os chamados carpinteiros, entram em ac¢do. De inicio, marca-

se 0 ponto da cumeeira, que € 0 ponto mais alto do teto da oca. Os indios marcam o
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local da cumeeira de modo que seu ponto de maior altura coincida com o centro da
circunferéncia tracada na primeira etapa de construcdo. Assim, chega o momento de
colocar a madeira que sustentara as palhas de coco que irdo cobrir o teto. Essas
madeiras sao postas de forma que suas extremidades se encontrem na parte mais
alta do teto da oca e sejam distribuidas uniformemente por toda a estrutura da base.

Conforme apresentado na descricdo da construcdo da oca, andloga a essa
mobilizacdo de conhecimentos percebe-se a presenca da Matematica. Nesse caso
especifico, essa percep¢do € nitida quando se delimita o espagco onde as estacas
serdo colocadas, obedecendo a forma circular e iniciando, portanto, a definicdo do
cilindro.

Além do cilindro, outro sdélido geométrico que se destaca na estrutura da oca &
0 cone, especialmente quando observamos o teto. O teto da oca é construido de
maneira a convergir em um ponto central elevado, formando um angulo agudo com a
base circular. Essa configuracao lembra a forma de um cone, onde a base circular e
0 apice no topo representam perfeitamente essa figura geométrica, permitindo uma
eficiente drenagem da agua da chuva e evitando o acumulo de agua na estrutura.
Além disso, a inclinacdo das hastes que formam o cone contribui para a estabilidade
da construcao, distribuindo uniformemente o peso do teto e resistindo melhor aos
ventos.

Assim, a construgcdo da oca envolve um processo que combina tradicéo,
conhecimento ancestral e principios matematicos. Essa combinacéo contempla desde
o desenho da circunferéncia tracada inicialmente, passando pelo uso do barro para
revestir a estrutura até a elaboracao do telhado cénico feito de palhas de coqueiro. A
transmissdo desses conhecimentos, como faz o Sr. Waldécio, assegura que essa
heranca cultural e técnica perdure pelas geracGes futuras. Nesse sentido, a
construcdo da oca ndo é apenas uma pratica arquiteténica, mas também um elo vital
na preservacao das tradicdes e saberes indigenas do povo Trukd, evidenciando a
integracdo entre cultura e Matematica na definicdo dos elementos estruturais.

Finalizando o processo de cobertura da oca, temos a palha do coco que sera
fixada por toda a estrutura do teto, conforme ilustrado na Figura 18. Segundo Santos
(2023), os saberes ancestrais incorporados a construgédo da oca refletem ndo apenas
a maestria técnica dos povos indigenas, mas também destacam a profunda integracao
entre cultura e ciéncia, simbolizando o compromisso com a preservacao cultural e a

transmissao de conhecimentos intergeracionais.
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Figura 18 - Oca pronta

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

Com a construcao da oca finalizada, o cacique e as liderangas indigenas, com
0 intuito de manter viva a cultura e a tradicdo do seu povo, convidam a todos da
comunidade para estarem presentes no ritual Toré, realizado na nova oca. Esse ritual
nao so celebra a concluséao da construgcéo, mas também reforca a conexao espiritual
e cultural entre os membros da comunidade, préatica fundamental para muitos povos

indigenas (Fausto, 2000).

4.4 APLICACAO DO QUESTIONARIO

Como instrumento para coleta de dados, o questionario diagnéstico foi
elaborado e aplicado com o intuito de analisar o perfil pessoal, profissional e
académico dos professores. O questionario, composto por 14 questdes, foi enviado
em 20 de dezembro de 2023. Os dados coletados foram utilizados como suporte para
a elaboracao da sequéncia didatica.

A seguir, apresenta-se a descricdo das perguntas e respostas do questionario.
A primeira pergunta buscou identificar a autodeclaracao étnico-racial dos professores,
visando entender a composicao desse corpo docente. As respostas obtidas foram as
seguintes:

P1: Indigena.
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P2: Nao declarada.

P3: Indigena.

P4: Indigena.

P5: Pardo.

Dos cinco professores que responderam ao questionario, trés deles se
autodeclaram indigenas. Isso sugere uma presenca marcante de professores
pertencentes a essa comunidade étnica, o que pode indicar um avangco em termos de
representatividade indigena dentro do ambiente educacional. Segundo Costa (1974),
a complexidade do principio classificatorio “cor” reflete-se nas diversas formas como
as pessoas se identificam, evidenciando a importancia de se considerar multiplos
fatores ao analisar dados censitarios de identidade étnico-racial.

Além disso, é interessante observar que um dos professores optou por nao
declarar sua identidade étnico-racial. Essa escolha pode ser interpretada de algumas
maneiras, desde uma deciséo consciente de ndo se rotular até uma possivel falta de
clareza ou conforto em relacéo a sua propria identidade étnica. Costa (1974) destaca
gue tais escolhas podem ser influenciadas pela complexidade e pela carga social
associada as classificagcdes raciais, enfatizando a necessidade de se criar espacos
inclusivos onde as pessoas se sintam a vontade para expressar sua identidade de
forma auténtica e sem pressdes externas.

Adicionalmente, um dos professores se autodeclara pardo. Esse resultado
destaca a presenca de diversidade racial dentro do corpo docente, o que pode
enriquecer o ambiente de aprendizado ao proporcionar diferentes perspectivas e
experiéncias aos alunos. Conforme argumentado por Costa (1974), a diversidade
racial dentro de uma comunidade é um fator crucial para promover um entendimento
mais profundo das dindmicas sociais e culturais presentes em uma sociedade,
contribuindo para um ambiente educacional mais inclusivo e representativo.

Além de explorar a identidade étnico-racial dos professores, o questionario
também abordou a faixa etaria dos respondentes, fornecendo uma visdo ampla sobre
a idade do corpo docente. A seguir, sdo apresentadas as respostas obtidas:

P1: Entre 20 e 29 anos.

P2: Entre 30 e 39 anos.

P3: Entre 30 e 39 anos.

P4: Entre 30 e 39 anos.

PS5: Entre 30 e 39 anos.
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Analisando as respostas para esta questdo, observa-se uma distribuicdo etaria
que proporciona uma visdo importante sobre a dindmica do corpo docente. E notavel
gue a faixa etaria mais representativa seja a de 30 a 39 anos, abarcando quatro dos
entrevistados. Essa concentracdo pode indicar uma solida experiéncia profissional e
maturidade pedagdgica, no entanto € importante mencionar a inclusdo de um
professor na faixa dos 20 a 29 anos. A interacao entre professores mais experientes
e aqueles que estdo comecando a carreira pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento profissional de ambos, além de enriquecer o ambiente de
aprendizagem para os alunos.

Além da idade, o questionario buscou entender o grau de escolaridade dos
professores, a fim de compreender o nivel de formacao académica do corpo docente.
As respostas obtidas foram as seguintes:

P1: Ensino superior incompleto.

P2: Ensino superior completo.

P3: Ensino superior completo.

P4: Ensino superior incompleto.

P5: Ensino superior incompleto.

Trés professores possuem 0 ensino superior incompleto e dois professores
possuem licenciatura em Matematica. Esse dado sugere uma possivel variedade de
situacOes, desde professores em processo de conclusdo de suas graduacdes até
desafios pessoais ou financeiros que impedem a conclusdo dos cursos. Essa
informacé&o evidencia a necessidade da formacéo inicial completa do professor para
atuar na sala de aula, pois acredita-se que, quanto mais o professor for qualificado,
maior sera a qualidade do ensino e aprendizagem.

Além disso, entre os professores com ensino superior completo, destaca-se o
caso de um que concluiu um curso de especializagcdo. Esse fato demonstra um
interesse ativo por aprimoramento profissional e uma busca por conhecimento
especifico em sua area de atuacdo. Esse professor parece estar comprometido em
adquirir habilidades adicionais que podem beneficiar tanto ele quanto seus alunos,
demonstrando um compromisso com a exceléncia educacional.

O questionario também procurou identificar as metodologias utilizadas pelos
professores, permitindo uma analise das praticas de ensino empregadas na sala de
aula. A Questéao 4 abordou quais sao as principais metodologias utilizadas em sala de

aula, com as seguintes respostas:
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P1: Aula expositiva, trabalho em grupo, trabalho individual, pesquisa orientada.

P2: Aula expositiva e trabalho em grupo, pesquisa orientada.

P3: Aula expositiva e trabalho em grupo.

P4: Aula expositiva, trabalho individual, pesquisa orientada.

P5: Aula expositiva e trabalho individual.

A resposta indica que a aula expositiva é 0 método mais comum utilizado pelos
professores. Esse método classico envolve o professor transmitindo conhecimento de
forma unidirecional para os alunos, geralmente através de palestras ou apresentacdes
frontais. Isso pode refletir uma preferéncia por abordagens mais diretas e estruturadas
de ensino, nas quais os professores assumem o papel principal na disseminacédo de
informacdes. Segundo Pinto (2012), a predominancia da aula expositiva pode ser
atribuida a sua estrutura organizada e a familiaridade dos docentes com essa
metodologia.

Além disso, € interessante destacar que o trabalho em grupo, o trabalho
individual e a pesquisa orientada foram mencionados como métodos com a mesma
relevancia. Isso sugere uma diversidade de abordagens pedagodgicas sendo
utilizadas, o que pode indicar uma consciéncia crescente da importancia de diferentes
estilos de aprendizagem e métodos de ensino adaptados as necessidades dos alunos.

O trabalho em grupo pode promover colaboracao, habilidades de comunicacao
e resolucéo de problemas, enquanto o trabalho individual pode permitir uma reflexao
mais profunda e a autonomia do aluno. Por outro lado, a pesquisa orientada coloca
énfase na investigacdo ativa e na busca de conhecimento por parte dos alunos,
incentivando a curiosidade e a capacidade de encontrar informacdes de forma
independente.

No entanto, apesar da aparente igualdade de peso entre esses métodos, €
importante considerar como eles sao implementados na pratica. A eficacia de cada
abordagem pode depender de varios fatores, como o contexto educacional, o nivel de
engajamento dos alunos e a formacdo dos professores. Além disso, pode haver
variagcdes regionais ou institucionais na preferéncia por diferentes métodos de ensino.

A formacgdo académica especifica dos professores também foi explorada no
guestionario, trazendo a tona a diversidade de especializagdes entre os profissionais.
A Questdo 5 abordou a area de formacdo dos professores, com as seguintes
respostas:

P1: Fisica (cursando).
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P2: Matematica.

P3: Matematica.

P4: Matematica (cursando).

P5: Matematica (cursando).

Pelas informagfes acima, pode-se observar que dois professores possuem
licenciatura em Matematica e outros dois estdo cursando. Esse fato mostra uma
predominancia de profissionais com formacéao especifica nessa disciplina. Além disso,
verifica-se que, entre esses professores, um deles esta se graduando em Fisica. Esse
dado indica uma diversificacdo de formagles entre os profissionais que lecionam
Matematica. Ressalta-se que, embora ocorram aplicagcbes dos contetudos de
Matematica na disciplina de Fisica, destaca-se a importancia da formacdo do
professor e atuacdo na area do conhecimento na qual se preparou.

Além da formacéo, o questionério analisou também o0s principais recursos
didaticos utilizados pelos professores em sala de aula, aspectos essenciais para a
facilitacdo do processo de ensino e aprendizagem. A Questdo 6 abordou quais os
principais recursos didaticos utilizados em sala de aula, obtendo as seguintes
respostas:

P1: Quadro branco, projetor, computador, apostilas e livro didatico.

P2: Quadro branco, apostilas e livro didatico, outros recursos.

P3: Quadro branco, projetor, computador e apostilas.

P4: Quadro branco, apostilas, projetor e computador, outros recursos.

P5: Quadro branco, livro didatico, projetor e computador.

A pesquisa procurou saber quais sdo o0s principais recursos didaticos utilizados
pelos professores, uma vez que a utilizacdo de recursos didaticos é uma importante
ferramenta para facilitar a aprendizagem. De acordo com Souza (2007, p. 111),
“recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do
conteudo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”.

A analise da resposta indica que os professores classificaram o0s recursos
didaticos em ordem de prioridade, destacando aqueles que sdo mais comumente
utilizados em sala de aula. Vamos examinar cada um desses recursos de acordo com

a prioridade indicada pelos professores, conforme quadro a seguir:
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Quadro 2 - Ordem de prioridade dos recursos didaticos

Ordem de Atividade
prioridade

1 Uso do quadro branco

2 Projetor, computador e apostilas

3 Livro didatico

4 Outros recursos, dentre eles os jogos

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

O fato de os professores classificarem o quadro branco como o recurso mais
utilizado na sala de aula indica que ainda ha uma forte dependéncia dos métodos
tradicionais de ensino. Embora o uso de tecnologias digitais esteja crescendo, o
quadro branco continuam sendo uma ferramenta eficaz para explicar conceitos,
resolver problemas e ilustrar ideias de forma visual. As apostilas sdo recursos
impressos que muitos professores utilizam para fornecer materiais de estudo aos
alunos. Elas podem conter informacdes complementares, exercicios, atividades
praticas e guias de estudo. A inclusdo das apostilas como o segundo recurso mais
utilizado sugere que os professores valorizam a preparacdo prévia do material
didatico.

O uso da tecnologia, representado pelo projetor e pelo computador, €
classificado como o segundo recurso mais utilizado pelo professor em sala de aula.
Isso indica uma tendéncia crescente de incorporacdo de recursos digitais ao ensino,
permitindo apresentacfes multimidia, acesso a recursos online, demonstracdes
interativas e outras formas de enriquecer a aprendizagem (Azevedo, 2019).

Segundo Barreto (2004), essa incorporacdo ndo s6 moderniza 0 processo de
ensino, mas também requer uma reavaliacdo do papel do docente, destacando a
necessidade de formacéo continua para o uso eficaz das novas ferramentas. Além
disso, conforme discutido por Machado, Santos e Costa (2020), as tecnologias digitais
facilitam o intercambio cultural e académico, promovendo uma educagao mais
inclusiva e globalizada.

Embora os livros didaticos ainda sejam amplamente utilizados, sua
classificagdo como o terceiro recurso mais utilizado em sala de aula sugere que seu
papel pode estar diminuindo em relacdo a outras fontes de informacéo, especialmente

com o advento da internet e de recursos digitais mais interativos.
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Por outro lado, a inclusdo de jogos e outros recursos como uma categoria
separada indica o reconhecimento por parte dos professores da importancia do
aprendizado ludico e da utilizacdo de diferentes abordagens pedagodgicas para
engajar os alunos. Esses recursos podem incluir jogos educativos, simulagdes,
atividades préticas e outras formas de aprendizado ativo.

Outra questéo investigada pelo questionario foi a experiéncia dos professores
na educacao escolar indigena. A Questéo 7 investigou ha quanto tempo o professor
atua na educacéo escolar indigena. As respostas obtidas foram as seguintes.

P1: Entre 1 e 5 anos.

P2: Entre 11 e 15 anos.

P3: Mais de 20 anos.

P4: Entre 11 e 15 anos.

P5: Entre 11 e 15 anos.

Observa-se que trés dos cinco professores tém uma experiéncia consideravel
nesse cenario, com periodos de atuacdo que variam entre 11 e 15 anos. Esse fato
revela uma sélida dedicagédo e compromisso com a comunidade e o ensino indigena
ao longo de um periodo significativo, o0 que pode resultar em um profundo
conhecimento das necessidades e desafios enfrentados pela comunidade.

A resposta destaca, ainda, a presenca de um professor cuja experiéncia € ainda
mais extensa, superior a 20 anos, 0 que evidencia um profundo envolvimento e uma
grande dedicacdo ao ensino indigena ao longo das décadas. Essa experiéncia
prolongada pode proporcionar uma compreensao ainda mais aprofundada das
guestBes educacionais especificas enfrentadas pelas comunidades indigenas, bem
como uma competéncia significativa no desenvolvimento e implementacdo de
programas educacionais adequados as suas necessidades culturais e sociais.

Por outro lado, a inclusdo de um professor com uma estimativa de tempo de
servico entre 1 e 5 anos sugere uma contribuicé@o relativamente recente para a area
da educacédo escolar indigena. Embora esse periodo de tempo seja menor em
comparacado com os outros professores mencionados, ainda € digno de nota, pois
indica um compromisso crescente com 0 campo e um interesse em contribuir para o
avanco da educacao na comunidade indigena.

Outro aspecto abordado pelo questionario foi o nivel de ensino em que 0s
professores atuam no momento. As respostas obtidas sdo as seguintes:

P1: Ensino Fundamental e Médio.
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P2: Ensino Fundamental e Médio.

P3: Ensino Médio.

P4: Ensino Fundamental e Médio.

P5: Ensino Fundamental e Médio.

Todos os professores envolvidos ministram aulas no Ensino Médio. Além disso,
a resposta informa que quatro dos cinco professores também ensinam nos anos finais
do Ensino Fundamental.

Essa distribuicdo pode ter varias implicacées. Por um lado, pode indicar uma
preferéncia dos professores pelo Ensino Médio, mas, por outro lado, também pode
significar uma capacidade de adaptacédo e flexibilidade para lecionar em niveis de
ensino diferentes. Explorando ainda mais a dinamica das preocupacdes dos
professores em sala de aula, a préxima questéo teve como foco os principais desafios
enfrentados por eles. A Questdo 9 buscou investigar quais sao as suas maiores
preocupacdes em sala de aula, obtendo as seguintes respostas:

P1: Aprendizagem, descomprometimento das familias.

P2: Aprendizagem, descomprometimento das familias, indisciplina.

P3: Aprendizagem, descomprometimento das familias, outros.

P4: Aprendizagem, descomprometimento das familias, outros.

P5: Desinteresse dos alunos, descomprometimento das familias, outros.

A analise das respostas dos cinco professores revela uma variedade de
preocupacdes significativas em sala de aula. Nesse contexto, a aprendizagem e o
descomprometimento das familias destacam-se como uma preocupacdo, de maneira
gue se torna um desafio para a escola e os educadores manter os alunos engajados
e motivados. “A falta de motivagcado dos alunos € um dos problemas mais comuns e
mais dificeis de resolver, pois depende de inUmeros fatores internos e externos ao
aluno” (Zabala, 1998, p. 102). O descomprometimento das familias surge como uma
preocupacgdo adicional, indicando a importancia do apoio da familia para o sucesso
dos estudantes. “A participagao ativa das familias no processo educativo é essencial
para a constru¢cdo de uma comunidade escolar coesa e solidaria” (Zabala, 1998, p.
78).

Nota-se que, entre as respostas apresentadas pelos professores, esta a
indisciplina, uma vez que esse comportamento pode impactar negativamente o
processo de ensino e aprendizagem. Por isso, Zabala (1998) menciona que a gestao

da disciplina possibilita criar estratégias e tomar decisdes no ambito da sala de aula.
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Por fim, a referéncia a “outros fatores” sugere uma gama de preocupacdes
adicionais nao especificadas, que podem incluir questdes sociais, emocionais ou
estruturais. “Os desafios enfrentados pelos professores sdo multidimensionais e
requerem uma abordagem holistica que considere todos os aspectos do
desenvolvimento do aluno” (Zabala, 1998, p. 162). Essa analise destaca a
complexidade do ambiente escolar e a variedade de desafios enfrentados pelos
professores no cumprimento de seu papel educativo.

Para entender melhor a percepcdo dos professores sobre as formacdes
continuadas oferecidas pela escola, o questionario também investigou a eficacia
dessas formacdes. Foi abordada a seguinte questdo: “As formacgbes continuadas
oferecidas pela escola tém contribuido para sua pratica docente?” As respostas
obtidas foram as seguintes:

P1: Sim. Justificativa: “As formacgdes ofereceram novas metodologias que
foram essenciais para nosso desenvolvimento profissional.”

P2: Em partes. Justificativa: “Algumas formacgdes sao realmente uteis, mas
outras ndo conseguem atender as necessidades especificas que encontramos na sala
de aula.”

P3: Em partes. Justificativa: “Existiram boas iniciativas, mas a aplicagcao
pratica dos conteudos ainda enfrenta limitagdes significativas.”

P4: Em partes. Justificativa: “Falta continuidade e um acompanhamento
adequado apods a conclusdo das formagdes.”

P5: Em partes. Justificativa: “Algumas formagdes foram relevantes, porém
muitas delas tém pouca aplicabilidade no dia a dia em sala de aula.”

Dentro do universo pesquisado, quatro pessoas responderam, “em partes”. O
termo “em partes” aponta que esses professores sentem que as formagdes nao
abordaram todas as suas necessidades ou que os beneficios ndo foram consistentes
de maneira satisfatéria. A maioria dos professores reconhece algum nivel de
contribuicéo das formacdes para a melhoria de sua pratica, embora essa contribuicao
seja percebida de forma parcial por quatro dos cinco professores entrevistados.

Essa percepcao dos docentes sugere que, embora as formagdes continuadas
sejam valorizadas e consideradas pertinentes, elas podem nao abordar todas as
necessidades e desafios enfrentados pelos professores em sua prética diaria. Nesse
contexto, Garcia (1992) observa que “a formagao de professores deve ser concebida

como um processo continuo de reflexdo e investigacdo sobre a pratica docente, que
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possibilite aos professores desenvolverem uma compreensdo mais profunda e critica
de seu trabalho” (Garcia, 1992, p. 52).

E importante destacar que um dos professores expressou uma Visdo mais
positiva sobre o impacto das formac¢des continuadas em sua pratica docente. 1sso
pode indicar que, para alguns professores, as formag¢des sao percebidas como uma
ferramenta eficaz para o seu desenvolvimento profissional e aprimoramento de suas
habilidades pedagdgicas. De acordo com Garcia (1992), “as experiéncias de formagao
gue mais contribuem para o desenvolvimento profissional dos professores séo
aquelas que promovem a integracao entre teoria e pratica, bem como a colaboragao
entre os professores” (Garcia, 1992, p. 60).

Essa variedade de perspectivas destaca a importancia de uma abordagem
flexivel e personalizada para o desenvolvimento profissional dos professores. Nessa
perspectiva, é essencial que as escolas oferecam uma ampla gama de oportunidades
de formacado continuada, adaptadas as necessidades especificas dos professores e
alinhadas com os objetivos de melhoria da préatica docente. Garcia (1992) reforca que
“a formacgao de professores deve ser uma atividade flexivel, que se ajuste as diversas
situacbes e contextos educativos, permitindo aos professores se envolverem em
processos de aprendizagem continua e significativa” (Garcia, 1992, p. 66).

Além disso, sugere-se gque € fundamental para as instituicbes promotoras de
formacédo continuada garantir que essas formacdes sejam relevantes, praticas e
diretamente aplicaveis ao contexto e as demandas da comunidade e da escola em
gque os professores atuam. Isso pode incluir a incorporacdo de abordagens
inovadoras, recursos atualizados e oportunidades de aprendizado colaborativo que
incentivem a reflexdo e a experimentacdo na sala de aula. Garcia (1992) destaca que
“‘as formagdes devem ser contextualizadas, levando em consideracdo as
especificidades do ambiente escolar e as necessidades dos professores, para que
possam efetivamente contribuir para a melhoria da pratica pedagdégica” (Garcia, 1992,
p. 72).

A seguir, 0 questionario examinou se os temas abordados nas formacdes eram
considerados relevantes pelos professores. Foi abordada a seguinte questédo: “Os
temas pautados nas formacgdes sao de sua necessidade?” As respostas obtidas

foram as seguintes:
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P1: Sim. Justificativa: “As formagdes foram muito (teis porque estavam
alinhadas tanto ao curriculo quanto ao que preciso para melhorar minhas
metodologias.”

P2: Em partes. Justificativa: “Alguns temas sdo realmente relevantes, mas
outros nao se aplicam muito ao que enfrento no dia a dia em sala de aula.”

P3: Em partes. Justificativa: “Encontrei utilidade em alguns topicos, mas sinto
falta de discussdes mais profundas sobre métodos especificos que me ajudariam
mais.”

P4. Em partes. Justificativa: “As formacgdes trataram de temas importantes,
mas ainda ha lacunas em areas que considero essenciais para 0 meu
desenvolvimento como profissional.”

P5: Em partes. Justificativa: “As formag¢des poderiam ser mais personalizadas
para atender melhor as demandas especificas da nossa escola.”

Nessa questdo, quatro dos cinco professores responderam que os temas
discutidos na formac&o continuada sdo da necessidade docente, no entanto, com
algumas ressalvas. Isso sugere uma lacuna ou inadequacdo percebida entre o
contetdo das formacdes e as demandas especificas que esses professores sentem
em relacdo ao seu trabalho ou a sua formacéo continuada. Em contrapartida, a
presenca de uma opinido favoravel expressa por um dos professores, sugere que,
para pelo menos uma parte do corpo docente, os temas oferecidos sao considerados
pertinentes e satisfatérios.

Essa discrepéncia nas respostas pode ser atribuida a uma série de fatores,
como as expectativas individuais dos professores, as lacunas na abordagem dos
temas durante as formacdes ou até mesmo diferencas na forma como os professores
percebem suas proprias necessidades e capacidades. Garcia (1992) aponta que “as
necessidades de formacao dos professores ndo sdo homogéneas e requerem uma
abordagem diversificada e contextualizada” (Garcia, 1992, p. 67).

Essa analise aponta para a importancia de uma avaliacdo continuada e
adaptativa das necessidades de formacdo dos professores, bem como para a
personalizacdo dos programas de desenvolvimento profissional, a fim de garantir que
atendam efetivamente as demandas diversificadas e em constante evolug¢do do corpo
docente. Para entender melhor como essas formacgdes impactam diretamente o dia a

dia dos professores, 0 questionario buscou investigar se as experiéncias socializadas
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pelos colegas tém contribuido para sua vida profissional. A seguir, sdo apresentadas
as respostas obtidas.

P1: Sim. Justificativa: “As experiéncias socializadas pelos colegas mostraram
novas metodologias de ensino que contribuiram com o ensino e aprendizagem.”

P2: Sim. Justificativa: “Trocar experiéncias com os colegas tem sido
extremamente enriquecedor e me fez reavaliar varias praticas que eu utilizava.”

P3: Sim. Justificativa: “Os relatos e estratégias que meus colegas
compartilharam me inspiraram a tentar novas abordagens com meus alunos.”

P4: Sim. Justificativa: “As experiéncias compartilhadas tém sido fundamentais
para meu desenvolvimento profissional, ajudando-me a crescer e melhorar
continuamente.”

P5: Em partes. Justificativa: “Algumas experiéncias compartilhadas s&do muito
valiosas, mas outras nem sempre se aplicam ao meu contexto.”

Quatro dos cinco professores responderam que sim, afirmando que as
experiéncias socializadas tém contribuido positivamente para sua vida profissional.
Isso indica que a interacdo e troca de conhecimentos desempenham um papel
significativo no desenvolvimento profissional, o que possibilita a oportunidade de
aprender novas abordagens, estratégias e técnicas, além da troca de experiéncias
gue enriquecem o repertério de cada pessoa.

A formacé@o de professores ndo pode ser considerada apenas como um
processo de aquisi¢do de conhecimentos técnicos, mas também como um
processo de desenvolvimento pessoal e profissional, onde a reflexé@o critica

sobre a pratica e a troca de experiéncias com outros profissionais sao
essenciais (Zeichner, 1993, p. 45).

Por outro lado, é curioso notar que um dos professores menciona que as
experiéncias compartilhadas pelos colegas contribuem apenas em partes para sua
vida profissional. Isso pode indicar que, embora haja beneficios tangiveis, essas
contribuicdes podem néo ser uniformes para todos os profissionais. Existem possiveis
raz0es para essa percepcdo, como diferencas individuais de aprendizado,
preferéncias metodoldgicas ou até mesmo a qualidade das interacfes durante as
formacoes.

Segundo Zeichner (1993, p. 78), “cada professor traz consigo uma bagagem
Unica de experiéncias e conhecimentos, e as formas como eles interagem com novos

conhecimentos podem variar significativamente”. Em termos mais amplos, essa
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resposta ressalta a importdncia da colaboracdo e do compartilhamento de
conhecimento entre colegas como um componente valioso do desenvolvimento
profissional. No entanto, essa percepcdo também indica a necessidade de uma
abordagem personalizada, reconhecendo que as experiéncias compartilhadas podem
ter impactos variados em diferentes pessoas. Afinal, “a reflexao critica sobre a pratica
€ um processo individualizado que deve ser incentivado, mas que deve também
considerar as particularidades de cada professor” (Zeichner, 1993, p. 102).

O questionario também buscou verificar se os professores tém compartilhado
suas experiéncias com os colegas de Matematica. A Questdo 13 procurou saber se
os professores tém partilhado suas experiéncias com os demais professores de
Matematica. As respostas obtidas sédo representadas a seguir:

P1: Sim. Justificativa: “Acredito que dividir experiéncias enriquece o
aprendizado de todos.”

P2: Sim. Justificativa: “Trocar experiéncias ajuda a encontrar novas maneiras
de ensinar.”

P3: Sim. Justificativa: “Compartilhnar nossas experiéncias fortalece os lagos
no ambiente de trabalho.”

P4: Sim. Justificativa: “Tenho compartilhado, mas também gosto de ouvir e
aprender com as experiéncias dos meus colegas.”

P5: Em partes. Justificativa: “Compartilho apenas quando acho que minhas
experiéncias podem ser realmente uteis.”

Primeiramente, é notavel que a maioria dos professores, quatro em cinco,
afirmam compartilhar suas experiéncias com os colegas. Isso indica uma cultura de
colaboracdo e troca de conhecimentos dentro da comunidade de professores de
Matematica. Esse compartilhamento pode resultar em beneficios significativos, como
o enriquecimento do repertério e de boas praticas. Segundo Zabala, “a pratica
educativa requer um constante intercambio de experiéncias e saberes entre 0s
educadores, visando ao aperfeicoamento continuo” (Zabala, 1998, p. 45).

E perceptivel que um dos cinco professores mencionou compartilhar suas
experiéncias apenas parcialmente. Isso pode indicar algumas possiveis nuances na
dindmica de compartilhamento. Esse professor pode estar mais seletivo em relacdo
as experiéncias que compartilha, talvez privilegiando aquelas que considera mais
relevantes ou bem-sucedidas. Outra possibilidade é que ele esteja enfrentando

alguma barreira especifica que o impede de compartilhar completamente suas
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experiéncias, como falta de tempo ou de confianca nas praticas adotadas. Conforme
Zabala destaca, “a eficacia do ensino esta estreitamente ligada a confianga mutua e
a disposicao para compartilhar tanto sucessos quanto desafios” (Zabala, 1998, p. 63).

Essa diversidade de respostas refor¢a a importancia de n&o apenas reconhecer
a existéncia do compartilhamento de experiéncias, mas também de compreender suas
sutilezas e influéncias. Isso pode orientar iniciativas para fortalecer e ampliar essa
pratica colaborativa entre os professores de Matematica. Como mencionado por
Zabala (1998, p. 79), “compreender as diferentes formas de interagdo entre
professores pode levar a estratégias mais eficazes para promover um ambiente
educativo colaborativo e enriquecedor”.

A Questéo 14 intencionou saber qual o nivel de satisfacdo dos professores
em relacdo as formacfes que participaram durante o ano. Foram considerados
aspectos como a relevancia do conteudo, a aplicabilidade prética e o impacto dessas
formacdes no desenvolvimento profissional.

P1: Muito satisfeito. Justificativa: “As formagdes que participei enriqueceram
significativamente minha pratica em sala de aula.”

P2: Satisfeito. Justificativa: “As formacgdes foram uteis, mas senti que faltou
um aprofundamento maior em alguns tépicos que considero importantes.”

P3: Pouco satisfeito. Justificativa: “Achei as formagdes muito focadas na
teoria e pouco aplicaveis em sala de aula.”

P4: Pouco satisfeito. Justificativa: “A maioria dos conteudos apresentados ja
era de meu conhecimento e ndo agregaram muito ao meu aprendizado.”

P5: Pouco satisfeito. Justificativa: “Esperava formagdes mais praticas e que
fossem mais direcionadas as necessidades reais que enfrento na sala de aula.”

Trés professores classificaram seu nivel de satisfacdo como pouco satisfatério,
0 que pode indicar que, para eles, as formagfes ndo atenderam as expectativas ou
ndo proporcionaram o valor desejado. A qualidade ou a relevancia do conteudo
apresentado, a eficacia dos métodos de ensino utilizados ou até mesmo questbes
organizacionais durante a formacgéao podem néo ter sido adequados, fazendo com que
os professores nao percebessem o devido valor no que estava sendo ensinado. “A
avaliacdo da préatica educativa deve levar em conta ndo apenas o conhecimento
adquirido, mas também a capacidade de aplica-lo em situagdes reais de ensino”
(Zabala, 1998, p. 93).
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Por outro lado, é interessante notar que um dos cinco professores se considera
“‘muito satisfeito” e outro esta “satisfeito” em relacdo as formacdes. Isso indica que,
para alguns professores, as formacdes foram proveitosas e agregaram valor ao seu
desenvolvimento profissional. Suas experiéncias positivas podem ter sido
influenciadas por diferentes fatores, como a pertinéncia do contetdo, a dinAmica das
sessOes de formacédo ou a habilidade dos facilitadores em engajar os participantes.
Conforme afirma Zabala (1998, p.102), “a satisfagao dos professores com a formagéao
continuada estd diretamente ligada a relevancia e a aplicabilidade dos contetdos
ministrados, assim como a metodologia empregada”.

Essa variacdo de respostas destaca a importancia de abordar as necessidades
individuais dos professores ao planejar e conduzir as formacdes. E importante
identificar as areas em que as formac@es foram menos eficazes e procurar maneiras
de melhora-las, enquanto também se reconhecem e se ampliam os aspectos positivos
gue contribuiram para a satisfacéo de alguns participantes. Além disso, é fundamental
garantir que as formacdes sejam significativas e estejam alinhadas as metas e aos
objetivos profissionais dos educadores. Nesse sentido, “a formagao docente deve ser
um processo continuo e reflexivo, focado nas reais necessidades dos professores e

no contexto em que atuam” (Zabala, 1998, p. 110).
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5 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

5.1 APLICACAO E ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA

O primeiro encontro ocorreu no dia 20 de fevereiro de 2024, das 7h30min as
12h, seguido pelo segundo encontro em 27 de fevereiro do mesmo ano e no mesmo
horario. Para manter o sigilo sobre os dados dos participantes, 0S mesmos serao
referidos como P1, P2, P3, P4 e P5. No primeiro encontro, realizado em 20 de
fevereiro de 2024, os participantes P2, P4 e P5 ndo puderam comparecer devido a
motivos pessoais e profissionais.

P2 justificou sua auséncia informando que teve um compromisso de ultima hora
relacionado ao trabalho que né&o pdéde ser adiado. P4 ndo pode participar devido a
uma emergéncia familiar que exigiu sua presenca imediata. P5 comunicou que nao
pbde comparecer porque possui um contrato com outra escola e as aulas coincidiram
com o horario do nosso encontro. Essas auséncias foram compreendidas e
registradas, garantindo que os participantes ainda estivessem informados e engajados

com o processo de discussao e aprendizado dos encontros subsequentes.

5.1.1 Primeiro encontro

O primeiro encontro teve inicio com a apresentacdo do pesquisador e dos
respectivos participantes. Inicialmente foi conversado acerca da dinamica dos
encontros e quais seriam 0s recursos metodoldgicos a serem utilizados. Nesse
momento alguns participantes relataram as expectativas sobre a formacéo,
demonstrando estar curiosos sobre o0 que seria abordado em relacéo aos tépicos de
geometria espacial aplicados na constru¢ao da oca.

Foi sugerido aos participantes que ficassem a vontade para falar, discutir,
responder ou questionar quando desejassem. Dessa forma, antes do encontro foram
disponibilizados aos participantes alguns materiais de uso no estudo. A seguir, serao
detalhados os procedimentos para a realizacao das atividades, bem como a andlise

das respostas dadas pelos professores que precederam o inicio das discussoes.
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5.1.1.1 Atividade |

A oca, mais do que uma simples construcéo, representa o nucleo da nossa
cultura, onde se preservam tradi¢cdes, historias e saberes ancestrais. Cada palha
trancada no telhado carrega a memaria de nossos antepassados; cada tronco erguido
simboliza a for¢ca de nosso povo em manter viva a nossa identidade. E dentro dela
gue realizamos nossas cerimonias e rituais, mantendo viva a espiritualidade que nos
conecta com a terra, 0 céu e todos 0s seres Vivos.

A primeira etapa da atividade consistiu na apresentacdo da oca como simbolo
de resisténcia e identidade dos povos indigenas por meio de slide no PowerPoint,

como mostra a Figura 19.

Figura 19 - A oca, sindnimo de resisténcia do Povo Truka
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Fonte: elaborada pelo autor (2024).

Durante essa etapa, foram destacados os materiais utilizados na construcao da
oca, tais como madeira, barro, cipé e palha de coqueiro, entre outros recursos
naturais. A exibicdo de um video sobre a construcéo de ocas e seu significado cultural
antecedeu a discussao guiada sobre os materiais usados e suas utilidades. Além
disso, a apresentagéo de slides com imagens e descri¢cdes detalhadas das diferentes
etapas da construcdo de uma oca complementou a ideia central da primeira etapa da

atividade, conforme demonstra a Figura 20.
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Figura 20 - Apresentacao das etapas de construcdo da oca

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

Na segunda etapa, os professores foram motivados a esquematizar em uma
cartolina as fases de construgcdo da oca. Seguindo um esquema predefinido, eles
indicaram os materiais utilizados em cada fase da construcéo e um possivel conteudo

matematico a ser trabalhado, como ilustrado na Figura 21.

Figura 21 - Esquema das etapas de construcdo da oca
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Fonte: elaborada pelo autor (2024).
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Além disso, os professores exploraram maneiras criativas de abordar os
conceitos matematicos durante a construcao da oca e, na ultima etapa, cada professor
apresentou 0 modelo de oca construido, indicando as etapas seguidas. Esse
momento foi dedicado a socializagdo das experiéncias, as reflexdes sobre a atividade
e a discussdo sobre a aplicabilidade da oca como instrumento de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, os participantes puderam dar suas contribuicbes a
respeito das questdes propostas, conforme segue:

Pesquisador: De que maneira podemos usar a constru¢ao da oca para tornar
0 ensino de Matematica mais prético e contextualizado?

P1: “Eu discutiria as propriedades das figuras geométricas, como circunferéncia
e circulo, destacando seus elementos. Posteriormente, discutiria sobre as figuras
tridimensionais associadas a oca, como cilindro e cone.”

Pesquisador: P3 deseja acrescentar alguma coisa?

P3: “Eu concordo e faria 0 mesmo. Contextualizar a construcédo da oca,
explorando sua histdria e significado cultural, despertando o interesse dos alunos e
tornando a Matematica mais significativa.”

Pesquisador: Qual a importancia de utilizar a construgdo da oca como uma
estratégia pedagogica para mobilizar conhecimentos matematicos/geometria, medida
e propor¢ao, no processo de ensino e aprendizagem?

P3: “Partindo do principio da relevancia da oca para 0s povos originarios onde
esta situada a escola em questdo e sabendo que aprendemos mais e melhor aquilo
gue tem significado para nés, fica evidente que os conhecimentos matematicos serao
apreendidos com mais facilidade quando feita essa relacdo. Sem falar que quando se
manipula material concreto, o aprendizado se da de forma dindmica e prazerosa.”

P1: “A construgdo da oca como estratégia pedagogica no processo de ensino-
aprendizagem é significativa e de grande importancia por diversos motivos. Ela
permite contextualizacao cultural, pois oferece uma rica oportunidade para explorar e
valorizar a cultura local. Aplicacdo pratica de conceitos matematicos, pois 0s
estudantes podem aplicar conceitos de geometria, medida e propor¢céo de maneira
pratica, durante a construcdo de uma maquete da oca, o que facilita a compreensao
e a retencdo do conhecimento. Desenvolvimento de habilidades como trabalho em
equipe, resolucdo de problemas e pensamento critico, além da interdisciplinaridade,
ja que a construcao de uma oca pode ser integrada a outras disciplinas, como Historia,

Geografia e Ciéncias, promovendo uma aprendizagem mais holistica”.
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As respostas dos professores evidenciam uma convergéncia de pontos de vista
guanto a importancia da utilizacdo da construcdo da oca como estratégia pedagogica
para mobilizar conhecimentos matematicos. Primeiramente, o Professor 3 destaca a
relevancia da oca para os povos originarios, ressaltando que a aprendizagem é
facilitada quando ha significado pessoal envolvido.

Além disso, P3 enfatiza que a manipulacdo de materiais concretos torna o
aprendizado dinamico e prazeroso, o que pode aumentar o interesse dos estudantes.
De acordo com Matos (2013, p. 39), “quanto mais o educador vivenciar a ludicidade,
maior sera seu conhecimento e a chance de se tornar um profissional competente,
trabalhando com a crianca de forma prazerosa, estimulando a construcdo do
conhecimento”. Ao fazer essa conexao cultural, ele sugere que os alunos estarao mais
inclinados a absorver os conceitos matematicos de forma mais eficiente.

Por sua vez, P1 expande essa visdo ao destacar os multiplos beneficios da
utilizacdo da construcdo da oca como estratégia pedagodgica. Luckesi (2005, p. 37)
afirma que, “(...) ndo tem sentido o aluno ter assimilado uma quantidade consideravel
de conceitos se esses ndo tém uma relacdo com a sua vida, com o dia a dia.
Relacionar os conteddos com o cotidiano da verdadeiro sentido ao ensino-
aprendizagem”. Dessa forma, entende-se que o desenvolvimento cognitivo comeca
de fora para dentro, com a cultura desempenhando um papel fundamental nesse
processo.

P1 ressalta a contextualizacdo cultural como uma oportunidade rica para
explorar e valorizar a cultura local. Além disso, destaca a aplicacdo pratica de
conceitos matematicos durante a construcdo da oca, o que facilita a compreenséao e
a retencéo do conhecimento. O desenvolvimento de habilidades por meio do trabalho
em equipe, da resolucdo de problemas e do pensamento critico também é
mencionado como um beneficio adicional. Por fim, ele destaca a interdisciplinaridade,
mostrando como a construcdo da oca pode ser integrada a outras disciplinas,

promovendo uma aprendizagem mais holistica.
5.1.1.2 Atividade Il
Essa atividade teve como objetivo desenvolver habilidades de raciocinio

geométrico e de medidas, utilizando materiais reciclaveis da prépria aldeia para

construir uma oca em escala reduzida, respeitando as propor¢des e as caracteristicas
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culturais do Povo Truka. Na oportunidade, os professores foram convidados a se
dirigirem a parte externa da escola, para darmos inicio a realizacéo da nossa atividade
pratica.

De posse dos materiais, 0os professores iniciam a construgdo da oca em
maquete, tracando uma circunferéncia no madeirite. Para tragar a circunferéncia, eles
utilizam a mesma estratégia utilizada pela comunidade na edificacdo de uma oca.
Primeiramente, marcam um ponto central na base da oca e, em seguida, segurando
o barbante de 25 cm pela ponta, com a caneta presa a outra ponta, desenham um
circulo perfeito ao redor do ponto central. Posteriormente a essa primeira etapa, 0s
professores posicionam os pedacos de madeira que simbolizam as estacas, como

mostra a Figura 22.

Figura 22 - Processo de constru¢do da maquete de oca, etapa inicial
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Fonte: elaborada pelo autor (2024).

As estacas devem ser distribuidas ao redor da circunferéncia, de modo que
estejam igualmente espagcadas umas das outras. Quando finalizada essa etapa, a
construcdo da maquete da oca segue com a utilizacdo do cipd, uma planta tipica da
regido que sera utilizada para sustentar o barro e dar durabilidade a edificagdo. Toda

a base da oca é preenchida com o cip6, como mostra a Figura 23.
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Figura 23 - Processo de construcdo da maquete de oca, amaracédo do cipd

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

Observa-se na imagem a oca ganhando forma, revelando o cuidado, a
interacdo e as habilidades dos professores. Apos concluir o processo de fixacdo do
cipé, os professores estdo agora dedicados a preparar o barro para revestir as
paredes da maquete da oca. Com o barro devidamente preparado, eles o aplicam
cuidadosamente tanto na parte interna quanto no exterior da estrutura, garantindo um

revestimento uniforme e duravel, como ilustrado na Figura 24.

Figura 24 - Processo de construgdo da maquete de oca, aplicacdo do barro

Fonte: elaborada pelo autor (2024).
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Nas ocas, o0 barro é empregado para diversos fins, incluindo o isolamento
térmico, 0 que as torna mais frescas no verao e mais quentes no inverno. Essa técnica
ancestral demonstra a sabedoria dos povos indigenas ao se adaptarem ao clima e as
estacdes do ano.

Para construir o teto da maquete da oca, os professores utilizam palitos de
churrasco, cola quente e palha de coco. Os palitos de churrasco tém uma das
extremidades presa com cola quente aos pedacos de madeira, que representam as
estacas, e a outra extremidade dos palitos € reunida em um Unico ponto que

representa o topo do teto da oca, como se pode observar na Figura 25.

Figura 25 - Processo de construgdo da maquete de oca, preparacao do telhado

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

Apb6s a montagem da estrutura do teto, os professores observam algumas
figuras geométricas, como triangulos e trapézios. Essas formas geométricas
identificadas na estrutura proporcionam uma oportunidade para explorar conceitos
matematicos sobre geometria plana e aplica-los ao contexto da construgao.

Por fim, o teto da maquete da oca é coberto com palha de coco, que oferece
protecdo contra chuva, vento e sol excessivo. O plantio do coqueiro faz parte da
agricultura dos Truka, o que facilita a obtencédo dessa matéria-prima para a construcao

das ocas. A Figura 26 ilustra a oca pronta.
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Figura 26 - Processo de constru¢do da maquete de oca, etapa final

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

A atividade foi realizada pelos professores atendendo ao objetivo desejado, e
0 que se notou foi um significativo engajamento, troca de experiéncias e a participacao
ativa durante todas as etapas de constru¢do. Para darmos inicio a discussao, foram
feitos dois questionamentos aos professores.

Segue o questionamento do pesquisador e a resposta dos professores.

Pesquisador: Considerando as diferentes etapas envolvidas na construgéo da
oca, como vocé abordaria 0s conceitos matematicos relacionados a geometria
espacial durante a execucéo das aulas?

P3: “Eu partiria de uma situagao-problema onde os alunos seriam motivados a
relacionar a oca com a composi¢ao de sélidos geométricos. Apoés identificarem esses
sélidos, a sugestdo € fazer uma abordagem sobre os elementos de cada um dos
sélidos, destacando raio, diametro, altura e apétema, por exemplo. Assim, os alunos
podem identificar durante as etapas de construcéo da oca conceitos matematicos que
podem ser relacionados em cada etapa.”

P1l: “Bem, eu adotaria uma abordagem prética e cativante para ensinar
geometria espacial durante a construcdo da oca. Primeiro, utilizaria imagens das
etapas de construcdo da oca por meio de slides e faria uma exposicdo oral e escrita
sobre os tdpicos de geometria identificados. Em seguida, irlamos até a oca da

comunidade para explorarmos os conceitos na pratica.”
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Pesquisador: Muito bem. Excelente.

Mediante as respostas dadas pelos professores, o pesquisador faz um novo
guestionamento:

Pesquisador: Como vocé planejaria uma atividade préatica que envolva a
construcéo da oca, visando estimular o raciocinio matematico e promover a resolucao
de problemas de maneira colaborativa entre os alunos?

P3: “Bom, para estimular o raciocinio matematico e promover a resolugéo de
problemas de maneira colaborativa, eu comecaria por dividir os alunos em grupos
pequenos. Cada grupo receberia materiais basicos para a construgdo da oca, como
palitos de sorvete, barbante, papeldo, entre outros, e um conjunto de desafios
matematicos relacionados a construcdo. Os desafios podem variar de acordo com o
nivel de dificuldade e a faixa etaria dos alunos. Por exemplo, para 0s mais novos,
poderiamos pedir que calculassem a quantidade de palitos necessarios para construir
a estrutura basica da oca, levando em consideracdo medidas simples como altura e
largura. Para os mais velhos, poderiamos propor desafios mais complexos, como
calcular a area das diferentes partes da oca e otimizar o uso dos materiais para
minimizar o desperdicio. Durante a atividade, eu incentivaria os alunos a trabalharem
juntos para resolver os desafios, discutindo estratégias, compartilhando ideias e
colaborando na construcdo da oca. Além disso, faria intervencdes pontuais para
estimular o pensamento critico e ajudar os grupos a superarem obstaculos, sempre
valorizando o esforgo conjunto e a criatividade na resolugéo.”

P1: “Eu faria o mesmo. Valorizaria o esforco conjunto e a criatividade na
resolucao de problemas por meio da formacao de pequenos grupos, onde os desafios
variavam conforme a idade e nivel de ensino em que os alunos se encontram
matriculados.”

As respostas dadas pelos professores evidenciam a preocupagao em tornar o
aprendizado de geometria mais pratico, com aulas dinamicas e atrativas.

Com relacédo ao primeiro questionamento, P3 opta por uma abordagem mais
centrada no estudante, comecando com uma situacdo-problema que visa motiva-los
a relacionar a oca com sélidos geométricos. Essa estratégia busca engajar os alunos
desde o inicio, estimulando seu pensamento critico ao aplicar conceitos matematicos
em um contexto préximo a sua realidade. A identificacdo dos sélidos geométricos

presentes na oca e a analise de seus elementos, como raio, diametro, altura e
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apOtema, proporcionam uma base sélida para a compreensdo dos conceitos
matematicos envolvidos.

Além disso, a sugestao de relacionar esses conceitos as diferentes etapas de
construcdo da oca promove uma aprendizagem contextualizada e aplicada. De acordo
com Reis e Nehring (2017), a contextualizacéo e a abordagem centrada no estudante
tornam o ensino mais relevante e motivador, promovendo uma compreensao
significativa e a aplicacao pratica dos conhecimentos.

Por outro lado, o Professor 1 adota uma abordagem mais visual e experiencial,
utilizando imagens das etapas de constru¢cdo da oca e promovendo uma exposicao
oral e escrita sobre os conceitos de geometria. Essa estratégia permite aos alunos
uma compreensdo mais abrangente dos principios geométricos envolvidos na
construcdo da oca, enquanto também os envolve em uma atividade pratica de visitar
a oca da comunidade para explorar os conceitos na pratica.

Ambas as abordagens tém méritos distintos e podem ser adaptadas de acordo
com as necessidades e preferéncias dos estudantes, bem como o contexto especifico
da sala de aula. No entanto, ambas enfatizam a importancia de tornar o ensino da
geometria espacial relevante e acessivel aos alunos, integrando-o de forma
significativa.

No segundo questionamento, € interessante notar que ambos os professores
reconhecem a importancia de adaptar os desafios de acordo com o nivel de
dificuldade dos alunos. Isso demonstra uma compreensdo da diversidade nas
habilidades matematicas dos estudantes e a necessidade de personalizar a atividade
para atender as suas necessidades especificas.

A énfase na colaboracdo e no trabalho em equipe durante a atividade é outro
aspecto positivo das respostas dos professores. Cohen e Lotan (2017) recomendam
gue o professor estabeleca uma situacdo que promova a interacdo e discussao
maximas entre os membros do grupo, selecionando abordagens de trabalho que
aumentem tanto a quantidade como a qualidade dessa interacdo. Sendo assim, ao
incentivar os alunos a discutirem estratégias, compartilharem ideias e colaborarem na
construcdo da oca, os professores estardo promovendo habilidades sociais
importantes, como comunicacdo e trabalho em equipe, além de fortalecerem o

raciocinio matematico.



80

5.1.1.3 Atividade I

Iniciou-se com uma introducéo tedrica sobre sélidos geométricos, tendo como
foco especificamente o cone e o cilindro. A apresentacdo foi realizada com o auxilio
de slides que continham ilustrac6es e definicdes desses solidos. Foram explicadas as
principais caracteristicas e propriedades dos cones e cilindros, como a base circular,
a altura, a geratriz, as areas e 0s volumes associados. Tais slides continham
exposicdo de imagens de ocas da comunidade indigena, destacando sua estrutura

geométrica, como podemos observar na Figura 27.

Figura 27 - Slide do estudo do cilindro e do cone
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Fonte: elaborada pelo autor (2024).

Os professores fizeram suas observagdes e seus comentarios:

P1: “Veja como a base do cone € um circulo perfeito, semelhante ao teto da

OcCa.

P3: “Manipulando o modelo do cilindro, podemos perceber como a area lateral
é formada.”

As observacgdes feitas pelos professores revelam uma conexdo entre 0s
conceitos abstratos ensinados em sala de aula e os elementos tangiveis do mundo

real. P1 destaca a semelhanca entre a base circular do cone e o teto das ocas,



81

ilustrando como a teoria pode ser relacionada a exemplos concretos. Essa analogia
nao apenas facilita a compreenséo do conceito, mas também ressalta a relevancia da
Matematica no contexto cotidiano.

Sob esse aspecto, Newton (1995) afirma que o processo de construcao do
conceito precisa ser facilitado por meio de um modelo feito na forma de comparacao.
Em consonéancia com isso, Newby (1987) considera a analogia como um processo
cognitivo que envolve uma comparacgao explicita entre duas “coisas”, uma definicao
de informacdo nova em termos ja familiares.

Por outro lado, a observacdo de P3 enfatiza a importancia da manipulacéo
fisica de modelos para compreender melhor as caracteristicas dos soélidos
geométricos. Monteiro (2013) ressalta que o0 uso de material concreto permite uma
visualiza¢cdo mais clara e uma compreensao aprofundada dos sélidos geométricos. Ao
interagir diretamente com o modelo do cilindro, os alunos podem perceber como a
area lateral é formada. Essas abordagens combinadas, uma enfatizando a conexao
com o mundo real e a outra promovendo a experimentacdo pratica, consolidam o
entendimento dos conceitos apresentados.

Na segunda etapa, os professores foram incentivados a refletir sobre a
importancia da manipulacdo de modelos fisicos no processo de ensino e
aprendizagem, e como a estrutura das ocas contribui para a compreensdo dos
conceitos de solidos geométricos.

P1: “Areflexdo sobre a manipulagdo de modelos fisicos no ensino de conceitos
geométricos é muito importante. 1sso porque, ao interagir com modelos tangiveis, 0s
alunos podem visualizar e compreender melhor as propriedades dos solidos
geomeétricos. A estrutura das ocas, por exemplo, oferece uma representacéo concreta
gue facilita a percepcao de elementos geométricos, promovendo uma aprendizagem
significativa.”

P3: “Exatamente. Além disso, incentiva o desenvolvimento de habilidades
como a observacdo e a andlise, essenciais para a compreensao dos principios
geomeétricos.”

As respostas dos professores sublinham a importancia da manipulacdo de
modelos fisicos no ensino de geometria. Eles reconhecem que essa abordagem
facilita a visualizagdo e compreensao dos conceitos e promove uma aprendizagem
significativa. Nessa perspectiva, Monteiro (2013) afirma que conseguir visualizar uma

figura tridimensional sem poder toca-la dificulta a aprendizagem dos alunos, afirmando
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em seguida que construir sélidos geométricos com materiais concretos atrai a atencao
dos alunos.

Para finalizar esta atividade, foi proposta uma questdo motivadora para
promover a discusséo e reflex&o entre os participantes:

Pesquisador: Como a abordagem da construgéo da oca pode contribuir para
o desenvolvimento do pensamento tridimensional dos alunos, proporcionando uma
compreensao mais profunda dos sdélidos geométricos e suas propriedades?

P1: “A exploracdo da oca, tanto por fora quanto por dentro, oferece aos
estudantes uma compreensdo mais aprofundada dos sélidos geométricos como o
cone e cilindro e suas propriedades. Ao vivenciarem a visualizacdo espacial dessas
formas, os alunos podem desenvolver uma percepcao mais precisa das relacdes entre
as figuras tridimensionais e suas caracteristicas intrinsecas. Isso ndo apenas fortalece
seu entendimento tedrico, mas também estimula a capacidade de aplicar esse
conhecimento em situacfes praticas dentro e fora da sala de aula.”

P3: “Concordo com meu colega. Sabemos que quando se trabalha com
material concreto, proporciona uma compreensao mais rapida e precisa das coisas.
Com a geometria ndo € diferente, o manuseio das formas é essencial para o
desenvolvimento do pensamento em relacéo as dimensdes, pois o aluno pode montar
e desmontar esses pensamentos em sua cabeca enquanto faz uso do material
utilizado.”

No processo de ensino da geometria, Baldissera (2008) ressalta a importancia
da abordagem pratica e concreta, afirmando que a manipulacdo direta de solidos
geométricos proporciona uma compreensao mais significativa. Essa perspectiva é
corroborada pelos relatos dos professores, que reconhecem a relevancia de tal
método.

P1 enfatiza a importancia da visualizacao espacial ao explorar tanto o exterior
guanto o interior da oca. Ele destaca como essa experiéncia pratica permite aos
alunos uma compreensao mais precisa das relacdes entre as figuras tridimensionais
e suas propriedades. Alem disso, ele destaca a aplicabilidade desse conhecimento
em situacOes praticas, dentro e fora da sala de aula, 0 que sugere uma perspectiva
mais ampla sobre a utilidade dos conceitos aprendidos.

P3 refor¢ca a ideia de que o contato direto com o material concreto acelera e

aprimora o processo de aprendizagem. Ele destaca que, ao manusear as formas
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geomeétricas, 0s alunos sdo capazes de construir e desconstruir conceitos em suas

mentes, 0 que sugere um envolvimento cognitivo mais profundo com o contetdo.
5.1.1.4 Atividade IV
A atividade comecou com uma roda de conversa envolvendo todos o0s

participantes, com o objetivo de discutir a importancia de conectar teoria e pratica no
ensino da Matemética, conforme mostra a Figura 28.

Figura 28 - Reflexdes, roda de conversa com os professores

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

O pesquisador iniciou a atividade perguntando aos participantes sobre suas
experiéncias pessoais com a aprendizagem da Matematica e como eles percebem a
relacdo entre teoria e pratica. Houve um engajamento ativo, com 0s participantes
compartilhando suas dificuldades e também seus éxitos ao tentarem aplicar conceitos
matematicos em situacdes do dia a dia, como segue:

P1: “Na minha época de estudante de Ensino Médio sempre tive dificuldade em
entender como as férmulas que aprendemos na escola podiam ser usadas fora da
sala de aula. Quando fiz a graduacao, nas aulas de estagio, percebi que a Matematica
faz muito mais sentido quando aplicada em situacdes cotidianas. Por isso, sempre

busco fazer essa conexao entre a Matematica e uma aplicagao pratica.”
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P3: “Exatamente, a ideia € que, ao integrar teoria e pratica, o aprendizado se
torne mais significativo e aplicavel. E o que estamos fazendo aqui hoje: aplicando
conhecimentos matematicos a realidade da nossa aldeia.”

P1 reflete sobre a dificuldade de visualizar a aplicagdo pratica das formulas
matematicas durante o Ensino Médio e como a experiéncia préatica na graduagdo o
ajudou a perceber a relevancia e a aplicabilidade da Mateméatica em situacées
cotidianas. Ele enfatiza a necessidade de vincular o ensino matematico a contextos
reais para facilitar a compreenséo dos alunos. Concretizar a Matematica, tirando-a da
abstracao, é envolvé-la na sua construgdo e comunicacdo com a realidade, é torna-la
uma ciéncia de uso cotidiano ao alcance de todos, democratizando esse
conhecimento (D"Ambrosio, 2018).

P3, ao complementar essa visao, afirma que a integracdo da teoria a pratica
torna o aprendizado mais significativo e aplicavel. Ambos reconhecem que essa
abordagem nao apenas facilita a aprendizagem, mas também a torna mais relevante.

Na segunda etapa, foi utilizado computador e Datashow para apresentar slides
no PowerPoint que ilustravam os conceitos matematicos relevantes para a construgao
de uma oca. Os slides incluiam imagens que detalhavam aspectos de geometria
(como formas e angulos), proporgées (relacdes entre diferentes partes da estrutura),
e célculos de area e volume. Cada slide era explicado em detalhes pelo facilitador,
gue fazia pausas para esclarecer davidas e incentivar a participacao dos professores
participantes.

P3: “Simplesmente fantastico. Muita gente, inclusive eu, nunca tinha pensado
que construir uma oca envolvia tanto calculo matematico. E interessante ver como
tudo se conecta.”

P1: “A conexao com a realidade torna o aprendizado mais dindmico € menos
abstrato. E mais facil entender o ‘porqué’ das férmulas quando se vé& como elas sao
usadas.”

A reacdo de P3 sugere que a apresentacao visual e a aplicacdo pratica da
Matematica pode ser uma revelacdo para muitos, mostrando como essa disciplina
esta intrinsecamente ligada a diversos aspectos do cotidiano. P1, por sua vez, destaca
a importancia da contextualizacdo no ensino de Matematica.

Para finalizar esta atividade, foi proposta uma questdo motivadora para

promover a discussao e a reflexdo entre os participantes:
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Pesquisador: De que maneira a construgdo da oca pode ser adaptada para
atender aos diferentes niveis de ensino, permitindo que os professores explorem
topicos de geometria espacial de forma progressiva e adequada as caracteristicas de
cada turma?

P3: “Para os estudantes do Fundamental Il, pode-se comecar com a construgao
de uma oca simples, usando formas geométricas basicas, como circulo, retangulo e
setor circular, para introduzir conceitos como area e perimetro.”

P1: “No Ensino Médio, os estudantes ja ttm uma base matematica mais sélida.
Portanto, a construcdo da oca pode incorporar topicos mais complexos, como 0
célculo de area e volume das formas que compdem a oca. Os estudantes podem
trabalhar em projetos de grupo para criar uma oca em escala real, aplicando seus
conhecimentos de geometria para calcular a quantidade necessaria de materiais e 0
custo associado.”

P3: “Ou seja, a progressao do nivel de ensino deve ser gradual, permitindo que
os alunos desenvolvam suas habilidades.”

Pelas respostas dadas pelos professores, percebe-se que eles estao
conscientes de que cada nivel de ensino corresponde a um estagio diferente no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Os estudantes tém ritmos de aprendizado
variados e estilos de aprendizagem distintos. Sendo assim, a adaptacéo permite que
os professores atendam as necessidades individuais dos alunos, garantindo que todos
possam acompanhar e compreender 0s topicos apresentados.

Quando os estudantes se sentem capazes de entender e aplicar o que estéao
aprendendo, eles tendem a se sentir mais motivados. A adaptacdo dos conteudos

contribui para que os alunos sintam que os desafios sao alcancaveis.

5.1.2 Segundo encontro

No dia 27 de fevereiro de 2024 realizou-se 0 segundo encontro, contando com
a presenca de trés docentes. Infelizmente, dois professores estiveram ausentes, pois
tinham compromissos previamente agendados em outra instituicido de ensino. As
atividades foram iniciadas pontualmente as 8 horas da manha, com duragéo de quatro

horas.
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O encontro teve como principal objetivo capacitar os educadores a
desenvolverem estratégias didatico-pedagdgicas inovadoras para ensinar o célculo da
area da base e area lateral da oca, bem como seu volume. Desse modo, consegue-
se promover uma abordagem pratica e contextualizada, que conecte o contetdo
matematico a realidade da comunidade.

O encontro comec¢ou com um video composto por fotos do nosso primeiro dia
juntos, relembrando os momentos especiais compartilhados. A seguir, foi feita uma
detalhada retrospectiva dos principais tépicos abordados durante o primeiro encontro.
Na oportunidade, foram apresentadas aos professores as questdes que serviriam

como discussao ao final de cada atividade.

5.1.2.1 Atividade |

Solicitou-se aos professores que se encaminhassem a oca localizada ao lado
da escola, distante aproximadamente 200 metros. Nas Figuras 29 e 30, a seguir,
podemos observar a oca da comunidade e a visita dos professores a essa mesma
oca.

Figura 29 - Oca da comunidade

¥ : =y
o -

Fonte: elaborada pelo autor (2024).
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Figura 30 - Visita a oca da comunidade

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

Ao chegarem a oca e prosseguindo com a sequéncia didatica estabelecida, os
professores, equipados com fita métrica, papel e caneta, iniciaram a primeira tarefa
do segundo bloco de atividades: calcular a area da base e a area lateral da oca. Diante
disso, os professores se reuniram para tracar estratégias para a realizacdo da

atividade, como ilustrado na Figura 31.

Figura 31 - Reunido dos professores para tracar estratégias para o célculo da area da base e
da éarea lateral da oca

Fonte: elaborada pelo autor (2024).

Com papel e lapis em maos, os participantes desenham uma circunferéncia,
marcando o centro com a letra ‘O’. Essa circunferéncia representa a base da estrutura
da oca. Os professores incluiram no esbog¢o a formula matematica para calcular a area

de um circulo:
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A=mr?. Onde (A) é a area, (1) é uma constante aproximada a 3,14, e (r) é o raio da
circunferéncia.
A execucdo da primeira atividade acontece a partir da marcacédo de um ponto

no centro da base da oca, como mostra a Figura 32.

Figura 32 - Professores marcam o centro da base da oca

R e L - > § My 7

Fdhte: elaborada pelb‘autbr (2024).

De posse de uma trena, os professores determinam a medida do raio da base

da oca, como ilustra a Figura 33. Na ocasiéo, identificam que o raio mede 4,5 metros.
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Figura 33 - Professores determinam o comprimento do raio da base da oca

Fonte: élaborada pIo' autor '(202 ):

ApoOs considerar 0s elementos essenciais para o célculo da area de um circulo
e realizar as operacfes matematicas pertinentes, os professores concluiram que a

area da base da oca é, aproximadamente, 63,6 m2, como mostra o Quadro 3.

Quadro 3 - Respostas dos professores referentes a area da base da oca

Professor Calculo
m(,‘Vt'OA O @
A chlcolo s AREA ©4A BAsSc
P1 gl )

P2
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P3

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Diante desse valor encontrado para a area da base, os professores realizam
um novo procedimento para calcular a area lateral da oca. Primeiro, utilizando uma
trena, os professores determinaram que a altura da oca é de 2,5 metros, conforme

apresentado na Figura 34.

Figura 34 - Professores determinam a altura da lateral da oca

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Os professores utilizam a semelhanca entre a parte inferior da oca e um cilindro
reto para calcular sua area lateral. Eles aplicam a férmula matematica destinada ao
célculo da area lateral de um cilindro, que é A= 2mRh, onde (R) representa o raio da
base, (11) € uma constante aproximada a 3,14 e (h) a altura do cilindro e encontram o

valor 70,6 m?, como se pode observar no Quadro 4.
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Quadro 4 - Respostas dos professores referentes ao calculo da area lateral da oca

Professor Calculo

P1

P2

P3

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

A execucéo da atividade mostrou engajamento dos professores, refletindo ndo
apenas seu comprometimento com o aprendizado, mas também sua disposicdo em
aplicar novas metodologias e abordagens em sala de aula. Ao realizarem a primeira
atividade, os professores foram sensibilizados para uma abordagem pratica e
interdisciplinar. Ao serem conduzidos para uma oca localizada proxima a escola, eles
foram desafiados a aplicar conceitos matematicos em um contexto concreto e
relevante. Desse modo, a atividade envolveu ndo apenas a compreenséo tedrica dos
conceitos, mas também sua aplicagdo préatica, promovendo uma aprendizagem
significativa.

Como mencionado inicialmente, ao término de cada atividade proposta, 0s
professores foram motivados a uma discussao por meio de questdes norteadoras.

Segue abaixo o questionamento feito aos professores para esta atividade.
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Pesquisador: Quais estratégias vocé usaria para abordar o célculo da area
lateral da oca de forma eficiente, promovendo a aplicacdo dos conceitos matematicos
relacionados a geometria plana?

P1: “Por meio de materiais concretos e explicacbes sobre os conceitos de
medidas e calculos da area e perimetro da circunferéncia. Em seguida, sugeria aos
estudantes uma visita a oca para aplicagao dos conceitos vistos em sala.”

P3: “Eu mostraria aos estudantes a planificacdo de um cilindro e a partir dai
perceber que a lateral do cilindro (que € semelhante a parte baixa da oca) é formada
por um retangulo que tem 2ntr de comprimento e altura h. Apds essa abordagem direta,
os alunos serdo motivados a calcular a area lateral da oca de forma mais significativa.”

P2: “Praticamente, eu faria algo parecido com o que a gente fez aqui,
incentivaria os alunos a observar e compreender a forma da oca, destacando sua
semelhanca com um cilindro e um cone. Para tornar o conceito mais palpavel, aplicaria
atividades que envolvessem a medicao do raio e da altura da oca para posteriormente
calcular a area da base e a area lateral.”

As respostas dos professores revelam abordagens distintas para ensinar o
célculo da area lateral de uma oca, todas com o objetivo de facilitar a compreenséao e
a aplicacao dos conceitos matematicos por parte dos alunos.

P1 enfatiza o uso de materiais concretos e a importancia de conectar conceitos
tedricos com experiéncias praticas. A sugestdo de uma visita a oca é uma estratégia
excelente para promover a aprendizagem ativa, permitindo que os alunos vejam e
apliguem o que aprenderam em um contexto real. Segundo Kato e Kawasaki (2011),
essa abordagem de contextualizacdo no ensino € fundamental para tornar o
aprendizado mais significativo e relevante para os estudantes.

Por outro lado, P3 opta por uma abordagem mais visual e direta, utilizando a
planificacdo de um cilindro para mostrar que a area lateral pode ser vista como um
retangulo. Essa estratégia pode ajudar os alunos a entenderem melhor a relacéo entre
as formas tridimensionais e suas representa¢des bidimensionais, facilitando o célculo
da area lateral. A utilizagdo de recursos visuais € uma pratica interdisciplinar eficaz
para ajudar os alunos a compreenderem conceitos complexos, conforme discute
Fazenda (1994) em suas reflexdes sobre praticas pedagogicas.

Ja P2 propde uma abordagem pratica semelhante a de P1, mas com um foco
adicional na observacao e compreenséao da forma da oca. Ao medir o raio, a altura e

calcular a &rea da base e a area lateral, os alunos podem obter uma compreenséo
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mais aprofundada da geometria envolvida. Essa pratica de contextualizacéo,
conforme destacado por Kato e Kawasaki (2011), ajuda a relacionar o conteudo
escolar com situacdes reais, 0 que pode aumentar o interesse e a motivacao dos
alunos.

Todas as estratégias sdo validas e complementares. Elas refletem uma
compreensao pedagodgica de que o ensino de Matematica pode ser enriquecido com
atividades praticas, visuais e contextuais, promovendo uma aprendizagem mais

holistica e integrada (Fazenda, 1994).

5.1.2.2 Atividade Il

O objetivo principal dessa atividade é incentivar os participantes a calcular o
volume de um cilindro e de um cone, aplicando conceitos matematicos. A base da oca
foi considerada como um cilindro reto, enquanto o teto, um cone reto. Os
procedimentos adotados pelos professores foram similares aos da Atividade I. Eles
utilizaram as medidas do raio da base da oca e sua altura e, com o auxilio de uma ripa
de madeira e uma trena, determinaram a altura do cone, que representa o teto da oca,
sendo esta altura de 3 metros.

Os célculos foram realizados, resultando em um volume de 159 ms3 para o
cilindro, correspondente a parte inferior da oca, e 63,6 m3 para o volume do cone, que
forma o teto. O volume total da oca foi determinado pela soma desses valores,

resultando em 222,6 metros cubicos, como podemos observar no Quadro 5.

Quadro 5 - Respostas dos professores referentes ao calculo do volume da oca

Professor Calculo

P1

A5A+ 6>, 6

Vol = Sl

Viotal = 22
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Fonte: elaborado pelo autor (2024).

ApoOs a realizacdo da atividade, os professores foram motivados a mais uma
discussédo por meio do seguinte questionamento.

Pesquisador: Considerando as formulas especificas para o volume de um
cone e de um cilindro, como vocé promoveria a aplicacdo pratica dessas formulas no
contexto da construcdo da oca, visando consolidar o entendimento dos alunos sobre
o calculo de volumes?

P3: “Uma estratégia para promover a aplicacao pratica das formulas de volume
na construcdo da oca € através de atividades de resolucdo de problemas
contextualizados. Podemos incluir variagdes nos problemas, como mudancas nas
dimensdes da oca, para estimular a analise critica na aplicagao das férmulas.”

P2: “Eu usaria a mesma estratégia do meu colega. Utilizaria como ponto de
partida a resolugdo de um problema tendo a oca como ferramenta pedagogica.”

P1: “Uma abordagem pratica seria dividir os alunos em grupos e atribuir a cada
grupo a tarefa de calcular o volume da cobertura cbnica e da parede cilindrica da oca.
Eles podem entdo aplicar as formulas de volume do cone e do cilindro, proporcionando
uma compreensao tangivel desses conceitos.”

A abordagem proposta por P3, por meio de resolucdo de problemas

contextualizados, sugerindo variacbes nos problemas, enfatiza a importancia da
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contextualizagdo para a consolidagdo do entendimento dos conceitos matematicos.
Kato e Kawasaki (2011) destacam que a contextualizacdo no ensino € crucial para
tornar os conceitos mais compreensiveis e relevantes para os alunos.

P2 apoia a estratégia proposta por P3, indicando que também utilizaria a
resolugdo de problemas como ponto de partida, com a oca sendo uma ferramenta
pedagogica central. Essa resposta reforca a ideia de que a pratica e a
contextualizacdo sédo essenciais para o aprendizado efetivo (Fazenda, 1994).

P1, por sua vez, sugere uma abordagem pratica envolvendo o trabalho em
grupo, em que os alunos serdo responsaveis por calcular o volume da cobertura
cbnica e da parte cilindrica da oca. Essa atividade promove a colaboracao entre os
alunos e fornece uma oportunidade para aplicar diretamente as formulas de volume,
tornando 0s conceitos matematicos mais tangiveis. Segundo Fazenda (1994), a
interdisciplinaridade e a pratica colaborativa sdo fundamentais para a construcao do
conhecimento.

No geral, as respostas dos professores convergem para a importancia da
pratica, contextualizacdo e trabalho em grupo na promoc¢ao do entendimento dos

estudantes sobre o calculo de volumes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No ambito dos estudos sobre a pratica docente, tém-se percebido o quanto
essa tematica precisa fazer parte do cotidiano da formacao continuada de professores
gue lecionam Matematica. No entanto, é importante destacar que essas formacdes
precisam emergir do préprio chdo da sala de aula.

Nesse cenario, a pesquisa teve como objetivo geral analisar as contribuicdes
da geometria espacial presente na oca na (res) significacdo da pratica docente. Para
tanto, buscou-se definir uma proposta de formacg&o continuada de professores que
lecionam Matematica na Comunidade Truk4, em Cabrobé - PE, na busca da
valorizacdo da cultura e no desenvolvimento de competéncias e habilidades que
alicercam o ensino e a aprendizagem.

Recorreu-se ao estudo bibliografico por meio de livros, artigos, dissertacdes e
teses para entender as concepcdes previamente tracadas acerca da tematica, bem
como a entrevista e aplicacdo de questionario visando aprofundar-se nos estudos
referentes a tematica.

Quanto ao objetivo de conhecer os procedimentos utilizados pela comunidade
na construgcdo da oca, foi possivel constatar que a construgdo da oca se baseia em
conhecimentos geométricos intuitivos e praticos. Os Truka utilizam métodos que
demonstram uma compreensao implicita de conceitos geomeétricos, como simetria,
proporcionalidade, angulos e formas geométricas planas e tridimensionais.

No que tange ao objetivo de relacionar os conhecimentos utilizados pela
comunidade na construgcdo da oca e 0s conhecimentos de geometria espacial,
verificou-se que os procedimentos tradicionais empregados pelos Trukad possuem
uma conexdo com diversos conceitos matematicos formais. Por exemplo, ao tragcarem
a circunferéncia da base, tem-se um exemplo prético de estudo das circunferéncias,
sendo que a disposicdo dos elementos estruturais da oca revela um entendimento
pratico de simetria radial. Além disso, a construcéo das paredes e do teto envolve o
uso de formas geomeétricas tridimensionais, como cilindros e cones, ainda que essas
formas ndo sejam nomeadas formalmente pelos construtores.

Quanto ao objetivo de elaborar uma proposta de formacgéo continuada para
professores de Matematica, por meio dos conhecimentos de geometria espacial
utilizados na construcdo da oca, concluiu-se que € possivel integrar esses saberes

tradicionais ao curriculo formal de Matematica de maneira significativa. A proposta
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visa proporcionar aos professores uma formagdo que valorize e incorpore oS
conhecimentos geométricos presentes nas praticas culturais dos Truk&, promovendo
uma (res) significacdo da pratica docente, que reconheca e respeite a sabedoria
tradicional.

No que se refere ao objetivo de aplicar a proposta de formagé&o continuada para
os professores de Matematica, percebeu-se que a aplicacdo da proposta de formacéo
continuada trouxe resultados positivos para os professores. Durante a aplicacao da
proposta, os professores relataram uma maior motivacdo, além de uma percepcao
ampliada sobre a importancia de integrar os conhecimentos culturais ao ensino formal.

Quanto a questédo de investigagdo deste estudo, “quais as contribuicoes da
geometria espacial utilizadas na construcdo da oca na (res) significacdo da pratica
docente?” tém-se as respostas a seguir: o objetivo geral da pesquisa foi alcancado ao
analisar as contribuicbes da geometria espacial presente na oca na (res) significagao
da pratica docente. A investigacdo revelou que os métodos tradicionais utilizados
pelos Truka na construcao de suas ocas sao repletos de conhecimentos geométricos
intuitivos, os quais, quando reconhecidos e incorporados ao curriculo formal, podem
proporcionar um ensino de Matemética mais contextualizado e significativo.

Os resultados indicam que a construcdo da oca pelos Truk& envolve uma série
de procedimentos geométricos, como a definicdo de circunferéncias para a base, a
simetria radial na disposicdo dos elementos estruturais e a utilizacdo de formas
geomeétricas tridimensionais, como cilindros e cones. Esses conhecimentos, embora
nao formalmente nomeados, demonstram uma compreensdo de conceitos
geométricos que podem ser utilizados como ponto de partida para a formacao
continuada de professores.

A definicdo da abordagem metodolégica ajudou a compreender de forma mais
profunda as praticas culturais e educativas dos Truka. Por meio de observacoes
participativas e entrevistas com membros da comunidade, foi possivel captar nuances
e significados que um método quantitativo ndo conseguiria abarcar. A riqueza dos
dados coletados permitiu uma analise detalhada dos processos de construcao da oca
e a identificacdo de elementos geométricos implicitos, bem como a andlise dos dados
sob a perspectiva fenomenolégica, a qual proporcionou uma compreensao mais
profunda das experiéncias vividas pelos membros da comunidade Truka durante o

processo de construcdo das ocas. Essa abordagem permitiu identificar ndo apenas os
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conhecimentos geométricos implicitos, mas também o significado cultural e social
atribuido a esses conhecimentos.

Em resumo, ao desenvolver e aplicar a proposta de formacao continuada para
os professores de Matematica, baseada nos conhecimentos de geometria espacial
utilizados na construcéo da oca, constatou-se que essa abordagem tem um potencial
transformador. Durante a aplicacdo da proposta, foi observado um impacto positivo
no ambiente educacional, com um aumento da interacdo e engajamento entre 0s
professores.

Portanto, a questdo central da investigagdo — quais as contribuicbes da
geometria espacial utilizadas na construcdo da oca na (res) significacdo da pratica
docente? — foi respondida de forma clara e contundente. As contribuicbes sao
multiplas, abrangendo desde o enriquecimento do curriculo escolar com contextos
culturais relevantes até o desenvolvimento de uma pratica docente mais sensivel e
respeitosa em relacdo as culturas indigenas.

Os resultados desta pesquisa abrem possibilidades para estudos futuros no
gue tange ao avanco continuo na formacdo docente e na integracdo de
conhecimentos culturais ao ensino formal. Adicionalmente, seria pertinente expandir
esta investigacdo para outras comunidades indigenas e rurais, explorando como
diferentes contextos culturais podem contribuir para o ensino de Matematica e outras

disciplinas.
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Gostariamos de agradecer imensamente a disponibilidade de vocés em
participar desta entrevista. Este encontro € uma parte essencial da pesquisa para a
dissertacdo de mestrado intitulada “As contribuicbes da geometria espacial presente
na oca da Aldeia Truka em Cabrobé - PE para a (res) significagdo da pratica docente”.

Nosso objetivo é compreender melhor as tradi¢cdes, conhecimentos e praticas
da comunidade Truka, especialmente no que se refere a construcdo e ao uso da oca.
Acreditamos que os saberes ancestrais e a aplicacdo pratica da geometria espacial
presentes nessas constru¢cdes podem oferecer contribuicdes importantes para a (res)
significagcdo da prética docente.

Questado 1 - Qual a importancia da oca em uma aldeia?

Questao 2 - Quais materiais sdo usados na constru¢cao de ocas?

Questao 3 - Como se da o processo de escolha do local onde sera construida a oca?
Questéo 4 - Quais sdo as etapas de construgdo de uma oca?

Questao 5 - Quais os conhecimentos matematicos utilizados na construcao da oca?
Questdo 6 - Quais sao as principais funcbes e responsabilidades durante a
construcéo?

Questéo 7 - Como o conhecimento referente a construcdo de ocas é transmitido de
geracao em geragcao?

Questao 8 - Com quem e quando aprendeu a construir oca?

Questéo 9 - Qual é a importancia de manter essa tradicdo viva na comunidade?
Questéo 10 - Existe alguma mensagem ou conselho que vocé gostaria de compartilhar
com aqueles que desejam aprender mais sobre a construcdo de ocas e a cultura

indigena?
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APENDICE B — QUESTIONARIO EXPLORATORIO
g ,j'// ¥ /’r 7 %/VI“ T ’ 3

@@]@S@D@m@[ﬂ]@ EE@[@U@[F@{E@[FD@

Este questionario tem como objetivo conhecer as praticas pedagdgicas dos
professores de Matematica do Povo Indigena Truka do municipio de Cabrob6 - PE, bem como
as dificuldades e os desafios enfrentados no cotidiano escolar. As respostas seréo utilizadas
apenas para fins académicos e ndo serdo divulgadas. A participagdo é voluntaria e anénima.

Agradecemos a sua participagao!

1. Como vocé se declara quanto a cor/etnia?

( ) Branca ( ) Parda ( )Negra ( )Indigena ( ) N&o Declarada
2. Qual é a sua idade?
( ) Menos de 20 anos () Entre 30 e 39 anos ( ) Entre 50 e 59 anos

( ) Entre 20 e 29 anos ( ) Entre 40 e 49 anos ( ) 60 anos ou mais

3. Qual é o seu grau de escolaridade?

() Ensino médio incompleto () Ensino superior completo
() Ensino médio completo () Ensino superior completo
() Ensino superior incompleto ( ) Po6s-graduacdo completa

4. Quais séo as principais metodologias que vocé utiliza em sala de aula?

() Aula expositiva () Pesquisa orientada
() Aula invertida () Trabalho individual
() Trabalho em grupo () Outras metodologias

5. Qual é a sua area de formacéao?




6. Quais sao os principais recursos didaticos que vocé utiliza em sala de aula?
() Quadro e giz () Livros didaticos () Apostilas

() Projetor e computador ( ) Jogos () Outros recursos

7. Ha quanto tempo vocé atua como professor da Educacéo Escolar Indigena?
( ) Menos de 1 ano ( ) Entre 1 e 5 anos ( ) Entre 6 e 10 anos
( )Entrelle15anos ( )Entre 16 e 20 anos () Mais de 20 anos

8. Em qual nivel de ensino vocé leciona atualmente?
() Ensino Fundamental | ( ) Ensino Fundamental Il ( ) Ensino Médio

() Educagéao Especial () Educacéo de Jovens e Adultos

9. Quais sao as suas principais preocupacdes em sala de aula?
() Aprendizagem ( ) Desinteresse dos alunos () Indisciplina

() Descomprometimento das familias () Outros
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10. As formagdes continuadas oferecidas pela escola tem contribuido para sua pratica

docente? Justifique brevemente sua resposta.
( ) Sim ( ) Nao ( ) Em partes

11. Os temas pautados nas formagbes sdo de sua necessidade? Justifique

brevemente sua resposta.
( ) Sim ( ) Nao ( ) Em partes

12. Durante as formacdes, as experiéncias socializadas pelos colegas tem contribuido

para sua vida profissional? Justifique brevemente sua resposta.
( )Sim ( ) Nao ( ) Em partes
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13. Vocé tem partilhado suas experiéncias com os demais professores de
Matematica? Justifigue brevemente sua resposta.
( ) Sim ( ) Nao ( ) Em partes

14. Qual o seu nivel de satisfacdo em relacao as formacdes que vocé participou esse
ano? Justifigue brevemente sua resposta.
() Pouco satisfeito () Muito satisfeito () Satisfeito

() Insatisfeito () Sem resposta

ILHA DA ASSUNCAO, CABROBO-PE.

Jorge da Conceicao Silva
Mestrando PROFMAT/UNIVASF
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APENDICE C - SEQUENCIA DIDATICA

r b
- _PROPOSTA DE UMA SEQUENCIA DIDATICA EM

TOPICOS DE GEOMETRIA ESPACIAL UTILIZANDO
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ILHA DA ASSUNGCAO, CABROBO-PE
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CONVERSA INICIAL COM O PROFESSOR

Estimado(a) professor (a),

Sabe-se que a Matematica muitas vezes é encarada, por algumas pessoas,
como um componente curricular distante da realidade cotidiana, por ser ensinada por
alguns professores enfatizando apenas as regras, propriedades e demonstracdes
algébricas.

Ressalta-se que quando existe um direcionamento no ensino de forma
contextualizada, possivelmente deixara de ser vista como numeros e férmulas frias
para dar significado a cada agao que realiza. Assim, assume um papel transformador
quando considera os aspectos culturais em que as pessoas vivem.

Na busca de dar um significado a Matematica, valorizando a cultura da
comunidade Indigena Truka, pretende-se que os professores rompam com 0S
obstaculos construidos ao longo de sua carreira estudantil, propiciando a construgéo
de um conhecimento que jamais sera esquecido.

E salutar destacar que, no contexto das comunidades indigenas, a geometria é
uma grande aliada presente nas ocas. Nesse sentido, o estudo do cilindro e do cone
pode ser enriquecido ao explorar e conectar as estruturas das ocas e conceitos
matematicos a cultura da comunidade indigena.

Por isso, esta sequéncia didatica disponibilizada aos professores que lecionam
Matematica na comunidade indigena Truka tem como objetivo mobilizar os
conhecimentos de geometria espacial, com énfase no estudo do cilindro e do cone
por meio da constru¢do da oca, visando explorar conceitos, formulas, medidas e
célculos relacionados a essas formas geométricas.

Destaca-se que a sequéncia didatica estda composta em dois blocos, que
envolvem atividades tedricas e praticas, individuais e coletivas, com o uso de materiais
concretos, conforme esta sistematizado a seguir.

O Bloco | estd composto por quatro atividades, e o Bloco || composto por duas

atividades, como mostra o0 esquema a seguir.
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Esquema 1: Organizacao das atividades do Bloco |

Atividade I:
Apresentacao das
etapas de construgdo
da oca.

Atividade IlI:
Construcao de uma
maguete de oca.

BLOCO |
Atividade lll:
Associando a oca a
composic¢do de soélidos
geométricos.

Atividade IV:
Explorando tépicos de
geometria espacial a
partir da construcao

da oca.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Espera-se que, apés a realizacdo das atividades do Bloco I, os professores
possam elucidar, de maneira sucinta, as fases da construcdo de uma oca,
evidenciando a conexdo entre o conhecimento matematico e as praticas culturais.
Nesse contexto, a Etnomatematica também se faz presente na selecdo dos materiais,
guando o conhecimento empirico sobre as propriedades dos recursos naturais se alia
a compreensao de conceitos como resisténcia, tensdo e equilibrio. Ao integrar esses
saberes, os professores podem demonstrar como a Matemética esta intrinsecamente
ligada ao cotidiano e as tradicdes de um povo.

Espera-se que eles demonstrem como os componentes da oca correspondem
a figuras geométricas particulares, oferecendo uma visdo mais aprofundada dos
principios matematicos, enquanto respeitam e valorizam as metodologias construtivas
indigenas. Isso reflete a esséncia da Etnomatematica, que é entender a Matematica
como uma construcao cultural e contextual, e ndo apenas como uma série de formulas

e teoremas desvinculados da realidade do aluno.
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Esquema 2: Organizacéo das atividades do Bloco |l

Atividade |: Calculo da area da
base e da area lateral da oca da
comunidade.

BLOCO Il

Atividade Il: Calcular o volume
interno da oca considerando sua
base como um cone reto e o teto

um cilindro reto.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Com as atividades do Bloco II, espera-se que os professores mobilizem os
conhecimentos acerca do calculo de areas e volumes, enfatizando os aspectos
culturais da comunidade concernente a oca. Também serdo mobilizados os
conhecimentos para calcular o volume interno da oca, considerando a base como um
cone e o teto como um cilindro reto. Vale ressaltar que aplicaremos as férmulas
envolvidas em algumas etapas da atividade, a fim de dar significado ao que foi
executado.

Portanto, mais do que simplesmente realizar calculos, espera-se que 0s
professores sejam capazes de contextualizar esses conceitos matematicos para
possivelmente torna-los relevantes e acessiveis para os estudantes, relacionando-o0s

com 0s aspectos culturais.
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BLOCO I ]

ATIVIDADE |

APRESENTACAO DAS ETAPAS DE CONSTRUCAO DA OCA

Promover a socializacdo entre os educadores, incentivando

a troca de experiéncias e ideias durante as etapas de

OBJETIVO
construcdo da oca, visando fortalecer a comunidade
educacional.

DURACAO Esta atividade tem duracédo media de uma hora (60
minutos).

MATERIAL O material utilizado nessa atividade inclui recursos variados,

UTILIZADO como, cartolina, caneta, tesouras, fitas adesivas,

marcadores, quadro branco, computador, data show, entre

outros.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

As etapas do desenvolvimento da atividade s&o:
Primeira etapa: apresentacdo da oca como forma de
resisténcia e identidade dos povos indigenas, destacando o

uso dos materiais utilizados.

Segunda etapa: os professores irdo esquematizar em
cartolina as etapas de construgdo da oca, seguindo o
esquema a seguir, indicando o material usado em cada

etapa.

22 etapa 3% etapa 42 etapa
12 etapa
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Nessa etapa, 0s participantes compartilham suas
experiéncias, discutem estratégias de ensino e exploram
maneiras criativas de abordar os conceitos matematicos

durante a construcdo da oca.

Terceira etapa: socializacdo da atividade realizada pelos

professores.

QUESTOES

Q1 - De que maneira podemos usar a construcao da oca para
tornar o ensino de Mateméatica mais pratico e

contextualizado?

Q2 - Qual a importancia de utilizar a construcao da oca como
uma estratégia pedagogica para mobilizar conhecimentos
matematicos, como geometria, medida e propor¢cdo, no

processo de ensino e aprendizagem?

ATIVIDADE I

CONSTRUGCAO DE UMA MAQUETE DE OCA

OBJETIVO

Desenvolver habilidades de raciocinio geométrico e de
medidas, utilizando materiais reciclaveis da prépria aldeia
para construir uma oca em escala reduzida, respeitando as

proporcdes e as caracteristicas culturais do Povo Truka.

DURACAO

Esta atividade tem duragdo média de duas horas (120

minutos).

MATERIAL
UTILIZADO

Para construir a oca em miniatura, inspirada na cultura do
Povo Trukd, serdo utilizados os seguintes materiais: varas de

madeira, cip0, palha de coco, barro, entre outros.
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PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Primeira etapa: planejamento e desenho.

Os patrticipantes devem fazer um esboco ou um plano para a
oca em miniatura. I1sso inclui decidir as dimensoes, o estilo
arquitetbnico e como 0s materiais serdo usados para

representar fielmente a estrutura tradicional.

Segunda etapa: preparacdo dos materiais.
Reunir todos os materiais hecessarios, como varas de
madeira, cip0, palha de coco, barro, entre outros, conforme

especificado.

Terceira etapa: construcao da estrutura.
Desenhar uma base de formato circular. Erguer as paredes

usando técnicas tradicionais de amarra¢cdo com cipo.

Quarta etapa: cobertura e acabamento.

Utilizacdo da palha de coco para cobrir o telhado, usando
técnicas de tecelagem tradicionais, se possivel.
Utilizagao do barro para revestir as paredes, criando uma

superficie texturizada e auténtica.

Quinta etapa: apresentacéao e reflexao.

Promoc&o de uma discusséo reflexiva sobre a importancia da
preservagdo das tradigdes culturais e da valorizagdo do
patrimdnio histdrico, destacando a relevancia da atividade
para a compreensao e apreciacado da cultura do Povo Truka

e 0 ensino de Matematica.

QUESTOES

Q1 - Considerando as diferentes etapas envolvidas na
construgdo da oca, como vocé abordaria os conceitos
matematicos relacionados a geometria espacial durante a

execucdo das aulas?

Q2 - Como vocé planejaria uma atividade préatica que envolva
a construcdo da oca, visando estimular o raciocinio
matematico e promover a resolucdo de problemas de

maneira colaborativa entre os alunos?
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ATIVIDADE Il

ASSOCIANDO A OCA A COMPOSICAO DE SOLIDOS GEOMETRICOS

Explorar o conceito de sdélidos geométricos, como o cone e 0

OBJETIVO

cilindro, utilizando a oca como uma ferramenta pedagadgica.
DURACAO Esta atividade tem duracdo média de 30 minutos.
MATERIAL Os materiais utilizados na atividade incluirdo recursos
UTILIZADO visuais, como modelos fisicos de cone e cilindro relacionados

a oca.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Primeira etapa: introducéo tedrica.

Breve explicacao tedrica sobre solidos geométricos, focando
especificamente o cone e o cilindro, e discutindo as
caracteristicas e propriedades desses solidos e sua

semelhanca com a oca da comunidade.

Segunda etapa: discussao e reflexao.

Motivagdo a refletir sobre como a oca e a manipulacdo de
modelos fisicos contribuem positivamente no processo de
ensino-aprendizagem e compreender melhor os conceitos de

sélidos geométricos.

QUESTAO

Q1 - Como a abordagem da construgcdo da oca pode
contribuir para o0 desenvolvimento do pensamento
tridimensional dos alunos, proporcionando uma

compreensdao dos solidos geométricos e suas propriedades?
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ATIVIDADE IV
EXPLORANDO TOPICOS DE GEOMETRIA ESPACIAL A PARTIR DA
CONSTRUCAO DA OCA

OBJETIVO Explorar os conteddos matematicos utilizados na construcéo
da oca.

DURACAO Esta atividade tem duracdo meédia de 30 minutos.

MATERIAL O material utilizado para realizagdo desta atividade inclui,

UTILIZADO dentre outros, computador, datashow e slide no PowerPoint.

Primeira etapa: introducdo e contextualizacao.
Roda de conversa sobre a importancia de conectar teoria e
pratica no ensino de Matematica para tornar o aprendizado

mais significativo.
PROCEDIMENTOS

METODOLOGICOS | Segunda etapa: apresentacgao visual.
Utilizacdo de computador e o datashow para apresentar

slides no PowerPoint que ilustrem os conceitos matematicos
relevantes para a construcdo da oca. Isso pode incluir

geometria, propor¢des, medidas e célculos de area e volume.

Terceira etapa: discussao e reflexdo por meio da questao

motivadora.

QUESTAO De que maneira a construcao da oca pode ser adaptada para
atender aos diferentes niveis de ensino, permitindo que os
professores explorem tépicos de geometria espacial de forma

progressiva e adequada as caracteristicas de cada turma?
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BLOCO I ]

ATIVIDADE |

CALCULO DA AREA DA BASE E DA AREA LATERAL DA OCA DA COMUNIDADE

Promover reflexdes sobre as estratégias didaticas para

ensinar o calculo da area da base e da area lateral da oca,

OBJETIVO
promovendo uma abordagem pratica e contextualizada, que
conecte o conteldo matemético a realidade da comunidade.
DURACAO Esta atividade tem duracdo média de duas horas (120 min).
MATERIAL Os instrumentos utilizados para a realizagdo dessa atividade
UTILIZADO incluem, entre outros materiais, a corda métrica, papel, lapis

€ caneta.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Primeira etapa: introducao e observacgao da oca.
Breve introducéo sobre a importancia do calculo de areas na
Matematica e como isso se aplica ao mundo real.
Solicitar aos participantes que observem as caracteristicas
da oca, incluindo sua forma, tamanho e materiais de

construcao.

Segunda etapa: medicéo.

Distribuicdo de cordas métricas, papel, lapis e canetas para
0s participantes.

Instrui-los a medir cuidadosamente as dimensdes da base da
oca e sua altura usando a corda métrica e a desenhar um

esboco preciso da oca em seus papeis.

Terceira etapa: célculo da area da base e da area lateral.
Apbs os esbogos terem sido feitos, os participantes sao
orientados a calcular a rea da base da oca e a area lateral

utilizando as medidas obtidas.
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Quarta etapa: discussao e reflexao.
Promocéo de uma reflexdo sobre como essa atividade ajudou

a conectar o contetildo matemaético a realidade local.

QUESTAO

Quais estratégias vocé usaria para abordar o célculo da area

lateral da oca de forma eficiente, promovendo a aplicagéo dos

conceitos matematicos relacionados a geometria plana?

ATIVIDADE I

CALCULAR O VOLUME INTERNO DA OCA, CONSIDERANDO SUA BASE COMO
UM CONE RETO E O TETO, UM CILINDRO RETO

Calcular o volume do cone e do cilindro aplicando conceitos

OBJETIVO
matematicos com foco na base da oca como sendo um cone
reto e o teto, um cilindro reto.
DURACAO Esta atividade tem duracdo média de duas horas (120 min).
MATERIAL Os materiais utilizados na atividade incluirdo recursos
UTILIZADO visuais, como modelos fisicos de cone e cilindro relacionados

a oca.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Primeira etapa: introducao e observacgao da oca.
Breve introducéo sobre a importancia do célculo de volumes

na Matematica e como isso se aplica ao mundo real.

Segunda etapa: medicéo.

Distribuicdo de cordas métricas, papel, lapis e canetas para
0S participantes.

Instrui-los a medir cuidadosamente as dimensdes da base da

oca e sua altura usando a corda métrica e a desenhar um

esboco preciso da oca em seus papéis.
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Terceira etapa: célculo do volume da oca.
Apbs os esbogos terem sido feitos, os participantes sao
orientados a calcular o volume da oca utilizando as medidas

obtidas.

Quarta etapa: discussao e reflexao.
Promocéo de uma reflexéo sobre como essa atividade ajudou

a conectar o contetildo matematico a realidade local.

QUESTAO

Considerando as formulas especificas para o volume de um
cone e de um cilindro, como vocé promoveria a aplicacdo
pratica dessas formulas no contexto da constru¢cédo da oca,
visando consolidar o entendimento dos alunos sobre o

calculo de volumes?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -

ENTREVISTADO 1

% @&aﬂ&u % ,WUW PoffadOf(a)

do RG N°<£Z- 436 . 77/ , declaro, para os devidos fins, que concedo
Os direitos das respostas apresentadas em entrevista, para qué Jorge da

Conceigao Silva possa utiliza-la em sua pesquisa de MESTRADO intitulada: AS
CONTRIBUICOES DA GEOMETRIA ESPACIAL PRESENTE NA OCA DA
ALDEIA TRUKA EM CABROBO-PE PARA A (RES) SIGNIFICAGAO DA
PRATICA DOCENTE, sob orientagdo do Prof® Dr. Jodo Batista Rodrigues da

Silva.

ILHA DA ASSUNCAO, CABROBO-PE
03 DE JUNHO DE 2024
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ENTREVISTADO 2

A

‘ i .y N
Eu,chmn x Q@MOMA le/mm d (ondeioaD portador(a)
do RG N° 943/, () 51-3 1 , declaro, para os devidos fins, que concedo
os direitos das respostas apresentadas em entrevista, para que Jorge da

Conceigéo Silva possa utiliza-la em sua pesquisa de MESTRADO intitulada: AS
CONTRIBUICOES DA GEOMETRIA ESPACIAL PRESENTE NA OCA DA
ALDEIA TRUKA EM CABROBO-PE PARA A (RES) SIGNIFICAGAO DA
PRATICA DOCENTE, sob orientagdo do Prof Dr. Jodo Batista Rodrigues da

Silva.



