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RESUMO

Esta dissertacdo € uma investigagdo acerca da constituigdo da identidade do
professor de matematica e do quanto essa identidade influencia no aprendizado dos
alunos de maneira eficaz. Esta pesquisa € guiada pelo argumento de que a
identidade do professor € um elemento fundamental para compreender como ele se
posiciona dentro da escola, como € a sua relagdo com o conteudo e com os alunos,
e como ele constréi a sua propria pratica pedagdgica, além de como é visto pela
sociedade na qual ele esta inserido. Nesse contexto, propde-se como obijetivo geral
investigar a identidade de professores de matematica e seus impactos no ensino e
na aprendizagem, o qual se distribui em cinco objetivos especificos, que séo: (a)
compreender a identidade de professores de matematica; (b) analisar a relagao
entre identidade e pratica pedagodgica; (c) avaliar o impacto da identidade do
professor no aprendizado dos alunos; (d) identificar desafios e oportunidades na
formacgao de professores de matematica; (e) contribuir para a melhoria do ensino de
matematica. Para conceber tais objetivos, tomaram-se por base pensadores que
escreveram sobre o tema, principalmente Claude Dubar. E como etapa de campo,
utilizaram-se entrevistas com professores e questionarios com alunos, explorando-
se todas as situagdes possiveis com o intuito de verificar, ou de contradizer, os
objetivos. As respostas (as entrevistas e aos questionarios) foram analisadas a luz
de pensadores que ja escreveram a respeito do tema. A pesquisa reflete/refletiu
sobre como as experiéncias pessoais, as crengas e as interagdes sociais moldam a
identidade dos professores, impactando diretamente o ambiente educacional. E
evidente que a qualidade do ensino de matematica esta intimamente ligada a
construcdo continua e reflexiva dessa identidade, o que exige tanto um dominio
técnico quanto um compromisso com a inclusdo e com o desenvolvimento
socioemocional dos estudantes. Portanto, a valorizacdo da identidade docente
configura-se como elemento essencial ao aprimoramento do ensino e a formacéao
integral dos alunos.

Palavras-chave: Identidade profissional. Professor de matematica. Pratica
pedagdgica. Aprendizagem do aluno. Formacgao de professores.



ABSTRACT

This dissertation investigates the constitution of the mathematics teacher's identity
and how this identity influences student learning effectively. The research is guided
by the argument that the teacher's identity is a fundamental element in understanding
how they position themselves within the school, their relationship with the content
and students, and how they construct their own pedagogical practice, as well as how
they are perceived by the society in which they are embedded. In this context, the
general objective is fo investigate the identity of mathematics teachers and its
impacts on teaching and learning. This objective is divided into five specific goals: (a)
To understand the identity of mathematics teachers; (b) To analyze the relationship
between identity and pedagogical practice; (c) To evaluate the impact of the
teacher's identity on student learning; (d) To identify challenges and opportunities in
the training of mathematics teachers; (e) To contribute to the improvement of
mathematics teaching. To achieve these objectives, the research is grounded in the
work of thinkers who have written about the topic, especially Claude Dubar. Field
research was conducted through interviews with teachers and students, aiming to
explore all possible situations to verify or contradict the objectives. These interviews
were transcribed and analyzed in light of the works of scholars who have addressed
this theme. The research reflects/reflected on how personal experiences, beliefs, and
social interactions shape teachers' identities, directly impacting the educational
environment. It is evident that the quality of mathematics teaching is closely tied to
the continuous and reflective construction of this identity, which requires both
technical mastery and a commitment to inclusion and the socio-emotional
development of students. Therefore, valuing the teaching identity is a key element for
improving education and the holistic development of students.

Keywords: Professional identity. Mathematics teacher. Pedagogical practice.
Student learning. Teacher training.
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1. CONSIDERAGOES INICIAIS

A educacao é um dos pilares fundamentais da sociedade (DELORS, 2001),
desempenhando um papel vital na formagao das futuras geragcdes. No contexto
educacional, os professores possuem uma fung¢ao central, atuando como agentes de
transformagdo e facilitadores do processo de aprendizagem. Entre os muitos
campos de conhecimento com que os docentes lidam, a matematica ocupa uma
posicao singular, dadas a sua importancia e a sua influéncia em diversas areas da
vida (BRASIL, 2000).

A matematica ndo & apenas uma disciplina académica, mas uma linguagem
universal (PONTES, 2019) que permeia a ciéncia, a tecnologia, a engenharia, a
economia e muitos outros aspectos da sociedade contemporanea. A qualidade do
ensino de matematica tem um papel critico na preparacdo dos estudantes para os
desafios do mundo moderno. A matematica €, também, uma ferramenta poderosa
que pode ser aplicada de diversas maneiras em nossas vidas. Quando
compreendemos 0s conceitos matematicos de forma sélida, somos capazes de
utiliza-los de maneira criativa para resolver uma ampla variedade de problemas e
situacdes do dia a dia.

A capacidade de pensar de forma logica e analitica, cujo desenvolvimento
pode ser subsidiado pelo estudo da matematica, € uma habilidade valiosa, aplicavel
em diversas areas da vida. Ao combinar os conhecimentos matematicos com outros
saberes, podemos encontrar solugbes unicas e adequadas. Seja na resolucdo de
situagbes-problema, na andlise de dados, na tomada de decisbes ou até mesmo na
resolucado de questdes cotidianas, a matematica pode fornecer-nos as ferramentas
de que necessitamos.

Portanto, ao entendermos e aplicarmos os conhecimentos matematicos de
maneira significativa, tendemos a aproveitar ao maximo o potencial dessa disciplina
para a resolucado de problemas e para a tomada robusta de decisdes. Isso contribui
para a formacgao identitaria de cada ser humano. De acordo com Davis e Hersh
(1985), a matematica é util para todos, mas, como a variedade de seu uso é

bastante ampla, existem significados distintos quanto a palavra dtil:

Um pedagogo, particularmente do tipo classico podera dizer-nos que a
matematica é util na medida em que nos ensina a raciocinar com precisao.
Um arquiteto ou escultor, mais uma vez do tipo classico, podera dizer-nos
que a matematica é util porque conduz a percepgao e a criagdo da beleza
visual. Um fildsofo podera dizer-nos que a matematica é util na medida em
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que permite escapar das realidades da vida cotidiana. Um professor podera
dizer que a matematica é util, pois Ihe fornece pdo e manteiga. Um editor de
livros sabe que a matematica € util, pois Ihe permite vender muitos livros-
texto. Um astrbnomo ou fisico dira que a matematica é util pois ela é a
linguagem da ciéncia. Um engenheiro civil afirmara que a matematica Ihe
permite construir eficientemente uma ponte. Um matematico dira que na
prépria matematica uma parte sera util quando puder ser aplicada a uma
outra (DAVIS; HERSH, 1985, p. 109).

E importante reconhecermos que os principios matematicos permeiam
diversas areas de nossas vidas de maneira pessoal e muitas vezes inconsciente.
Podemos ilustrar melhor o que Davis e Hersh (1985) afirmam acima:

1. Tomada de Decisbées Financeiras: Desde o planejamento do orgamento
doméstico até a compreenséao de investimentos e empréstimos, utilizamos conceitos
matematicos, como porcentagens, taxas de juros e probabilidade, para tomar
decisdes financeiras.

2. Resolugdo de Problemas Cotidianos: Ao enfrentarmos problemas do dia a dia,
como calcular distancias, medir ingredientes para cozinhar, estimar tempo de
viagem ou determinar a melhor rota para chegar a um destino, aplicamos principios
matematicos de geometria, aritmética e algebra.

3. Analise de Dados e Estatisticas: Ao interpretarmos informagdes em jornais,
revistas, relatérios ou mesmo em redes sociais, utilizamos conceitos estatisticos,
como médias, desvios-padrao e tendéncias, para a compreensao e a tomada de
decisbes baseadas em dados.

4. Planejamento e Organizagdo: Em atividades cotidianas de planejamento e
organizagcao, como criar horarios, fazer listas de tarefas ou projetar espacos,
aplicamos conceitos matematicos de proporgcédo, escala e padrbes para garantir
eficiéncia e eficacia.

5. Resolugdo de Problemas de Engenharia e Tecnologia: Em campos como
engenharia, ciéncia da computagao e tecnologia, a matematica é fundamental para
resolvermos problemas complexos e desenvolvermos solugdes inovadoras relativas
a programacao, ao design de sistemas, a analise de dados etc.

Esses exemplos ilustram como os principios matematicos estédo integrados a
vida cotidiana de maneira essencial e como sua compreensao e aplicagdo sao
fundamentais para enfrentarmos uma variedade de desafios e tomarmos decisbes
em diferentes contextos. Embora possamos ndo estar conscientes disso o tempo

todo, a matematica desempenha um papel significativo em nossas vidas.
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Logo, vé-se que a matematica é algo de util para a vida do aluno. Porém, o
aluno sente dificuldade em perceber a referida utilidade. E, nesse ponto, entra o
papel do professor, ndo somente como alguém que esta passando o conteudo
exigido pelo sistema educacional, mas como um amigo que vai envolver, inspirar e
motivar os alunos a tornarem-se aprendizes proficuos e confiantes, capazes de
enfrentar os desafios da matematica e aplicar seus conhecimentos de modo
significativo em suas vidas. A propdsito, Bristot (2006, p. 8) afirma que o professor
tem a tarefa de “preparar o aluno para a vida, deixa-lo com bagagem necessaria
para enfrentar novos desafios”.

Levando-se em conta esse ponto de vista, a formagado do professor € um
aspecto central e crucial no contexto educacional, sendo responsavel por moldar
nao apenas a qualidade do ensino, mas também o desenvolvimento académico e
pessoal dos alunos. Essa preocupacao vai além da educacao universitaria inicial e
estende-se a formacéao continuada, reconhecendo que o processo de aprendizagem
do professor é continuo e dinamico.

A busca por uma educacado de qualidade ndo se resume simplesmente a
transmissdo de informacdes e de conceitos aos alunos. E fundamental que os
professores sejam capazes de engajar os alunos de um jeito significativo,
despertando seu interesse e motivando-os a aprender. Isso requer ndao apenas
competéncia técnica, mas também criatividade, empatia e habilidades de
comunicacgao por parte do professor.

Em suma, a formagao do professor € um processo continuo e multifacetado
que desempenha um papel fundamental na promogao de um ensino de qualidade.
Ao investir em sua prépria aprendizagem e em seu desenvolvimento profissional, os
professores ndo apenas aprimoram suas habilidades e conhecimentos, mas também
contribuem para o crescimento e o sucesso dos seus alunos. Como bem afirmou
Alencar (2013, p. 2):

Observa-se que, na maioria das escolas, ha profissionais que ndo estdo
preocupados com o ensino-aprendizagem dos alunos, perpetuando
metodologias tradicionais. Devido a esse ensino, os docentes ndo buscam
meios de planejar novas metodologias e objetivos que norteiam um ensino
de qualidade, nem procuram se qualificar para que possam repassar a seus
alunos seguranca e dominio do que esta sendo estudado.
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O professor deve — para além da sua formacado académica e da sua formagao
continuada — ser incentivador e dispor de criatividade, a fim de exercer com maestria
sua vida docente para, assim, alcangar seu objetivo junto aos alunos, que € té-los
aprendendo com qualidade.

No entanto, a qualidade supramencionada nado é determinada apenas pelo
curriculo, pelos recursos didaticos ou pelas politicas educacionais; ela esta
intrinsecamente ligada a identidade e a experiéncia do professor (Obs.: no caso
deste estudo, do professor de matematica). A identidade do professor, composta por
crencas, atitudes, experiéncias pessoais e profissionais, € um ponto central na
maneira como ele ensina a disciplina e na forma como os alunos a percebem.

Tal percepcdo € um dos pontos relevantes no que tange a concepg¢éo de
professor: A identidade e a experiéncia docentes fazem toda a diferenca na vida do
aluno, uma vez que este pode escolher um de seus professores como espelho e/ou
como exemplo para a sua vida profissional, construindo, assim, a sua proépria
identidade. Segundo Savater, “E preciso nascer para ser humano, mas s6 chegamos
a sé-lo plenamente quando os outros nos contagiam com sua humanidade
deliberadamente” (SAVATER, 1998, p. 31). Embora o nascimento seja necessario
para que uma pessoa seja humana, ela s6 se torna plenamente humana quando
interage com outros seres humanos de forma consciente e deliberada. A frase
destaca a importancia das relagdes interpessoais e da convivéncia social no
desenvolvimento completo da humanidade de um individuo, pois a humanidade nao
€ algo automatico ou isolado, mas sim algo que se constréi por meio do contato e da
influéncia de outros. Esse processo de “contagio” implica que a vivéncia em
sociedade e a interagdo com os outros sao fundamentais para que um individuo se
realize como ser humano, com toda a complexidade e a profundidade que a
humanidade envolve.

Dai a importancia do professor de matematica nas relagdes do aluno com os
seus pares e com o saber. Proporcionar um envolvimento (discente) mais humano
com a matematica € essencial para que ela ndo seja o monstro de muitos, mas
torne-se algo que o aluno tenha prazer em buscar aprender e descobrir. Porém,
como proporcionar um estudo “mais humanizado” ao aluno? O professor precisa
também ter esse olhar humano sobre o ensino da disciplina.

Temos que levar em conta, na formacao do professor, tanto a vida académica

quanto a vida fora da academia, porque os elementos que o influenciam também
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acabam por repercutir, direta ou indiretamente, na sua relagdo com o aluno.
Ademais, a docéncia ndo é apenas um repassar de conteudos frios e sem sentido. O
aluno que nao se sente envolvido ou, no minimo, incentivado a procurar conhecer
melhor o que o professor |he apresenta, n&o ira desenvolver-se na disciplina. E pode
até chegar ao ponto de perder completamente o interesse pela escola, a qual,
muitas vezes, ja lhe traz pouca motivagao. Savater destaca um ponto importante na
relacdo do cotidiano de sala de aula: “[...] o fato de ensinar a nossos semelhantes e
de aprender com nossos semelhantes € mais importante para o estabelecimento de
nossa humanidade do que qualquer um dos conhecimentos concretos que assim se
perpetuam ou se transmitem” (SAVATER, 1998, p. 40). O trecho de Savater sublinha
a ideia de que a verdadeira esséncia da humanidade n&o reside apenas na
transmissdo de conhecimentos concretos, mas no ato de ensinar (aos) e de
aprender com 0s outros, ou seja, no processo de comunicagado e interagao social
que ocorre no ensino. Isso implica que o ensinar vai além da simples transmissao de
conteudo: ele esta intimamente ligado ao estabelecimento de relagdes, a troca de
saberes e a construgao de identidade.

Ao refletir sobre a formacdo de um professor de matematica, esse
pensamento pode ser aplicado de maneira significativa. A formag¢ado de um docente
nao deve ser entendida apenas como a aquisicao de conteudos técnicos da
disciplina, como algebra, geometria ou calculo, mas também como um processo de
construcao da identidade desse professor e da sua relacdo com a sociedade. O
professor de matematica ndo € apenas um transmissor de férmulas e teoremas; ele
€ também um mediador cultural e social, responsavel por formar cidadaos criticos e
capazes de compreender o mundo ao seu redor por meio da logica e da raz&o
matematica.

A formagao de identidade do professor de matematica, portanto, envolve a
conscientizacdo de seu papel na sociedade e a forma como ele pode influenciar
seus alunos, ndo sé por meio do conhecimento técnico, mas também mediante o
desenvolvimento de valores, de atitudes e de habilidades que vao além da
matematica em si. O processo de ensino-aprendizagem €, assim, uma troca mutua,
onde tanto o professor quanto o aluno tém a oportunidade de aprender um com o
outro, aprimorando suas competéncias sociais, emocionais e intelectuais.

Além disso, a identidade de um professor de matematica também € moldada

pela compreensao de seu papel em uma sociedade plural, na qual ele precisa ser
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capaz de promover a inclusdo, a equidade e o respeito as diversas formas de
pensar.

A maneira como o professor lida com as diferengas de aprendizagem, como
ele estabelece um ambiente de respeito e de colaboragcdo, e como ele envolve os
alunos no processo de construcdo do conhecimento matematico, sdo aspectos
fundamentais para a formagao de sua prépria identidade como educador.

Portanto, a formagao do professor de matematica deve ser vista ndo apenas
como a preparagdo para ensinar conteudos matematicos, mas também como a
construcdo de uma identidade profissional solida, que esteja atenta ao seu papel
social e a capacidade de transformar a vida de seus alunos, de modo que a
matematica seja ndao apenas um conhecimento a ser transmitido, mas uma
ferramenta para a reflexao critica e para o desenvolvimento de um pensamento mais
amplo e humano.

Isso posto, devemos levar em consideragdo, na investigacao sobre a
identidade docente, os aspectos académicos, as influéncias de correntes
pedagogicas, o conhecimento especifico acerca da disciplina e até mesmo o grau de
interesse do professor por aquilo que ministra, ja que néo é dificil encontrarmos
pessoas que nao se formaram na area em que, a principio, gostariam de ter-se
formado.

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a identidade de professores de
matematica através de exploragdo bibliografica, de entrevistas (com tais
professores), bem como de aplicagdo de formularios abertos e fechados. A
investigacao buscou compreender como a identidade de professores de matematica
influencia a sua pratica pedagodgica, o seu relacionamento com os alunos e os
processos de aprendizagem (por estes) da matematica.

Ao mergulhar na referida area de estudo, esperamos contribuir para o
aprimoramento do ensino de matematica, para a formagao de professores e, em
ultima instancia, para a promog¢ao de uma educacdo matematica mais envolvente.
Com esse intuito, buscamos dar fundamento a pesquisa mediante as justificativas

que se seguem.
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2. JUSTIFICATIVAS

Investigamos a identidade de professores de matematica, que € um assunto
muitas vezes subestimado, porém essencial, influenciando diretamente a qualidade
do ensino.

Existem diversas razdes justificando a relevancia do trabalho apresentado nos
préximos capitulos. Dubar (2005) toma a identidade profissional no cotidiano do
trabalhador como um processo dinamico que resulta da interagc&o entre os requisitos
sociais e organizacionais da profissdo, e a construgdo subjetiva e pessoal do
trabalhador, que se da no dia a dia de sua pratica profissional.

Com base nessa ideia e/ou conectando-a com o trabalho em sala de aula,
justifica-se o estudo da formacao identitaria do professor de matematica ao
destacar-se a importancia da identidade profissional como um dos aspectos centrais
da pratica docente. Pode-se argumentar que a identidade do professor € um
elemento fundamental para compreender como ele posiciona-se dentro da escola,
como € a sua relagédo com o conteudo e com os alunos, e como ele constréi a sua
propria pratica pedagodgica. A identidade do professor ndo é algo fixo, mas um
processo dinamico, que se constréi ao longo do tempo e esta intimamente ligado a
interacdo entre os fatores individuais (como experiéncia, formacado e valores
pessoais) e 0os contextos sociais e culturais nos quais o professor esta inserido.

Desse modo, enfatiza-se que a formacdo identitaria do professor de
matematica ndo pode ser vista apenas como a aquisi¢cao de conhecimentos técnicos
e disciplinares, mas também como a construcdo de um “ser professor”. Essa
formacgao envolve a internalizacdo de papéis, normas, praticas e expectativas, que
sdo caracteristicas da profissdo docente, mas também deve levar em conta a
maneira como o professor reconhece-se e relaciona-se com esses aspectos. Ou
seja, a identidade do professor de matematica € um processo continuo que se da
entre a formagao académica, as experiéncias pessoais e as demandas do contexto
escolar.

Além disso, ainda apoiado nas ideias de Dubar (2005), podemos afirmar que
a construcao da identidade docente ¢é influenciada pelas interagdes com os colegas
de profissdo, com a administragdo escolar, com os alunos, e até mesmo com a
sociedade de maneira geral. O professor de matematica, nesses termos, n&o

apenas transmite conhecimento matematico, mas também constréi uma identidade
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social e profissional que reflete seus valores, suas crengas pedagdgicas e 0 modo
como compreende seu papel dentro da educagao.

Portanto, o estudo da formacao identitaria do professor de matematica é
importante porque nos permite entender as motivagdes, os desafios e as
transformagdes na sua pratica pedagogica. Compreender a identidade do professor
€ crucial para identificar como ele lida com os conteudos, como ele posiciona-se em
relacdo a sua profissdo e a sua pratica, e como ele influencia os alunos nao apenas
em termos de aprendizagem matematica, mas também quanto a valores, a atitudes
e a desenvolvimento pessoal.

Logo, nesse contexto, busca-se analisar:

(@) Impacto no ensino e na aprendizagem: a identidade de um professor
desempenha papel critico no modo como ele ensina e nha maneira como 0s alunos
aprendem. Compreender a identidade do professor de matematica pode levar a
melhorias substanciais na qualidade do ensino, tornando o aprendizado mais efetivo

e envolvente.

(b) Formacgcdo e desenvolvimento profissional: ao entender os componentes da
identidade de um professor de matematica, as instituicdes educacionais podem
adaptar programas de formacao e de desenvolvimento profissional para atender as
necessidades especificas desses educadores, preparando-os para os desafios

(majoritariamente singulares) da sala de aula.

(c) Motivagéo e satisfagdo do professor: a pesquisa sobre identidade tende a ajudar
a encontrar fatores que influenciam a motivacdo e a satisfacdo do professor de
matematica em sua carreira. Isso, por sua vez, pode contribuir para a retengao de

talentos no campo e para a promog¢ao de um ambiente de ensino mais positivo.

(d) Redugéao das lacunas no desempenho dos alunos: a identidade profissional de
um professor de matematica € passivel de influenciar o desempenho dos alunos,
particularmente numa disciplina em que os discentes enfrentam muitos desafios.
Compreender como tal identidade afeta (ou pode afetar) a performance dos alunos

talvez ajude a reduzir as lacunas de aprendizagem.

(e) Contribuicdo para a pesquisa educacional: esta investigacdo, a nosso ver,
busca/buscou subsidiar a literatura académica e a compreensao da identidade de

professores de matematica, fornecendo informacgdes valiosas, que sdo ou serao
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(assim pensamos) uteis a outros pesquisadores, a educadores e a formuladores de

politicas educacionais.

Ainda em consonancia com essa otica, Dubar (2005, p. 97) afirma que:

As abordagens culturais e funcionais da socializagdo enfatizam uma
caracteristica essencial da formagao dos individuos: ela constitui uma
incorporagdo das maneiras de ser (de sentir, de pensar e de agir) de um
grupo, de sua visdo de mundo e de sua relagdo com o futuro, de suas
posturas corporais e de suas crengas intimas.

Tal afirmacao de Claude Dubar sobre a socializacdo destaca um aspecto
fundamental desse processo: a socializagdo ndo € apenas uma transmissao de
regras ou normas, mas uma verdadeira incorporacdo de caracteristicas essenciais
de um grupo social. Ela molda os individuos ao fazer com que estes adotem as
maneiras de ser, sentir, pensar e agir da coletividade a qual pertencem.

Ainda ressalta que a socializacdo € um processo profundo de internalizagao.
Nao se trata apenas de aprender comportamentos ou habitos, mas de adotar como
proprios os sentimentos, os pensamentos, as atitudes e as posturas que sao
caracteristicos de uma cultura ou de um grupo social. Isso implica uma mudanga no
nivel pessoal, pois o individuo comega a ver o mundo nao apenas com seus proprios
olhos, mas também por meio dos valores e das crengas do grupo em que se insere.

Outro ponto fundamental da afirmacao € a ideia de que a socializagdo envolve
nao somente a aceitagao do presente, mas também de uma visao de futuro. A forma
como as sociedades moldam seus membros em relagédo ao futuro (seja por meio de
expectativas sociais, de responsabilidades ou de ideais de sucesso) tem um grande
impacto na identidade do individuo. Em diferentes culturas, a maneira de projetar-se
no futuro pode variar profundamente, influenciando o comportamento e as escolhas
de vida.

A incorporacao das posturas corporais e das crengas intimas também é uma
ideia-chave em Dubar (2005). A socializagdo vai além das palavras ou normas
explicitas e inscreve-se no corpo do individuo: nas suas atitudes, gestos e posturas
fisicas, que refletem os valores sociais internalizados. As crencas, muitas vezes,
operam de forma sutil, mas sdo igualmente moldadas pelo ambiente social em que

se esta inserido.
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Dubar (2005) sugere que a socializagdo € um processo pelo qual o individuo
torna-se ndo apenas parte de um grupo, mas também reflete e reproduz as
dindmicas sociais desse grupo. Tal processo é dinamico e continuo, pois 0s
individuos ndo apenas recebem influéncias passivamente; igualmente interagem
com elas, podendo transformar certos aspectos a medida que amadurecem ou
mudam de contexto social.

Observa-se, assim, que a afirmacdo de Dubar (2005) enfatiza que a
socializacdo ndo € apenas um processo de adaptacdo superficial, mas de
constituicdo profunda do ser social. A socializacdo, conforme essa visdo, € um
mecanismo pelo qual os individuos tornam-se membros de um grupo social ao
incorporar seus valores, suas crengas, seus sentimentos e seus modos de agir,
refletindo as normas do referido contexto cultural. Isso é crucial ndo s para o
entendimento de como as culturas moldam as pessoas, mas também para a analise
de como as transformacgdes sociais afetam a formacao das identidades individuais.

Portanto, A formagao da identidade do professor de matematica € moldada
pela socializagdo que ocorre durante sua formacgao (inicial, continuada e/ou em sala
de aula, bem como fora dela), envolvendo a internalizagdo de valores, de crengas e
de praticas pedagogicas. Esse processo ndo sé determina sua visdo sobre a
matematica, mas também suas atitudes e posturas diante dos alunos.

Estudar a construgao dessa identidade € essencial para compreender como o
professor posiciona-se em relagdo ao ensino, afetando diretamente a qualidade da
aprendizagem dos estudantes. Quando a identidade do docente é sdlida e bem
desenvolvida, sua confianga e praticas pedagdgicas refletem-se em um ambiente
mais acolhedor e eficaz para o aluno.

Além disso, entender a formacdo dessa identidade permite saber como o
professor pode adaptar sua abordagem para atender as necessidades dos alunos,
criando uma relacdo mais produtiva e motivadora, essencial ao sucesso na
aprendizagem matematica.

De certo modo, a pesquisa descrita nas préximas laudas almejou abordar
lacunas de conhecimento e fornecer insights criticos a fim de melhorar o ensino da
matematica, promovendo uma abordagem mais holistica e eficaz relativamente a
formagdo de professores e ao desenvolvimento de estratégias de ensino, em

conformidade com o que foi exposto nos paragrafos acima.
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3. OBJETIVOS
Deve-se ter o professor como cerne da questao educacional, pois € ele quem
esta em contato direto com o aluno. Essa visdo apoia-se em (GOMES, FERREIRA,

et al.), que afirmam:

O professor, independentemente das alteragbes que ocorram no ensino e
na educagéao, tem sido e continuara a ser considerado um elemento central
na e a sociedade. Neste entendimento, considera-se que o questionamento
centrado na figura do professor, designadamente por recurso a problematica
da construcao social da sua identidade, deve ocupar um espaco significativo
da pesquisa na area das ciéncias da educagdo (GOMES et al., 2013, p.
247).

O texto ressalta a centralidade do professor na sociedade e a sua importancia
continua no processo educacional, independentemente das mudancas nos sistemas
de ensino. Ao relacionar essa ideia com o professor de matematica, podemos
perceber que a identidade profissional de tal docente possui um papel fundamental
no impacto que ele exerce sobre o aprendizado dos alunos. A construgdo da
identidade do professor de matematica é um processo continuo e dinamico,
influenciado pela formagéao académica, pelas praticas pedagdgicas, pelas interagdes
com os alunos e pelo contexto educacional.

Ao compreender a identidade do professor de matematica como resultado de
uma interacdo entre elementos pessoais e relacionais, podemos perceber como
suas crengas, seus valores e suas praticas pedagodgicas influenciam diretamente o
modo segundo o qual ele ensina e como os alunos envolvem-se com a matematica.
A forma como o professor vé a si mesmo e sua profissdo — e como ele conecta-se
com os alunos — pode impactar a motivagéo, o engajamento e, consequentemente, o
aprendizado dos estudantes.

O questionamento e o estudo continuos sobre a identidade do professor,
especialmente no contexto da matematica, sao cruciais para entender como ele
pode adaptar a sua pratica para atender melhor as necessidades dos alunos,
promover um ambiente de aprendizagem positivo e ajudar a superar as dificuldades
que muitos enfrentam com a disciplina. Assim, a pesquisa sobre a construgéo da
identidade docente contribui para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e para

0 sucesso do ensino de matematica.
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Nesse contexto, e com essa motivagdo, propde-se como objetivo geral
investigar a identidade de professores de matematica e seus impactos no ensino e
na aprendizagem.

Para atingir esse objetivo, definimos os seguintes objetivos especificos:

(a) Compreender a identidade de professores de matematica: explorar as crengas,
os valores, as experiéncias pessoais e profissionais que compdem a identidade de
professores de matematica, a fim de obtermos uma compreensao mais profunda de
como moldam a pratica pedagogica.

(b) Analisar a relagdo entre identidade e pratica pedagodgica: investigar como a
identidade de um professor de matematica influencia sua abordagem no ensino da
disciplina, suas estratégias de ensino e seu relacionamento com os alunos.

(c) Avaliar o impacto da identidade do professor no aprendizado dos alunos:
examinar como a identidade de um professor de matematica afeta o desempenho e
a motivacdo dos alunos em relagcdo a matematica, bem como a percepg¢ao dos
alunos sobre a disciplina.

(d) Identificar desafios e oportunidades na formagdo de professores de matematica:
identificar os desafios que professores de matematica enfrentam em relagcdo a sua
identidade e como esses desafios podem ser abordados por meio de programas de
formacgao e desenvolvimento profissional.

(e) Contribuir para a melhoria do ensino de matematica: fornecer insights e
recomendagdes que possam ser uteis a educadores, formuladores de politicas
educacionais e pesquisadores interessados em aprimorar o ensino de matematica e
a formacao de professores.

Esses objetivos orientam/orientaram a pesquisa rumo a um trabalho
abrangente e aprofundado acerca da identidade de professores de matematica,
visando a contribuir para o avango do campo da educagdo matematica e para o
aprimoramento da qualidade do ensino de tal disciplina.

A identidade do professor de matematica emerge como um aspecto central
para compreender e aperfeigcoar o ensino da disciplina. Reconhecer a influéncia das
crengas, dos valores e das experiéncias desses docentes na pratica pedagogica
permite explorar as conexdes entre a formagado académica, o relacionamento com
os alunos e os desafios enfrentados em sala de aula. Ao investigar como a
identidade docente impacta o desempenho e a motivacao dos estudantes, € possivel

identificar estratégias para promover um ensino mais eficaz e engajador,
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contribuindo para a superacao das dificuldades relacionadas ao aprendizado da
matematica.

Portanto, a pesquisa sobre a identidade do professor de matematica nao
apenas enriquece o campo das ciéncias da educagdao, mas também fornece
subsidios para melhorar a formacédo e o desenvolvimento profissional docente. Ao
abordar os desafios e oportunidades enfrentados por esses profissionais, tais
investigacbes podem orientar praticas e politicas que fortalecam o ensino da
matematica, promovendo um ambiente educacional mais inclusivo e efetivo, onde
professores e alunos sejam motivados a alcangar seu pleno potencial.

Este trabalho também visa/visou a elaboragao de um produto académico que
contribua para uma compreensao mais aprofundada da formacao da identidade do
professor de matematica, assim como dos profissionais no contexto contemporaneo.
O intuito é/foi analisar como os aspectos formativos dessa identidade influenciam as
praticas docentes, permitindo uma reflexdo sobre as formas de agir e de pensar
desses profissionais no contexto educacional atual.

No caso especifico dos professores de matematica, o objetivo principal do
estudo é/foi compreender de que maneira a construcdo da identidade docente
impacta diretamente no processo de ensino-aprendizagem, com énfase na busca
pela melhoria do desempenho dos alunos em diversas areas do conhecimento.
Espera-se que o presente trabalho ofereca subsidios a uma maior compreensao dos
fatores que moldam as atitudes e as abordagens pedagdgicas dos professores,
contribuindo, assim, para o aprimoramento da educagdo matematica.

O préximo passo é aprofundar-se na teoria. Vejamos o0 que os autores nos

dizem sobre o tema.
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4, FUNDAMENTAGAO TEORICA

A compreensao da identidade humana é um tema central nas ciéncias sociais
e tem sido abordada de diversas formas por diferentes tedricos. Nesse contexto,
explorar-se-a uma visdo dinamica e interativa sobre a construgdo da identidade, a
qual destaca o papel da socializagado no processo de formacéo.

A identidade de alguém, para Dubar (2005), é algo muito precioso e ndo é
conferido ao ser humano no inicio do seu percurso vital, mas sim construido
dinamicamente, ao longo da vida. Tal construgdo, na visdo do autor, ndo é
unicamente pessoal, pois tem a contribuicdo de varios e diferentes interventores.
Dubar (2005) defende que a identidade € um produto de sucessivas socializagoes,
ou seja, ela constroi-se tanto de uma perspectiva individual quanto de um prisma
social.

De forma ainda mais clara, a identidade profissional €& construida
dinamicamente e ao longo do tempo, a partir de um processo de interagdo entre o
individuo e os contextos sociais nos quais ele esta inserido. A identidade profissional
ndo é algo dado ou fixo desde o inicio da vida de um individuo, mas resulta de
sucessivas socializagbées que envolvem tanto a vivéncia pessoal quanto a influéncia
de diferentes agentes sociais (como familiares, colegas, instituicdes e o mercado de
trabalho).

O que nao é diferente, claro, para a identidade profissional do licenciado em
matematica, que também ¢é formada por meio de um jogo de tensdes entre os
aspectos individual e coletivo. A saber:

A experiéncia individual: cada pessoa tem sua proépria trajetéria, experiéncias
e reflexdes sobre o seu trabalho, o que influencia a maneira como ela vé-se e
posiciona-se profissionalmente perante seus alunos e demais colegas de trabalho de
matematica ou de outras disciplinas. Percebamos que tal posicionamento pode
influenciar diretamente a vida (e por conseguinte) a identificagdo do aluno quanto a
gostar (ou ndo) de matematica;

A socializagdo coletiva: o individuo também é moldado por normas, valores e
expectativas do grupo social e das instituicbes em que participa, como as
organizacgdes de trabalho, ou as escolas e demais instituigdes que definem o que é
considerado legitimo ou aceitavel em termos profissionais.

Logo, Dubar (2005) destaca que a identidade profissional € resultado de um

processo de negociacao entre esses dois fatores: o que o individuo quer ser e o que
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a sociedade, as instituicbes e o mercado esperam dele. Esse processo de
construgcdo continua pode envolver conflitos, adaptagbes e reconfiguragdes de
identidade, uma vez que o ambiente de trabalho e as condigdes sociais estdo em
constante mudanga. Assim, a identidade profissional € sempre um projeto em
construcao, nunca é estatica.

Em resumo, a identidade profissional constroi-se de forma interativa, sendo
influenciada tanto pelas escolhas individuais quanto pelas expectativas sociais e
institucionais.

As identidades, segundo Berger e Luckmann (1985), s&o singulares ao sujeito
e produzidas a partir de interacdes do individuo, da consciéncia e da estrutura social
na qual ele encontra-se inserido, tratando-se, para os dois autores, um fendmeno
que deriva da dialética entre um individuo e a sociedade. Tais identidades formam-
se e sdo remodeladas através dos processos e das relacdes sociais.

Pode-se ver que esses autores se aproximam bastante de Dubar (2005)
sobre a construgcdo das identidades, que € vista como um processo dinamico e
relacional. A partir de referida visdo, € possivel fazer algumas consideragdes e
reflexdes sobre os elementos-chave que definem a concepc¢ao de identidade.

Primeiramente a singularidade do sujeito: para Berger e Luckmann (1985), as
identidades sao singulares ao sujeito, o que implica que a construgcao da identidade
€ uma experiéncia unica e individual para cada pessoa. Cada individuo, com sua
historia e suas vivéncias particulares, constréi sua prépria identidade de maneira
especifica, embora influenciada por fatores sociais. Portanto, estudando em uma
mesma turma, tendo a mesma formacao, tém-se, como produtos dessa relacéo,
individuos diferentes.

Outro ponto € a dialética entre o individuo e a sociedade: a construcdo da
identidade ndo € apenas uma questao interna ou subjetiva, mas envolve uma
dialética, ou seja, um processo continuo de interagcdo, entre o individuo e a
sociedade. O sujeito ndo é um ser isolado, mas esta imerso em uma rede de
interagbes sociais que moldam suas percepg¢des, comportamentos e valores. Berger
e Luckmann (1985) propbéem que a identidade é resultado dessa constante
negociacao entre as influéncias sociais e as experiéncias pessoais.

Ja, conforme Mogone (2001), para autores como Goffman (1985), Berger e
Luckmann (1985), Dubar (2005) e Ciampa (1998), a aquisicdo da identidade

configura-se em um processo inacabado e continuo, que sofre mudangas através
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dos tempos. Conforme observamos, a construcdo da identidade ndo se da apenas
individualmente, mas também coletivamente.

Nota-se que a observacdo de Mogone (2001) corrobora varios autores no
sentido de que a identidade € algo em constante construgdo, um fenbmeno social
que evolui a medida que o individuo se engaja em diversas situagdes e contextos,
refletindo sobre sua pratica e seu papel social.

Assim, para um professor de matematica, a identidade profissional ndo se
limita apenas a sua percepgéo pessoal do que significa ser docente, mas também a
maneira como ele é percebido e influenciado pelas relacbes sociais que estabelece
em sua comunidade escolar. Esse processo é coletivo, pois envolve interagdes com
estudantes, outros professores, pais e a sociedade de uma forma mais ampla.

A construcdo dessa identidade da-se tanto por meio da vivéncia e da reflexao
individual quanto pela troca e pelo confronto de ideias dentro da coletividade escolar,
sendo continuamente adaptada e reformulada em resposta as demandas do
ambiente educacional.

Vianna (1999) também afirma que a identidade coletiva é produzida por
muitos individuos que interagem, constroem e negociam, repetidamente, as relagdes
que os ligam uns aos outros.

Toda profissao afirma uma identidade, e a profissdo de professor, de acordo
com Névoa (1996b), ndo € um dado adquirido, uma propriedade ou um produto. O
autor afirma que a identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um espago (em
construgcédo) de maneiras de ser e de estar na profissao.

A identidade do professor de matematica, como observamos no argumento de
Noévoa, é forjada por um conjunto de lutas, desafios e escolhas. Esses elementos
nao se restringem a habilidade de ensinar conteudos matematicos, mas envolvem
também a maneira de se posicionar diante das dindmicas escolares, dos alunos e da
sociedade. O professor de matematica, muitas vezes, vé-se diante de expectativas
contraditorias: por um lado, a exigéncia de dominio profundo dos saberes
matematicos; por outro, a necessidade de desenvolver habilidades pedagdgicas que
permitam transmitir esse conhecimento de maneira acessivel e significativa aos
estudantes. Nesse sentido, a construgdo da identidade docente envolve a
negociacdo constante entre dois lados do individuo: o de especialista em
matematica e o de educador que reconhece as especificidades do processo de

ensino-aprendizagem.
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Além disso, o professor de matematica depara-se com o desafio de superar
as visoes estigmatizadas que muitas vezes associam a matematica a uma disciplina
excessivamente abstrata e distante da realidade dos alunos. A luta pela valorizagao
da disciplina e a busca por praticas que conectem o saber matematico ao cotidiano
dos estudantes sdo aspectos fundamentais na construcdo de sua identidade
profissional. Nesse contexto, a identidade docente é remodelada a medida que o
professor se depara com as demandas da escola, com a pluralidade (sobretudo
cultural) dos alunos e com os avangos da propria area do conhecimento matematico.

Portanto, conforme enfatiza Novoa (1996b), a identidade do professor de
matematica ndo é um produto acabado, mas um processo dindamico e em
permanente constru¢cdo. Essa construcdo da-se por meio: das interacbes com os
outros, das escolhas pedagogicas, das reflexdes sobre a pratica e das dificuldades
enfrentadas no cotidiano da profissdo. Assim, a identidade do professor de
matematica € uma obra em constante andamento, marcada por conflitos, por
desafios e pela busca da (auto)compreensao no espaco escolar.

Juntando-se as argumentacdes de Novoa (1996), Pimenta (1996a) assevera
que a identidade profissional se constréi a partir da significagdo social da profisséo,
da revisdo constante dos significados sociais da profissdo e (da revisdo) das
tradicdes. Para a autora, € na leitura critica da profissdo diante das realidades
sociais, que se buscam os referenciais para modifica-la. Como podemos

acompanhar por sua perspectiva:

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representagdes, de
seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida
o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagdbes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e outros agrupamentos (PIMENTA,
19964, p. 76).

Pimenta (1996b) destaca a natureza multifacetada da identidade docente,
enfatizando que o significado atribuido a atividade de ensinar € construido a partir
das experiéncias individuais de cada professor, suas trajetérias de vida, seus valores
e representagdes, bem como pelas interacbes que estabelece no contexto
educacional.

Ao refletirmos sobre a formacéo da identidade do professor de matematica,

podemos perceber que esse processo € profundamente influenciado pela forma
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como o docente posiciona-se em relagdo ao conhecimento matematico, a sua
pratica pedagodgica e a realidade de seus alunos. A matematica, sendo uma
disciplina muitas vezes vista como abstrata e distante, impde ao professor o desafio
de transformar essa percepgao, tornando-a acessivel e significativa. Contudo, esse
desafio esta longe de ser unidimensional.

Como destaca Pimenta (1996b), a identidade do professor de matematica
também se constroi através da rede de relagdes que ele estabelece com outros
profissionais, como colegas de trabalho, membros de sindicatos e outros grupos de
apoio dentro e fora da escola. Essas relacbes oferecem suporte, troca de
experiéncias e uma troca continua de saberes que sdo fundamentais ao processo de
formacgao e afirmacao de sua identidade profissional. O professor de matematica, ao
interagir com esses outros atores, constantemente reflete sobre suas préprias
praticas e ajusta suas abordagens pedagdgicas de acordo com os desafios
encontrados no dia a dia da escola, nas politicas educacionais e nas exigéncias do
curriculo.

Ademais, os valores pessoais, as angustias e os anseios de cada professor
também tém um papel fundamental na construgao de sua identidade. O sentido que
ele atribui ao ser professor de matematica — seja como uma vocagao, como uma
profissdo ou como um meio para transformar a realidade social — influencia
diretamente a forma como ele lida com as dificuldades e os desafios do cotidiano
escolar. Tais fatores, aliados a constante atualizacdo dos saberes matematicos e
pedagdgicos, tornam a identidade do professor de matematica um processo
dindmico e/ou em constante transformacao.

Portanto, como Pimenta (1996) sugere, a identidade do professor de
matematica ndo é uma construgdo isolada, mas sim uma construcdo coletiva,
influenciada pela troca de experiéncias e pela constante reflexdo sobre a propria
pratica. A atividade docente €, assim, um espago de construgcdo e reconstrugao de
sentidos, onde o professor reinventa-se a cada desafio e interacéo, a partir de seu
modo de ver o mundo, de seus saberes e de suas vivéncias.

Como foi citado acima, e em consonadncia com Guimaraes (2004), a
identidade profissional do professor tem sido referida predominantemente a maneira
como a profissdo docente é representada, construida e mantida socialmente, ou
seja, a identidade profissional que os professores constroem, individual e

coletivamente, esta intimamente ligada a forma como a profissao € representada.
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A citacdo de Guimaraes (2004) complementa a compreensao da identidade
profissional docente ao destacar que a referida identidade €, em grande parte,
resultado das representacdes sociais construidas e mantidas sobre a profissao. Tal
perspectiva indica que a maneira como a sociedade enxerga o professor, a sua
profissdo e o seu papel no contexto escolar influencia diretamente o processo de
formacgao e de afirmacgao da identidade do docente. No caso especifico do professor
de matematica, a representacdo social da disciplina e da fungcdo do educador
matematico pode envolver esteredtipos que associam a matematica a um saber
complexo e distante da realidade dos alunos, o que pode impactar tanto a percepcéao
do préprio professor sobre seu papel, quanto as expectativas sociais em relagdo ao
seu trabalho.

Além disso, conforme Guimardes (2004), a identidade profissional do
professor é moldada tanto de maneira individual quanto coletiva, o que significa que
o docente nado apenas constréi sua identidade com base em suas experiéncias e
escolhas pessoais, mas também através da interagcdo com outros profissionais da
area. No contexto do professor de matematica, essa construgao coletiva reflete-se
nas trocas de saberes e de informagbes acerca das praticas pedagdgicas com
colegas de profissdo, nas discussbées sobre metodologias de ensino e na construgao
de um repertério comum sobre como lidar com as particularidades da disciplina e
das necessidades dos alunos. Dessa forma, a identidade do professor de
matematica € um reflexo ndo s6 das representagdes sociais mais amplas sobre a
profissdo, mas também das dindmicas de colaboragao e de troca que ocorrem no
interior da comunidade escolar e académica.

Pesquisadores como Garcia, Hippolyto e Vieira (2005), ao discutirem sobre o
assunto, apontam que as identidades docentes nao se reduzem ao que os discursos
oficiais dizem que elas sdo. Além disso, afirmam que os professores sdo mais do
que meros formadores de cidadaos, como querem as politicas curriculares oficiais,
pois negociam suas identidades em meio a um conjunto de variaveis, como as
historias familiar e pessoal, as condi¢cdes de trabalho e ocupacionais, e os discursos
(que, de algum modo, falam do que séo e de suas fungdes).

Mais especificamente, Garcia, Hippolyto e Vieira (2005) afirmam que a
identidade profissional dos docentes € entendida como uma construgdo social
marcada por multiplos fatores, que interagem entre si, resultando numa série de

representacbes que os docentes fazem de si mesmos e de suas fungoes,
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estabelecendo, consciente e inconscientemente, negociagbes das quais certamente
fazem parte suas histérias de vida, suas condi¢des concretas de trabalho, o
imaginario recorrente acerca dessa profissdo (marcado pela génese e pelo
desenvolvimento historico da fung&o docente) e os discursos que circulam no mundo
social e cultural sobre os docentes e a escola.

Em relagéo ao processo especifico de construgdo da identidade profissional

docente, Caldeira (2000) aponta que:

Como sujeito sociocultural, o/a professor/a constréi sua identidade
profissional a partir de iniumeras referéncias. De um lado, estdo a
significagao social da profissédo e as relagbes com as instituicdes escolares,
com outros docentes, com as associagdes de classe, etc. De outro lado,
esta o significado que cada professor/a confere ao seu trabalho docente, o
que inclui desde sua historia familiar, sua trajetéria escolar e profissional,
até seus valores, interesses e sentimentos, suas representacdes e saberes,
enfim, o sentido que tem em sua vida o ser professor (CALDEIRA, 2000, p.
2).

Acerca das referéncias que o professor utiliza para construir a sua identidade
profissional, podemos também afirmar, de acordo com (NOVOA, 1992, p. 25), que
“[...] o professor é a pessoa e uma parte importante da pessoa é o professor”.

A citacao de Novoa (1992) sugere que a identidade profissional do professor
nao pode ser dissociada de sua identidade pessoal. O professor, ao longo de sua
carreira, nao apenas desempenha um papel social, mas carrega consigo um
conjunto de vivéncias, valores, crencas e experiéncias que formam sua constituicao
enquanto pessoa. A citacdo em destaque indica que a profissdo nao € apenas uma
funcao técnica ou uma escolha de carreira, mas sim uma dimensao fundamental da
identidade do individuo. Assim, a pratica pedagodgica do professor, as suas
interagbes com os alunos e as suas decisbes em sala de aula sao imbuidas das
suas caracteristicas pessoais, formando uma simbiose entre quem ele € enquanto
ser humano e o papel que desempenha como educador.

Esse entendimento é particularmente relevante para a construgdo da
identidade do professor de matematica, uma vez que o dominio dos saberes
matematicos e a capacidade de ensinar essa disciplina estdo intrinsecamente
ligados a maneira como o professor vé-se, as suas crengas sobre o conhecimento e
sobre o ensino. O professor de matematica, ao formar sua identidade profissional,
integra suas experiéncias de vida, sua relacdo com a matematica e suas praticas

pedagdgicas, criando uma maneira unica de atuar na sala de aula. Portanto, ao
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refletir sobre sua identidade, o professor de matematica ndo apenas considera os
saberes que domina, mas também as escolhas pessoais e as influéncias externas
que o motivam e que formam sua pratica, ressaltando a complexidade e a
singularidade desse processo de construgao identitaria.

Por meio dessa afirmacédo, entendemos que a identidade profissional do
professor estd intimamente ligada a sua identidade pessoal. E a identidade
profissional docente, segundo Caldeira (2000), ndo é algo que pode ser adquirido de
forma definitiva e externa, pois se constitui num processo de construgio,
desconstrugdo e reconstrugdo permanente; cada lugar e cada tempo demandam

redefinicdes na identidade desse profissional.

Trata-se, assim, de um processo de producdo do sujeito historicamente
situado. Ela ocorre, portanto, em um determinado contexto social e cultural
em constante transformagdo, refletindo um processo complexo de
apropriagdo e construgcdo que se da na intersec¢do entre a biografia do
docente e a histéria das praticas sociais e educativas, contendo, deste
modo, as marcas das mais variadas concepgbes pedagdgicas (CALDEIRA,
2000, p. 2).

As ideias apresentadas pelos autores convergem para a compreensao de que
a identidade profissional € um processo dindmico, que se constréi ao longo da vida e
e influenciado por multiplos fatores. Dubar (2005), Berger e Luckmann (1985),
Pimenta (1996a) e outros autores destacam que a identidade profissional ndo € algo
dado ou fixo, mas sim uma construgdo continua, que envolve tanto as escolhas
individuais quanto as expectativas sociais e institucionais. Todos os autores
concordam que esse processo € marcado por uma interagdo constante entre o
sujeito e a sociedade, refletindo a dialética entre as influéncias externas e as
experiéncias pessoais.

De forma complementar, as ideias de Névoa (1996b) e de Caldeira (2000)
reforcam que a identidade do professor € um espaco de lutas e negociagdes, onde
os docentes ndao sdo apenas receptores de normas externas, mas também atores
ativos na construg¢ao de sua identidade, com base em sua trajetoria pessoal, em sua
histéria de vida, em seus valores e em interacbes com outros profissionais. Pimenta
(1996) também enfatiza que a identidade profissional se constréi através das
significagdes sociais atribuidas a profissédo e das relagdes sociais que o docente

mantém, principalmente com colegas e instituicdes. Essa construgdao € um processo
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de constante revisdo, em que o professor reflete sobre o sentido do seu trabalho
dentro de um contexto social e cultural em transformacao.

Embora haja um consenso entre os autores sobre a dinamica da construgao
identitaria, um ponto que pode gerar diferenca de énfase é a forma como as
identidades docentes sdo moldadas pelas expectativas institucionais. Enquanto
alguns autores, como Garcia, Hippolyto e Vieira (2005), enfatizam a complexidade
dessa construcao, considerando as multiplas influéncias externas e sociais, outros,
como Caldeira (2000), trazem uma perspectiva mais centrada nas experiéncias
pessoais e nas significagbes individuais do professor. Mesmo assim, todos
convergem para a ideia de que a identidade do professor é multifacetada e
construida na intersecdo entre a histéria pessoal e as condigdes sociais e
educacionais que ele enfrenta, destacando a importancia do processo continuo de
negociagao entre o sujeito e o seu contexto.

A interagdo entre o sujeito e a sociedade, marcada por negociagdes
constantes, revela que a identidade do professor ndo é algo estatico, mas sim um
processo continuo de adaptacédo e redefinicdo. Com base nesse entendimento, no
préximo capitulo dedicamo-nos a apresentar a metodologia de pesquisa adotada, a
fim de explorarmos com profundidade como essas questdes identitarias manifestam-

se no contexto educacional e como influenciam a pratica docente.
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5. METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia empregada nesta pesquisa voltou-se para o aprofundamento
da compreensdo dos elementos subjacentes a identidade dos professores de
matematica e suas repercussbes no contexto educacional. A investigacdo foi
desenvolvida em diversas etapas, utilizando predominantemente métodos
qualitativos, mas também incorporando aspectos quantitativos que possibilitaram
uma analise abrangente da identidade de cinco professores de matematica atuantes
em duas escolas publicas localizadas na cidade de Breves.

Dentre esses docentes, dois pertenciam a uma escola de ensino médio,
mantida pelo governo estadual, enquanto os outros trés estavam alocados em uma
escola de ensino fundamental, sustentada por recursos da prefeitura.

Além dos professores, foram convidados a participar da pesquisa dez alunos,
sendo dois de cada professor. Contudo, dois desses alunos optaram por nao
participar e ndo foram substituidos, resultando na contribuicdo de oito alunos para a
coleta de dados. Essa composicado permitiu captar diferentes perspectivas sobre as
praticas pedagogicas e a identidade docente.

As etapas metodoldgicas da pesquisa foram delineadas da seguinte forma:

Revisao da literatura: inicialmente, foi realizada uma revisdo abrangente da
literatura existente sobre a identidade do professor de matematica. Tal revisao
incluiu teorias associadas ao tema e a investigagbes anteriores / pertinentes,
proporcionando um contexto sélido para o desenvolvimento da pesquisa. A analise
das obras possibilitou fundamentar teoricamente as questdes investigativas.

Coleta de dados: a coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
individuais com os professores e os alunos selecionados. As entrevistas foram
elaboradas para explorar as percepcgdes dos participantes sobre suas identidades e
praticas pedagdgicas. O método qualitativo permitiu uma compreenséo acerca das
narrativas pessoais e profissionais dos docentes, bem como das experiéncias dos
alunos em relacéo ao ensino de matematica.

Andlise dos dados: os dados coletados foram analisados utilizando-se
técnicas qualitativas que buscam identificar padrées e temas recorrentes nas falas
dos participantes. A triangulacdo de dados foi empregada para validar as
informacdes obtidas por meio das entrevistas, comparando-as com os achados da

revisio da literatura.
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Consideragdes finais: ao longo do processo metodoldgico, buscou-se néo
apenas descrever as identidades dos professores, mas também compreender como
essas identidades influenciam suas praticas pedagdgicas e o ambiente escolar como
um todo. Os resultados esperados visam a contribuir para o entendimento das
complexidades que envolvem a formagdo e a atuacdo dos professores de
matematica, destacando a importancia de uma abordagem integrada, que considere
tanto os aspectos individuais quanto os contextuais no desenvolvimento profissional
docente.

A referida metodologia alinha-se com as tendéncias contemporéneas na
pesquisa educacional, que enfatizam a relevancia das narrativas pessoais e das
interacdes sociais na construcdo da identidade profissional dos docentes. Assim,
espera-se que o0s achados desta pesquisa possam oferecer insights valiosos a
formacgao de professores e ao aprimoramento das praticas pedagdgicas no ensino
da matematica.

A investigacdo adotou uma abordagem (qualitativa) com o fito de
compreender as dindmicas educacionais em um contexto especifico. Para isso,
foram realizadas entrevistas presenciais, que ocorreram na instituicdo de ensino
onde o professor exerce suas fungdes e onde os alunos estdo regularmente
matriculados e participando das atividades escolares.

As entrevistas foram conduzidas de maneira a promover um ambiente
propicio a expressao livre dos participantes. Para garantir a integridade dos dados
coletados, as sessdes foram gravadas, utilizando-se dispositivo movel, através de
um aplicativo especializado em gravagao de audio. Essa escolha metodologica visou
nao somente a captura precisa das falas dos entrevistados, mas igualmente a
possibilidade de revisitar as gravagdes durante o processo de analise, assegurando-
se uma interpretacdo mais fiel das informagdes obtidas.

ApOs a realizagdo das entrevistas, procedeu-se a transcricdo integral das
gravagdes em um documento do Microsoft Word. Esse passo foi fundamental para
facilitar a analise qualitativa dos dados, permitindo uma organizagao sistematica das
falas dos participantes. A transcrigdo possibilitou ainda o destaque de trechos
significativos que foram utilizados na analise dos dados, contribuindo para a
constru¢cao de uma narrativa coerente e embasada nas vozes dos entrevistados.

Objetivando-se assegurar a robustez e a credibilidade dos achados da

pesquisa, foram implementadas técnicas de validacdo e triangulagéo.
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Especificamente, utilizou-se a comparacao entre os resultados obtidos por meio dos
questionarios aplicados e as informagdes coletadas nas entrevistas. Essa estratégia
permitiu corroborar os dados e enriquecer a analise, ao proporcionar multiplas
perspectivas sobre o fendmeno estudado.

A triangulacédo é reconhecida na literatura como uma pratica essencial para
aumentar a validade dos resultados em pesquisas qualitativas, na medida em que
promove uma compreensao mais abrangente e multifacetada do objeto de estudo.

A metodologia adotada na pesquisa reflete um compromisso com a
rigorosidade cientifica e com a busca por uma compreensdo aprofundada das
experiéncias educacionais. As etapas descritas garantiram que os dados coletados
fossem tratados com seriedade e que as conclusbes alcancadas fossem

fundamentadas em evidéncias sélidas e bem documentadas.
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6. COLETA E ANALISE DE DADOS

O principal instrumento utilizado na fase pratica da pesquisa descrita nestas
laudas foi a entrevista, havendo proporcionado um maior aprofundamento nos
conhecimentos, nos saberes, nas praticas, nos sentimentos e nas crengas, entre
outros aspectos dos professores envolvidos no ensino de matematica.

Em uma abordagem qualitativa, a coleta de dados realizada por meio de
entrevistas ajuda a propiciar ao pesquisador a compreensao do fendmeno estudado
com base nas experiéncias dos individuos que fazem parte do contexto analisado
(GIL, 2018).

Gil (2018) acrescenta que o entrevistador pode esclarecer o significado das
perguntas e adaptar-se mais facilmente as pessoas e as circunstancias nas quais a
investigacédo se desenvolve, além de possibilitar a captagado das expressdes verbais
e nado verbais do entrevistado.

Ao confrontar as entrevistas com os objetivos propostos e ponderar com
autores que ja escreveram a respeito, fazemos/fizemos a triangulacdo para
assegurar a validagéo e a analise dos resultados.

Para manter o anonimato das escolas e dos professores, usamos as
seguintes alcunhas: a escola de ensino médio foi chamada de E1, e denominamos a
escola de ensino fundamental de E2; quanto aos entrevistados, nomeamo-los de
acordo com a ordem cronologica com que se realizaram os encontros. Os dois
professores do ensino médio receberam a designagdo de P1 e P2, e os trés
professores do ensino fundamental ficaram conhecidos como P3, P4 e P5.

Os alunos foram nomeados com a letra A (maiuscula), seguida do numero
referente ao seu professor (1, 3, 4, 5 — ndo houve aluno entrevistado do professor
P2), e o ultimo digito é da ordem de entrevista (1 ou 2). Portanto, A32 & aluno do
professor P3 e foi o segundo, desse professor, a ser entrevistado.

Ao analisar o primeiro objetivo especifico, que € compreender a identidade de
professores de matematica, observamos que o foco é entender o conceito de
identidade profissional desses professores. Isso envolve, analisar as suas trajetérias
pessoais, a formagao académica, as experiéncias na sala de aula e as suas visées
sobre o papel do professor de matematica. Esse objetivo ajuda a mapear quem séo
esses profissionais, além das suas habilidades técnicas.

Atentemos para as colocagdes dos entrevistados:
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O entrevistado P1 fala acerca da facilidade de lidar com numeros, e que
sempre havia trabalhado com calculos, e que até eram deixadas a ele as tarefas que

envolviam operag¢des numeéricas:

Eu sempre tive facilidade para lidar com numeros. Entdo, quando eu
trabalhava na secretaria, tu lembraste ai da questdo da E2, eu sempre
ficava responsavel pela estatistica escolar. Antes da E2, trabalhei também
com questao de venda. Entdo, eu sempre tive esse contato com o niumero
(P1).

Da mesma forma, o entrevistado P2 externou a sua facilidade no que tange a
disciplina e a compreensao dos seus processos: “O que mais influenciou nessa
deciséao, principalmente na area de matematica, foi porque eu tive sempre facilidade
de entender o que meus professores passavam, enfim. Tirava sé notas boas, na
maioria dez” (P2).

Ja o entrevistado P3 foi em busca do desafio, do querer apropriar-se dos

numeros e de praticar para aprender cada vez mais:

Eu acho que é um desafio novo, né? Eu estava querendo o que eu nunca
tinha trabalhado nessa area, mas ai eu queria aprender. Tem professor que
sempre fala: olha, a gente aprende fazendo. E, realmente, quando eu
comecei a trabalhar, foi que realmente comecei a me desenvolver melhor
nessa area. La tu so tens a teoria, na pratica também (P3).

O entrevistado P4, a semelhanca dos demais, assume a afinidade com os
numeros, e até de forma mais apaixonada: “Sempre tive bastante afinidade com as
disciplinas de exatas [...] optei pela matematica por conta da légica. Minha afinidade
maior sempre foi, sempre 0 meu primeiro amor sempre foi a matematica” (P4).

O entrevistado P5 também mostra a intimidade com os numeros, desde

sempre, e o desejo de tornar-se um profissional nessa area:

A minha histéria com relagdo a matematica, [...] tenho uma facilidade com a
matematica, e isso se associou muito a ideia de me tornar um professor de
matematica, de exercé-la com muita proficiéncia [...] desenvolvendo as
habilidades, desenvolvendo aquilo que possa vir a ajudar na contribuicao
aos nossos discentes (P5).

Para Guizelini et al. (2005), a escolha pelo curso de matematica esta
fortemente associada a percepcao de facilidade, identificagdo e sucesso na

disciplina. A preferéncia pela matematica é justificada por uma consciéncia pessoal
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de competéncia, ou seja, pela percepgao de que o aprendizado ocorre com esforgo
reduzido, aliado a comparagdo com os colegas. Essa relagdo entre gostar de
matematica e a certeza de sucesso evidencia que a identidade do futuro professor
de matematica €, em parte, moldada pela sua autopercepc¢édo de habilidade e pela
validagao social de sua aptidao na area, fatores que contribuem para a construcao

de uma identidade profissional fundamentada na confianga e no reconhecimento.

As pessoas utilizam-se de termos como ter facilidade, afinidade, se dar
bem, se adaptar, se identificar etc. com a Matematica, no periodo em que os
entrevistados frequentaram o Ensino Fundamental e Médio, para justificar a
sua opgédo pelo curso [...]. Todos esses diferentes significados ou
explicagbes para o gostar, utilizados pelos estudantes, parecem remeter a
uma ‘consciéncia pessoal’ sobre a sua capacidade, prontidao ou destreza,
para se compreender ou fazer algo com esforgco reduzido, mais
especificamente, facilidade em aprender ou compreender os conceitos e
procedimentos da Matematica. Nesse caso, o gostar de Matematica tem a
ver com a garantia de sucesso, com a percepgao de que sera bem sucedido
no que ira fazer, provavelmente obtida por meio da comparagdo com os
outros [...]. O gostar de Matematica significa aqui, portanto, a certeza, com
base na comparagdo com os outros, de que se vai obter sucesso pessoal
por meio da Matematica (GUIZELINI et al., 2005, p. 4).

A anadlise das narrativas dos entrevistados revela que a formacdo da
identidade do futuro professor de matematica € profundamente influenciada pela
percepcao de facilidade e de afinidade com a disciplina. A autopercepcédo de
competéncia, conforme destaque de Guizelini et al. (2005), emerge como um fator
central para a escolha do curso de matematica. Os depoimentos indicam que a
familiaridade com os numeros, vivenciada desde a infancia ou ao longo da trajetéria
escolar, proporciona uma sensacgao de seguranca e confianga. Essa facilidade em
lidar com a matematica ndo apenas facilita o aprendizado, mas também impulsiona
a decisdo de seguir a carreira docente, uma vez que a vivéncia de sucesso
académico e o reconhecimento social dessa aptidao corroboram a crenca na propria
capacidade de ensinar.

Ademais, a construcdo da identidade profissional do futuro professor de
matematica parece estar diretamente ligada a validagdo externa e a comparagéo
com os pares. O processo de escolha da profissdo €, portanto, ndo apenas um
reflexo de uma competéncia pessoal, mas também da aceitacdo e do
reconhecimento de suas habilidades, que, por sua vez, reforcam a ideia de que o

sucesso no ensino e na aprendizagem da matematica € garantido. Nesse sentido,
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reiteramos as palavras de Dubar (2005, p. 24): “a identidade é o produto das
sucessivas socializacdes”.

A autopercepcao positiva, alimentada pela experiéncia de sucesso escolar, é
um alicerce fundamental para o desenvolvimento da identidade de um docente,
sendo responsavel por moldar suas atitudes e crengas em relacdo ao ensino da
disciplina.

Dando continuidade a exposicdo de pontos significativos das entrevistas,
apresentamos a fala de P1, que percebe o momento em que decide que vai
enveredar pela trilha dos numeros: “Eu tive um professor chamado Paulo Miranda,
que quando eu vi a primeira vez, a primeira vez que eu fui aluno dele, que eu o vi
ministrar uma aula de matematica, eu falei, primeiro, eu quero ser isso ai. Eu quero
seguir por esse caminho ai” (P1).

Esse trecho ressalta que as identidades sdao moldadas pelas interacdes e
experiéncias vivenciadas ao longo da vida, incluindo a influéncia significativa e/ou a
admiragcdo pelos educadores. Assim, a admiragdo sentida por ele ndo apenas
despertou o interesse pela matematica, mas também contribuiu para a construcéo
da prépria identidade como estudante e futuro educador, evidenciando o papel
fundamental das relagbées sociais na formacédo do individuo. O que corrobora as
ideias de Pimenta (1996a), para quem a formagado da identidade do educador é
multifacetada.

O segundo ponto de analise € a relagdo entre identidade e pratica
pedagdgica. Costa (2024) afirma que ao compreender a fundo os elementos que
moldam essa identidade, poderemos ndo s aprimorar a atuagao docente, mas
também fortalecer a relacdo entre educadores e alunos, criando ambientes de
aprendizado mais significativos e transformadores. Tais observagdes podem ser
encontradas em falas dos professores entrevistados. Por exemplo: “Eu tento mostrar
a importadncia da matematica, tanto no campo educacional dele, mais como uma
ferramenta que ele pode usar também, seja numa simples troca de lampada, até a
resolu¢cdo de um problema, sempre nessa maneira” (P1).

O professor P1 busca uma conexao entre os conteudos apresentados por ele
e a vida pratica dos alunos, o0 que relaciona sua identidade com a finalidade de
ensinar a matéria aos discentes. Isso parece guardar semelhanga com a seguinte
fala de P2: “Eu procuro ensinar meus alunos de maneira que eu possa contribuir e

ter um significado na vida deles [...] € um desafio para mim tentar ajudar aqueles que
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ndo conseguem entender a matematica”. A énfase no “desafio” de ajudar os alunos
que enfrentam dificuldades reflete a sua preocupagdo em promover a inclusdo e a
compreensao, caracteristicas essenciais a constru¢ao de uma identidade docente
centrada no (voltada para o) estudante.

Ja na fala do entrevistado P3, pode-se perceber a preocupacado em construir-

se como professor de matematica:

Durante esse periodo em que eu comecei a trabalhar, procurei pesquisar
algumas praticas. Inclusive, aqui, quando eu vim pra ca, para escola E2, eu
procurei trabalhar algumas coisas mais diferentes com os alunos. Algumas
vezes eu os tirava da sala para trabalharem fora, para fazerem as medi¢des
aqui de areas, calculos de volume (P3).

Vimos que Dubar (2005) argumenta que a formacao da identidade profissional
nao é algo fixo e definitivo, mas um processo continuo e dindmico. Ele destaca que
a identidade profissional € construida ao longo do tempo, influenciada por
experiéncias pessoais — como destaca P3 —, por interagdes sociais e/ou por
mudancas nas exigéncias do contexto de trabalho.

Por sua vez, P4 assevera:

Tento criar uma proximidade com o aluno para que ele se sinta seguro em
falar onde ele nao esta entendendo, onde ele consegue ter mais facilidade.
[...] tento buscar o aluno para trabalhar essa base com ele, para que a gente
possa desenvolver os outros conceitos. [...]. Eu tive que trabalhar isso em
mim. Em que formas eu devo abordar o aluno? Como fazer esses conceitos
complexos sairem da minha boca e chegar no ouvido dele de uma forma
que ele entenda? (P4).

Tais atitudes do entrevistado estdo de acordo com Oliveira (2024, p. 3): “N&o
é suficiente que ele saiba o conteudo de sua disciplina. Ele precisa ndo sé interagir
com outras disciplinas, como também conhecer o aluno. Conhecer o aluno faz parte
do papel desempenhado pelo professor pelo fato de que ele necessita saber o que
ensinar, para que e para quem”.

Com um tom dissonante dos demais, o entrevistado P5 exige mais disciplina
e comprometimento, baseado nos anseios dos pais dos alunos. Vé-se que ele
constitui sua identidade como professor de matematica que busca resultado para
prestar contas a sociedade onde estédo inseridos os estudantes e ele proprio: “Com

relagdo a parte dos valores, sempre cobrando dos alunos que eles tenham esse
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desempenho, que eles procurem fazer valer a pena quando vém para a escola,
porque os pais estdo aguardando algo deles” (P5).

O terceiro tépico de analise € avaliar o impacto da identidade do professor no
aprendizado dos alunos. Para isso, vamos refletir sobre as falas de alunos dos
docentes que foram entrevistados para a presente dissertacdo e confronta-las com
falas de pensadores que corroboram (ou n&o) os entrevistados.

Porém, primeiramente, € necessario frisarmos que, neste tépico, a dimensao
da identidade que focalizamos € sobremaneira a objetiva, definida como a maneira
segundo a qual “eu sou visto pelo outro”. Tal conceito € melhor explicado por Levy e
Gongalves (2014):

A dimensao subjetiva, singular, pessoal, individual ou real da identidade tem
a ver com situagbes particulares. Ela manifesta-se porque a pessoa
concreta, ao existir, sente-se existindo ‘(...) Nenhum outro individuo pode
dizer EU em meu lugar (...) (MORIN, 2003). J& admissao objetiva, virtual,
coletiva, abstrata ou conceitual da identidade reflete padrdes, relaciona-se
com modelos, a exemplo do conceito de professor de matematica e a
exemplo da definicdo de engenheiro, entre outros. Essa ultima dimenséo, a
objetiva, depende do aval coletivo para se firmar, depende do abono de
individualidades que, buscando consensos no interior de grupos
profissionais, sociais culturais etc., tentam, por intermédio de tais
categorizagbes, aproximar-se de alguma estabilidade que satisfaca o seu
intento de regulamentacdo, a sua meta de deparar-se com padrbes e,
assim, o seu afa de minorar a inseguranca ante o devir, ante as incertezas
proporcionadas pela vida (LEVY; GONCALVES, 2014, p. 351).

Ao investigar a constituicdo da identidade do professor de matematica, é
essencial compreender a dualidade, apontada por Levy e Gongalves (2014), entre
as dimensdes subjetiva e objetiva da identidade. A dimensao subjetiva, singular ou
pessoal reflete a percepcéo intima do professor sobre si mesmo enquanto sujeito
unico, com experiéncias e sentimentos que nenhum outro pode replicar. Ja a
dimensdo objetiva relaciona-se com os padrdoes e os modelos que definem
socialmente o que significa ser professor de matematica.

A dimenséao objetiva emerge do consenso e da busca de categorizagbes que
tragam estabilidade e orientacdo em um mundo incerto. Assim, a identidade de um
professor de matematica ndo se limita a seu papel institucional, mas também
envolve a percepcao de seus alunos acerca de quem ele é enquanto individuo,
criando-se entdo uma relagido dialdgica entre as dimensdes subjetiva e objetiva. A

referida interface é fundamental para que os discentes reconhegam no professor um



42

profissional complexo, conectando-se igualmente com (e/ou detectando a) sua
esséncia pessoal.

Vejamos como os alunos percebem os professores, comegando com A11,
que destaca a paix&o que seu professor sente pela matematica e o quanto a ligagéo
dele com tal disciplina € importante para os aprendizes: “O professor (...) demonstra
gostar do que ele faz [...] fazendo a disciplina em si, a matematica em si, parecer
mais facil, mais descomplicada; de uma maneira mais facil que os alunos podem
entender” (A11).

A proposito do mesmo professor, A12 manifesta percepc¢ao similar quando
afirma: “Eu acho, no meu ponto de vista, que ele é apaixonado pela matematica. Ah,
pelo jeito que ele da aula para a gente, pela explicagao dele”.

A paixao do professor pela disciplina facilita a compreensédo dos conteudos,
pois a energia positiva é percebida/sentida pelos alunos, ajudando (em nosso juizo!)
a desmistificar a matematica. Essa paixao nao apenas torna as aulas envolventes,
mas também cria um ambiente propicio a que os alunos se sintam motivados e
seguros para explorar conteudos/assuntos que, muitas vezes, sdo considerados
dificeis, e a matematica, claro, € um deles. Tal ideia é corroborada por Morales

(1998), ao reforgar que o professor, quando se dedica, ensina além dos numeros:

O professor pode ensinar mais com o que é do que com aquilo que
pretende ensinar; seu modo de fazer as coisas implica mensagens
implicitas de efeitos que podem ser positivos ou negativos; se aceitam ou
recusam suas atitudes e seus valores, reforgca-se o interesse ou o
desinteresse pelo aprendido (pode aprender a odiar a matéria) (MORALES,
1998, p. 25).

Morales (1998) enfatiza que tais mensagens redundam, potencialmente, em
efeitos tanto positivos quanto negativos. Quando o professor demonstra respeito e
entusiasmo pelo conteudo, tende a gerar um ambiente receptivo, estimulando o
interesse dos alunos pela matéria. No entanto, atitudes negativas, como indiferenca,
sdo passiveis de desencadear o oposto, fazendo com que os alunos se sintam
desmotivados e até desenvolvam averséo a disciplina.

Além disso, a ideia de que um aluno pode aprender a odiar a matéria denota
que o0 ensino nao é apenas transferéncia de conhecimentos técnicos, tratando-se,
outrossim, de processos emocionais e relacionais. Se um professor

transmite/transparece um comportamento negativo, o aluno & capaz de internalizar a
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atitude em foco, desenvolvendo postura de aversédo ao professor e/ou ao conteudo
da disciplina.

Em suma, a citagdo de Morales (1998) pde a mostra o exemplo e as atitudes
do ensinante como fatores cruciais no processo didatico, ressaltando que o
professor ndo lida somente com o conteudo, mas igualmente com valores e atitudes
que possuem chances de influenciar a visdo do aluno sobre a matéria e o
aprendizado em si.

Mediante suas falas, os alunos do ensino fundamental concordam, de modo
geral, que ha paixao de seus professores pela matematica, embora (a concordancia
manifeste-se) com diferentes intensidades e percepgdes. A31 expressa claramente:
“[A paixao do professor por matematica] € muito grande. Ele é muito interessado na
matematica”. Em contraste, A32 apresenta uma sensibilidade menos pronunciada,
afirmando: “Acho que ele gosta de matematica.” Ja A52 avalia que essa paixao € um
tanto quanto exagerada, ao declarar: “Sim, até demais. Ele gosta de ensinar
matematica.” Por outro lado, A51 parece ter uma visao mais critica, sugerindo que o
professor talvez seja exagerado s6 quando fala em paixdo pela matematica: “As
vezes sim, ele tem cara de quem gosta muito; mas as vezes nao gosta. Entédo [eu
acho que] ele esta mais pela profissao”.

O impacto exercido pelo docente na vida dos estudantes & potencialmente
relevante. Quando o professor de matematica tem sua identidade profissional
categorizada positiva ou negativamente, seja por si mesmo ou pela sociedade na
qual esta inserido, o resultado é visivel. Os alunos, ao sentirem-se motivados a
tomar parte da aula, refletirdo, de alguma forma, o trabalho e o empenho do
professor.

A identidade profissional nunca € constituida unilateralmente, como bem

explicam Levy e Gongalves (2014, p. 351):

As duas dimensdes da identidade, a subjetiva e a objetiva, séo
interdependentes, influenciando-se mutuamente (DUBAR, 2005). Nesse
sentido, quando EU me vejo, ndo consigo desconsiderar o que o OUTRO
reserva para mim em termos de categorizacdo (LEVY; GONCALVES, 2014,
p. 351).

Essa citacao reforca a ideia central da identidade como um processo dialdgico
e relacional, destacando a interdependéncia entre a dimensao subjetiva (como o

individuo percebe-se) e a dimenséo objetiva (como ele é reconhecido socialmente).
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As duas dimensbes estdo em constante interacdo, de forma que a identidade
individual n&o é isolada do contexto social em que esta inserida. O “EU” esta sempre
em negociagao com o “OUTRO”. A visdo que o individuo tem de si € moldada, em
escala relevante, pelas categorias e expectativas sociais que lhe sao atribuidas. No
caso do professor, por exemplo, sua identidade profissional é construida tanto pelo
modo como ele percebe-se em seu papel docente (dimenséao subjetiva) quanto pelo
reconhecimento e pelas atribuicbes que recebe dos alunos, dos colegas e da
instituicdo educacional (dimensao objetiva).

Continuemos a verificar como os alunos percebem os professores na
pesquisa feita para esta dissertacgao.

A aluna A12, mesmo sem apresentar interesse relevante por matematica,

mostra vontade em participar das aulas:

Porque, como eu falei, a explicacdo dele é bem clara nos assuntos e
ensinamentos. [...] Vemos exemplos dentro do assunto referente ao nosso
dia a dia. Tipo, ele pega uma situacdo do dia a dia, por exemplo ... Vou
fazer uma compra, deu tanto e precisa de tanto. [...] Eu acho que ele faz a
parte dele. No momento em que ele esta explicando o assunto, ele faz a
pausa e pergunta alguma duvida, se precisarem de saber mais coisas. 'Eu
t6 aqui pra ajudar'. [...] Porque... Assim, eu ndo conseguia entender nada de
matematica. Nada, nada, nada. Ai eu estudei com ele, meu primeiro ano. Ai
eu comecei a... Como é que fala? A... Compreender. [...] Na verdade, ele
tem uma relagdo muito boa com a gente, né? Ao mesmo tempo que ele ta
ensinando, ele descontrai a gente, sabe? N&o fica uma aula chata. Sinto
que ele é confiante no que ele faz. Ele sabe do que ele est4 falando (A12).

A nosso ver, essa fala indica que a identidade do professor, marcada por
caracteristicas como paixao pela disciplina, clareza, relagdo contextualizada com o
cotidiano e confianga, impactou/impacta positivamente no aprendizado da
entrevistada. Embora A12 ndo goste de matematica, ela reconhece que a
abordagem do professor possibilitou/possibilita avancos significativos em sua
compreensao da disciplina.

Eis um relato semelhante ao de A12, feito por outra aluna desse professor, a

qual ja tinha certo apreco pela disciplina de matematica:

O professor sempre foi para as aulas muito preparado [...] nunca deixava
nenhuma linha solta em relagdo a matematica. [...] Ele sempre gostava de
relacionar eventos do dia a dia com a aula de matemédtica. [..] Um
profissional que gosta do que faz obviamente ele vai buscar os melhores
métodos de ensino e isso teve um efeito muito grande e positivo em meio
dos alunos. [...] Ele sempre interagia, essa relagdo de professor para aluno
que ele construiu foi muito bom e teve um efeito muito positivo diante aos
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alunos. [...] Ele fez muitos alunos gostarem de matematica. Nos, alunos,
vamos levar para a vida toda a matematica (A11).

Os dois relatos reforcam que a identidade do professor, construida por sua
paixao pela matematica, preparo, clareza, paciéncia e métodos contextualizados,
teve/tem um impacto notério no aprendizado. De nosso ponto de vista, sua
abordagem favorece a importancia de uma identidade docente bem consolidada
para promover interesse e compreensao em disciplinas consideradas desafiadoras.

No ensino fundamental, observamos relatos parecidos. Por exemplo:

Quando ele esta explicando, ele usa as situagdes do dia a dia para a gente
entender mais. [...] gragas a paciéncia dele eu consigo resolver os
exercicios sozinha e entendo todo o conteudo. [...] Sempre usando mais a
pratica. Fica mais facil de entender os conteudos (A31).

Conhecimentos e habilidades de cunho pedagdgico normalmente exercem
impacto positivo no aprendizado, mas nao sao tudo de que se precisa para a
geracao de estimulo em um aluno com desinteresse intrinseco, fato que aponta para
a necessidade de o professor considerar elementos (relativos aos estudantes)
externos e individuais, o que também ajudara, ao fim e ao cabo, a constituir a sua
identidade.

Na mesma turma, tivemos/temos a fala de A32:

Se a gente ndo souber alguma coisa, a gente vai perguntar pra ele, e ai ele
explica pra gente de novo, até a gente entender. [...] As vezes, ele pergunta
se a gente entendeu. Quase toda vez, ele pergunta se a gente entendeu ou
ndo. Ai, quando ninguém entende... Ai, ele explica tudo de novo. [..] As
vezes, tipo, o aluno pergunta umas trés vezes, e ele nao fica brigando. Ele
responde normal (A32).

O professor (inclusa ai a sua identidade) contribui para a qualidade do
aprendizado técnico e cria um ambiente de suporte. No entanto, a motivacao
pessoal do aluno e o interesse prévio pela disciplina parecem, as vezes, limitar
parcialmente o alcance de tal influéncia. Isso reforgca a necessidade de estratégias
pedagdgicas aliadas a fatores motivacionais e emocionais.

A esta altura, é interessante pontuarmos que, enquanto o professor constitui a
sua identidade profissional, o aluno encontra-se a construir a sua propria identidade.
Dubar (2005) assevera que a identidade de alguém é elaborada de forma dindmica

ao longo de sua vida.
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Tal construgcdo ndo € exclusivamente pessoal, ja que traz a contribuigdo de
varios interventores. Ou seja, o0 sujeito ndo constréi sua identidade sozinho,
necessitando, para tanto, das socializagdes que vivencia: “A identidade de uma
pessoa nao é feita a sua revelia, no entanto ndo podemos prescindir dos outros para
forjar nossa propria identidade” (DUBAR, 2005, p. 143).

Vejamos outros relatos que mostram como o professor e/ou a identidade do

professor de matematica repercute(m) na vida dos alunos. De acordo com A41:

Quando a gente ndo entendia, a gente perguntava para ele e ele explicava
direitinho e com mais detalhes. [...] O professor tinha muita paciéncia. Ele
conversava com quem tinha dificuldade e explicava para eles. [...] Ele
incentivava mesmo o aluno a querer estudar mesmo, querer estudar aquela
disciplina, estudar em casa, estudar na sala, prestar atencdo. [...] Depois
que comecei a estudar com ele, comecei a gostar mais da matematica,
comecei a me interessar mais (A41).

Ao acrescentarmos a fala de A42, temos:

Ele sempre demonstrou ensinar aquilo que ele tem para ensinar com amor.
[...] Ele apresenta muito bem todos os assuntos de uma forma que todo
mundo consiga entender. [...] Ele usava exemplos da vida real. [...] No
comecgo do ano, eu era um pouco ruim em matematica, mas é gragas a ele
que eu melhorei mais na matematica. As minhas notas foram aumentando,
as dos outros alunos também, que € uma coisa muito boa em minha viséo.

Em se tratando dos ultimos entrevistados, verificamos o oposto. Na opinido de
A52:

Porque o que ele fazia muitas vezes nao estava certo. Tinha um colega meu
que fazia certo... ele falava que nao estava certo. Ai ia |a, depois ele falava
que estava certo de novo. Ele ficava em duvida em alguns (exercicios).
Muitas contas que ele fazia, ele... Se confundia as vezes. Ele gosta de
ensinar matematica. [...] (Mas) Fez eu gostar menos de matematica. [...] Ele
se estressava muito. [...] Entdo ele ndo tinha muita paciéncia. Ele explicava
as vezes quando ele estava de bom humor, ele explicava direito. E era dificil
ele estar de bom humor.

A aluna percebeu o professor como alguém que gosta da matematica, mas
identificou falhas em sua pratica de ensino e em seu comportamento. Tais falhas
contribuiram para seu desinteresse pela disciplina e para uma experiéncia de

aprendizado insatisfatéria. Assim, o impacto da identidade do professor, conforme
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narrado pela aluna, foi majoritariamente negativo no desenvolvimento do interesse e
na consolidacdo de conhecimentos matematicos.

Para o aluno A51:

As vezes sim, ele tem cara de quem gosta muito, mas as vezes n&o gosta.

Entdo ele esta mais pela profissdo. [...] Porque, tipo, ele ndo s6 ensinava
matematica la dentro da sala, ele ensinava também fora, tipo, cotidiano. [...]
Sim, mas a gente nao participava. [...] Eu gostava de quando o aluno

participa, entra no quadro. Isso ai € interessante.

A identidade do professor, conforme a percepcao de A51, apresenta aspectos
positivos, como preparacao e busca de contextualizagao da matematica. No entanto,
ha indicios de que essas caracteristicas ndo foram suficientes para aumentar o
interesse do aluno pela matéria. Isso sugere que faltou um alinhamento entre as
estratégias/praticas do professor e o estilo de aprendizagem dos alunos.

Os relatos dos alunos evidenciam, em nossa avaliacdo, que a identidade
docente exerce influéncia significativa no engajamento e na motivacdo para o
aprendizado, especialmente em uma disciplina desafiadora como a matematica.
Professores que demonstram entusiasmo pela matéria e dominio dos respectivos
conteudos, estabelecendo, ao mesmo tempo, relagdes empaticas e contextualizando
os temas no cotidiano dos alunos, tendem a gerar experiéncias educativas mais
positivas. Por outro lado, comportamentos que transmitam indiferenga ou
inconsisténcia podem redundar em efeito contrario, reforgando barreiras emocionais
e cognitivas.

Portanto, compreender e fortalecer a identidade profissional do professor de
matematica vai além de uma questdo individual; trata-se de um movimento que
repercute diretamente no sucesso académico e na formacgdo dos alunos. Como
apontado por Dubar (2005), a identidade € construida em um processo continuo de
socializagcado e interagdo, no qual tanto o professor quanto os alunos participam
como coautores. Assim, investir no desenvolvimento de uma identidade profissional
sélida, embasada em valores éticos, competéncias técnicas e atitudes motivadoras,
€ essencial para promover uma educacao que inspire e transforme.

Ao abordar-se o quarto item da lista de objetivos especificos, que é identificar
desafios e oportunidades na formagéo de professores de matematica, observam-se
mais desafios do que oportunidades. Como menciona o entrevistado P1: “Na minha

época de estudante eu tinha... 0 meu trabalho fora da faculdade [...]. Entao, foi de
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fato assim bem puxado”. E quando ja se é professor, ndo fica mais facil, como o
mesmo P1 afirma: “A politica publica educacional, ela deixa muito a desejar. [...] A
gente procura se adaptar diante de uma falta de material didatico, diante de um
problema estrutural”.

Assim como P1 aponta (apontou) dificuldades para estudar e trabalhar, P2
também. Porém, trata-se (tratou-se) de dificuldades diferentes, pois seu trabalho era
na zona rural, e ele tinha que estudar na cidade: “Para mim, foi um pouco dificil,
porque nessa época eu trabalhava na zona rural [...], nessa época era modular [...],
mas ai meus colegas também contribuiram muito, eu pude contribuir também devido
eu ter facilidade de entender a matematica basica” (P2).

Ja para P3, a dificuldade (o desafio) apresenta-se em ensinar matematica da
melhor maneira possivel, almejando contribuir para que os alunos se apropriem dos
conteudos, principalmente os que possuem dificuldade em compreender. Observa-
se que ele espelha no aluno as suas préprias dificuldades, da época em que era

estudante, e tenta oferecer a ajuda que nao teve.

[Minhas dificuldades] Realmente, na area dos matematicos, calculos mesmo
basicos. Até que eu tive dificuldade no basico 1a mesmo [...]. Eu vi que
pesquisando algumas coisas, vi que a gente pode ter uma pratica mais facil
de se trabalhar na matematica, e realmente tem como a gente trabalhar
matematica praticando alguns métodos diferentes (P3).

De seu lado, P4 mostra as angustias nas disciplinas de calculo e o quanto
isso quase o fez desistir de estudar matematica. Porém, ensinar foi aquilo que o
encantou e fez com que trilhasse pelo caminho rumo a matematica: “[...] Encontrei
algumas dificuldades ali [na universidade], que eu creio que alguns professores
seguem pela parte da matematica aplicada e outros pela parte da educagéo
matematica. Foi onde mais eu me identifiquei, a parte da educacdo matematica”

(P4). Sao dignas de reflexao as seguintes palavras de Libaneo e Pimenta:

N&o se ignora que esse desafio precisa ser prioritariamente enfrentado no
campo das politicas publicas. Todavia, ndo é menos certo que o0s
professores sao profissionais essenciais na construgdo dessa nova escola.
Entendendo que a democratizagédo do ensino passa pela sua formacgao, sua
valorizagdo profissional, suas condigbes de trabalho, pesquisas e
experiéncias inovadoras tém apontado para a importancia do investimento
no desenvolvimento profissional dos professores. O desenvolvimento
profissional envolve formagéo inicial e continua articuladas a um processo
de valorizagao identitaria e profissional dos professores. Identidade que é
epistemoldgica [e profissional]. Ou seja, a docéncia constituiu um campo
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especifico de intervengao profissional na pratica social — n&o € qualquer um
que pode ser professor (LIBANEO; PIMENTA, 1999, p. 260).

Os trechos apresentados refletem as complexas experiéncias vividas por
estudantes de licenciatura em matematica, especialmente aqueles que vém de
contextos rurais e enfrentam desafios significativos em sua formacao. A dificuldade
mencionada por P2, ao trabalhar na zona rural e a importancia da colaboragao entre
colegas, destaca a relevancia do apoio mutuo no processo de aprendizagem. Essa
dinAmica ¢é fundamental, pois a construgdo da identidade do professor de
matematica ndo se da apenas na sala de aula, mas também nas interagcdes sociais e
nas experiéncias compartilhadas.

P3 traz a tona a luta com os conceitos basicos da matematica, evidenciando
que mesmo os fundamentos podem ser desafiadores. A busca por métodos
alternativos para ensinar matematica sugere uma reflexdo critica sobre as praticas
pedagogicas e a necessidade de inovagao no ensino. Essa perspectiva € essencial
para a formacao da identidade docente, pois um professor que se sente confortavel
em explorar diferentes abordagens pedagdgicas esta mais apto a construir uma
pratica educativa significativa e inclusiva.

(A citacdo de) Libaneo e Pimenta (1999) complementa esta discussdo ao
enfatizar que a formacdo e a valorizacdo dos professores sao essenciais a
democratizagdo do ensino. O desenvolvimento profissional continuo nao apenas
aprimora as habilidades pedagodgicas dos docentes, mas também fortalece suas
identidades como educadores comprometidos com a transformacgao social.

Tal reflexdo reforca o que Dubar (2005, p. 330) afirma: “As identidades,
portanto, estdo em movimento, e essa dindmica de desestruturagao/reestruturacao
as vezes assume a aparéncia de uma ‘crise de identidades’. O mesmo autor ainda
propde que a identidade € uma construgado social, influenciada por um sistema
complexo de determinagdes e negociagdes entre o individuo e os outros sujeitos em
seu cotidiano profissional.

Essa perspectiva € relevante para entender a identidade do professor de
matematica, que se forma ndo apenas por meio das experiéncias académicas, mas
também através das interagdes sociais e das praticas pedagodgicas que
vivencia. Destaca-se, novamente aqui, que a constru¢ao da identidade do professor

de matematica € um processo dindmico e multifacetado. O referido processo
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envolve ndo apenas as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, mas também
as diversas e adversas interagdes sociais que moldam as suas percepgdes sobre o
ensino e a sua propria pratica docente.

Passemos a analisar o ultimo ponto dos objetivos especificos: Contribuir para
a melhoria do ensino de matematica.

Verificou-se que as dificuldades encontradas, em se tratando da formacgao da
identidade dos professores de matematica entrevistados, que trabalham nos niveis
fundamental e médio, sdo mais de cunho pedagogico. Seja na atualizagdo da
prépria maneira de ensinar, como vimos nas falas de P1, seja na formagéo
académica, como observamos nas falas da maioria dos entrevistados. Vejamos o
que diz P1, que destaca sua evolugao, em termos de pratica pedagogica, e sua

adequacao as novas demandas do mercado e da sociedade:

Eu lembro que logo no comego, assim, a prépria estrutura dos livros
didaticos... era aquela coisa bem direta. Tu davas um assunto, e ai ja
vinham 30, 40 exercicios para resolver. Entdo ela era muito assim, ela era
muito pura. Hoje ndo, ela é bem... Ela saiu muito desse campo puro, mais
para um campo mais aplicado. Ai tu vés, se tu pegares um livro didatico de
alguns... De uns 10 anos atras, para um livro didatico de hoje, a mudancga é
bem evidente. E ai, como professor, a gente tem que ir acompanhando
essas mudangas. Entdo, a pratica pedagdgica que eu tinha ha 10 anos atras
nao € nem préximo do que é hoje. [...] Aquela pratica que nés tinhamos no
passado, acho que nos dias de hoje ela ndo se aplica. O que se exige hoje
do aluno, pela propria questao de formagéo, de formacao profissional, pela
forma como é a busca pelo mercado de trabalho hoje, a gente tem que
seguir por essa trilha ai (P1).

A preocupacao do entrevistado P1 é bem pertinente, pois as transformacoes
na sociedade, especialmente com o advento da tecnologia, exigem que a educagao
se adapte. A pratica pedagdgica atual deve ir além da mera transmisséo de
informagdes, promovendo uma formacéao integral que prepare os alunos para 0s
desafios do século XXI. Isso implica uma abordagem que priorize a personalizagao
do ensino, utilizando métodos inovadores e recursos tecnoldgicos que tornem a

aprendizagem (mais) significativa e envolvente, o que é corroborado por Gadotti:

Na sociedade da informagéo, a escola deve servir de bussola para navegar
nesse mar do conhecimento, superando a visao utilitarista de sé oferecer
informacgdes “Uteis” a competitividade, para obter resultado. Deve oferecer
uma formacéo geral na direcdo de uma educacéo integral. Significa orientar
criticamente, sobretudo as criangas e os jovens, na busca de informagdes
que os facam crescer, e ndo embrutecer (GADOTTI, 2000, p. 8).
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O processo de reinventar-se a todo momento frente aos desafios de ensinar,
citados por P1, também é observado por Bolivar: “Os processos formativos devem
articular-se com a propria trajetéria biografica, entendidos como o processo de
desenvolvimento individual, de construcdo da pessoa do professor, com a
reapropriacgao critica da experiéncia vivida” (BOLIVAR, 2006, p. 205).

Ja para P2, as mudangas devem ocorrer mais profundamente, desde a

formacao. E o que podemos identificar em alguns trechos de sua entrevista:

O que eu observo é assim, porque na faculdade, na academia, € muito
calculo que a gente quase nao usa para o nosso trabalho, que é o trabalho
no fundamental maior agora e no ensino médio. A gente quase nao usa
muito os conteudos que a gente pratica la, estuda. Para essa area de
professor, parece que tinha que ter mais... mais pratica pedagogica, mais
metodologias para tu poderes usar, igual a esses cursos que estdo dando
agora, ja trazem alguma coisinha que pode te ajudar, estao adaptados para
a aula. Entédo, eu senti falta disso, dessa questado ai de pratica mesmo,
porque assim, tu vés quase, claro, a gente anseia, a gente precisa desse
conhecimento, mas na aplicagdo mesmo, a gente ndo aplica muito, parece
que esta um pouco distante [...]. Eu sempre bato na tecla de que a gente
tem que trabalhar a base com o aluno [...] ele tem que aprender a ler a
matematica, a traducdo, a linguagem matematica em si, para depois ele
usar a autonomia dele (P2).

Com um ponto de vista ligeiramente diferente, porém sem deixar de
preocupar-se com o aprendizado dos alunos, observa-se que P3 usa a consciéncia
que possui hoje em dia acerca do que lhe faltou outrora para ajuda-los a alcangar os

objetivos:

Eu acho que deixei um pouco a desejar devido a essa situagéo [da falta de
pratica]. Eu procurei focar muito dentro da sala de aula. Entao, eu acho que
deveria trabalhar mais pratica com eles. [...] Eu acho que para melhorar é
fazer um diagnostico de contexto da escola toda para trabalhar pratica
basica que esses alunos que estdo com dificuldade, para depois a gente ir
melhorando os conteudos para eles. [...] Depois da pandemia, encontramos
muita dificuldade. Entdo, acho que a gente deve focar mais nesses alunos
que estao com dificuldade maior. Vai em cima deles (P3).

O entrevistado P4, talvez por haver iniciado um curso de pedagogia, tem um

olhar de que suas aulas precisam ser no tempo do aluno e com ludicidade:

Se eu pudesse passar 0 ano inteiro conversando com o aluno ali, tentando
ensinar para ele o basico, para ele sair daquilo ali, porque eu entendo que a
matematica, a base de tudo na matematica ali, ela € a matematica basica.
Se ndo desenvolve a matematica bésica, enquanto mais novo, quando
chega mais la na frente, ele vai ter problema em fazer adi¢do, subtragao,
trabalhar isso em calculos mais complexos, conceitos matematicos mais
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basicos, ele ndo vai conseguir associar mais la na frente. Entdo, eu tento
buscar o aluno para trabalhar essa base com ele, para que a gente possa
desenvolver os outros conceitos. Depois que a gente trabalha essa base
com o aluno, ele se sente confiante para trabalhar, para dizer os erros dele,
porque ele ndo vai ver mais a gente s6 como um professor, ele vai ver a
gente como um amigo que quer ajudar ele (P4).

E P4 continua:

A pedagogia é essencial para quem trabalha em sala de aula, independente
da disciplina. Por qué? A pedagogia vai ensinar a gente a buscar
metodologias diferentes de buscar o aluno para o ensino, de fazer com que
ele se sinta interessado, de fazer com que ele observe aquilo ali e ndo se
torne algo chato, de chamar a atengao dele, de saber observar o aluno e
identificar as dificuldades dele sem que ele possa falar algo para a gente
assim. Entao, eu tenho a pedagogia para mim como se ela fosse um brago
direito do ensino. Qualquer disciplina que a gente tenha no dominio, seja ela
em ciéncia, historia, geografia, a gente tem que ter ali o brago direito da
pedagogia (P4).

Em suas falas, podemos observar que P4 procura construir sua identidade
profissional com um olhar mais voltado para os métodos pedagdgicos, porém sem

abrir mao dos conhecimentos essenciais da disciplina que ensina.

O papel das teorias € o de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas
para analise e investigagdo, que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e de agbes dos sujeitos e, ao mesmo tempo, se colocar
elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias sao explicagoes
sempre provisérias da realidade. A pratica educativa (institucional) € um
traco cultural compartilhado e que tem relagdo com o que acontece em
outros ambitos da sociedade e de suas instituicdes. Portanto, no estagio dos
cursos de formacdo de professores, compete possibilitar que os futuros
professores se apropriem da compreensdao dessa complexidade das
praticas institucionais e das acbes ai praticadas por seus profissionais,
como possibilidade de se prepararem para sua inser¢cdo profissional
(PIMENTA; LIMA, 2005, p. 12).

O trecho apresentado por Pimenta e Lima (2005) destaca a relevancia das
teorias na formacdo de professores de disciplinas especificas, no caso aqui
apresentado, a matematica, Esse ponto de vista € fundamental para a formacgao da
identidade do professor, pois permite que os futuros educadores nado apenas
absorvam conteudos tedricos, mas também desenvolvam uma compreensao critica
das realidades das escolas em que atuarao.

Além disso, Pimenta e Lima (2005) ressaltam que a pratica ndo deve ser vista
como um mero reflexo da teoria, mas como uma atividade que transforma a

realidade do aluno. Essa visdo é essencial para a construcdo da identidade do
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professor de matematica, pois implica que o educador deve estar preparado para
atuar de maneira reflexiva e adaptativa, considerando as especificidades do contexto
escolar e as necessidades dos alunos.

Dessa maneira, a formagao inicial ndo apenas deve preparar os educadores
para ensinar matematica, mas também deve capacita-los a tornarem-se agentes de
transformagao dentro do ambiente escolar, promovendo uma educagdo mais critica
e inclusiva.

A seu turno, P5 afirma:

Eu sempre gosto de trabalhar os assuntos de tal forma que eu chegue
naqueles exemplos contextualizados. A matematica pura e contextualizada,
voltada para dentro de um problema matematico, € que o aluno busca ai
uma solugao [...]. Eu procuro cobrar mesmo, eu cobro, eu passo atividades,
sempre buscando mesmo para que eles fagcam as atividades, ndo passando
a mao na cabecga (P5).

Parecendo, de algum modo, um contraponto ao que foi refor¢ado linhas
acima, PS5 procura nao se prender tanto as teorias pedagdgicas, e sim ao estudo do
conteudo matematico. Partindo de exemplos de matematica pura, porém
elementares, até alcangar exemplos contextualizados e mais complexos, exigindo
dos alunos maior compreensao do que for estudado. Faz parte da sua construcéo
identitaria. Embora criticado por autores como Fiorentini et al. (2002), que pregam

que as teorias pedagdgicas também devem ser usadas para contribuir com as aulas:

As disciplinas didatico-pedagdgicas, por terem como foco de estudo as
praticas de ensino e, sobretudo, o processo de ensinar e aprender
Matematica nos diversos contextos de pratica escolar, podem nao apenas
contribuir para a formagao didatico-pedagogica do futuro professor. Elas
podem, também, contribuir para alterar a visdo e a concepgdo de
Matematica, principalmente se o foco passa a ser ndo mais o conhecimento
pronto e acabado, como geralmente aparece em alguns manuais didaticos,
mas, 0 saber em movimento em seu processo de significagdo e elaboragéo,
tendo a linguagem simbdlica como mediadora desse processo de
significacado (FIORENTINI et al., 2002, p. 112).

O trecho mencionado é fundamental para compreender o impacto das
disciplinas didatico-pedagdgicas na formacdo da identidade do professor de
matematica, pois aponta para uma mudanga paradigmatica no modo de
compreender o ensino dessa matéria escolar.

Tradicionalmente, a matematica € vista como um conjunto fechado de

conteudos a serem transmitidos de forma objetiva e linear. No entanto, ao destacar
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que o foco deve ser o saber em movimento — um saber que se constréi de forma
continua e contextualizada —, os autores sugerem que a formagao do professor
deve envolver uma reconfiguragao de sua propria concepcao de matematica.

Aléem disso, o trecho enfatiza o papel da linguagem simbdlica como um
elemento essencial no processo de significagdo, que envolve ndo apenas o dominio
dos conceitos matematicos, mas a habilidade de traduzi-los e de contextualiza-los
em diferentes situacdes de aprendizagem.

Ao compreender a matematica como um saber em movimento, o professor
comecga a identificar-se com uma pratica pedagogica mais flexivel e aberta ao
didlogo com os alunos, respeitando suas experiéncias e compreensdes preévias.
Essa visdo da matematica, ndo como algo fixo e acabado, mas como um
conhecimento que se constréi e transforma-se, implica uma reconfiguragdo da
identidade do professor, que passa a ver-se como um facilitador do processo de
construcdo do conhecimento, € ndo como um simples executor de métodos
estabelecidos.

Desse jeito, a constituicdo da identidade do professor de matematica nédo se
da (e/ou nédo deve dar-se) apenas pelo dominio técnico da disciplina, mas pela
capacidade de entender e envolver-se com o0s processos de significagdo ou de
interpretacdo que acontecem no contexto educacional, refletindo diretamente sobre
suas praticas e sobre a construgdo do conhecimento no espaco escolar.

Porém, ndo podemos deixar de reconhecer que, mesmo quando o professor
estd mais direcionado para o conteudo, esta é a sua maneira de identificar-se
enquanto professor da disciplina. E, por mais que pareca antagbnico, trata-se da sua
forma de alcancgar os objetivos do ensinar matematica, o que reforga, mais uma vez,
que a formagao da identidade do profissional € multifacetada e continua.

A constituicdo da identidade do professor de matematica € um processo
marcado por complexidade e singularidade. Cada individuo constréi sua identidade
de maneira unica, sendo influenciado por uma série de fatores diversos. Mesmo que
dois professores tenham cursado a mesma turma de graduagdo ou atuem na
mesma instituicdo de ensino, esses elementos representam apenas aspectos
parciais de sua formacao.

Além disso, influéncias externas, como o relacionamento com os alunos, o
ambiente familiar, o contexto social e o acolhimento institucional, desempenham

papéis igualmente significativos no referido processo. Esses multiplos fatores
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contribuem para a construcdo de uma identidade profissional rica e multifacetada,
que vai além da formacao académica e das experiéncias profissionais em si.

Essas diversas influéncias interagem e entrelacam-se, moldando a identidade
do professor de matematica de modo continuo e dinamico.

No préximo (e derradeiro) capitulo, exploramos as implicagbes de tal
construgcado identitaria para a pratica pedagodgica e as perspectivas futuras da

formacgao docente.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

A matematica é considerada por muitos alunos, e também por grande parte
da sociedade, como a disciplina escolar mais dificil. E os motivos sao varios. O
conhecimento matematico pode ser entendido como uma constru¢gao em camadas.
Cada conceito novo geralmente se baseia em informagdes anteriores. Se o aluno
nao entendeu bem o primeiro conceito, o proximo podera parecer impossivel. Sem
contar que a matematica exige pensamento abstrato, o qual ndo necessariamente é
conectado de forma direta ao mundo real.

Quando se junta a pouca pratica a citada conjuntura, o cenario fica ainda pior,
ja que a matematica exige mobilizagdo ou exercicio constante. Nao podemos
esquecer que ha, ainda, a escolha (nem sempre eficaz) da metodologia pelo
professor de matematica. Olhando assim, ou seja, com certo ar de pessimismo,
parece que o unico resultado de tal equacédo é o fracasso de nossos alunos e, por
conseguinte, do sistema de ensino como um todo. Porém, isso n&o significa que nao
possamos superar as dificuldades e intensificar o empenho para obtermos melhorias
€ rumar ao sucesso.

Esta dissertacdo trata da constituicdo da identidade de professores de
matematica e do quanto a referida constituicdo impacta no desempenho do ensino
da disciplina, bem como do quanto pode melhorar a aprendizagem por parte dos
alunos. Ao analisarmos a formacgao da identidade do profissional, descobrimos que
estamos diante de um processo complexo e dindmico, que envolve a interagao entre
fatores individuais, contextos sociais e/ou demandas da pratica docente diaria.

Buscamos também explorar elementos que influenciam a construgao
identitaria (ou como tal identidade constréi-se), transformando-a, com destaque a
importancia das experiéncias pessoais, das interacdes sociais e/ou do contexto
escolar. Compreender esse processo € essencial a promogao de uma pratica
pedagdgica mais reflexiva e eficaz, que atenda as necessidades dos alunos e que
contribua para o desenvolvimento profissional do educador.

Esperamos que as reflexdes apresentadas aqui tenham o potencial de
inspirar novas pesquisas e praticas que valorizem a formacdo identitaria do
professor de matematica como um elemento central para a transformacao da
educacgao, ressaltando que a identidade docente ndo é estatica; ela € moldada por
experiéncias, valores, crengas e por interagées que o professor estabelece ao longo

de sua trajetodria.
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Ja foi visto o quanto a matematica (ou o professor de matematica) é
importante nas vidas dos alunos, bem como no cotidiano da sociedade. Seja para
facilitar as demandas do dia a dia, seja para embasar a tomada de varias decisoes,
inclusive decisdes corriqueiras.

Para além das politicas publicas educacionais, da infraestrutura da instituicao
e da vida social do aluno, o professor desponta como um dos personagens
principais, ndo atuando apenas no embate contra os baixos indices de desempenho.
Cabe a ele dar o melhor de si em cada etapa para que, independentemente dos
indices, o aluno alcance, ao maximo, o seu potencial a fim de que seja um cidadéo
atuante, consciente e reflexivo.

Por isso, o professor desempenha um papel fundamental na vida do aluno,
sendo a figura que se encontra mais proxima dele ao longo de sua trajetoria
educacional. E o ensinante quem ouve relatos acerca das angustias, dos
dissabores, dos traumas e das vivéncias dos aprendizes, proporcionando um espago
seguro para a expressao de suas emogdes e preocupagdes. Além disso, a interagao
constante entre professor e aluno permite um retorno/impacto imediato sobre o
processo de ensino e de aprendizagem, possibilitando ajustes e intervengdes
pedagdgicas que atendam as necessidades de cada estudante.

Essa proximidade nao apenas favorece o desenvolvimento académico, mas
também contribui para a formagédo integral do aluno, promovendo habilidades
socioemocionais essenciais a sua convivéncia em sociedade e ao posterior
progresso profissional. O professor, além de desempenhar o papel de um apoiador
emocional, ajuda a (re)construir a autoestima do aluno e a fomentar um ambiente de
confianga e de respeito mutuo. A relagdo entre professor e aluno transcende o mero
ato de transmitir conhecimentos, configurando-se como uma parceria vital ao
crescimento pessoal e académico do estudante. A presencga constante do professor
nas diversas dimensodes da vida escolar €, portanto, crucial para o éxito educacional,
pois ele ndo apenas ensina itens curriculares, mas orienta e acompanha o aluno em
suas experiéncias formativas.

Portanto, tomando o professor como ponto central desta discussao, e aliando
a isso a decisdo de pesquisar a constituicdo das identidades de professores de
matematica, passamos a aferir os itens propostos na justificativa e,
consequentemente, nos objetivos constantes na presente dissertagdo, comegando

por compreender a identidade do professor de matematica: explorar as crengas, 0s
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valores e as experiéncias pessoais e profissionais que compdem as suas
identidades, visando ao entendimento de como tais fatores moldam a pratica
pedagdgica.

De maneira geral, os professores entrevistados relataram ter desenvolvido
alguma proximidade com a matematica durante a vivéncia escolar no ensino
fundamental ou em outros contextos da vida cotidiana, como atividades relacionadas
ao comeércio. Embora a habilidade com os numeros possa ser vista como um ponto
facilitador, todos enfrentaram o desafio de compreender os principios e os
mecanismos que sustentam o funcionamento da matematica.

Nesse sentido, observamos que a autopercepgéao de afinidade e de facilidade
com 0s numeros, em algum momento da trajetéria pessoal, atua/atuou como
elemento propulsor para a escolha da carreira docente. Ademais, ao compararem-se
com individuos de seu convivio e que demonstram menor afinidade com a
matematica, os professores frequentemente reconhecem em si proprios um
diferencial que os motiva a aprofundar sua relacdo com essa area do conhecimento
e a trilhar o (e/ou manter-se no) caminho da docéncia.

A influéncia de professores marcantes durante a trajetoria escolar também se
revela como aspecto significativo, corroborando o entendimento de que a identidade
profissional é produto de multiplas socializagdes. A admiragcédo por educadores (que
os inspiram/inspiraram), tanto no dominio técnico quanto na pratica pedagdgica,
demonstra/demonstrou o papel central das relagcbes sociais na formacgao do futuro
docente.

Nesse contexto, as experiéncias vivenciadas ao longo da trajetoria escolar e a
identificacdo com a matematica moldam ndo apenas a escolha pela profissdo, mas
também as atitudes e as crencas que orientardo a pratica docente. O
reconhecimento da influéncia de outros € uma espécie de norte, e hoje, igualmente,
os professores servem de exemplo ou de espelho a futuros docentes.

Além do mais, a recorréncia de termos como “facilidade”, “afinidade” e
“seguranga”, nos depoimentos, destaca a relevancia da consciéncia pessoal acerca
da propria habilidade na construgéo da identidade profissional. A certeza de sucesso
derivada da autopercepcdo € um elemento primordial na relagdo entre gostar de
matematica e optar por ensinar a disciplina. Assim, a formagdo da identidade
docente € um processo dinadmico, alimentado, sem duvida, por aspectos individuais,

mas também pela validagdo externa, o que reafirma a multifacetada natureza da
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identidade profissional, a qual foi muito explorada em citagbes ao longo deste
trabalho.

Em nosso juizo, a presente investigacao reforcou a ideia de que a construgao
da identidade do professor de matematica n&o se restringe ao dominio de conteudos
técnicos, pois engloba um conjunto de experiéncias, de influéncias e de interagdes
que, ao longo da vida, consolidam a escolha pela carreira e fundamentam a pratica
pedagdgica.

Portanto, dado o primeiro objetivo especifico, a investigagcéo atingiu sua meta
ao mapear quem sao esses profissionais, ao identificar ndo apenas suas habilidades
técnicas, mas também os aspectos subjetivos e sociais que moldam/moldaram a sua
escolha pela docéncia em matematica e o seu desenvolvimento como professores.

A relacdo entre identidade e pratica pedagdgica (vide segundo obijetivo
especifico) é/foi um tema central na analise das falas dos professores entrevistados,
refletindo a forma como esses profissionais constroem e expressam sua identidade
docente. A compreensao dos elementos que moldam a identidade do professor pode
potencializar sua atuagdo e aprimorar a relacdo com os alunos, criando ambientes
de aprendizado mais significativos. Essa perspectiva é evidenciada nas declaragdes
dos professores entrevistados, que demonstram preocupacdes e estratégias
pedagdgicas voltadas para o sucesso educacional dos estudantes.

Nota-se a conexado entre identidade profissional e pratica pedagdgica por
ocasiao da busca docente de aplicagbes do conteudo ministrado em situagdes do
cotidiano dos alunos. Tal espécie de abordagem didatica visa ao aprendizado da
disciplina e a sua aplicagdo no mundo real, o que contribui para a formacao de um
vinculo mais estreito com os alunos, especialmente com os que enfrentam
dificuldades, fato que demonstra um compromisso com a inclusdo e com a tentativa
de superar desafios educacionais. O foco na ajuda aos alunos que possuem
dificuldades de compreensao reflete uma identidade docente direcionada para a
transformagéao e para o crescimento dos estudantes.

Ao evidenciar preocupagao em constituir-se como um profissional que nao
cessa de adaptar-se, pesquisando praticas inusitadas e realizando atividades fora da
sala de aula, o professor deixa transparecer uma identidade em permanente
construcdo, influenciada por experiéncias pessoais e pela busca de novas

metodologias.
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Também €& observado um relacionamento de proximidade com os alunos
quando o docente cria um ambiente seguro a aprendizagem, modificando, inclusive,
seus aspectos comunicativos/didaticos para que eles se aprimorem em termos de
compreensao. Acdes desse tipo corroboram a ideia de que o professor deve
dominar o conteudo e conhecer profundamente seus alunos, bem como as melhores
formas de interagir com eles.

A relacdo em foco também é percebida quando o docente apresenta uma
visdo mais rigorosa da educag¢do, com énfase no comportamento inflexivel e no
cumprimento das expectativas externas, como as dos pais. Sua identidade é
marcada pela busca de resultados mensuraveis e pela pressao social para garantir
que os alunos atendam as demandas da sociedade.

Logo, entendemos que foi alcangado o objetivo de analisar a relagédo entre
identidade e pratica pedagdgica. Exploramos como a identidade de cada professor
de matematica influencia as suas abordagens de ensino, as suas estratégias
pedagdgicas e o seu relacionamento com os alunos. A diversidade de falas e de
posicionamentos dos professores entrevistados ilustra/ilustrou a maneira singular
com que a identidade se configura em cada profissional, influenciada por suas
experiéncias pessoais, por suas crengas pedagodgicas e pelos contextos especificos
em que atuam. Isso oferece/ofereceu uma visao rica e multifacetada sobre como as
identidades dos professores estdo ligadas as suas praticas pedagogicas e as suas
interagbes com os alunos.

O nosso terceiro objetivo especifico foi avaliar o impacto da identidade do
professor de matematica no aprendizado e na opinidao dos alunos, ou seja, examinar
como a identidade do profissional afeta o desempenho, a motivagao e a percepcgao
dos estudantes em relagédo a ele e a disciplina. Atentamos para as falas de alguns
discentes.

A constituicado da identidade do professor de matematica € um processo
dinamico e multifacetado, ja bastante mencionado no presente texto, que influencia
diretamente o aprendizado técnico e as experiéncias emocionais e relacionais dos
alunos. Conforme evidenciamos nesta dissertacao, a identidade docente é composta
por duas dimensdes interligadas: a subjetiva, que reflete a percepcao do professor
acerca de si mesmo, e a objetiva, que diz respeito as expectativas e categoriza¢des

sociais a ele direcionadas. Essa interacdo entre o eu e o outro demonstra que a
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identidade profissional € continuamente negociada e construida em um contexto
relacional.

Pudemos notar, nos (e/ou a partir dos) relados dos alunos, que os
professores que transmitem entusiasmo pela matematica, associando o conteudo a
situacgdes do cotidiano e promovendo um ambiente de suporte, tendem a motivar os
alunos e a gerar experiéncias de aprendizado positivas. A paixao e a dedicagédo do
professor, quando percebidas pelos estudantes, facilitam a compreensdao de
conteudos tradicionalmente considerados desafiadores e incentivam a formacéo de
uma relacdo mais proxima e empatica entre professor e aluno. Tal proximidade é
fundamental para desmistificar a matematica e estimular o interesse pela disciplina.

A seu turno, atitudes negativas, como indiferenca, inconsisténcia ou falta de
paciéncia, podem desencadear efeitos contrarios, uma vez que o professor ensina
tanto pelo conteudo explicito quanto por suas atitudes e seus comportamentos. Uma
pratica docente desalinhada, ou um ambiente de ensino marcado por tenséo e
desmotivagdo, pode levar os alunos a desenvolverem aversdo a matematica,
dificultando o aprendizado e comprometendo a sua relacdo com tal corpo de
conhecimento.

Além disso, € importante reconhecer que a constituicdo da identidade
profissional do professor esta intimamente relacionada as condicbes sociais,
institucionais e culturais em que ele atua. A formacdo de uma identidade solida
exige, portanto, ndo apenas suporte individual, mas também coletivo, por meio de
politicas educacionais que valorizem o papel do professor, que promovam a sua
capacitagcao continua e que incentivem praticas equilibradoras de competéncias
técnicas e emocionais. Assim, € fundamental compreender o processo de
construcéo da identidade docente como um movimento dialégico e social, no qual
alunos, professores e instituicbes educacionais desempenham papéis
complementares.

Em sintese, a identidade do professor de matematica € um elemento central
para a qualidade do ensino e para a formagao integral dos alunos. Investir no
fortalecimento dessa identidade, por meio de praticas reflexivas e éticas, contribui
para o sucesso académico dos estudantes e/ou para o desenvolvimento de uma
educacgao mais humana, equitativa e transformadora.

Diante da investigacdo que levamos a efeito, foi-nos possivel afirmar que

alcangcamos o objetivo (especifico) proposto de forma significativa. A analise dos
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relatos dos estudantes levou-nos a constatar que a identidade docente € um fator
central no processo de ensino e de aprendizagem, manifestando-se de maneira
multifacetada e dialégica. Assim, o estudo evidenciou que as identidades dos
professores pesquisados transcendem o contexto da competéncia técnica,
abrangendo, outrossim, as dimensdes emocional, relacional e social, as quais
interagem diretamente com as percepgdes e com as experiéncias dos alunos. Além
de havermos chegado a conclusdo de que alcangamos plenamente o objetivo
especifico em foco, ora reafirmamos a necessidade de que se continuem
promovendo reflexdes sobre as (e/ou o desenvolvimento das) identidades docentes,
com o intuito de fortalecer o ensino e de ampliar o alcance transformador da
educacao.

Assinalar desafios e oportunidades na formacdo de professores de
matematica foi o nosso quarto objetivo especifico. Reforgamos que a constituicdo
identitaria € um processo dindmico e multifacetado, permeado por adversidades que
se iniciam antes da graduacdao e persistem no exercicio da profissdo. As
experiéncias relatadas pelos entrevistados evidenciam/evidenciaram as dificuldades
enfrentadas no trajeto formativo, a exemplo de limitagdes estruturais, demandas
laborais paralelas e lacunas no aprendizado basico. Além disso, tais experiéncias
pdem/puseram a mostra (como fatores essenciais na constituicdo da identidade
docente) a relevancia das interagbes sociais, do apoio mutuo entre colegas e da
reflexado critica sobre as praticas pedagogicas.

O estudo também revelou que, embora existam oportunidades de superacéo,
os desafios se apresentam de forma predominante, em especial no que diz respeito
as condicdes de trabalho e a valorizagao profissional. Isso explicita a necessidade
de investimentos em politicas publicas que fortalecam a formacdo e o
desenvolvimento continuo dos professores, aspectos imprescindiveis a
democratizagao do ensino.

Alcancamos o objetivo especifico proposto. Encontramos e analisamos
elementos que contribuem para a constituicdo da identidade do professor de
matematica, incluindo os obstaculos enfrentados e as possibilidades de
transformacgao. O presente trabalho, nesse sentido, enfatiza a importancia de uma
formacédo docente que contemple ndo sé o dominio do conteudo matematico, mas
igualmente o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e uma reflexao

constante sobre o papel do professor como agente de mudanca social.
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Contribuir para a melhoria do ensino de matematica foi 0 nosso ultimo objetivo
especifico. Buscamos fornecer insights e recomendag¢des que possam/pudessem
ser uteis a professores, a formuladores de politicas educacionais e a pesquisadores
interessados em aprimorar o ensino de matematica e a formagéo docente.

A constituicdo da identidade do professor de matematica revelou-se um
processo multifacetado e dinamico, caracterizado pela interagdo entre fatores
internos e externos que influenciam tanto a pratica pedagdégica quanto a formagao
profissional. As entrevistas realizadas destacaram que a construgdo dessa
identidade ndo se limita ao dominio técnico dos conteudos matematicos, estando
profundamente atrelada as capacidades de refletir sobre as praticas educacionais e
de adaptar-se as necessidades dos alunos e as demandas de uma sociedade em
constante transformacao.

Conforme os relatos, emergem/emergiram dois grandes eixos de influéncia: o
pedagogico e o disciplinar. De um lado, professores que priorizam a atualizagao
metodoldgica, buscando adequar-se as realidades e aos desafios impostos pelas
novas exigéncias educacionais. De outro lado, aqueles cuja constru¢do identitaria
ancora-se no dominio do conteudo matematico, ainda que reconhegam a
importancia de aspectos didaticos. Essa diversidade reforca a ideia de que a
identidade do professor ndao € unitaria, mas plural, permeada por escolhas, por
experiéncias e por reflexdes acerca do ato de ensinar.

Através das vozes dos entrevistados e do suporte tedrico apresentado, foi-nos
possivel compreender como diferentes perspectivas, desafios e praticas contribuem
para a formacao de identidades docentes. A pesquisa evidenciou, ainda, que essa
construcdo identitaria vai além das dimensdes académicas e institucionais,
envolvendo aspectos relacionais, sociais e culturais, que, em conjunto, definem a
complexidade e a riqueza do ser professor de matematica.

Ao rever o objetivo geral, que é/foi investigar a identidade de professores de
matematica e seus impactos no ensino e na aprendizagem, temos que:

Os resultados obtidos reforcam a ideia de que a identidade do professor de
matematica vai além da competéncia técnica, abrangendo dimensdes emocionais e
sociais que repercutem diretamente na experiéncia educativa dos alunos.

Concluimos que o fortalecimento da identidade docente é crucial para

melhorar a qualidade do ensino e promover uma educacado equitativa e
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transformadora. Portanto, € fundamental continuar investindo em praticas reflexivas
que valorizem essa identidade como um elemento central no processo pedagdgico.
Por fim, fazemos um chamado a agao, sugerindo que politicas educacionais
devem ser implementadas para apoiar o desenvolvimento continuo da identidade do
professor de matematica. Essa abordagem n&o apenas visa a melhorar os indices
de desempenho académico, mas também contribuir para uma educagao

transformadora e humanizada, onde cada aluno possa alcangar seu pleno potencial.
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APENDICE A — Modelo de entrevista com professor

Saudacgoes e agradecimento por participar da entrevista.

1. Explicacao rapida sobre o propdsito da entrevista: compreender a formagao
da identidade profissional dos professores de matematica, considerando as ideias de
Claude Dubar e outros tedricos relevantes.

2. Garantir confidencialidade e consentimento para gravar a entrevista
Secdo 1: Formacgao da Identidade Profissional

1. Pergunta inicial: Como vocé descreveria sua jornada para se tornar um
professor de matematica?

2. Explore experiéncias formativas significativas: educagao formal, influéncias
pessoais, experiéncias de ensino, etc.

3. Quais foram os desafios e os pontos de virada que moldaram o seu
pensamento e a sua atuagao profissional ao longo do tempo?

Secao 2: Interagoes Sociais e Contextos

1. De que maneira as interagdes sociais com colegas, alunos, familia e
comunidade influenciaram vocé como professor de matematica?

2. De que forma as politicas educacionais e o contexto institucional moldaram
suas praticas e sua visao sobre o ensino de matematica?

3. Houve algum evento ou alguma situacao especifica que vocé considerou
crucial para sua formacéao e para o seu desenvolvimento como professor de
matematica?

Secao 3: Significados e Valores

1. Quais sao os principais significados e valores que vocé associa a sua pratica
€ a sua visao como professor de matematica?

2. Como vocé concilia suas proprias crencas e valores com as expectativas
sociais e institucionais sobre o papel do professor de matematica?

3. Vocé percebeu alguma mudanga ou evolugdo em suas concepgdes e em
suas praticas profissionais ao longo do tempo?

Conclusao

1. Agradecer ao entrevistado pela participagéo e insights compartilhados.

2. Oferecer oportunidade para adicionar qualquer informagéao adicional que

possa ser relevante para a discussao.

3. Confirmar a possibilidade de entrar em contato para esclarecimento ou
seguimento, se necessario.
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APENDICE B - Questionario para alunos

Objetivo: Investigar como a identidade profissional do professor de
matematica contribui para o aprendizado dos alunos.

Secao 1: Dados Gerais

1.
2.

Qual é a sua série/ano escolar?
Ha quanto tempo vocé é aluno(a) do professor de matematica atual?

Secgdo 2: Percepgao sobre o Professor
3. Como vocé descreveria a relacdo do professor com a matematica?

N e o o

( ) Ele(a) demonstra entusiasmo e paixao pela matematica.
( ) Ele(a) ensina de forma objetiva, mas sem demonstrar emocé&o.
( ) Ele(a) parece desinteressado na matéria.
( ) Outro (descreva):
Vocé sente que o professor esta bem preparado para ensinar os conteudos
de matematica?

o () Sempre

o () Na maioria das vezes

o ( )Asvezes

o ( ) Raramente
O professor explica os conteudos de forma que vocé consiga entender?

o () Sempre

o () Na maioria das vezes

o ( )Asvezes

o ( ) Raramente
O professor costuma relacionar os conteudos com situagdes praticas do dia a
dia ou outras areas?

o () Sempre

o () Na maioria das vezes

o ( )Asvezes

o () Raramente

Secao 3: Relagao Professor-Aluno
7. O professor incentiva os alunos a participarem das aulas e a tirarem duvidas?

e e o o

( ) Sempre
( ) Na maioria das vezes
( ) As vezes
( ) Raramente
O professor demonstra paciéncia e empatia ao lidar com dificuldades dos
alunos em matematica?
o () Sempre
o () Na maioria das vezes
o ( )Asvezes
o ( ) Raramente
Vocé sente que o professor valoriza sua opinido ou participagao durante as
aulas?
) Sempre
) Na maioria das vezes
) As vezes
) Raramente

O

(
(
(
(

o O O



Secao 4: Impacto no Aprendizado
10. Como as caracteristicas do professor de matematica afetam seu interesse pela
disciplina?

e () Aumentam meu interesse

e () Nao afetam meu interesse

e () Diminuem meu interesse

11.Vocé acredita que o jeito do professor ensinar contribui para o seu

aprendizado? Por qué?

12.0 professor usa estratégias diferentes para ajudar os alunos a aprenderem?

e ( )Nao

e Se sim, quais estratégias vocé percebe?
Secao 5: Identidade Profissional do Professor
13. Vocé acha que o professor de matematica demonstra confianga naquilo que
ensina?

e ()Nao

14.Na sua opinido, como o professor se apresenta como profissional (exemplo:

organizagao, clareza, autoridade, inspiragao)?

15.0 comportamento ou atitude do professor de matematica te motiva a gostar
da disciplina? Por qué?
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