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RESUMO

Esta dissertacdo investiga estratégias para o ensino de matematica a
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), classificando-as por
niveis de ensino (anos iniciais e finais do Ensino Fundamental) e de proficiéncia
matematica. Partindo da lacuna entre politicas de inclusdo e praticas
pedagogicas efetivas, o estudo tem como objetivo identificar propostas
pedagogicas aplicadas em pesquisas de campo, distinguindo métodos
adaptados a diferentes perfis de aprendizado. Esta pesquisa é qualitativa e de
cunho exploratério, adotando a pesquisa bibliografica, conforme Gil(2017),
foram analisados 30 trabalhos (artigos, monografias, dissertagbes e teses) das
bases SciELO, CAPES e Google Académico (2010-2025). Os niveis de
proficiéncia foram definidos com base na BNCC: emergente, basico e
adequado para anos iniciais (1°- 5° ano); e iniciante, intermediario e avangado
para anos finais (6°-9° ano). Os resultados destacam que estudantes em nivel
emergente/iniciante requerem mediagdo intensiva, recursos concretos e
adaptacgdes curriculares individualizadas, com énfase em atividades sensoriais
e visuais. Alunos em niveis basico/intermediario beneficiam-se de estratégias
ludicas (jogos digitais, materiais manipulaveis) e contextualizacéo de conceitos,
ainda com necessidade de suporte para generalizagdo. Ja estudantes em
niveis adequado/avangado demonstram autonomia na resolucédo de problemas
complexos, potencializada pelo alinhamento de hiperfocos (interesses restritos)
aos conteudos. O hiperfoco emergiu como catalisador pedagdgico, facilitando a
motivagao e a abstracdo quando integrado a atividades (por exemplo, o uso de
temas de interesse em problemas matematicos). Conclui-se que a efetiva
inclusdo exige formagao docente especifica, planejamento flexivel e valorizagao
das singularidades cognitivas do TEA. O estudo oferece subsidios
tedrico-praticos para praticas educacionais inclusivas, alinhadas a Politica
Nacional de Educacgao Especial (2020).

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista (TEA); Ensino; Matematica;

Estratégias ; Formacéo de professores.



ABSTRACT

This dissertation investigates strategies for teaching mathematics to students
with Autism Spectrum Disorder (ASD), classifying them by educational levels
(early and late elementary school) and mathematical proficiency levels.
Addressing the gap between inclusion policies and effective pedagogical
practices, the study aims to identify pedagogical proposals applied in field
research, distinguishing methods adapted to different learning profiles. This
qualitative and exploratory research adopted a bibliographic approach, as per
Gil (2017), analyzing 30 works (articles, monographs, dissertations, and theses)
from the SciELO, CAPES, and Google Scholar databases (2010-2025).
Proficiency levels were defined based on the BNCC (Brazilian National
Common Curricular Base): emergent, basic, and adequate for early elementary
school (1st-5th grade); and beginner, intermediate, and advanced for late
elementary school (6th-9th grade). The results highlight that students at the
emergent/beginner level require intensive mediation, concrete resources, and
individualized curricular adaptations, with an emphasis on sensory and visual
activities. Students at basic/intermediate levels benefit from playful strategies
(digital games, manipulable materials) and the contextualization of concepts, still
needing support for generalization. Meanwhile, students at adequate/advanced
levels demonstrate autonomy in solving complex problems, which is enhanced
by aligning hyperfocus (restricted interests) with content. Hyperfocus emerged
as a pedagogical catalyst, facilitating motivation and abstraction when integrated
into activities (for example, using themes of interest in mathematical problems).
The study concludes that effective inclusion demands specific teacher training,
flexible planning, and an appreciation for the cognitive singularities of ASD. This
research provides theoretical and practical subsidies for inclusive educational
practices, aligned with the National Policy on Special Education (2020).
Keywords: Autism Spectrum Disorder (ASD); Teaching; Mathematics;
Strategies; Teacher training.
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1. INTRODUCAO

A inclusédo de estudantes com autismo em salas de aula regulares € um
desafio que reflete as complexidades da educacdo contemporanea. Embora a
legislacéo brasileira, como a Lei n® 12.764/2012 (Lei Berenice Piana), e documentos
internacionais, como a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
da ONU (2006), garantam o direito a educagao inclusiva, a efetivagdo desse
principio enfrenta obstaculos estruturais e pedagdgicos. Conforme destacado por
Mantoan (2015), a inclusdo escolar ndo se resume a presenca fisica do(a) aluno(a)
na sala de aula, mas demanda adaptacdes curriculares, formacao docente e
estratégias que respeitem as singularidades de cada estudante. No caso do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujas caracteristicas englobam
particularidades na comunicacgao, interagdo social e processamento sensorial (APA,
2013), a falta de preparo dos sistemas educacionais para acolher essas
especificidades resulta em exclusdo velada, mesmo em ambientes formalmente
inclusivos.

Dentro desse cenario, o ensino de matematica para estudantes com autismo
emerge como um desafio ainda mais especifico. Isso ficou claro em uma experiéncia
dificil vivenciada no inicio do ano letivo de 2019, durante a atuacdo deste
pesquisador em uma turma do 8° ano. Ao entrar na sala, este cumprimentou
brevemente a turma e escreveu na lousa. Ao virar-se, percebeu um aluno distraido
enquanto desenhava. O educador tocou levemente seu ombro para solicitar que
guardasse o material, mas o aluno levantou abruptamente e saiu correndo.
Assustado, o pesquisador foi informado pelos colegas que ele tinha autismo e agia
assim com frequéncia. Apesar de saber que havia um aluno com necessidades
educacionais especiais na turma, nao havia preparo para reconhecer suas
demandas ou adaptar a pratica. Ao longo do ano, as tentativas de comunicagéo
foram marcadas pelo medo de reacgbes similares, e o aluno permaneceu sem
participar das aulas de matematica, dedicando-se apenas aos desenhos, enquanto
os demais realizavam as atividades propostas.

Essa experiéncia ndo foi isolada para o presente pesquisador. Nos anos
seguintes, ao lecionar para outros(as) estudantes com autismo, mesmo que nenhum
tenha reagido de forma tdo intensa, houve frustracido pela incapacidade de

desenvolver estratégias pedagogicas que contribuissem para sua aprendizagem.
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Alguns demonstraram progressos pontuais, mas estacionaram ou regrediram,
reforcando a percepcdo de que métodos tradicionais eram insuficientes. Como
aponta Mendonga (2019), a inteligéncia de individuos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), muitas vezes singular e ndo convencional, manifesta-se através de
padrdes cognitivos peculiares. Observa-se um foco profundo e qualificado em areas
de interesse, o que pode tanto facilitar o aprendizado em dominios especificos, ao
permitir uma dedicagao superior, quanto desafiar a compreensdo de conceitos,
tornando mais dificil entender ideias que n&o sao tao diretas ou visiveis. No entanto,
como ressalta Mantoan (2015), a maioria das praticas em matematica ainda se
mantém alheia a necessidade de estratégias que valorizem os diferentes estilos de
aprendizagem e as particularidades cognitivas dos(as) estudantes. Essa desconexao
entre teoria e pratica ndo apenas limita o potencial dos(as) alunos(as), mas também
expoe a falta de preparo docente, aspecto que se evidenciou em experiéncias
profissionais anteriores.

Neste contexto, surgiu o interesse em conhecer estratégias pedagdgicas para
o ensino de matematica. Dessa forma, o presente estudo teve como objetivo
identificar as propostas pedagdgicas aplicadas em pesquisas de campo com
alunos(as) com autismo, identificando os métodos utilizados pelos(as)
professores/pesquisadores(as) para ensinar matematica a estudantes com autismo
de diferentes niveis de proficiéncia matematica. Para isso, buscou-se:

- Selecionar trabalhos em que se realizaram atividades matematicas com
estudantes com autismo e que possuiam dados suficientes para se identificar: os
niveis de proficiéncia em matematica dos(as) estudantes e as propostas
pedagodgicas utilizadas;

- Definir niveis de proficiéncia embasados na BNCC ( Base Nacional Comum
Curricular);

- Distribuir os(as) estudantes participantes dos trabalhos em grupos, de
acordo com a proficiéncia em matematica ;

- Interpretar as propostas pedagdgicas utilizadas para cada nivel de
proficiéncia.

- Oferecer subsidios tedérico-praticos para a formagao docente.

A pesquisa justifica-se pela diferenga entre o que se fala sobre inclusao e o
que realmente acontece na educagao, algo que marcou minha experiéncia como

educador. Dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2022) revelam que, embora 90% das matriculas
de alunos com TEA ocorram em classes regulares, apenas 30% dos(as)
professores(as) declaram ter recebido formacado especifica para lidar com o
transtorno. Essa defasagem, conforme destaca Mantoan (2015), sustenta ciclos de
exclusao, pois negligencia a formagao docente especializada, essencial para romper
barreiras pedagogicas que impedem a plena participagdo dos(as) estudantes.
Minhas experiéncias em sala de aula, especialmente a incapacidade de engajar o
aluno em 2019, evidenciaram como a falta de métodos adequados pode dificultar a
inclusdo destes estudantes. Ao sistematizar Estratégias Pedagdgicas eficazes, o
estudo contribui para a qualificacdo de praticas docentes e para a concretizacédo de
uma educacao verdadeiramente inclusiva, alinhada as diretrizes da Politica Nacional
de Educacéao Especial (PNEE, 2020).

Trata-se de wuma pesquisa qualitativa e bibliografica, seguindo os
pressupostos metodologicos de Gil (2017). A opgéo por essa abordagem decorre de
dois fatores: primeiro, a complexidade burocratica e temporal para realizar pesquisa
de campo com seres humanos, como entrevistas com professores ou observacgao
direta de alunos(as) com autismo; segundo, a necessidade de mapear, de forma
critica, as estratégias ja validadas pela literatura. A investigacao incluira:

- Revisao sistematica de trabalhos académicos das bases SciELO, CAPES e
Google Académico;

- Analise de pesquisas de campo publicados entre 2010 e 2025;

- Organizagéo dos dados de modo a atingir os objetivos da pesquisa.

A organizacao do trabalho divide-se em 5 capitulos:

Capitulo 1: E o capitulo atual, apresenta as ideias iniciais para o leitor.

Capitulo 2: Aborda a definighio do autismo, suas caracteristicas
neurocognitivas e implicagdes educacionais, com base em autores como Armenara
(2023) e Grandin (2008).

Capitulo 3: Descreve a metodologia da pesquisa e a coleta de dados.

Capitulo 4: Descreve a organizacgao e analise dos dados.

Capitulo 5: Descreve as propostas pedagodgicas aplicadas nos estudos

separadas por niveis de proficiéncia.
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2. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: DIAGNOSTICO, COGNIGAO E
INTERAGAO SOCIAL

O presente capitulo descreve caracteristicas de individuos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), partindo da premissa de que o reconhecimento da
individualidade dos alunos constitui o primeiro passo do educador em sala de aula.
Essa abordagem introdutéria ao universo do(a) estudante com autismo justifica-se
pela frequéncia com que este ainda permanece desconhecido para muitos
profissionais da Educacao. A proposta central consiste em apresentar pontos-chave
essenciais para que o docente compreenda os aspectos do TEA e suas implicacdes
no processo de aprendizagem. Como referéncias principais, utilizam-se o livro
Transtorno do Espectro Autista (TEA): Manual para o professor de ensino superior
(Armenara, Stringhini e Kunkel) e o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5) (APA).

A fundamentacao deste capitulo reside na premissa de que a compreensao
das caracteristicas neurocognitivas do TEA € indispensavel para a elaboragcédo de
estratégias pedagogicas eficazes, especialmente na area da matematica.
Abordam-se, de forma introdutéria, os critérios diagndsticos e niveis de suporte
(Secédo 2.1), as dindmicas sensoriais e de comunicagédo (Sec¢ao 2.2), as fungdes
executivas e o processamento de informagdes (Secao 2.3), o perfil de inteligéncia
(Secéao 2.4) e a cognigao social (Secao 2.5). A analise desses eixos visa a subsidiar
educadores na identificacdo de barreiras e potencialidades no ensino de
matematica, preparando-os para adaptar praticas que respeitem a neurodiversidade

e promovam a efetiva inclusao.

2.1 Critérios Diagnésticos e Niveis de Suporte

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é definido por um conjunto
heterogéneo de manifestagcbes neurocomportamentais que impactam a
comunicagao, a interacao social e os padrées de comportamento. No Brasil, a Lei
12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa
com TEA, estabelece critérios legais voltados ao TEA. Conforme Armenara (2023), a

legislacao destaca duas dimensdes centrais:
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1. Deficiéncia persistente na comunicacido e interacdo social, expressa por
limitagdes significativas na comunicacédo verbal e ndo verbal (por exemplo,
dificuldade em iniciar ou manter didlogos, auséncia de contato visual), falta de
reciprocidade socioemocional (por exemplo, compartihamento reduzido de
emogdes) e incapacidade de desenvolver relacionamentos adequados ao nivel de
desenvolvimento.

2. Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses ou
atividades, que se manifestam por estereotipias motoras ou verbais (por exemplo,
ecolalia, movimentos repetitivos), rigidez excessiva a rotinas (por exemplo,
resisténcia a mudangas ambientais) e interesses fixos e intensos (por exemplo,
hiperfoco em temas especificos).

O DSM-5 estrutura o diagnéstico em trés dominios do desenvolvimento
humano: comunicagao, linguagem e interacdo social, categorizando o TEA em trés
niveis de suporte. Essa classificagdo, conforme Armenara (2023), ndo se baseia em
rétulos funcionais (por exemplo, "alto" ou "baixo funcionamento"), mas na

intensidade de apoio necessario para garantir qualidade de vida e autonomia:

Quadro 1- Niveis de suporte

Nivel 1 (Requer Apoio):

Individuos com dificuldades perceptiveis em iniciar interagdes sociais e flexibilidade
comportamental. Embora possam viver de forma independente, enfrentam desafios para se
adaptar a mudangas ou organizar tarefas cotidianas. O suporte inclui orientacdo ocasional em
situagOes sociais e estratégias para reduzir a ansiedade (por exemplo, planejamento visual de
atividades).

Nivel 2 (Requer Apoio Substancial):

Marcado por déficits acentuados na comunicagao verbal e nao verbal (por exemplo, fala
limitada, expressodes faciais pouco frequentes) e comportamentos repetitivos mais evidentes. O
desconforto frente a mudangas € significativo, exigindo intervengdes diarias, como sistemas
alternativos de comunicagéo (por exemplo, pictogramas) e adaptag¢des estruturadas de rotina em
ambientes educacionais ou profissionais.

Nivel 3 (Requer Apoio Muito Substancial):

Envolve prejuizos graves na comunicagdo (por exemplo, auséncia de fala funcional),
interagbes sociais minimas e comportamentos inflexiveis que comprometem a seguranga e
funcionalidade. Requer assisténcia continua, como intervencdes intensivas em comunicacao
alternativa (por exemplo, Tecnologia Assistiva) e manejo de crises sensoriais ou comportamentais.

Fonte: Autor, adaptado de Armenara (2023, p. 21)
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E crucial destacar que essa classificacdo é dinamica. Conforme Armenara
(2023, p. 21),” os niveis ndo s&o estaticos, e pode acontecer de uma mesma pessoa
com TEA ter uma maior prevaléncia no nivel 2, mas oscilar em algumas situagdes
para o nivel 3 ou o nivel 1 [...]". O diagndstico do TEA demanda uma compreensao
integral das caracteristicas legais e clinicas, aliada a flexibilidade para adaptar
suportes conforme as necessidades em constante evolucdo. Como enfatiza o
DSM-5, o objetivo central é promover autonomia, garantindo que as singularidades

de cada individuo orientem as praticas de incluséo.

2.2 Dinamicas Sensoriais e de Comunicagao no TEA

Individuos com TEA apresentam particularidades no processamento sensorial
(hiper/hiporresponsividade) e na comunicacgéo, fatores que moldam suas interagdes
e processos de aprendizagem. Esta seg¢do aborda como essas caracteristicas
exigem estratégias adaptativas. Consideram-se ajustes ambientais e o uso de
recursos de comunicacao alternativa essenciais para reduzir barreiras e ampliar a

participagao social, conforme destacam Armenara (2023) e Grandin (2008).

2.2.1 Integragao Sensorial no Transtorno do Espectro Autista (TEA)

A integracdo sensorial € um processo neurobioldégico que organiza as
informacodes captadas pelos sentidos, permitindo respostas adaptativas ao ambiente.
Conforme Armenara (2023, p.47), essa integracdo envolve a capacidade de “ usar
os sentidos do corpo adaptados aos estimulos sensoriais que o ambiente
proporciona [...]", ou seja, € a forma como o individuo se organiza neurologicamente
para interagir com o espaco fisico e social. Em pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), esse processamento pode apresentar diferengas significativas,
manifestando-se em hipersensibilidade (hiperresponsividade) ou hipossensibilidade
(hiporresponsividade) a estimulos. Tais particularidades impactam diretamente a
autorregulagdo emocional e comportamental, influenciando a aprendizagem e a
interagdo social (Armenara, 2023).

A hiperresponsividade, conforme detalha Armenara (2023), refere-se a
respostas intensificadas a estimulos ambientais, como sons altos ou texturas

especificas, que podem desencadear reacdes aversivas. Por exemplo, um estudante
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com TEA hipersensivel a ruidos pode cobrir os ouvidos e entrar em estado de alerta
constante, prejudicando sua concentragdo em atividades pedagdgicas. Ja a
hiporresponsividade implica em respostas reduzidas, como a dificuldade em
perceber estimulos relevantes, o que pode reduzir a participagdo social e o
aprendizado. Armenara (2023) ressalta que, em ambos os casos, as estereotipias
(comportamentos repetitivos) podem emergir como estratégias de autorregulagao,
equilibrando a sobrecarga ou a subestimulagao sensorial.

A capacidade de adaptacao do(a) estudante com TEA esta intrinsecamente
ligada ao seu repertério de experiéncias e estratégias desenvolvidas ao longo da
vida. Como enfatiza Armenara (2023, p.48), “a resposta de adaptagdo do corpo vai
depender do quanto o estudante com TEA foi ensinado a lidar com suas
capacidades [...]". No entanto, essa adaptacao nao € linear: um dia de sucesso nao
garante estabilidade no seguinte, pois novos estimulos podem exigir ajustes
continuos. Vitorino (2020, p.95) complementa essa ideia, destacando que o
professor deve “Estar disposto a adaptar suas praticas, experimentar diferentes

estratégias e buscar solugdes criativas para os desafios”.

2.2.2 Estratégias Educacionais para promover a autorregulagao

A intervengdo pedagodgica deve priorizar a construgdo de vinculos de
confianga e didlogo. Armenara (2023, p.50) sugere que o professor "oferegca ao
estudante a oportunidade de expressar o que o incomoda", colaborando para
identificar formas de autorregulagdo, como pausas sensoriais ou o0 uso de
ferramentas adaptativas (ex.: fones de ouvido ou brinquedos antiestresse).

A autorregulagdo em pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
refere-se a capacidade de gerenciar suas proprias respostas emocionais, sensoriais
e comportamentais diante de desafios do ambiente. Perrenoud (1999, p.96) define
autorregulagdo como as “capacidades do sujeito para gerir ele proprio seus projetos,
seus progressos, suas estratégias diante das tarefas e obstaculos”. Nesse sentido,
evidencia-se a fundamental importancia de as instituicbes de ensino oferecerem
espacgos propicios a autorregulagao, pois esses ambientes ndo apenas respeitam as
necessidades individuais de todos os estudantes, mas também promovem uma
cultura de inclusdo e bem-estar coletivo. A autorregulagcdo é uma habilidade

socioemocional essencial, tanto para pessoas neurodivergentes quanto neurotipicas,
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e sua pratica contribui para uma aprendizagem mais significativa, além de fortalecer
a autonomia e a resiliéncia.

Espacgos acolhedores sao mais do que um recurso, sao uma declaragao de
que todas as emocbes sao validas e de que é natural enfrentar momentos de
cansago, estresse ou sobrecarga. Ao permitir que o estudante reconhecga e organize
suas emocdes, esses ambientes beneficiam nao apenas o individuo, mas todo o
ecossistema escolar: quando uma pessoa se sente compreendida e apoiada, sua
capacidade de retomar as atividades com foco e equilibrio aumenta, favorecendo um
clima de produtividade e respeito mutuo em sala de aula.

Para alunos(as) hipossensiveis, estratégias que promovam a consciéncia
corporal, como exercicios de pressdo profunda, podem ser eficazes, desde que
respeitem as preferéncias e necessidades individuais. Em situacées de sobrecarga
em atividades coletivas, Armenara (2023) sugere a formagao de grupos menores ou
trabalhos em dupla, reduzindo assim a demanda sensorial e social e facilitando a
participacao.

E fundamental reconhecer que ndo ha um padréo universal de processamento
sensorial no TEA, uma vez que as respostas sao moldadas por experiéncias de vida
particulares. Como destaca Armenara (2023, p.50), "cada individuo reage aos
estimulos com base em seu repertério pessoal". Portanto, as intervencdes devem
ser flexiveis e personalizadas, considerando n&o apenas as particularidades
sensoriais, mas também os limites e as potencialidades de cada estudante. Grandin
(2008, p.114) complementa essa perspectiva ao afirmar que "rotinas previsiveis e
ambientes estruturados sido fundamentais para muitos autistas, pois oferecem a
seguranga necessaria para o engajamento e a aprendizagem". Dessa forma, a
combinacao entre adaptacdes sensoriais, organizagao espacial e suporte emocional
contribui para um processo de autorregulacdo mais eficaz, beneficiando tanto o

desenvolvimento individual quanto a dindmica escolar como um todo.

2.2.3 Linguagem e Comunicagao

A linguagem e a comunicagdo sao pilares fundamentais para a interagao
social e o desenvolvimento cognitivo, especialmente em individuos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Segundo Armenara (2023), a analise das habilidades

linguisticas nessa populagdo deve considerar quatro dimensdes inter-relacionadas:
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semantica (sentido das palavras), fonémica (sons das letras e silabas), sintatica
(gramatica) e pragmatica (uso da linguagem com intencdo comunicativa). Cada uma
dessas dimensdes apresenta desafios especificos para estudantes com TEA,
impactando sua capacidade de se expressar e compreender 0 mundo social.

No campo léxico-semantico, destaca-se a dificuldade no processamento
inferencial, essencial para interpretar informacées implicitas ou contextuais.
Conforme Armenara (2023, p. 54), "[...] o estudante com TEA pode apresentar
déficits no processamento inferencial, cuja funcédo principal é ajudar a entender a
informagéo que esta implicita ou incompleta no texto". Essa limitagao esta associada
a desafios na abstragao e na interpretacao de metaforas, ironias ou duplos sentidos,
aspectos frequentemente vinculados a Teoria da Mente.

"Teoria da Mente: Refere-se a capacidade de compreender que os outros tém seus
préprios pensamentos, crengas, desejos e intengdes, que podem ser diferentes dos
seus. Muitas pessoas com TEA apresentam déficits na Teoria da Mente, o que
dificulta prever o comportamento dos outros, entender piadas, mentiras, enganos ou
sarcasmo." (Vitorino, 2020, p.36).

Estas lacunas podem levar a mal-entendidos, especialmente em situacdes

que exigem leitura de entrelinhas, como em piadas ou instru¢des indiretas.

Na dimensdo fonémica, embora menos explorada, observam-se
particularidades na percepg¢ao e producado de sons. Alguns estudantes com TEA
podem apresentar hipersensibilidade a determinados fonemas ou dificuldades na
discriminacdo de silabas similares, o que interfere na aquisicdo da leitura e na
articulagdo da fala (Baron-Cohen, 2002). Além disso, padrbes de entonagao
monaotona ou irregularidades na prosédia sdo comuns, afetando a expressividade
comunicativa.

No aspecto sintatico, as regras gramaticais e a organizagdo frasal
representam outro ponto critico. Moore (2005, apud Armenara, 2023, p. 56) ressalta
que, "[...] os estudantes com TEA podem ter varias dificuldades, como seguir regras
de construcdo de frases, e isso pode desencadear uma situacdo de
constrangimento”. A inflexibilidade na aplicagdo de normas linguisticas, por exemplo,
pode resultar em frases desestruturadas ou literais, dificultando a transmissao de
intengdes. Por outro lado, alguns individuos desenvolvem um hiperfoco em regras
gramaticais, corrigindo excessivamente a fala alheia e interrompendo o fluxo
dialégico. Esse comportamento, como aponta Moore (apud Armenara, 2023), pode
gerar conflitos interpessoais, j4 que o interlocutor "pode sentir-se ofendido” ou

desencorajado a continuar a interagao.
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Na esfera pragmatica, os desafios estdo centrados no uso funcional da
linguagem para negociar significados sociais. Estudantes com TEA frequentemente
enfrentam obstaculos em ajustar a comunicagdo ao contexto ou ao interlocutor,
como iniciar ou manter dialogos, interpretar gestos nao verbais ou reconhecer sinais
de cansago no outro (Baron-Cohen, 1995). Conforme Armenara (2023), a
"linguagem com intencdo de comunicar" exige uma sintonia entre conteudo e
contexto, habilidade que pode ser comprometida no TEA devido a dificuldades na
reciprocidade social.

As barreiras nas quatro dimensdes linguisticas (seméantica, fonémica, sintatica
e pragmatica), interagem de modo complexo, criando um cenario em que a
comunicacdo se torna um processo desafiador para estudantes com TEA.
Compreender essas nuances € essencial para desenvolver estratégias educacionais
que promovam n&o apenas a competéncia linguistica, mas também a adaptacgéo

socioemocional, reduzindo situagdes de frustracao e isolamento.

2.2.4 Comunicagao nao Verbal e Suplementar: Ferramentas para participagao

social

A comunicagdo nao verbal constitui uma habilidade fundamental desenvolvida
naturalmente ao longo da vida, manifestando-se por meio de expressdes faciais,
gestos corporais, entonagao vocal e postura (Armenara, 2023). Para individuos com
TEA, no entanto, essa forma de comunicacdo pode representar um desafio
significativo. Conforme destacado por Armenara (2023), muitos(as) estudantes com
TEA enfrentam dificuldades em identificar elementos subjetivos da comunicag¢ao nao
verbal, como sarcasmo ou nuances emocionais, 0 que compromete sua capacidade
de discernir intengdes e reagir adequadamente em interagdes sociais. Essa limitagéo
na compreensdo de informagbes implicitas, ja abordada em relagcdo a Teoria da
Mente (sec¢ao 2.2.3), frequentemente resulta em respostas desproporcionais, como a
auséncia de reagcdao em situacbes que demandam reciprocidade, reacgdes
exageradas a estimulos cotidianos ou respostas insuficientes diante de expectativas
sociais (Armenara, 2023). Tais lacunas ndo apenas prejudicam a transmissao eficaz
de mensagens, mas também podem contribuir para uma comunicagao percebida
como mecanica ou monotona, reforcando esteredtipos sobre a expressividade de

individuos no espectro.
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Diante desses desafios, a Comunicagdo Suplementar e Alternativa (CSA)
surge como um recurso estratégico para promover a funcionalidade comunicativa.
De acordo com Armenara (2023), a CSA abrange técnicas e ferramentas voltadas a
individuos com dificuldades complexas de comunicagao, sejam elas temporarias ou
permanentes. A comunicagdo suplementar refere-se ao uso de simbolos, imagens
ou tecnologias para ampliar a expressao daqueles que possuem habilidades verbais
limitadas, enquanto a comunicagao alternativa substitui a fala ou escrita em casos de
incapacidade funcional (Armenara, 2023). Essa distingdo é crucial para adaptar
intervengdes as necessidades especificas de cada estudante. Por exemplo,
estudantes com TEA de nivel 2 (que demandam apoio substancial) e nivel 3 (que
requerem apoio muito substancial) podem beneficiar-se da CSA para superar
barreiras na interagao social (APA, 2022).

A CSA divide-se em duas categorias principais: com auxilio e sem auxilio. A
primeira envolve recursos externos ao corpo, como pranchas de comunicagdo com
simbolos Pictograficos (PECS), aplicativos digitais (por exemplo, TD Snap) ou
dispositivos de voz gerada por sintese, estratégias amplamente reconhecidas por
sua eficacia em oferecer suporte visual e tecnologico a individuos com TEA
(Grandin, 2013). Ja a segunda utiliza gestos naturais, como apontar expressoes
faciais ou movimentos corporais (por exemplo, balangar a cabega para negar). Para
individuos com TEA, a combinagao dessas abordagens pode ser adaptada conforme
o contexto e as habilidades motoras e cognitivas. Conforme destacado pela APA
(2022), o uso de CSA nao apenas reduz comportamentos inadequados causados
pela frustragdo comunicativa, mas também estimula o desenvolvimento da
linguagem oral em alguns casos, promovendo maior engajamento social.

Na pratica educacional, a implementacdo da CSA exige planejamento
colaborativo entre profissionais da saude, educadores e familiares. Estratégias como
a modelagem (demonstragcéo do uso de simbolos durante interagdes) e a criagao de
ambientes ricos em estimulos visuais sao essenciais para garantir a generalizagao
das habilidades, uma abordagem defendida por Grandin (2013) como parte de
intervengdes estruturadas e sensoriais. Além disso, € fundamental considerar a
individualidade do(a) estudante: enquanto alguns podem preferir recursos de alta
tecnologia (por exemplo, tablets com softwares especializados), outros podem

responder melhor a sistemas de baixa tecnologia (por exemplo, cartdes com figuras).
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A integrac&o entre o treinamento da comunicagédo n&o verbal e o uso de CSA
oferece um caminho para minimizar os prejuizos comunicativos associados ao TEA.
Como enfatizado por Armenara (2023, p. 60), “‘quanto mais acentuada for sua
dificuldade em se expressar através da comunicacdo nao-verbal, maior sera o
prejuizo na transmissdo da mensagem, e mais mono6tona ou mecéanica podera soar
sua comunicacao”. Essas ferramentas ndo apenas ampliam as possibilidades de
interacdo, mas também fortalecem a autonomia e a participagao social, alinhando-se
aos principios da educacéo inclusiva e as recomendacgdes de especialistas como

Grandin (2013) sobre a importancia de adaptag¢des personalizadas.

2.3 Fungoes Executivas e Processamento de Informagoes

De acordo com Baron-Cohen (2004, apud Armenara, 2023, p. 67), “[..] o
estudante com TEA apresenta mais facilidade para lidar com informacdes
padronizadas. Esta facilidade faz com que ele tenha melhor desempenho em
atividades que exijam o processamento sequencial de informagdes”. Essa
caracteristica, como destaca Baron-Cohen (2004), esta alinhada a teoria da
sistematizagcdo, que define a tendéncia cognitiva de individuos com autismo em
compreender e prever sistemas baseados em regras fixas. Para o autor, essa
habilidade reflete um perfil cognitivo orientado a detalhes e padrdes estruturados,
favorecendo o desempenho em tarefas que demandam etapas claras e previsiveis,
como calculos matematicos ou analises técnicas.

Contudo, Baron-Cohen (2009) também ressalta que individuos com uma forte
tendéncia a sistematizacdo podem demonstrar habilidades excepcionais em
dominios estruturados, mas enfrentar desafios em situacbes que demandam
adaptacao rapida a contextos dinamicos ou interpretagdo de informagdes ambiguas,
como em interagbes sociais complexas. Armenara (2023) complementa ao explicar
que, diante de demandas nao lineares (como debates ou interpretacdo de nuances
sociais), o(a) estudante com TEA pode enfrentar desafios, ja que tais atividades
requerem processamento holistico e adaptagdo a estimulos dinamicos. Essa
dualidade, conforme propde Baron-Cohen (2004), ilustra a importancia de
Estratégias Pedagdgicas que valorizem as habilidades sequenciais, a0 mesmo
tempo em que oferecem suporte para o desenvolvimento do pensamento critico,

respeitando as singularidades do processamento cognitivo no TEA.
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2.3.1 Fungoes Executivas

As fungdes executivas sao um conjunto de habilidades cognitivas
responsaveis pelo controle e regulagdo de processos mentais, emocionais e
comportamentais, essenciais para a adaptacdo a situagdes novas ou complexas
(Diamond, 2013). De acordo com Armenara (2023), essas habilidades séao
particularmente demandadas quando o individuo se depara com atividades que
exigem a criagdo de novos esquemas comportamentais, ndo automatizados. No
Transtorno do Espectro Autista (TEA), as fungdes executivas podem ser diretamente
impactadas por caracteristicas como a hipo ou hiperseletividade sensorial, que
interferem na capacidade de filtrar estimulos, organizar prioridades e iniciar ou
finalizar tarefas. Essa disfungédo pode resultar em dificuldades para gerenciar rotinas,
transicoes e imprevistos, comprometendo a autonomia e a participagdo social
(Diamond, 2013).

2.3.1.1 Antecipacgao e Estratégias de Organizacao

A antecipacao e a organizagao sao estratégias fundamentais para promover a
autorregulagdo em estudantes com TEA. Como destaca Armenara (2023), a
necessidade de previsibilidade esta associada a forma como o cérebro desses
individuos processa informagdes, criando imagens mentais para compreender o
ambiente. Quando as atividades séo planejadas e estruturadas de maneira clara e
priorizada, o(a) estudante ganha tempo para processar essas representacoes
internas, reduzindo a ansiedade e facilitando a adaptacdo a demandas pedagdgicas.
O planejamento de atividades em uma sequéncia previsivel, ou rotina, promove
maior estabilidade no(a) aluno(a), minimizando a desorganiza¢cdo mental. Isso ocorre
porque o(a) aluno(a) consegue compreender melhor o que precisa ser feito, a
quantidade necessaria para a tarefa e quando a atividade sera concluida, o que, por
sua vez, aumenta as chances de sucesso na execucdo das tarefas e na
compreensao das etapas (Loureiro, 2020). “O resultado desse cuidado sera o
estudante mais bem integrado aos elementos mais importantes da aula, aprendendo

com equidade e produzindo com qualidade." (Armenara, 2023, p. 69).
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2.3.1.2 Rigidez Cognitiva Vs. Flexibilidade:

A rigidez cognitiva, comum no TEA, manifesta-se como resisténcia a
mudancas e fixagdo em padrbes preestabelecidos. Armenara (2023) descreve esse
fendbmeno como um ciclo continuo de rigidez e flexibilizagdo: o(a) estudante tende a
aderir rigidamente a rotinas, enfrenta dificuldades para aceitar novos métodos, mas
gradualmente adapta-se parcialmente, consolidando temporariamente um novo
modelo mental, que se enrijece até a proxima demanda por mudanca. Essa
oscilagcédo reflete desafios na flexibilidade cognitiva, habilidade que Grandin (2008)
associa a processos neurolégicos especificos, nos quais a organizagédo cerebral
prioriza padrdes previsiveis como forma de gerenciar estimulos complexos. “No
entanto, essa dificuldade pode ser amenizada se ele perceber que o interlocutor esta
disposto a se adaptar as suas necessidades e desejos” (Armenara, 2023, p. 71) .
Estratégias como a exposi¢cdo gradual a novidades, o uso de histérias sociais para
explicar transicdes e a pratica de solucbdes alternativas para problemas podem
auxiliar na mitigacao da rigidez, favorecendo a adaptagcdo sem sobrecarregar o(a)

estudante.

2.3.1.3 Regulagdo da Atencgao e Processos de Memoéria

A atencdo e a memoéria sdo processos cognitivos fundamentais para o
aprendizado e a adaptacdo ao ambiente educacional. No caso de estudantes com
TEA, esses processos podem apresentar particularidades que influenciam
diretamente sua interagcdo com o mundo e sua capacidade de aprendizagem. Como
destaca Diamond (2006), a autorregulacdo cognitiva, incluindo fungdes executivas
como atengao sustentada e memoria de trabalho, desempenha um papel critico no
desenvolvimento de habilidades académicas e sociais. No contexto do TEA, déficits
nessas areas podem contribuir para padrées de pensamento rigidos e dificuldades
em lidar com situagdes novas ou imprevisiveis.

Conforme Armenara (2023), estudantes com TEA frequentemente exibem
uma atencdo altamente seletiva, direcionada a estimulos especificos que despertam
seu interesse intrinseco. Esse fendmeno, conhecido como hiperfoco, pode fazer com
que o(a) aluno(a) dedique horas a temas ou atividades que lhe sao atraentes,

mesmo que irrelevantes para o contexto pedagogico. Por outro lado, fatores
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considerados importantes pelo educador, como instru¢des coletivas ou mudancgas na
rotina, podem ser ignorados, simplesmente por nao ressoarem com suas
preferéncias sensoriais ou cognitivas. Diamond (2006) ressalta que a rigidez
atencional esta associada a desafios nas fungcbes executivas, especialmente na
flexibilidade mental, o que dificulta a transicdo entre tarefas ou a assimilacédo de
perspectivas multiplas.

A memdria também é afetada nesse processo. Estudantes com TEA podem
apresentar dificuldades em integrar informacdes novas a esquemas preexistentes,
especialmente quando ha uma desconexdo entre seus interesses e o conteudo
oferecido. Armenara (2023) aponta que a fixacdo em detalhes especificos, em
detrimento de uma compreensao contextual mais ampla, reforga a rigidez cognitiva.
Por exemplo, a memorizacdo de rotinas ou dados especificos (como datas ou
numeros) pode ser notavel, mas a aplicacdo dessas informagbes em situagdes
praticas ou adaptativas é frequentemente limitada. Diamond (2006) complementa
que a memoéria de trabalho, responsavel pelo gerenciamento temporario de
informagdes, pode estar comprometida, dificultando a resolugdo de problemas que
exigem planejamento ou ajustes rapidos.

Para mitigar esses desafios, € essencial adaptar o ambiente educacional as
particularidades do (da) estudante com TEA. A incorporagdo de seus interesses
especificos nas atividades pedagodgicas pode aumentar o engajamento atencional,
enquanto a estruturagao clara de rotinas e o uso de suportes visuais (como agendas
ou sequéncias ilustradas) auxiliam na organizagdo da memoria e na previsibilidade.
Além disso, praticas que estimulem a flexibilidade cognitiva, como jogos de
alternancia de tarefas ou histérias sociais que explorem multiplos pontos de vista,

podem ajudar a reduzir a rigidez de pensamento.

2.4 Inteligéncia no TEA

E comum que, no imaginario social, o TEA seja associado & superdotac&o
e/ou altas habilidades, como se todas as pessoas autistas possuissem habilidades
intelectuais excepcionais. Contudo, essa visao simplista ndo apenas desconsidera a
heterogeneidade do espectro, mas também reforca esteredtipos que podem
invisibilizar as reais necessidades e potencialidades desse grupo. Armenara (2023)

ressalta que o TEA esta intrinsecamente ligado a déficits no neurodesenvolvimento
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em trés dominios centrais: interagcdo social, comunicagc&o e linguagem. O Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) reforga essa perspectiva
ao destacar a importancia de uma avaliagcdo formal do nivel de inteligéncia em
individuos com TEA, uma vez que suas habilidades cognitivas podem variar desde a
deficiéncia intelectual severa até a superdotagao (APA, 2013).

Essa variabilidade desafia a nocao reducionista de que o autismo esta
atrelado a uma inteligéncia acima da média. Estudos ressaltam que o perfil cognitivo
no TEA abrange desde deficiéncia intelectual até habilidades pontuais excepcionais,
com uma parcela significativa de individuos apresentando QI abaixo de 70 (APA,
2013). Nesse contexto, Armenara (2023) lista caracteristicas frequentemente
observadas em individuos com autismo, como atengdo prolongada, vocabulario
extenso e interesses obsessivos, que podem ser erroneamente interpretados como
indicadores universais de superdotagcdo. Na realidade, tais tracos estdo mais
relacionados a padrdes cognitivos atipicos do TEA, como a hiperconcentragdo em
temas de interesse restrito e a tendéncia a sistematizar informagdes (Baron-Cohen,
2000).

Além disso, caracteristicas como capacidade de ser questionador(a)
persistente, interesse em questdes morais e filosoficas, e raciocinio lI6gico podem
contribuir para a percepgao equivocada de uma inteligéncia uniformemente elevada.
No entanto, como enfatiza Armenara (2023), essas habilidades frequentemente
coexistem com desafios significativos em outras areas, como flexibilidade cognitiva e
reciprocidade social. A memoria prodigiosa e o excelente senso de humor, por
exemplo, podem ser notaveis em alguns individuos, mas nao eliminam as
dificuldades inerentes ao transtorno, como a compreensao de duplos sentidos,
aspecto ligado aos desafios da Teoria da Mente (Baron-Cohen, 1995).

A ideia de habilidades independentes, isto é, a superdotacdo em algumas
areas contrastando com déficits em outras, reforca a necessidade de avaliacbes
multifatoriais.  Baron-Cohen (2006) argumenta que o perfil cognitivo
"hiper-sistematizante" do TEA exige abordagens que reconhegcam tanto as
potencialidades quanto as limitagdes, equilibrando habilidades sistematicas com
necessidades sociais. O proprio DSM-5 recomenda a utilizacido de instrumentos
padronizados, como testes de QI e avaliagbes adaptativas, para mapear essas
nuances (APA, 2013).
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2.5 Cognigao Social

A Cognicdo Social compreende o0s processos cognitivos, emocionais e
comportamentais que permitem aos individuos interpretar a si mesmos e aos outros
no contexto das relagdes sociais (Armenara, 2023). Esses mecanismos sao
fundamentais para a adaptacido ao ambiente social, envolvendo desde a percepgao
de intengdes alheias até a regulacdo de comportamentos em situagbes
interpessoais. No Transtorno do Espectro Autista (TEA), essa area apresenta
particularidades significativas, como dificuldades em processar informagdes
socioemocionais e interpretar nuances implicitas nas interagbes (Baron-Cohen,
2001). Como destaca Armenara (2023):

O estudante com TEA possui déficits nesta area e por isso tem dificuldades de
entender as sutilezas das relagdes sociais. Essa dificuldade faz com que ele
apresente comportamentos sociais prejudicados que vao desde o isolamento social
até abordagens inadequadas. (Armenara, 2023, p. 78)

2.5.1 Empatia e Sistematizagao

A Teoria da Mente (ToM) refere-se a capacidade de inferir estados mentais
alheios, como crencgas, desejos e intengdes, essencial para a empatia. No contexto
do TEA, foi Simon Baron-Cohen e seus colegas (1985) que inicialmente propuseram
a relevancia dessa teoria. Segundo Baron-Cohen (2001), a empatia envolve tanto
uma dimensao afetiva (compartilhar emogdes) quanto uma cognitiva (compreender
perspectivas). Contudo, para individuos com TEA, a ToM é frequentemente
comprometida, dificultando a leitura de sinais sociais e a colocag&o no lugar do outro
(Armenara, 2023). A autora também ressalta que, embora pessoas com TEA
possam agir em defesa de injusticas, isso ocorre mais por uma légica de resolugao
de problemas do que por uma conexao emocional.

Baron-Cohen (2009) propde que o TEA esta associado a um perfil cognitivo
marcado pela sistematizagdo (habilidade de analisar padrdes e sistemas) em
detrimento da empatia. Essa assimetria explica a tendéncia a abordagens binarias
(ex.: certo/errado) e a preferéncia por rotinas previsiveis. Conforme Armenara (2023,
p. 80), a pessoa com TEA “[...] ndo é fria nem calculista, apenas tende a agir de
forma mais sistematica, porque quer resolver os problemas e padronizar os

processos.”
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Estudos indicam que pessoas com TEA podem desenvolver estratégias
compensatérias, como regras sociais explicitas, para navegar em interagdes
(Baron-Cohen, 2009). No entanto, a falta de espontaneidade na empatia afetiva
pode gerar mal-entendidos, como interpretacbes literais de solicitagbes ou

dificuldade em captar ironias, impactando a dindmica educacional (Armenara, 2023).

2.5.2 Reconhecimento de Emogoes, Amizades e Adaptagao Contextual

A interacdo social no TEA é frequentemente caracterizada por desafios no
reconhecimento de emog¢des e na manutencdo de relagdes complexas. Conforme
Armenara (2023), a rigidez cognitiva leva a uma percepgao binaria das relagdes (ex.:
gostar/nao gostar), limitando o repertdrio social. Essa simplificagdo contrasta com as
expectativas sociais de nuances e subtextos, gerando conflitos em ambientes como
a sala de aula.

A dificuldade em decodificar expressdes faciais e corporais € um marco do
TEA. Pesquisas neurocientificas revelam que, enquanto individuos neurotipicos
ativam regides como a amigdala e o cortex pré-frontal medial ao processar
emocobes, aqueles com TEA podem apresentar padrdes atipicos de ativacao,
refletindo em respostas distintas a estimulos sociais (Baron-Cohen, 2009). Armenara
(2023) complementa que a expressdo emocional também ¢é afetada, muitas vezes
gerando a impressao de monotonia, mesmo que a vivéncia interna seja intensa.

O contato visual, por exemplo, ilustra diferengcas neurofuncionais: enquanto
neurotipicos 0 usam para sincronia emocional, muitos com TEA o evitam devido a
sobrecarga sensorial ou dificuldade em integrar multiplos estimulos (Baron-Cohen,
2011). Armenara (2023) enfatiza que a auséncia de contato visual ndo indica
desinteresse, mas uma estratégia adaptativa para focar no conteudo verbal.

Nas amizades, pessoas com TEA tendem a priorizar vinculos significativos
em vez de relagdes superficiais. Baron-Cohen (2012) destaca que, embora possam
ter menos amigos, a profundidade dessas conexbes € comparavel as de
neurotipicos. Contudo, a sinceridade excessiva, como apontar erros sem mediacgao,
pode gerar atritos, especialmente em contextos educacionais onde a pragmatica

social é valorizada (Armenara, 2023).
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Conforme Gil (2002), o percurso metodoldgico de uma pesquisa deve ser
delineado com clareza, garantindo coeréncia entre os objetivos, a abordagem
escolhida e a analise dos dados. Este capitulo descreve os caminhos adotados para
investigar Estratégias Pedagdgicas adotadas por pesquisadores que produziram
trabalhos académicos abordando o ensino de matematica para estudantes com
autismo. Serdo apresentados a descricdo da abordagem e tipo de pesquisa, 0
caminho percorrido para a composi¢cao do corpus, as definicdes referenciadas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que norteiam a tabulagdo dos dados e a
interpretacdo dos dados coletados, organizados em perfis de alunos e etapas de

ensino.

3.1 Abordagem e tipo de Pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza por sua natureza qualitativa e exploratoria,
buscando aprofundar a compreensdo de um tema ainda pouco investigado.
Conforme Gil (2008), a pesquisa qualitativa se preocupa com aspectos da realidade
que nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da
dinamica das relagdes sociais. No caso desta pesquisa, nao € possivel quantificar a
forma como o(a) estudante com autismo aprende matematica, suas dificuldades,
motivagdes e preferéncias, elementos essenciais para a construgdo de Estratégias
Pedagogicas eficazes. A pesquisa exploratéria, por sua vez, tem como obijetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipéteses. Dessa forma, o presente estudo, em sua natureza
exploratéria, busca analisar os processos de ensino desenvolvidos por
professores(as) em salas de aula inclusivas, com base em pesquisas de campo ja
realizadas. O foco estd em compreender como os educadores adaptam suas
metodologias, quais estratégias usam na pratica pedagdgica e de que maneira
essas experiéncias podem contribuir para a reflexdo sobre o ensino de matematica
para estudantes com autismo. Além disso, a pesquisa visa identificar lacunas no
conhecimento existente e delinear possiveis caminhos para futuras investigagdes.

Adotou-se a pesquisa bibliografica como abordagem metodoldgica,

fundamentada na analise e interpretagao de obras ja publicadas, como livros, artigos
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cientificos e documentos. Essa escolha permite construir uma base sodlida de
conhecimento sobre o tema em questdo. Conforme Gil (2002), a pesquisa
bibliografica é elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos. Essa modalidade de pesquisa possibilita ao
investigador(a) cobrir uma gama de fendbmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente, garantindo uma analise profunda e abrangente do
tema em estudo. Essa opcéo justifica-se pelos desafios inerentes a observagao
direta de estudantes com autismo em contexto escolar, que exige a obtencéo de
permissdes dos pais ou responsaveis, além da autorizagdo da instituicdo de ensino e
do comité de ética da Universidade, fatores que poderiam apresentar dificuldades e

atrasos no desenvolvimento da pesquisa.

3.2 Composigao do Corpus da Pesquisa

Nesta secdo, descreve-se o percurso até a definicdo do corpus da pesquisa,
que compreende a busca inicial, a exclusao dos trabalhos que ndo se enquadram no

perfil esperado e, por fim, os trabalhos selecionados.

3.2.1 Busca Inicial

Apds a escolha do tema, realizou-se um levantamento bibliografico preliminar.
Para tal, efetuou-se uma busca sistematica em bases de dados académicas de
relevancia nacional e internacional, com o objetivo de identificar estudos sobre
estratégias de ensino de matematica para estudantes autistas. Consultaram-se as
plataformas SciELO (Scientific Electronic Library Online), Portal de Peridédicos da
CAPES e Google Académico, priorizando produgbes dos ultimos quinze anos.
Utilizam-se os seguintes termos de busca, combinados por meio de operadores
booleanos: "ensino de matematica" AND "autismo"; "educacao inclusiva" AND
"habilidades matematicas" AND "TEA" (Transtorno do Espectro Autista); "Estratégias
Pedagogicas" AND "matematica” AND "estudantes autistas".

A triagem inicial resultou em 53 trabalhos promissores (entre monografias,
artigos, dissertagdes e teses), que abordaram desde adaptacgdes curriculares até o

uso de tecnologias assistivas no ensino de matematica. Nota-se uma concentragao
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de estudos em metodologias visuais e abordagens ludicas, como jogos adaptados,

além de discussbes sobre a importancia do planejamento individualizado.

3.2.2 Critérios de Selegao

Apos a leitura exploratéria, procedeu-se a selecdo dos materiais relevantes
para a pesquisa. Optou-se, nesse caso, focar a andlise em estudos que observaram
alunos no Ensino Fundamental, com dados suficientes para interpretar tanto o nivel
de proficiéncia em matematica do(s) estudante(s) quanto as propostas pedagdgicas.
Além disso, foi crucial que os estudos apresentassem dados que permitissem inferir

0 progresso dos alunos apdés a realizagao das atividades propostas.

3.2.3 Trabalhos nao Selecionados

Ao final dessa analise, foram excluidos 23 trabalhos por ndo se enquadrarem
nos critérios pré-estabelecidos, sendo 3 monografias, 10 dissertacdes e 10 artigos.
Os trabalhos estao dispostos no Quadro 2 e sao indicados por um numero, que
significa a posigao, seguido pela sigla "ns" (ndo selecionado). Assim, por exemplo,
"1ns" refere-se ao primeiro trabalho listado na Quadro 2, que n&o foi selecionado.

Os motivos para a exclusao incluem:

e 13ns: Apresenta poucas informagdes sobre os alunos observados.

e 1ns, 7ns e 21ns: Apresentam poucas informagdes sobre as propostas
pedagogicas.

e 2ns, 3ns e 12ns: Realizam seus estudos em Portugal, sendo incompativeis
com a BNCC.

e 4ns, 6ns, 8ns, 9ns, 11ns, 15ns, 16ns, 17ns, 18ns, 22ns e 23ns: Nao aplicam
as atividades apresentadas em seus estudos.

e 5ns e 19ns: Realizam observagdes com estudantes do Ensino Médio.

e 10ns: Realiza observagdées com estudante(s) do Ensino Superior.

e 20ns: Realiza observagdes com aluno(s) do Ensino Profissionalizante.

e 14ns: Apresenta uma pesquisa que ainda esta em andamento (até a data da
publicacao).

O quadro a seguir apresenta os trabalhos n&o selecionados:
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Quadro 2 - Trabalhos nao selecionados

ANO | NIVEL AUTOR TiTULO
ACADEMICO
1ns | 2017 | Artigo Maria Aparecida da Silva | APRENDIZAGEM MATEMATICA DE
de Carvalho ALUNOS DIAGNOSTICADOS COM
A SINDROME DO ESPECTRO DO
AUTISMO: EDUCACAO
MATEMATICA E INCLUSAO
2ns | 2011 | Dissertacao Carla Alexandra Carvalho AO ENCONTRO DA INCLUSAO:
Cruz UMA TENTATIVA DE PROMOVER A
AUTONOMIA E O SUCESSO DE
UMA ALUNA COM AUTISMO, NA
DISCIPLINA DE MATEMATICA,
ATRAVES DE ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAGEM COOPERATIVA.
3ns | 2016 | Dissertacao Paula Josefina Henriques DESENVOLVIMENTO DE
da Costa COMPETENCIAS DA MATEMATICA
FUNCIONAL EM JOVENS COM
PERTURBACAO DO ESPECTRO
DO AUTISMO, ATRAVES DO
METODO MONTESSORI
4ns | 2023 | Artigo Luciane de Oliveira ENSINAR MATEMATICA PARA
Hentsch Vasconcelos, ESTUDANTES COM AUTISMO:
Joéo Alberto da Silva DESAFIOS E POSSIBILIDADES
5ns | 2023 | Dissertacao Jorge Luiz Prudencio A GAMIFICACAO COMO
Dutra RECURSO DIDATICO: UM
ESTUDO DE CASO COM UM
DISCENTE QUE APRESENTA
TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA) E DISCALCULIA
6ns | 2022 | Monografia Adrielli Miranda Silva INCLUSAO DE ALUNOS COM
Negréo TRANSTORNO DO ESPECTRO
Roger Felipe Sahab AUTISTA NO ENSINO E
Mendes APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA: UM ESTUDO DE
CASO EM DOIS MUNICIPIOS DA
AMAZONIA PARAENSE.
7ns | 2018 | Dissertagdo Selma Aparecida ANALISE DAS PRATICAS

Damacena Almeida

EDUCATIVAS E AVALIATIVAS DE
UM ALUNO AUTISTA: ESTUDO DE
CASO EM UMA ESCOLA DE
ENSINO FUNDAMENTAL Il DE
SERRA ES




8 ns | 2023 | Monografia Isabel Irene Prediger AS ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS NO ENSINO DE
MATEMATICA PARA O ALUNO
COM O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA) NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL |
9ns | 2022 | Monografia Rafael da Silva Seabra DESAFIOS DA INCLUSAO DE
ALUNOS AUTISTAS: UM ESTUDO
DE CASO SOBRE A
METODOLOGIA DE
PROFESSORES DE MATEMATICA
10 ns | 2020 | Dissertagao Rosangela Maria O ENSINO DE CALCULO
Albuquerque DIFERENCIAL E INTEGRAL
ADAPTADO PARA DISCENTE COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA E DISCALCULIA: UM
ESTUDO DE CASO COM BASE EM
VIGOTSKI
11 ns | 2020 | Dissertagao Valdecar Antonio Melotti USOS DA INFORMATICA NO
Donadia ENSINO DE MATEMATICA:
ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA DO 5° E 6°
ANOS EM ESCOLAS DE VILA
VELHA/ES
12 ns | 2012 | Dissertagao Rui Miguel de Figueiredo O PAPEL DAS TECNOLOGIAS NA
Almeida APRENDIZAGEM DA MATEMATICA
EM ALUNOS COM SINDROME DE
ASPERGER - ESTUDO DE CASO
13 ns | 2024 | Artigo José Mateus Silva dos APRENDIZAGEM BASEADA EM
Santos, Diego Adriano PROBLEMAS NO CALCULO DE
Silva, Carlene de Souza AREAS E SUPERFICIES PARA
Bitu, Rodrigo Pereira ESTUDANTES COM
Vieira, Maria Gabriela TRANSTORNO DO ESPECTRO
Santos Paz AUTISTA
14 ns | 2017 | Artigo Andiara Cristina de Souza TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
Guilherme Henrique INFORMACAO E COMUNICACAO
Gomes da Silva NO PROCESSO INICIAL DE
ALFABETIZACAO MATEMATICA
DE UM ESTUDANTE AUTISTA
15 ns | 2024 | Artigo Raniel Rodrigues de O USO DE TECNOLOGIAS
Oliveira, Amilson Monteiro DIGITAIS NO ENSINO DA
Miranda Filho, Juan MATEMATICA: ANALISE DE
Feitosa de Freitas, METODOLOGIAS APLICADAS NO
Jefferson Ferreira dos ENSINO FUNDAMENTAL I
Santos
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16 ns | 2021 | Dissertagéo Arly Leite Ribeiro AUTISMO E O ENSINO DE
POTENCIACAO E RADICIACAO:
UM ESTUDO A PARTIR DA
RESOLUCAO DE PROBLEMAS
17 ns | 2022 | Dissertagao Layla Mariana Sucini AUTISMO E ESTRATEGIAS PARA
Coury O ENSINO DA MATEMATICA: UM
ESTUDO DE CASO NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
18 ns | 2022 | Artigo Glessiane Coeli Freitas EDUCACAO MATEMATICA
Batista Prata, Eliene Alves [ INCLUSIVA: A SESSAO DIDATICA
de Aquino COMO ESTRATEGIA UTILIZADA
NA ALFABETIZACAO
MATEMATICA DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)
19 ns | 2021 | Artigo Clarissa Haas, ACESSIBILIDADE CURRICULAR E
Carolina Mross Sozo ENSINO DE MATEMATICA NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO A
EDUCACAO PROFISSIONAL A
PARTIR DA DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA
20 ns | 2018 | Artigo Claudete Cargnin, TRAJETORIA DE UM ALUNO
Silvia Teresinha Frizzarini, AUTISTA NO ENSINO TECNICO
Rogério de Aguiar EM INFORMATICA
21 ns | 2018 | Artigo Ana Paula Aporta, ESTUDO DE CASO SOBRE
Cristina Broglia Feitosa de ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
Lacerda PARA UM ALUNO COM AUTISMO
NO ENSINO FUNDAMENTAL |
22 ns | 2024 | Artigo Douglas Manoel Antonio O CUIDAR PARA ALEM DO
de Abreu Pestana dos EDUCAR: IMPLICACOES DAS
Santos TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
EDUCACAO MATEMATICA DE
SUJEITOS COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA
23 ns | 2023 | Dissertagéo Karen Furtado dos Santos | O ENSINO DE MATEMATICA NOS

ANOS INICIAIS COM ALUNOS/AS
AUTISTAS: ANALISE DAS
ATIVIDADES PEDAGOGICAS DE
ENSINO

Fonte: Proprio autor (2025)
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3.2.4 Trabalhos Selecionados:

Ao final dessa analise, o corpus da presente pesquisa contém 30 trabalhos,

sendo 7 monografias, 13 dissertacbes, 1 tese e 9 artigos. O quadro a seguir

apresenta os trabalhos selecionados:

Quadro 3 - Trabalhos incluidos no corpus da pesquisa

ANO NIVEL AUTOR TiTULO
ACADEMICO
caso1 | 2015 | Artigo Jonas José Chequetto, POSSIBILIDADE NO ENSINO DE
Agda Felipe Silva MATEMATICA PARA UM ALUNO
Gongalves COM AUTISMO
caso 2 | 2011 | Dissertagao Elida Tamara Prata de UMA REFLEXAO ACERCA DA
Oliveira Praga, Regina INCLUSAO DE ALUNO AUTISTA
Coeli Moraes Kopke NO ENSINO REGULAR
caso 3 | 2016 | Dissertagéo Sténio Camargo A MEDIACAO DO PROFESSOR E
Delabona, Jaqueline A APRENDIZAGEM DE
Araujo Civardi GEOMETRIA PLANA POR ALUNO
COM TRANSTORNO DO
ESPECTROAUTISTA (SINDROME
DE ASPERGER) EM UM
LABORATORIO DE MATEMATICA
ESCOLAR
caso 4 2017 | Artigo Roberta Caetano Fleira, PRATICAS DE ENSINO PARA A
Solange Hassan INCLUSAO DE UM ALUNO
Ahmad Ali Fernandes AUTISTA NAS AULAS DE
MATEMATICA
caso 5 | 2023 | Artigo Erica Daiane Ferreira INTERVENCAO COLABORATIVA
Camargo, Rosana NAS AULAS DE MATEMATICA: O
Carla do Nascimento PROCESSO DE ENSINO E
Givigi APRENDIZAGEM DE UM ALUNO
COM AUTISMO
caso 6 | 2018 | Monografia Maisa Allana Rabello CONTRIBUICOES DE JOGOS
do Amaral, Rafael DIGITAIS NA APRENDIZAGEM
Schilling Fuck MATEMATICA DE UM ALUNO
AUTISTA
caso 7 | 2023 | Monografia Mickael Stefferson de | O ENSINO DE MATEMATICA PARA
Lima Souza, Jaqueline ESTUDANTES COM
Aparecida Foratto TRANSTORNO DO ESPECTRO
Lixandrao Santos AUTISTA EM UMA ESCOLA DE
CARUARU/PE
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caso 8 | 2018 | Dissertagao Gioconda Guadalupe A CONSTRUCAO DE MOSAICOS
Cristales NO PLANO POR UM ALUNO COM
Fléres,Carmen Vieira TRANSTORNO DO ESPECTRO
Mathias AUTISTA
caso 9 | 2019 | Dissertagéo Andiara Cristina de O USO DE TECNOLOGIAS
Souza,Guilherme DIGITAIS EDUCACIONAIS PARA O
Henrique Gomes da FAVORECIMENTO DA
Silva,Claudia Gomes. APRENDIZAGEM MATEMATICA E
INCLUSAO DE ESTUDANTES
COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA EM ANOS
INICIAIS DE ESCOLARIZACAO
caso 10 | 2018 | Artigo Gabriela Gomes UM ESTUDO SOBRE A INCLUSAO
Ribeiro, Eliane Matesco | DE ALUNOS COM TRANSTORNO
Cristovao DO ESPECTRO AUTISTA NA AULA
DE MATEMATICA
caso 11 | 2023 | \Dissertagao Carlos Eduardo de ENSINO DE MATEMATICA COMO
Araujo Rodrigues Peres | FERRAMENTA PARA INCLUSAO
DE CRIANCAS AUTISTAS NO
CONTEXTO ESCOLAR
caso 12 | 2022 | Artigo Gabriela Gomes Ribeiro | ESTUDO SOBRE A INCLUSAO DE
e Eliane Matesco ALUNOS COM TEA EM AULAS DE
Cristovéo MATEMATICA
caso 13 | 2017 | Dissertagao Elton de Andrade Viana SITUACOES DIDATICAS DE
ENSINO DA MATEMATICA: UM
ESTUDO DE CASO DE UMA
ALUNA COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA
caso 14 | 2020 | Monografia Elidiane Torres Penafort OS DESAFIOS NO ENSINO DE
MATEMATICA PARA UMA ALUNA
COM AUTISMO NO ENSINO
REGULAR, EM TEMPOS DE
PANDEMIA
caso 15 | 2019 | Dissertagao Silvia Cristina Costa BASES DA APRENDIZAGEM
Brito MATEMATICA E O TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA: UM
ESTUDO SOBRE RELACOES
NUMERICAS NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL
caso 16 | 2019 | Monografia Chaiana Costa dos RECURSOS DIDATICOS NO

Santos

ENSINO DE MATEMATICA:
ACESSIBILIDADE DE ALUNOS
COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA
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caso 17

2021

Dissertacao

Rosangela dos Santos
Rodrigues

ENSINO DE MATEMATICA PARA
ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
INVESTIGAGAO COM APORTE EM
REPRESENTAGOES SEMIOTICAS

caso 18

2022

Monografia

Izabely Peixoto de Lima

ESTRATEGIAS DE ENSINO NA
APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA PARA ALUNOS
AUTISTAS.

caso 19

2021

Dissertacao

Ana Ferro

A COLABORAGAO ENTRE
PROFESSORAS PARA O ENSINO
DE MATEMATICA EM SALA DE
AULA COM ESTUDANTE AUTISTA

caso 20

2025

Monografia

Nicole Feitosa Braz Mota

INCLUSAO DE ALUNOS
NEURODIVERGENTES NA SALA
DE AULA DE MATEMATICA

caso 21

2023

Tese

Silvia Cristina Costa
Brito

REFLEXOES SOBRE A
NEUROCIENCIA E A EDUCAGAO
MATEMATICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL: ESTUDO
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Dissertagao
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AUTISMO, MATEMATICA E ARTE
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UMA CRIANCA AUTISTA
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Artigo
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caso 25 | 2024 | Dissertacao Francerly Cardoso da O FEEDBACK DA AVALIACAO NO
Cruz PROCESSO DE INCLUSAO,
ENSINO E APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA DE ESTUDANTES
COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA
caso 26 | 2023 | Artigo Ana Patricia Sousa do TRANSTORNO DO ESPECTRO
Nascimento AUTISTA: PRATICAS
Marcilia Cavalcante PEDAGOGICAS DE LETRAMENTO
Viana MATEMATICO NO 2° ANO
Roberto da Rocha
Miranda
caso 27 | 2023 | Dissertagéo Graziela de Fatima UMA PROPOSTA DE ENSINO DE
Rodrigues Bertalha PRISMA E PIRAMIDE A UM
ALUNO COM TEA
caso 28 | 2020 | Dissertacéo Erica Daiane Ferreira ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
Camargo PARA O ENSINO DE
MATEMATICA: INCLUSAO DE UM
ALUNO AUTISTA NO ENSINO
FUNDAMENTAL
caso 29 | 2020 | Artigo Silvia Cristina Costa RECURSOS PEDAGOGICOS
Brito e Marlise Geller PARA AS BASES DA
APRENDIZAGEM MATEMATICA:
UM ESTUDO ENVOLVENDO O
TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA
caso 30 | 2019 | Artigo Andiara Cristina de INCLUIR NAO E APENAS
Souza SOCIALIZAR: AS
CONTRIBUICOES DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS
EDUCACIONAIS PARA A
APRENDIZAGEM MATEMATICA
DE ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Fonte: Proprio autor (2025)

4. ORGANIZAGAO DOS DADOS

O presente capitulo detalha a organizacdo dos dados, derivada da leitura
analitica dos textos selecionados. Os trabalhos sdo organizados em dois grandes
blocos: Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF1) e Anos Finais do Ensino
Fundamental (EF2). Em cada bloco, consideram-se: (i) Niveis de proficiéncia e (ii)

hiperfoco ou interesses repetitivos. Essas duas caracteristicas permeiam os textos
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selecionados como relevantes na aprendizagem de matematica de estudantes
autistas.

Primeiramente, apresentam-se os niveis de proficiéncia em matematica, cujas
definicbes sdo embasadas na interpretacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), com uma definigdo para os Anos Iniciais (1° ao 5°) e Finais (6° ao 9°) do
Ensino Fundamental. Em seguida, aborda-se o conceito de hiperfoco e interesses
restritos e repetitivos no Transtorno do Espectro Autista (TEA), discutindo suas
implicagcbes tanto como potencializadores quanto como desafios para a
aprendizagem em matematica. Por fim, apresenta-se a distribuicdo dos casos
analisados, agrupados de acordo com os niveis de proficiéncia e a presenca de

hiperfoco ou interesses repetitivos.

4.1 Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental

De acordo com a BNCC, os anos iniciais do Ensino Fundamental
correspondem ao primeiro ciclo desta etapa, abrangendo do 1° ao 5° ano,
geralmente destinado a criangas de 6 a 10 anos. Nessa fase, o objetivo é consolidar
a alfabetizagdo, desenvolver habilidades basicas em matematica, ciéncias e lingua
portuguesa, além de promover a socializagdo e o pensamento critico. A BNCC
enfatiza a integragdo entre diferentes areas do conhecimento e a construgao de
competéncias socioemocionais (Brasil, 2018).

Ja os anos finais do Ensino Fundamental compreendem do 6° ao 9° ano,
atendendo estudantes de 11 a 14 anos. Nessa fase, a BNCC propde aprofundar
conhecimentos interdisciplinares, estimular a autonomia intelectual e preparar os
alunos para o Ensino Médio. Destacam-se o desenvolvimento de habilidades
complexas em matematica, interpretagao textual, analise critica e uso de tecnologias
(BRASIL, 2018).

4.2 Niveis de Proficiéncia em Matematica

Esta sec¢ao aborda os niveis de proficiéncia em matematica, cujas definicbes
sdo baseadas na interpretacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
documento da BNCC estabelece as aprendizagens essenciais em matematica que

os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da educagéo basica, por meio
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de conhecimentos, procedimentos, atitudes e valores. A metodologia para a
construcdo desses niveis de proficiéncia fundamenta-se na organizagdo da

matematica dentro da BNCC.

4.2.1 A Bncc como Fundamento para a definicao de Niveis de Proficiéncia em

Matematica

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento que define as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver
ao longo da educagéo basica. No contexto da matematica, a BNCC estabelece as
expectativas em relagdo a aprendizagem dos alunos, por meio de um conjunto de
conhecimentos, procedimentos, atitudes e valores. Para que se compreenda a
metodologia utilizada na construgdo dos niveis de proficiéncia apresentados neste
trabalho, faz-se necessaria uma explanagao sobre a organizagdo da matematica na
BNCC, que serve como o alicerce para essa defini¢ao.

Para facilitar a organizacdo e a compreensao dos conteudos, a BNCC de
Matematica estrutura as aprendizagens em Objetos de Conhecimento. Estes séo os
conceitos, sistemas, processos e fenbmenos que os estudantes devem aprender e
dominar em cada unidade tematica. Em outras palavras, os objetos de conhecimento
representam o "o qué" sera ensinado, servindo como a base tedrica e pratica para o
desenvolvimento das habilidades esperadas. Eles se interligam com as habilidades,
que descrevem o "como" os estudantes devem aplicar esses conhecimentos.

No Ensino Fundamental, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
organiza a matematica em cinco unidades tematicas principais, que se
inter-relacionam e sao desenvolvidas progressivamente ao longo dos anos. Sao
elas: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e

Estatistica.

“Nessa diregcdo, a BNCC propde cinco unidades tematicas,
correlacionadas, que orientam a formulagdo de habilidades a serem
desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental. Cada uma delas
pode receber énfase diferente, a depender do ano de escolarizagédo.”
(Brasil, 2018, p. 268)

A primeira, Numeros, visa desenvolver o pensamento numérico através da
ampliagdo progressiva dos campos numéricos, de naturais e racionais até irracionais
e reais. O documento enfatiza sucessivas ampliagdes dos campos numéricos em

situacdes significativas, priorizando registros, usos, significados e operagdes. Nos
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Anos Iniciais, trabalha-se com problemas envolvendo operagdes basicas, calculo
mental e compreensdo do sistema decimal, especialmente o valor posicional dos
algarismos. Nos Anos Finais, introduzem-se numeros irracionais e educagao
financeira, abordando taxas de juros, inflagdo, aplicagcdes financeiras e impostos de
forma interdisciplinar.

A segunda unidade, Algebra, foca no pensamento algébrico para modelar
relagbes quantitativas usando simbolos e generalizagdes. Seu objetivo é utilizar
modelos matematicos na compreensdo, representacdo e analise de relagdes
quantitativas, destacando ideias como equivaléncia, variagdo e proporcionalidade.
Nos Anos Iniciais, exploram-se padrdes e igualdades (como compreender que 2 + 3
=4 + 1) sem uso formal de variaveis. Nos Anos Finais, aprofunda-se a generalizagao
com equagdes e a conexao com o pensamento computacional, traduzindo
situagbes-problema em férmulas, tabelas e graficos.

Geometria, a terceira unidade, promove 0 pensamento geométrico para
analise de formas, espago e transformacdes. Busca-se que os alunos "investiguem
propriedades, facam conjecturas e produzam argumentos geométricos
convincentes". Nos Anos Iniciais, trabalha-se localizagao espacial (mapas, croquis) e
identificacdo de formas 2D/3D. Nos Anos Finais, destacam-se congruéncia,
semelhangca e geometria analitica, evitando reduzir o conteudo a formulas de
area/volume. Valoriza-se abordagens histéricas como a quadratura de figuras
gregas, que resolve problemas equivalentes a equacgdes do 2° grau.

A quarta unidade, Grandezas e Medidas, integra a Matematica a outras areas
através da quantificacdo. Favorece a integracdo com Ciéncias e Geografia,
consolidando conceitos numéricos e geométricos. Inicia-se com medigbes nao
convencionais e problemas cotidianos sem uso de férmulas. Nos Anos Finais,
exploram-se relagdes entre grandezas (densidade, velocidade) e medidas
tecnoldgicas, ressaltando que prefixos como quilo, para bytes ndo seguem o sistema
decimal (um quilobyte equivale a 1024 bytes, ndo 1000).

Por fim, Probabilidade e Estatistica desenvolve habilidades para lidar com
incerteza e dados. Parte do principio de que todos precisam coletar, organizar e
analisar dados para "julgamentos bem fundamentados". Nos Anos Iniciais,
introduz-se aleatoriedade e eventos certos, impossiveis e provaveis. Nos Anos
Finais, trabalha-se probabilidade com experimentos, planejamento de pesquisas e

uso de tecnologias como planilhas e dados do IBGE.
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“Cumpre destacar que os critérios de organizagéo das habilidades na
BNCC (com a explicitagao dos objetos de conhecimento aos quais se
relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas)
expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os
agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo
obrigatdrio para o desenho dos curriculos. Essa divisdo em unidades
tematicas serve tdo somente para facilitar a compreensdo dos
conjuntos de habilidades e de como eles se inter-relacionam.” (Brasil,
2018, p. 275)

Cada habilidade na BNCC é representada por um padrdo alfanumérico
especifico: (EF##MA##). Os dois primeiros digitos (EF) indicam que a habilidade
pertence ao Ensino Fundamental. Os proximos dois digitos (##) referem-se ao ano
de escolaridade (por exemplo, 01 para o 1° ano, 09 para o 9° ano). Em seguida, vem
a sigla do componente curricular (MA para Matematica) e, por fim, os dois ultimos
digitos (##) sdo um numero sequencial que identifica a habilidade dentro daquele

ano e componente.

4.2.2 Niveis de Proficiéncia em Matematica para os Anos Iniciais do Ensino

Fundamental (1° ao 5° Ano)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) n&o estabelece uma
categorizagao fixa de niveis de proficiéncia em Matematica, como "Emergente”,
"Basico" e "Adequado/Avancado”. No entanto, a progressao das aprendizagens
proposta pelo documento permite identificar diferentes estagios de desenvolvimento
das habilidades matematicas nos anos iniciais.

Os niveis de proficiéncia apresentados a seguir foram elaborados pelo autor
da presente pesquisa através da interpretacdo da BNCC. Eles representam um
desenvolvimento continuo, onde o estudante avanga gradualmente na compreensao
e aplicagdo dos conceitos matematicos, e sao construidos a partir das expectativas
de aprendizagem matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nivel emergente: neste nivel de proficiéncia, o(a) aluno(a) esta em fase de
reconhecimento e exploragdo dos conceitos matematicos, desenvolvendo
habilidades referentes ao 1° ano do Ensino Fundamental.

Em Numeros, o(a) aluno(a) comega a usar numeros naturais para indicar
quantidade ou ordem em situag¢des do dia a dia, como nas habilidades (EFO1MAOQ1)
"utilizar numeros naturais como indicador de quantidade ou de ordem em diferentes
situacbes cotidianas" e pratica a contagem exata ou aproximada, conforme

(EFO1MAOQO2) "contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes
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estratégias". Ele(a) esta aprendendo a reconhecer e nomear numeros até 10, mas
ainda aprimora a compreensao de seu valor posicional e de como usa-los para
ordenar. Embora realize contagens orais simples, ele(a) ainda pode ter dificuldade
em associar o numero a quantidade exata de objetos maiores ou mais abstratos.

Em Algebra, o foco esta na observacdo de padrdes simples, como sequéncias
de cores ou figuras. O(A) aluno(a) consegue identificar elementos que se repetem,
geralmente com alguma ajuda, o que se relaciona com aspectos da habilidade
(EFO1MA11) "Identificar regularidades em sequéncias de numeros naturais,
estabelecendo a regra de formagao para a sequéncia".

Em Geometria, o(a) aluno(a) comega a observar e comparar figuras
geométricas planas (como circulo, quadrado, tridngulo e retangulo) e espaciais
(cubo, bloco retangular, piramide e esfera), identificando semelhangas e diferencas
entre elas, conforme a habilidade (EFO1MA10) "descrever, apds comparar,
semelhangas e diferengas entre figuras geométricas planas (circulo, quadrado,
tridangulo e retadngulo) e espaciais (cubo, bloco retangular, piramide e esfera)". Ele(a)
também inicia a observacdo de padrbes simples, como sequéncias visuais, mas
ainda precisa de auxilio para identificar a regra de formagao ou lidar com sequéncias
mais complexas.

Em Grandezas e Medidas, a compreensdo do(a) aluno(a) se limita a
comparacgao direta de comprimentos, massas e capacidades, usando termos como
"mais comprido”, "mais pesado" ou "cabe mais", o que é contemplado em
(EFO1MA15) "Comparar comprimentos, massas e capacidades, sem o uso de
unidades padronizadas, utilizando termos como 'mais comprido', 'mais curto’, 'mais
pesado', 'mais leve', 'cabe mais', 'cabe menos"™. Ele(a) também comega a se
familiarizar com unidades de tempo basicas, como dia e semana, € a relaciona-las a
calendarios, como em (EFO1MA16) "relacionar unidades de tempo (dia, semana,
més, ano) com as suas representagées em calendarios e relégios (horas cheias)",
mas a leitura de relégios ainda € incipiente e ele(a) nao utiliza unidades
padronizadas para medicdes.

Por fim, em Probabilidade e Estatistica, a abordagem ¢ intuitiva. O(A) aluno(a)
comega a classificar eventos cotidianos como "certos" ou "impossiveis", conforme
(EFO1MA20) "classificar eventos como certos, impossiveis ou provaveis, em
situacdes do cotidiano", e a coletar dados simples por contagem. Ele(a) reconhece a

funcdo de graficos e tabelas, relacionadas a (EFO1MA21) "ler e interpretar dados
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apresentados em tabelas simples de dupla entrada e em graficos de colunas simples
para produzir texto com as informagdes apresentadas", mas sua interpretacao é
ainda muito inicial, sem a capacidade de quantificar probabilidades.

Nivel basico: neste nivel, o(a) aluno(a) demonstra maior capacidade de
utilizar regras e procedimentos elementares em relagdo ao nivel emergente. Ele(a)
esta desenvolvendo habilidades referentes ao 2° e 3° anos do Ensino Fundamental.

Em Numeros, o(a) aluno(a) desenvolve a capacidade de comparar, ordenar e
registrar numeros naturais até a ordem de centenas, compreendendo o valor
posicional e o papel do zero. Isso se alinha a habilidade (EFO2MAO1): "comparar,
ordenar e registrar numeros naturais (até a ordem de centenas) pela compreensao
de caracteristicas do sistema de numeracédo decimal (valor posicional e papel do
zero)". Além disso, ele(a) constroi fatos basicos da adicdo e da subtragdo para
utiliza-los na resolugéo de problemas, conforme a habilidade (EFO2MAOQ5): "construir
fatos basicos da adicdo e da subtragao e utiliza-los em problemas". A expectativa é
que o(a) estudante compreenda e represente numeros até 100 e realize operagdes
simples, muitas vezes com o apoio de materiais concretos.

Em Algebra, o(a) estudante comeca a identificar padrées em sequéncias
numeéricas e figurais, e a compreender a ideia de igualdade, construindo regras para
a formacéo. Isso se reflete nas habilidades (EFO2MA10): "descrever padrbes em
sequéncias numéricas e figurais, identificando a regra de formacao" e (EFO3MA10):
"Identificar regularidades em sequéncias numéricas e figurais, construindo regras
para a formagao". Assim, espera-se que o(a) aluno(a) identifique e descreva
padrées, compreendendo a regra de formagao, e comece a perceber igualdades e
desigualdades por meio de comparagdes concretas.

Em Geometria, espera-se que o(a) aluno(a) consiga reconhecer, nomear e
comparar figuras planas (circulo, quadrado, triangulo e retangulo) e espaciais (cubo,
bloco retangular, piramide e esfera), classificando-as por suas caracteristicas, como
descrito na habilidade (EFO2MA16): "identificar, nomear e comparar figuras planas
(circulo, quadrado, triangulo e retangulo) e espaciais (cubo, bloco retangular,
piramide e esfera), classificando-os por suas caracteristicas". Além disso, ele(a)
devera descrever e representar a localizacdo de objetos e pessoas no espaco,
utilizando pontos de referéncia e coordenadas, conforme a habilidade (EFO3MA12):
"descrever e representar a localizagdo de objetos e pessoas no espaco, utilizando

pontos de referéncia e coordenadas".
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Em Grandezas e Medidas, o(a) aluno(a) devera utilizar unidades nao
padronizadas e padronizadas (metro/centimetro, quilograma/grama e litro/mililitro)
para medir e comparar comprimentos, massas e capacidades, como na habilidade
(EFO2MA17): "medir e comparar comprimentos, massas e capacidades, utilizando
unidades de medida nao padronizadas e padronizadas (metro/centimetro,
quilograma/grama e litro/mililitro)". Ele(a) também deve ler e interpretar dados
apresentados em calendarios e relogios (horas e minutos), de acordo com a
habilidade (EFO3MA19): "ler e interpretar dados apresentados em calendarios e
relégios (horas e minutos)". A expectativa & que o(a) estudante compare e ordene
objetos usando unidades ndo padronizadas, utilize instrumentos de medida simples
como régua e balanca, e realize medigdes elementares, incluindo a leitura de
calendarios e reldgios (horas cheias e minutos).

Por fim, em Probabilidade e Estatistica, o(a) estudante devera classificar
eventos como certos, provaveis ou impossiveis em situacdes do cotidiano,
identificando seus possiveis resultados, conforme a habilidade (EF02MA22):
"classificar eventos como certos, provaveis ou impossiveis, em situacbes do
cotidiano, identificando seus possiveis resultados". Ele(a) também deve ler e
interpretar dados expressos em tabelas simples ou de dupla entrada e graficos de
colunas ou de barras, como na habilidade (EFO3MAZ26): "ler e interpretar dados
expressos em tabelas simples ou de dupla entrada e graficos de colunas ou de
barras". Espera-se que o(a) aluno(a) colete e organize dados em tabelas simples,
construa e interprete graficos de colunas ou pictogramas basicos, e responda a
perguntas diretas sobre as informagdes apresentadas.

Nivel adequado/avang¢ado: neste nivel de proficiéncia, o(a) aluno(a) exibe
autonomia e um raciocinio mais sofisticado, sendo capaz de generalizar e resolver
problemas de maior complexidade. Ele(a) esta desenvolvendo habilidades referentes
ao 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

Na unidade de Numeros, o estudante devera operar com numeros naturais de
ordens maiores, lendo, escrevendo e ordenando-os, no minimo, até a ordem das
centenas de milhar. E fundamental que ele compreenda as caracteristicas do
sistema de numeragao decimal, conforme a habilidade (EFO5MAOQ1): "ler, escrever e
ordenar numeros naturais no minimo até a ordem das centenas de milhar com
compreensao das principais caracteristicas do sistema de numeracado decimal".

Além disso, espera-se que o aluno empregue diversas estratégias de calculo, tanto
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mental quanto escrito, para resolver e elaborar problemas de adi¢cdo e subtragao,
conforme (EF04MAOQ3): "resolver e elaborar problemas com numeros naturais
envolvendo adigdo e subtracdo, utilizando diferentes estratégias de calculo e
estimativa". Nesse processo, ele desenvolvera a capacidade de formular problemas
e comunicar solu¢des em multiplos contextos.

No campo da Algebra, espera-se que o estudante construa sequéncias
numeéricas e figurais, identificando a regra de formacao, o que se alinha a habilidade
(EFO5MA10): "construir sequéncias numéricas e figurais, identificando a regra de
formacao". Ele também devera resolver problemas que envolvam as ideias de
igualdade e desigualdade, utilizando o conceito de balanga para representar essas
relagbes, conforme (EFO5MA11): "resolver problemas que envolvam a ideia de
igualdade e desigualdade, utilizando o conceito de balanga para representar as
relagbes". Adicionalmente, o(a) aluno(a) desenvolvera a habilidade de expressar
situagdes-problema por meio de sentengas matematicas e de generalizar padrdes
mais complexos.

Em Geometria, o(a) aluno(a) devera identificar propriedades detalhadas de
figuras planas (como quadrilateros e tridngulos) e espaciais (como prismas e
pirdmides), incluindo o numero de lados, vértices e angulos, de acordo com a
habilidade (EF04MA17): "identificar e descrever propriedades (numero de lados,
vértices, angulos) de figuras planas (quadrilateros e triangulos) e espaciais (prismas
e piramides)". Também se espera que ele(a) represente e descreva a localizagao e o
deslocamento de objetos no plano cartesiano, utilizando coordenadas, conforme
(EFO5MA19): "representar e descrever a localizagdo e o deslocamento de objetos no
plano cartesiano, utilizando coordenadas". O estudante desenvolvera, ainda, a
capacidade de realizar transformagdes geométricas simples e de resolver problemas
de localizagao e deslocamento usando pontos de referéncia e coordenadas.

Para Grandezas e Medidas, espera-se que o(a) aluno(a) utilize unidades de
medida padronizadas mais usuais (m, cm € mm) e ndo usuais para medir, estimar e
comparar comprimentos, conforme (EF04MA20): "medir, estimar e comparar
comprimentos utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais (m, cm e
mm) e nao usuais". Além disso, ele(a) devera resolver e elaborar problemas que
envolvam diversas medidas, como tempo (horas, minutos e segundos), comprimento
(m, cm, mm), massa (kg, g), capacidade (L, mL) e temperatura (graus Celsius),

utilizando instrumentos de medida adequados, como previsto em (EFOSMAZ20):
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"resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de tempo (horas, minutos e
segundos), de comprimento (m, cm, mm), de massa (kg, g), de capacidade (L, mL) e
de temperatura (graus Celsius), utilizando instrumentos de medida adequados". E
esperado que ele(a) também realize conversbes entre essas unidades e
compreenda as relagbes entre diferentes grandezas, incluindo calculos de troco,
area e perimetro.

Finalmente, em Probabilidade e Estatistica, o(a) estudante devera
compreender e expressar a probabilidade de eventos, além de elaborar pesquisas.
Espera-se que ele(a) analise dados apresentados em graficos de colunas, de barras
e de linhas, com e sem escala, e em tabelas, produzindo textos para sintetizar as
informagdes, conforme (EF04MA26): "analisar dados apresentados em graficos de
colunas, de barras e de linhas, com e sem escala, e em tabelas, e produzir texto
com o objetivo de sintetizar as informacdes". E esperado também que ele(a) planeje
e realize pesquisas envolvendo dados quantitativos e qualitativos, utilizando tabelas
e graficos para apresentar os resultados, como em (EFO5MA24): "planejar e realizar
pesquisa envolvendo dados quantitativos e qualitativos, utilizando tabelas e graficos
para apresentar os resultados". O(a) aluno(a) devera coletar, organizar e representar
dados em diferentes tipos de graficos (incluindo os de dupla entrada e linhas), além
de analisa-los e interpreta-los para tirar conclusdes, fazer inferéncias, formular

questdes com base nos dados e propor solugdes para problemas.

4.2.3 Niveis de Proficiéncia em Matematica para os Anos Finais do Ensino
Fundamental (6° Ao 9° Ano)

Os niveis de proficiéncia apresentados a seguir sdo uma interpretagédo do
autor da presente pesquisa em relagéo a progressao das aprendizagens esperadas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Matematica nos anos finais do
Ensino Fundamental. Eles descrevem a expectativa em relagcdo a capacidade do
estudante de compreender, aplicar, analisar e formular conhecimentos matematicos
em contextos variados. Para tornar a leitura mais simples, Adota-se uma
nomenclatura diferente daquela utilizada para os niveis de proficiéncia dos anos

iniciais do Ensino Fundamental.
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Nivel iniciante: Nesse nivel de proficiéncia, o(a) estudante esta solidificando
conceitos e procedimentos fundamentais, desenvolvendo as habilidades esperadas
para o 6° ano.

Na unidade de Numeros, o(a) aluno(a) esta trabalhando na consolidagao de
habilidades como (EFO6MAOQ1) "identificar, comparar e ordenar numeros naturais e
numeros racionais cuja representagao decimal € finita, dizendo quais séo, fazendo
uso da reta numérica" e (EFO6MAOQ3) "solucionar e propor problemas que envolvam
calculos (mentais ou escritos, exatos ou aproximados) com numeros naturais".
Observa-se que a assimilagdo do sistema de numeragao decimal em ordens maiores
€ ainda superficial, e o(a) estudante apresenta dificuldades na representagcdo e
operagdes com numeros inteiros e racionais que possuem sinais ou denominadores
distintos. Isso indica que as habilidades nao estdo plenamente desenvolvidas para
todos os conjuntos numéricos.

No campo da algebra e raciocinio algébrico, o(a) estudante ja consegue
identificar padrées simples e resolver equagdes de 1° grau muito basicas. Ele(a)
alcancou a etapa inicial de habilidades como (EFO6MA14) "reconhecer que a relagao
de igualdade matematica ndo se altera ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir os
seus dois membros por um mesmo numero" e (EFO6MA15) "resolver e elaborar
problemas que envolvam as ideias de igualdade e desigualdade por meio de
expressodes algébricas". Contudo, a resolugdo de equagdes de 1° grau ainda se da
por tentativa e erro, sem uma compreensao plena da estrutura algébrica, o que
demonstra que a habilidade EFO6MA14 ainda esta em desenvolvimento.

Na geometria, espera-se que o(a) aluno(a) identifique e nomeie figuras
elementares. Ele demonstra um dominio basico de habilidades como (EFO6MA18)
"reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e angulos"
e (EFO6MA24) "calcular perimetro e area de figuras planas simples (quadrados,
retdngulos, tridngulos) por contagem de quadriculas ou aplicacdo direta de
férmulas". A capacidade de calcular perimetro e area de figuras simples, seja por
contagem ou aplicagao direta de formulas, indica a aquisicdo inicial dessas
habilidades.

Para grandezas e medidas, o(a) estudante utiliza unidades padronizadas em
contextos diretos, mas ainda necessita de auxilio para conversbes. Ele(a) esta
desenvolvendo habilidades como (EFO6MA25) "compreender e utilizar as unidades

de medida de tempo (horas, minutos e segundos), de comprimento (m, cm, mm), de
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massa (kg, g), de capacidade (L, mL) e de temperatura (graus Celsius) para resolver
problemas" e (EF07MA25) "compreender a nogdo de grandezas direta e
inversamente proporcionais, expressando a relacéo entre elas por meio de tabelas e
equagdes". O uso de unidades padronizadas em situagcdes cotidianas diretas e a
realizacdo de conversdes simples entre unidades do mesmo sistema com apoio
demonstram que a habilidade EFO6MA25 foi parcialmente atingida, enquanto a
EF07MA25 ainda estd em desenvolvimento.

Por fim, em probabilidade e estatistica, o(a) aluno(a) ja consegue ler e
interpretar dados em graficos e tabelas simples, e também identificar resultados
possiveis em eventos aleatérios. Ele demonstra um conhecimento inicial de
habilidades como (EFO6MA31) "analisar dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de colunas, de barras e de setores para responder a perguntas
sobre o contexto" e (EFO6MA30) "calcular a probabilidade de um evento aleatdrio,
expressando-a por fragdo, decimal e porcentagem". No entanto, a habilidade de
calcular probabilidade (EFO6MA30) ainda nao esta plenamente desenvolvida.

Nivel intermediario: Neste nivel de proficiéncia, o(a) estudante demonstra
uma compreensao mais robusta dos conceitos matematicos e maior desenvoltura na
aplicacdo de procedimentos e estratégias de resolucdo de problemas,
estabelecendo conexdes entre diferentes areas da matematica. Ele(a) esta
desenvolvendo habilidades referentes ao 7° e 8° anos do Ensino Fundamental.

Em Numeros, espera-se que o(a) aluno(a) aplique com fluidez operagdes com
numeros inteiros (adi¢gao, subtragao, multiplicagao e divisdo), conforme (EFO7MAO04):
"resolver e elaborar problemas que envolvam operagdes com numeros inteiros
(adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisao)". Também ¢é esperado que ele(a)
reconheca e utilize multiplos e divisores de um numero natural, numeros primos e
compostos para resolver problemas, como em (EFO8MAO1): "reconhecer e utilizar
multiplos e divisores de um numero natural, numeros primos e compostos para
resolver problemas". O(A) estudante devera operar com numeros naturais, inteiros e
racionais, incluindo fragdes, decimais e porcentagens, e utilizar o Maximo Divisor
Comum (MDC) e o Minimo Multiplo Comum (MMC) para resolver problemas,
demonstrando o dominio dessas habilidades em contextos variados.

No raciocinio algébrico, espera-se que o(a) estudante formule regras de
sequéncias e resolva equagdes do 1° grau de forma mais sistematica. Ele(a) deve

demonstrar proficiéncia em habilidades como (EFO7MA14): "resolver e elaborar
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problemas que envolvam sequéncias numéricas e figurais, identificando a regra de
formagao e construindo seus termos" e (EFO8MAOQG): "resolver e elaborar problemas
que possam ser representados por equagdes do 1° grau com uma incognita". A
resolucdo de equagdes do 1° grau com uma ou mais incognitas, empregando
principios de equivaléncia, indicara o avango na compreensdo e aplicacido da
algebra.

Na Geometria, espera-se que o(a) aluno(a) classifique poligonos em
regulares e nao regulares, identificando seus elementos e propriedades, conforme
(EFO7MAZ22): "classificar poligonos em regulares e n&o regulares, identificando seus
elementos e propriedades". Além disso, ele(a0 devera resolver e elaborar problemas
que envolvam medidas de area de figuras geométricas (quadrilateros, tridngulos e
circulos) e de volume de prismas e cilindros, como em (EFO8MA19): "resolver e
elaborar problemas que envolvam medidas de area de figuras geométricas
(quadrilateros, triangulos e circulos) e de volume de prismas e cilindros". E esperado
que ele(a) aplique o Teorema de Pitagoras em tridngulos retdngulos simples e
analise os angulos e suas relagdes.

Em Grandezas e Medidas, espera-se que o(a) aluno(a) calcule e interprete
medidas de grandezas como densidade, velocidade média e taxa de juros simples,
utilizando diferentes unidades de medida, conforme (EFO07MA27). "calcular e
interpretar medidas de grandezas como densidade, velocidade média e taxa de juros
simples, utilizando diferentes unidades de medida". Também se espera que ele(a)
resolva e elabore problemas que envolvam grandezas diretamente ou inversamente
proporcionais, por meio de tabelas, graficos ou equagdes, como em (EFO8MA21):
"resolver e elaborar problemas que envolvam grandezas diretamente ou
inversamente proporcionais, por meio de tabelas, graficos ou equagdes". O(A)
estudante devera realizar conversdes de unidades em diferentes sistemas e resolver
problemas envolvendo tempo e juros simples.

Por fim, em Probabilidade e Estatistica, espera-se que o(a) estudante
construa e interprete diversos tipos de graficos e calcule medidas de tendéncia
central. Ele também devera planejar e realizar pesquisa amostral, selecionando
técnicas adequadas de amostragem e representando os resultados em tabelas e
graficos, conforme (EFO7MA34): "planejar e realizar pesquisa amostral,
selecionando técnicas adequadas de amostragem e representando os resultados em

tabelas e graficos". E esperado ainda que ele(a) obtenha e analise dados de
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pesquisa de opinido para planejar agdes futuras, identificando tendéncias e padrdes,
como em (EFO8MAZ25): "obter e analisar dados de pesquisa de opinido para planejar
acgodes futuras, identificando tendéncias e padrdes". O(A) aluno(a) devera construir e
interpretar diversos tipos de graficos e tabelas, calcular e interpretar medidas de
tendéncia central para dados ndo agrupados, e determinar a probabilidade de
eventos simples.

Nivel avangado: neste nivel de proficiéncia, o(a) estudante demonstra um
dominio aprofundado dos conceitos matematicos, sendo capaz de solucionar
problemas complexos e n&o rotineiros. Ele formula hipoteses, argumenta e justifica
seus raciocinios com autonomia, desenvolvendo as habilidades referentes ao 9° ano
do Ensino Fundamental.

Em Numeros, espera-se que o(a) aluno(a) domine plenamente os calculos
com numeros reais, incluindo poténcias com expoentes racionais e notacao
cientifica, conforme (EFO9MAOQ3): "efetuar calculos com numeros reais, inclusive
poténcias com expoentes racionais e notacao cientifica". Também é esperado que
ele(a) resolva e elabore problemas que envolvam porcentagens, com a ideia de
aplicagao de juros simples e compostos, como em (EFO9MAOQ5): "resolver e elaborar
problemas que envolvam porcentagens, com a ideia de aplicagao de juros simples e
compostos". Além disso, o(a) estudante deve compreender os conjuntos numéricos
(N, Z, Q, I, R) e aplicar potenciagao, radiciacao e notagao cientifica em problemas
complexos.

No raciocinio algébrico, espera-se que o(a) estudante resolva equagbes e
inequacgdes de 1° e 2° graus com diferentes métodos, modele situagdes-problema e
generalize padrdes complexos. Ele(a) deve demonstrar dominio em habilidades
como (EFO9MAO09): "resolver e elaborar problemas que possam ser representados
por sistemas de equagdes de 1° grau com duas incognitas" e (EFO9MA10): "resolver
e elaborar problemas de fung¢des do 1° grau e do 2° grau com base em suas
representacdes graficas e algébricas". E esperada a capacidade de modelar
situacdes-problema utilizando expressdes algébricas, equacdes e fungdes, e
interpretar os resultados de forma critica.

Em Geometria, espera-se que o(a) aluno(a) demonstre compreensao
aprofundada de semelhanga e congruéncia, aplicando suas propriedades em
problemas. Ele(a) deve demonstrar dominio em habilidades como (EFO9MA14):

"aplicar as relagbes meétricas no triangulo retédngulo (Teorema de Pitagoras e
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relagdes entre lados e angulos) para resolver problemas" e (EFO9MA15): "utilizar o
plano cartesiano para representar figuras geométricas e analisar transformagdes
(translagdo, rotacao, reflexdo) e propriedades dessas figuras". O(A) estudante
devera aplicar o Teorema de Tales, as relacbes métricas no triangulo retangulo e o
plano cartesiano para analise de transformacdes e propriedades de figuras.

Quanto a Grandezas e Medidas, espera-se que o(a) estudante analise
criticamente dados de grandezas e suas relagbes de proporcionalidade direta e
inversa para resolver problemas, conforme (EFO09MA19): "analisar dados de
grandezas e suas relagbes de proporcionalidade direta e inversa para resolver
problemas”. Ele(a) também devera resolver e elaborar problemas que envolvam o
célculo de volume de sodlidos geométricos (prismas, piramides, cilindros e cones)
utilizando unidades de medida adequadas, como em (EFO9MAZ20): "resolver e
elaborar problemas que envolvam o calculo de volume de solidos geométricos
(prismas, piramides, cilindros e cones) utilizando unidades de medida adequadas".
O(A) aluno(a) deve ser capaz de analisar criticamente dados de grandezas em
diferentes unidades e escalas, realizar conversdes complexas e resolver problemas
que articulem diferentes grandezas em contextos praticos e interdisciplinares.

Finalmente, em Probabilidade e Estatistica, espera-se que o(a) aluno(a)
analise e interprete dados apresentados em tabelas de dupla entrada, graficos de
linha, de barras e de disperséo, para resolver problemas do cotidiano, conforme
(EFOOMAZ22): "analisar e interpretar dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de linha, de barras e de dispersdo, para resolver problemas do
cotidiano". Também é esperado que ele(a) calcule a probabilidade de eventos,
identificando o espago amostral e os resultados possiveis, utilizando o principio
multiplicativo ou diagramas de arvore, como em (EF09MA23): "calcular a
probabilidade de um evento aleatorio, expressando-a por fragdo, decimal e
porcentagem". O(A) estudante deve, ainda, analisar criticamente dados estatisticos,
calcular e interpretar medidas de tendéncia central e de dispersao, e formular e

realizar pesquisas estatisticas completas, justificando suas escolhas metodoldgicas.

4.3 Hiperfoco e Interesses Restritos e Repetitivos no Transtorno do Espectro

Autista (TEA): Implicagoes para a Aprendizagem em Matematica
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O TEA é uma condi¢cdo do neurodesenvolvimento caracterizada por déficits
persistentes na comunicacdo social e na interagdo social em multiplos contextos,
além de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades
(APA, 2013). Dentre essas caracteristicas centrais, destacam-se o hiperfoco e os
interesses restritos e repetitivos, que possuem implicagdes significativas para o
processo de aprendizagem, especialmente em areas como a matematica. A
psiquiatra e pediatra Raquel Del Monde, citada por Mendonga (2019, p. 18), explica
que "o autismo é uma condigao que resulta de configuragao cerebral diferente", onde
0 processamento neurologico de informag¢des ocorre de maneira distinta, levando a
uma "inteligéncia" que funciona de forma particular.

O hiperfoco, ja abordado no Capitulo 2 como uma particularidade da atengao
em individuos com TEA, é uma caracteristica comum em muitas criangas com
autismo, que desenvolvem interesses muito intensos e concentrados em areas
especificas. Armenara (2023) descreve-o como uma forma de atengédo exagerada a
um assunto ou tarefa de interesse da pessoa com TEA, que pode levar a uma
absor¢cao completa da energia mental, direcionada ao foco de seu interesse, ao
ponto de fazé-la ignorar coisas importantes ao seu redor. Essa atengdo e
concentragédo prolongadas em um objeto, tema ou atividade podem levar o individuo
a dedicar horas ou dias a um unico assunto, por vezes com uma percepgao
diminuida do ambiente ao seu redor. Mendonga (2019) refor¢ca que o hiperfoco é
uma das caracteristicas do cérebro autista que tem grande impacto nas
manifestagdes da inteligéncia.

Os interesses restritos e repetitivos manifestam-se na preferéncia por tépicos
muito especificos e na adeséo rigida a rotinas ou agbdes. Savinova (2025, p. 24)
destaca que, no universo do autismo, comportamentos repetitivos e interesses
especificos "sdo mais do que simples habitos; eles funcionam como ancoras em um
mar de incertezas". Para muitos, repetir agdes ou mergulhar profundamente em um
tema oferece uma sensacdo de controle e previsibilidade em um mundo que
frequentemente parece cadtico e imprevisivel. Serra (2020, p. 78) complementa que
€ crucial identificar as preferéncias e aversdes da criangca com autismo, pois "os
objetos de interesse podem motivar a criangca e ajuda-la a se manter engajada em
determinada atividade". Esses padrbes comportamentais servem como mecanismos
de enfrentamento, ajudando a regular emocdes e respostas sensoriais (Savinova,

2025). Eles podem incluir desde a repetigdo incessante dos mesmos topicos em
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uma conversa; a reproducio obsessiva de uma mesma musica; 0 consumo voraz de
artigos sobre um tema especifico; até o colecionar objetos particulares ou
concentrar-se intensamente em areas tematicas muito especificas. Savinova (2025,
p. 24) enfatiza que, para a pessoa no espectro, essas agdes nao sao meras
excentricidades, mas "estratégias de enfrentamento que facilitam a navegacao pelo
mundo", proporcionando uma sensacao de "previsibilidade, ordem e calma".

No contexto da aprendizagem em Matematica, o hiperfoco e os interesses
restritos podem impactar o(a) estudante de diversas maneiras, funcionando tanto
como um impulsionador quanto como um desafio.

Quando o interesse restrito de um(a) estudante com autismo se alinha com
conteudos matematicos, como padrées numéricos, algoritmos, sequéncias, sistemas
l6gicos ou dados estatisticos, o potencial de aprendizagem se torna exponencial. O
hiperfoco permite uma imersdo profunda e uma dedicagdo intensa ao tema,
possibilitando o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos altamente
especializados. Por exemplo, estudantes podem demonstrar uma facilidade notavel
em memorizar informacgdes e fatos preferidos, identificar padrdes complexos ou
realizar calculos de forma excepcional (Mendonga, 2019). Como destacam Loureiro
(2020, p. 43) e Armenara (2023, p. 130), essa dedicagdo ao hiperfoco acalma a
pessoa com TEA e a torna dominante no assunto, sendo benéfico utiliza-lo a favor
de estudos, profissdao ou habilidades. Por isso, os interesses restritos "podem ser
utilizados para motivar a aprendizagem" ao "contextualizar esses assuntos nas
tarefas" ou "usar o tema de hiperfoco como tema em aula, atividades e provas", pois
sdo "uma fonte de motivagao".

Contudo, o hiperfoco também apresenta desafios. A rigidez de pensamento
frequentemente associada aos interesses restritos pode dificultar a generalizagao de
conceitos matematicos para diferentes contextos ou a adaptagao a novas estratégias
de resolucdo de problemas. A dificuldade em se concentrar em outros conteudos
escolares, prejudicando o aprendizado mais amplo e dificultando a socializagao, é
um desafio notavel (Loureiro, 2020). A perturbacdo com pequenas mudangas nas
rotinas também é um fator que pode afetar a fluidez do aprendizado.

Reconhecer e, mais importante, utilizar o hiperfoco como uma ponte para o
aprendizado é uma estratégia pedagodgica fundamental na educacgao inclusiva. Isso
implica incorporar os interesses especificos do(a) aluno(a) nos problemas e

exemplos matematicos, como sugerido por Loureiro (2020, p. 51) e Armenara (2023,
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p. 130), que defendem que "levar em consideragdo esses interesses de forma
contextualizada promove a motivagdo e consequentemente a aprendizagem”.
Oferecer estrutura e previsibilidade nas rotinas de ensino também é crucial, dada a
aversao a mudangas. Savinova (2025, p. 24) aponta que o hiperfoco, ao
proporcionar uma sensacado de calma em um mundo muitas vezes estressante e
imprevisivel, também pode ser uma "ferramenta para que o aluno recarregue as
energias e encontre diversao no aprendizado”. Flexibilizar as formas de avaliagao
também é crucial, permitindo que o estudante demonstre seu conhecimento de
maneiras que se alinhem melhor ao seu processamento de informacdes.

O hiperfoco e os interesses restritos e repetitivos ndao sao apenas
caracteristicas do TEA, mas também ferramentas que, quando compreendidas e
aproveitadas por meio de praticas pedagodgicas adaptadas, podem impulsionar
significativamente o desenvolvimento das habilidades matematicas e a inclusédo
do(a) estudante autista. Conforme aponta Loureiro (2020, p. 45), citando Lovaas et
al. (1989), Mesibov et al. (1994) e Gomes et al. (2008) apud Camargos Junior et al.
(2013, p. 309), embora a literatura indique dificuldades em aprender pelos métodos
tradicionais, ha "indicagdes consistentes de que essa populagao aprende, desde que
condicbes adequadas de ensino levem em conta suas necessidades educacionais
especiais". A educagao eficaz busca integrar esses interesses para promover uma
aprendizagem mais engajadora e significativa, sempre atenta para que o hiperfoco
nao se torne uma obsessao que cause infelicidade ou limite a capacidade de

aprendizagem.

4.4 Distribuicao Do Corpus

Conforme mencionado no inicio do capitulo 4, o corpus é organizado em dois
grandes blocos: Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF1) e Anos Finais do
Ensino Fundamental (EF2). Em cada bloco, consideram-se tanto os niveis de
proficiéncia quanto a presenga de hiperfoco ou interesses repetitivos. Opta-se por
incluir este ultimo aspecto por entender-se que ele afeta diretamente as estratégias
pedagogicas adotadas pelos pesquisadores.

O diagrama a seguir reflete essa organizacgao:

Figura 1: Diagrama de distribuigdo do corpus



57

Ensino Ensino

Fundamental Fundamental
Anos Iniciais Anos Finais

g Adequado/ o

Emergente Basico Avancado m Intermediario i Avangado
1
1

P ——
¢ S

Hiperfoco ou
Interesses
Repetitivos

Fonte: Criado pelo autor

A palavra "caso" e os nomes referenciam as pesquisas que compdem o
corpus deste estudo e a nomeacao de cada estudante ao ser citado na obra original,
respectivamente. O Quadro 4 organiza os 30 casos analisados em duas categorias
principais: Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF1), com 19 casos, e Anos Finais
(EF2), com 11 casos.

Nos anos iniciais, os estudantes sao classificados em trés niveis de

proficiéncia:

e Emergentes (casos 5, 9, 12, 13, 15, 17, 19, 21, 23, 25, 26, 28, 29 e 30):
Apresentam dificuldades em conceitos basicos e necessitam de mediacéo
intensiva.

e Basicos (casos, 6, 7, 11, 14, 16 e 24). Possuem dominio parcial de
habilidades matematicas, mas ainda dependem de adaptacdes.

e Adequados/Avangados (caso 18): Demonstra autonomia em atividades mais

complexas.

Dois casos (15 e 17) destacam-se pelo uso pedagodgico de estratégias
voltadas para o hiperfoco ou interesse repetitivo.

Nos anos finais, os alunos séo distribuidos em 3 niveis de proficiéncia:



58

e |Iniciantes (casos 1, 2, 4, 11, 20, 22 e 27): Apresentam dificuldades em

conceitos fundamentais.

e Intermediarios (casos 8, 10 e 22): Exibem dominio parcial de conteudos.

e Avancados (caso 3 ): Possui habilidade em conceitos complexos.

Quatro casos (4, 8, 11 e 22) evidenciam a utilizagdo de estratégias de ensino

conforme o hiperfoco do estudante.

Quadro 4- Distribuicdo dos casos por nivel de proficiéncia e etapa de ensino

Anos Iniciais do Ensino Fundamental

nivel de
proficiéncia

Emergente

Basico

Adequado\
Avancgado

Hiperfoco ou
interesses
repetitivos

casos e estudantes

5: Guilherme

9: Maria e Joao

12: Laura

13: Aluna A

15: Aluno A

17: Aluno (sem nome
especifico)

19: Daniel

21: Estudantes Je W
23: Dino

25: Ricardo

26: Aluno (sem nome
especifico)

28: Guilherme

29: Aluno A

30: Jodo e Maria

6: Pedro

7: Olavo

7: Derik

11: Aluno A

14: Aluna (sem nome
especifico)

16: Aluno (sem nome
especifico)

24: Aluno (sem nome
especifico)

29: Aluno A

30: Jodo e Maria

18: Mateus

15: Aluno A
17: Aluno (sem nome
especifico)

Anos Finais do Ensino Fundamental

nivel de
proficiéncia

Iniciante

Intermediario

Avancgado

Hiperfoco ou
interesses
repetitivos

Fonte: Proprio autor (2025)

casos e estudantes

1: Heitor

2: Leo

4: Caio

11: Aluno A

20: Aluno (sem nome
especifico)

22: Aluno C

27: Matheus

8: Aluno (sem nome
especifico)

10: Fernando

10: Roberto

22: Aluno A

3: Paulo

4: Caio

8: Aluno (sem nome
especifico)

11: Aluno A

22: Aluno A
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4.5. Justificativa para a distribuicao por Niveis de Proficiéncia

A proficiéncia dos(as) estudantes é avaliada combinando dois fatores: o perfil
de cada estudante, conforme observado pelo(a) professor(a) ou pesquisador(a) que
0 acompanha, e o desempenho nas atividades propostas nos casos presentes no
corpus da pesquisa (Quadro 3).

Para cada caso, o nivel de proficiéncia é determinado por meio de uma
interpretacdo do autor desta pesquisa. Essa interpretacdo segue os critérios
estabelecidos nas subsecdes 4.2.2 e 4.2.3 deste trabalho.

E importante notar que nem todos os(as) alunos(as) realizam atividades em
todas as unidades tematicas, o que impossibilita a extracdo de informacdes
completas sobre o desempenho em todas as unidades para alguns casos.

Para facilitar futuras consultas ao material original, séo incluidos os nomes
ficticios atribuidos aos estudantes e as paginas de onde os dados da analise de

proficiéncia sao extraidos.

4.5.1 Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Ef1)

4.5.1.1 Nivel Emergente

Séao incluidos neste nivel os casos em que os(as) estudantes apresentam
dificuldades em conceitos matematicos basicos, exigindo mediacédo intensiva,
materiais concretos e adaptagbes curriculares individualizadas. Os casos
classificados como emergentes sao:

Caso 5 (Guilherme): Demonstra uma compreensao limitada de conceitos
matematicos no dominio numérico, evidenciada pela dependéncia de materiais
concretos (dedos, sementes) para adicdo simples (até 9) e pela dificuldade
persistente com o conceito do zero (p. 14), habilidade tipica do 2° ano (EFO2MAOQ5).
Na geometria, suas limitagbes manifestaram-se no reconhecimento de formas
planas e espaciais basicas, sem avancar para propriedades ou relagdes mais
complexas (p. 10, 12, 16). No eixo de grandezas e medidas, suas habilidades
restringiram-se a comparagdes qualitativas ("maior/menor”, "igual/diferente") e

nogdes espaciais elementares ("dentro/fora", "em cima/embaixo") (p. 10, 12), sem
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medicdo de grandezas ou uso de unidades. Ndo foram observadas habilidades em
algebra e probabilidade/estatistica.

Caso 9 (Maria e Joado): As dificuldades de Maria e Jodo manifestam-se na
necessidade de apoio de materiais concretos para operagbes basicas e na
dependéncia de atividades ludicas para desenvolver habilidades elementares. No
dominio numérico, demonstram fragilidade na correspondéncia entre numeral e
quantidade, utilizando jogos como "Contar cubos" (p. 69, 105) para consolidagéao do
EF01MAO5, e dependem de materiais como as maos para adicdes simples (até 10)
(p- 71, 111, 116). Em geometria, suas limitagdes restringem-se ao reconhecimento
de formas em tangrams e quebra-cabecas, e a nog¢des de orientacdo espacial
(direita/esquerda) por meio de atividades motoras (p. 72, 120, 122, 127), sem
avancar para propriedades ou relagbes complexas (EFO1MA14, EFO1MA15). Em
grandezas e medidas, suas habilidades s&o incipientes, focando em comparagdes
de tamanho ("maior/menor") e medicdo n&do padronizada (p. 73, EFO1MA16). As
atividades em algebra limitam-se a sequéncias e padrbes elementares (p. 71, 109,
EF01MA18). Nao ha evidéncias de habilidades em probabilidade e estatistica.

Caso 12 (Laura): Revela desafios concentrados nas unidades tematicas de
Numeros, Geometria, Grandezas e Medidas, com implicagcbes para o
desenvolvimento do pensamento Algébrico. Em Numeros, Laura demonstra uma
compreensao inicial de contagem e reconhecimento numeérico em pequenas
quantidades (até 50), mas nédo consolida conceitos comparativos como
"maior/menor" ou relagées de grandeza (p. 72-73), indicando dificuldades em
habilidades como EFO1MAO1 (utilizar numeros naturais para contar a quantidade de
objetos de colegdes) e EF01MAO2 (comparar e ordenar quantidades). Suas
operacoes aditivas sao realizadas com suporte concreto (desenhos, palitos), mas a
aluna ndo compreende estruturas multiplicativas ou algébricas, necessitando de
mediacao intensiva para resolver problemas simples de adi¢gao/subtragao (p. 73—-74),
0 que aponta para fragilidades em EFO01MAO8 (resolver problemas de
adicao/subtracao). Na Geometria, a dependéncia de estratégias didaticas com
representagdes graficas simples (desenhos, bolinhas) para facilitar a abstragéo (p.
73—74) sugere um estagio basico de representagdo espacial e reconhecimento de
formas, possivelmente relacionada a EFO01MA13 (reconhecer e nomear figuras
planas). Em Grandezas e Medidas, Laura apresenta dificuldades significativas em

conceitos comparativos e medi¢do, exigindo adaptagbes para reduzir escalas (ex.:
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subtragdes com um digito) (p. 72-73), evidenciando desafios com EF01MA15
(comparar comprimentos, massas e capacidades) e EFO1MA18 (medir o tempo
utilizando unidades de medida de tempo). Por fim, a auséncia de compreensao de
estruturas multiplicativas ou algébricas e a necessidade de mediagao intensiva para
resolver problemas de adigdo/subtracdo também impactam a unidade de Algebra,
onde habilidades como EFO1MAQO9 (construir sequéncias numéricas) sao
fundamentais. O caso ndo menciona habilidades em Probabilidade e Estatistica.

Caso 13 (Aluna A): Na unidade Numeros, demonstra competéncias iniciais,
como contagem concreta de 1 a 5 objetos e reconhecimento do numeral "1" (CS4, p.
63-64), mas sua compreensao de cardinalidade depende integralmente de recursos
manipulativos (CS16, p. 76). Para a unidade Algebra, classifica objetos por atributos
(CS13 e CS15, p. 73 e 75), indicando raciocinio algébrico inicial. Em Geometria,
reconhece nogdes basicas de direcdo e sentido (CS8 e CS10, p. 68 e 70). Nao ha
registros de desempenho significativo em Grandezas e Medidas e Probabilidade e
Estatistica (p. 83, Figuras 4-6). Apresenta dificuldades em trés das cinco unidades
da BNCC, além da dependéncia de recursos concretos (p. 84, Quadro 26) e a
auséncia de generalizagdo de conceitos.

O Caso 15 (Aluno A): o estudante apresenta desafios significativos que
perpassam as unidades tematicas de Numeros, Geometria e Grandezas e Medidas,
com implicagdes claras para o desenvolvimento de habilidades mais complexas. Em
Numeros, o aluno demonstra um dominio incipiente de contagem (até 29),
correspondéncia termo a termo, ordem estavel e cardinalidade, com sua
compreensao numerica limitada a agdées concretas, como contar degraus ou objetos
com apoio visual (p. 54-56). Além disso, apresenta dificuldades em estruturar
calculos de adigao e subtragdo sem manipulacéo fisica (p. 58-60), o que aponta para
fragilidades em habilidades como EFO1MAOQ1 (utilizar numeros naturais para contar)
e EFO1MAOQS8 (resolver problemas de adigdo e subtracdo). Na Geometria, o aluno
reconhece relagdes parte-todo em atividades praticas (montagem de uma casa ou
caminhdo com pecas de EVA'), mas ndo nomeia formas geométricas ou utiliza
vocabulario especifico (p. 52-53), restringindo sua percepgao espacial a agdes
motoras sem abstrair propriedades, o que se relaciona com habilidades como

EFO1MA13 (reconhecer e nomear figuras planas). Em Grandezas e Medidas, o

' O EVA (Etil Vinil Acetato) é um tipo de borracha nao téxica, emborrachada e flexivel, muito usada
em artesanato, calgados, isolamentos e produtos diversos.
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Aluno A compreende comparagdes basicas ("maior/menor"”, "mais/menos") com
recursos visuais (tablet, gemas de vidro), mas ndo mensura grandezas ou utiliza
unidades convencionais (p. 47-49), apresentando respostas inconsistentes em
situacbes que exigem nocado de quantidade (p. 50-51), indicando desafios nas
habilidades EF01MA15 (comparar comprimentos, massas e capacidades) e
EF01MA18 (medir o tempo utilizando unidades de medida). As unidades de Algebra
e Probabilidade e Estatistica ndo sdo abordadas no relatério. Fatores como ecolalia,
baixa flexibilidade cognitiva, dependéncia de estimulos visuais e atengao
fragmentada (p. 46-47, 79) corroboram a classificagdo do aluno em um nivel basico
de desenvolvimento cognitivo.

Caso 17: Demonstra um desenvolvimento matematico inicial, fortemente
dependente de suportes concretos e visuais, com desafios significativos em
abstracdo e comunicagao. No eixo de Numeros, o aluno opera com adi¢des simples
(ex.: 3 + 4) utilizando estratégias concretas, como contagem direta de objetos
(botdes, circulos) e representagbes figurais (p. 77-78, Figuras 14-16),
caracterizando um dominio inicial da contagem e da composigdo numeérica
(relacionado a habilidades como EFO1MAO1 - "Utilizar nimeros naturais para contar
a quantidade de objetos de colegbes" e EFO1MAO6 - "Construir fatos basicos da
adicao e da subtracédo"). Em Geometria, suas habilidades incipientes manifestam-se
no reconhecimento e pintura de figuras geométricas simples (circulos) em atividades
estruturadas (p. 78, Figura 16), sem relacionar essas formas a propriedades ou
contextos mais complexos (relacionado a EFO1MA13 - "Reconhecer e nomear
figuras planas"). Em Grandezas e Medidas, o aluno consegue responder a questbes
diretas sobre quantidades ("Quantos salgados ao todo?"), mas depende de suportes
visuais € manipulacdo de materiais (p. 42, Figura 3; p. 87-89), indicando uma
compreensao inicial de grandezas discretas (relacionado a EFO1MA15 - "Comparar
comprimentos, massas e capacidades"). Nao ha registros de atividades em
Probabilidade e Estatistica ou Algebra, o que pode ser reflexo das suas dificuldades
de abstragdo e comunicagao (p. 71, Quadro 4). Essas limitagbes atestam a
necessidade de adaptagdes pedagogicas, como enunciados simplificados e suportes
visuais (p. 83—-84, Figuras 18-19; p. 93, Quadro 10), para que o aluno acesse
conceitos matematicos elementares.

Caso 19 (Daniel): em Numeros (BNCC: EFO3MAO1 a EFO3MAOQ9), opera com

quantidades reduzidas (até 20) e apresenta dificuldades em composicédo e
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decomposicdo decimal, mesmo com materiais concretos (p. 64-65, 79-81). Em
Algebra (BNCC: EFO3MA10 a EFO3MA13), demonstra dependéncia de apoio para
resolver problemas contextualizados (p. 87-89). Em Grandezas e Medidas (BNCC:
EFO3MA14 a EFO3MA21), ndo estabelece relagcdes entre unidades e submultiplos do
sistema monetario (p. 89-90). Nao ha registros de habilidades em Geometria (BNCC:
EFO3MA14) e Probabilidade e Estatistica (BNCC: EFO03MA22 a EF03MAZ26).
Apresenta dependéncia de mediagao e fragilidade em processos logicos (p. 64-65,
79-81).

Caso 21 (Estudantes J e W): em Numeros (BNCC: EFO1MAO4, EF02MAO01),
demonstram dominio iniciante dos principios de contagem e dificuldades na
abstracao quantitativa (Figura 33, p. 140) e conservacgao de quantidade (Figura 48,
p. 163). Em Geometria (BNCC: EF01MA13, EF02MA10), as atividades de
coordenacao visuo espacial (Figura 54, p. 174) e jogos como Tetris (Figura 52, p.
170) evidenciam dificuldades na percepc¢do de formas. Em Grandezas e Medidas
(BNCC: EFO1MA16, EFO2MA17), iniciam a compreensao de atributos mensuraveis
(p. 129), mas nao consolidam conceitos de medicdo padrdao. Nao ha evidéncias de
habilidades em Probabilidade e Estatistica (p. 213-218). As limitagdes nas fungdes
executivas (p. 95-99) explicam a fragilidade na generalizagdo de conceitos (p. 140,
213).

Caso 23 ( Dino): em numeros (BNCC: EFO1MAO1, EFO1MAO04, EFO1MAOQ5,
EF01MAO08), apresentou dificuldades em identificar a representagcao grafica dos
numeros de 1 a 10 (p. 89, 98-99), ndo concluiu uma atividade em que deveria
completar um quadro com numeros de 1 a 90 mesmo com a medi¢ao/intervengao da
professora do AEE (p.92), apresentou dificuldades na soma de numeros com o
abaco (p.101) e em determinar sucessor e antecessor (p.105-106) precisou de
mediacao e uso de material concreto para resolver operagdes de adi¢ao e subtracao
(p.111-113) .

Caso 25 (Ricardo): apresenta um cenario de aprendizado matematico
bastante inicial, concentrado na unidade tematica de Numeros e com habilidades
incipientes em Grandezas e Medidas. No eixo de Numeros, Ricardo demonstra uma
compreensao limitada de conceitos, evidenciada pela dependéncia de tampinhas
para ordenar numerais em sequéncia (p. 52-53) e pela participagdo em jogos para
reconhecer quantidades e realizar a contagem da pontuacdo (p. 54). Isso sugere

que suas habilidades se situam em um nivel basico de contagem e reconhecimento
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numeérico, alinhado a EF01MAO1 (utilizar numeros naturais para contar) e
EFO1MAO2 (comparar e ordenar quantidades). Em Grandezas e Medidas, suas
habilidades se restringem a contagens praticas durante atividades cotidianas, como
a contagem da pontuacdo em jogos (p. 54), caracterizando uma medicdo néao
convencional e uma compreensao elementar de grandezas discretas (relacionado a
EFO01MA15 - "comparar comprimentos, massas e capacidades de objetos"). Nao ha
registros de habilidades trabalhadas ou observadas nas unidades de Geometria,
Algebra e Probabilidade e Estatistica.

Caso 26 (Aluno com TEA): em Numeros (BNCC: EFO1MAO1 a EFO1MAOQ9),
demonstra reconhecimento inicial de numerais (0 a 6) e contagem assistida, com
dificuldades nos numeros 7, 8 e 9 (p. 15). Em Geometria (BNCC: EFO1MA13 a
EF01MA15), as atividades de dobradura e montagem de paineis (p. 13-14) indicam
nogdes espaciais iniciantes. Em Grandezas e Medidas (BNCC: EFO1MA16 a
EFO0O1MA19), o uso do calendario (p. 14) sugere familiarizacdo emergente com
unidades de tempo. N&o foram observadas atividades em Algebra e
Probabilidade/Estatistica. A dependéncia de mediacdo (p. 13-15) e o progresso
parcial confirmam o nivel emergente.

Caso 28 (Guilherme): em Numeros, demonstra conhecimento restrito a
representacao simbdlica de numerais (0 a 9) e a sequéncia numérica mecanica, sem
dominar a correspondéncia entre numeral e quantidade (p. 76). O planejamento
pedagégico aborda a relagdo quantidade-numeral (0 a 5) (Quadro 5, p. 77),
habilidade prevista para o 1° ano da BNCC (EFO1MAO04). Em Geometria, apresenta
dificuldades em nogdes espaciais basicas e estudo de formas planas (Aulas 1-3,
Quadro 5, p. 77, p.81; EFO1MA13 e EF01MA14). Em Grandezas e Medidas,
necessitou de atividades para comparacdoes elementares (Aulas 4-5, p. 77;
EF01MA15). Nao foram identificadas habilidades em Algebra, Probabilidade e
Estatistica. Seu planejamento individual priorizou habilidades do 1° ano da BNCC (p.
77), confirmando sua condigao emergente.

Caso 29 (Aluno A): em Numeros (BNCC: EFO01MAO1 a EFO01MAO08),
demonstra compreenséo iniciante dos principios de contagem apenas com apoio de
materiais concretos (p. 9-10). N&o ha evidéncias de reconhecimento de padrdes em
Algebra (BNCC: EFO1MA09 a EF01MA15). O estudo ndo menciona atividades em
Geometria (BNCC: EFO01MA14 a EF01MA16), Grandezas e Medidas (BNCC:
EFO1MA16 a EF01MA19) ou Probabilidade e Estatistica (BNCC: EFO1MA21 a
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EF01MA22), exceto por comparagdes de tamanho via imagens no tablet (p. 8-9). O
aluno opera em estagio pré-numérico, com dependéncia de recursos concretos e
visuais (p. 8, 15-17).

Caso 30 (Joao e Maria): em Numeros e Operacoes, realiza adigcbes simples
mediante estratégias de contagem concreta com apoio visual (p. 1320), operando
com numeros até 10 (EFO1MAO06) (p. 1322-1323). Em Geometria, participa de
atividades de orientacdo espacial (p. 1313), correspondendo a habilidade
EFO1MA14 (p. 1314). Em Grandezas e Medidas, realiza comparacdes elementares
(EFO1MA16) (p. 1313). Em Algebra, as atividades com sequéncias légicas (p. 1312)
apontam para a EFO1MA18, mas com dependéncia de feedbacks (p. 1319, 1321).
Nado ha mencédo a Probabilidade e Estatistica. A dependéncia de recursos
manipulativos e a dificuldade em transpor operacdes para contextos nao digitais (p.

1318, 1323) indicam fragilidade na abstragdo numérica.

4.5.1.2 Nivel Basico

Este nivel inclui estudantes que ja dominavam parcialmente conceitos
matematicos, mas ainda necessitavam de apoio para resolver problemas mais
complexos. Os casos sao:

O Caso 6 (Pedro): destaca-se pelo desempenho em Matematica, com suas
habilidades se manifestando positivamente em todas as unidades tematicas,
frequentemente potencializadas por mediagao tecnoldgica. Na unidade de Numeros,
Pedro demonstra "altas habilidades no raciocinio légico matematico" (p. 10),
resolvendo problemas aditivos e multiplicativos (EFO3MAO5/EFO3MAQOG6) com
autonomia por meio de jogos digitais. Seu raciocinio mental é "muito rapido" (p. 31),
e ele desenvolve estratégias pessoais eficientes para calculos, superando os
colegas (p. 47, 50). Em Geometria, seu engajamento em jogos como Minecraft (p.
40), que envolvem manipulagao espacial e formas geométricas, sugere familiaridade
com conceitos relacionados a EF03MA14 (reconhecer figuras geométricas e
relagdes espaciais). Em Grandezas e Medidas, jogos como "Conta Macgas" e "Nunca
Dez" (p. 34-36) exigem nogdes de quantidade e comparagao, habilidades que Pedro
domina com "agilidade" (p. 47), o que se alinha a EFO3MA17 (resolver problemas
envolvendo medicdes). Quanto a Algebra, Pedro articula estratégias de resolugdo de

problemas (p. 14) e comunica suas abordagens, indicando capacidade de
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generalizagao (EFO3MAQ9 - identificar relagbes em padrdes e regularidades) (p. 50).
Em Probabilidade e Estatistica, embora ndo haja mencgdo direta a habilidades
especificas como EFO3MA22 (coletar e organizar dados), sua aptidao para resolver
problemas complexos (p. 47) sugere potencial para aplicacdo nesta unidade. E
notavel que Pedro executa atividades matematicas com independéncia (p. 47) e
minimiza estereotipias quando engajado em jogos (p. 45). A mediagao tecnoldgica,
como jogos digitais, potencializa seu raciocinio légico (p. 5) e comunicagao (p. 6).
Seu desempenho "avangado" é confirmado por professores e observagdes (p. 10,
31, 47), indicando dominio além do esperado para o ano, e suas particularidades
como autista (foco em detalhes, necessidade de rotina) sdo convertidas em
vantagens cognitivas pela mediagao tecnoldgica, posicionando-o em nivel avangado
(p. 5, 47, 50).

Caso 7 (Olavo): Demonstra uma compreensdo limitada de conceitos
matematicos basicos no dominio numérico, evidenciada pela confusdo de valor
posicional (registrando "20 unidades" em vez de "2 dezenas" e "200 unidades" em
vez de "2 centenas") durante atividades de composicdo e decomposicao
(EFO2MAO04) (p. 42). Sua dependéncia do material dourado? para operagdes basicas
(p- 41-42) e a necessidade de auxilio para interpretar problemas de adicdo e
subtracao (EFO2MAOS5/EF02MAO0G6) (p. 44) reforcam essa fragilidade. Na geometria,
suas limitagdes manifestaram-se na incapacidade de escrever nomes de figuras
geomeétricas e no erro ao dividir um retdangulo em quatro tridngulos em vez de dois
(EFO2MA15/EFO3MA15) (p. 46). No eixo de grandezas e medidas, observaram-se
erros na medicado de comprimentos (EFO3MA19) (p. 48-49) e confusdes no sistema
monetario (EFO02MA20) (p. 51). Apresenta dependéncia de mediagao pedagdgica e
recursos tangiveis (p. 36, 38, 41, 46). Embora matriculado no 5° ano, seu
desempenho remete a habilidades de anos anteriores (2° e 3° ano) (p. 39-41).

Caso 7 (Derik): Apresenta dificuldades na composicédo e decomposi¢cao de
numeros naturais, com confusao nas relagcdes entre ordens, como evidenciado no
registro de "30 dezenas" em vez de "3 dezenas" (EF02MAOQ4, p. 42). A dependéncia
de apoio para interpretar problemas de adi¢cao/subtracao (EFO2MAQ5/06, p. 44) e

erros pontuais em algoritmos de adicado (EFO4MAO3, p. 45) reforcam limitacoes

2 O Material Dourado é um conjunto de pecas (cubos, barras, placas e um cubo grande) que
representa as unidades, dezenas, centenas e milhares, facilitando o aprendizado de conceitos
matematicos como valor posicional, operagdes e sistema decimal.
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conceituais. Na geometria, embora reconhega figuras planas, sua representagao de
triangulos por meio de desenhos (sem explorar propriedades) reflete dominio restrito
de caracteristicas geométricas (EFO2MA15/EFO3MA15, p. 46). Em grandezas e
medidas, errou a medicdo do comprimento de um trem (5 cm em vez de 8 cm),
necessitando de corregdo posterior (EFO3MA19, p. 48), e, no sistema monetario,
combinou cédulas de forma nao convencional (notas de R$ 2,00 para calcular troco),
indicando compreensdo parcial de equivaléncias (EFO3MA24, p. 52). Nenhuma
atividade em algebra, probabilidade e estatistica foi aplicada ou registrada.

Caso 11 (Aluno A): Demonstra uma série de desafios que se estendem por
quase todas as unidades tematicas da BNCC: em Numeros, evidencia uma
compreensao limitada de contagem (até 20, com erros posteriores) e dependéncia
de contagem manual para operag¢des de adi¢do e subtragdo com algarismos unicos
(p. 42, 55), refletindo as habilidades EFO1MA02, EFO1MAO8 e EF02MAOQG6; na
Geometria, sua dificuldade em nomear figuras (p. 44, perguntas 32-34) e
associa-las a objetos cotidianos (p. 42, 45-46) revela uma percepg¢ao espacial
restrita, remetendo a habilidade EFO2MA14; em Grandezas e Medidas, o aluno
apresenta fragilidade ao lidar com valores monetarios e calculo de troco (p. 55),
necessitando de auxilio em contextos praticos, alinhando-se a EF02MA20; as
dificuldades com abstragéo (p. 45), como comparar quantidades sem apoio concreto
(p. 44, perguntas 26-28), sugerem a auséncia de uma base sodlida para o
desenvolvimento do pensamento Algébrico (EF02MA09), que perpassa a
identificacdo de padrdes e regularidades; por fim, embora sem registros especificos,
sua limitacdo em interpretar informagdes quantitativas (ex.: fracionamento no "Monte
seu prato", p. 48) aponta para desafios nas nog¢des elementares de Probabilidade e
Estatistica (EFO2MA22, EF02MA23).

Caso 14: A aluna observada no estudo demonstra um desempenho adequado
a avancado em Matematica, alinhado as habilidades do 3° ano do Ensino
Fundamental em todas as unidades tematicas da BNCC. Em Numeros e Operacoes
(EFOBMAO5-EFO3MAOQ9), a aluna resolve as quatro operagbes com autonomia,
usando estratégias pessoais e materiais concretos, contextualizando adigbes em
simulagdes de supermercado (p. 24-25), realizando operagdes com representacoes
decimais via dominé e material dourado (p. 26-27), e demonstrando compreensao de
padrées numéricos com a tabuada manual (p. 27). Em Grandezas e Medidas

(EFO3MAZ29), ela desenvolve nog¢des iniciais de grandeza e valor monetario em



68

atividades como a simulagdo de supermercado (p. 24-25). Para Geometria e Algebra
(EFO3MA10, EFO3MA17), jogos como dominé e material dourado (p. 26-27) a
ajudam a reconhecer padrdes e relagdes espaciais, fundamentais para o
pensamento algébrico e geométrico. Na unidade de Probabilidade e Estatistica
(EFO3MA24), o jogo "Corrida da Matematica" (p. 28) fomenta o raciocinio
combinatério e a interpretacdo de problemas. A aluna demonstra dominio ao
contextualizar operagoes, resolver problemas complexos (p. 34), manipular materiais
estruturados (p. 26-27), e apresentar autonomia e agilidade (p. 31), com sua
evolugdo sendo atribuida a mediagdo pedagogica ludica que potencializou suas
habilidades e a ajudou a superar desafios de concentragéo (p. 14).

O Caso 16: evidencia um desenvolvimento matematico que, embora presente,
esta fortemente atrelado ao uso de materiais concretos, impactando sua autonomia
em diversas unidades tematicas da BNCC. Em Numeros e Operacdes, o aluno
demonstra dominio parcial de operagbes basicas, conseguindo resolver adicdo e
subtracao (EFO2MAOS5) com o suporte de tampinhas e dinheiro de brinquedo (p. 24,
27). Ele também compreende a multiplicagdo como soma repetida (EFO3MAQ7)
usando recursos ludicos, como peixes de EVA (p. 29-30), e executa divisao partitiva
(EFO3MAO08) com tampinhas (p. 32). Contudo, a dependéncia desses recursos para
a consolidagao de conceitos (p. 35) e a dificuldade em identificar operagdes sem
apoio visual (p. 25) o impedem de atingir habilidades do 5° ano, como a autonomia
com numeros maiores (EFO5MA01). Na unidade de Algebra, ndo ha evidéncias de
habilidades como a identificagdo de padrées (EFO3MA10) ou relagbes de igualdade
(EFO4MA14). Essa lacuna é reforgada por uma resposta pré-operatéria na Prova
Piagetiana (ndo conservagdo de massa, p. 33-34), indicando limitagcbes em
abstragcdes compativeis com um nivel basico. Em Geometria, o reconhecimento de
formas ocorre indiretamente pela manipulacido de materiais: ele ordena discos por
tamanho na Torre de Handi (EFO1MA10, p. 25-26) e encaixa peg¢as de domind
(EFO2MA16, p. 28). No entanto, ndo desenvolve habilidades mais avangadas, como
a anadlise de propriedades de figuras (EFO4MA17) ou a representagcao espacial
autbnoma (EFO3MA12). Quanto a Grandezas e Medidas, o aluno aplica nogdes
elementares em contextos cotidianos, usando tampinhas e peixes como unidades
nao padronizadas (EFO2MA17, p. 27, 30, 32) e resolvendo problemas com dinheiro
de brinquedo (EF04MA26, p. 24). Contudo, ele nao utiliza instrumentos

padronizados nem realiza conversdes de unidades, habilidades esperadas no 5° ano
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(EFO5MAZ20). Por fim, em Probabilidade e Estatistica, ndo ha registros de
competéncias como a leitura de tabelas (EFO1MA21) ou a classificagdo de eventos
probabilisticos (EF04MA25, p. 22-36).

Caso 24: O aluno observado, do 2° ano do Ensino Fundamental e com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), apresenta um nivel adequado de adaptacéo
em atividades matematicas com mediacdo intensiva, conforme as diretrizes do
artigo. Em Numeros e Operacdes (BNCC: EFO2MAO1, EF02MAQ04, EF02MAOQ5),
foram aplicados jogos como "Reconhecer numeros", "Adigcdo simples" e "Feche a
Caixa", resultando em dominio parcial com dependéncia de suporte concreto para
operagbes e mediacdo para a transigdo ao abstrato (p. 13). Em Grandezas e
Medidas (BNCC: EF02MA16), o "Jogo 2 (Quantificar)" permitiu a compreensdo de
relagbes quantitativas basicas com apoio visual (p. 12). Nao foram realizadas

atividades que contemplassem as demais unidades tematicas.

4.5.1.3 Nivel Adequado/Avangado

Esta categoria inclui estudantes que ja dominavam os conteudos esperados
para sua etapa escolar, muitas vezes com desempenho acima da média. Apenas um
caso foi encontrado.

Caso 18 (Mateus): O aluno observado apresenta caracteristicas de nivel
avancado em habilidades matematicas, conforme suas producdes e interacbes
pedagogicas, com destaque para as unidades de Numeros e Operagdes, Geometria,
Grandezas e Medidas e Algebra. Em Numeros e Operagbes (BNCC: EF05MA01,
EFO5MAO08), o estudante demonstra dominio conceitual ao resolver atividades
avaliativas sobre fragoes de forma satisfatéria e autbnoma, sem dependéncia de
materiais concretos (p. 38-39). Ele também apresenta abstragdo ao compreender
representacdes simbodlicas de fracdes, preenchendo corretamente exercicios de
equivaléncia e representacao grafica apos a aplicagao de estratégias ludicas (jogos
de memoria, domind). Em Geometria (BNCC: EF05MA14), suas habilidades
espaciais sao evidentes, participando ativamente da confecgao e aplicagao de jogos
envolvendo figuras geométricas (quebra-cabeca, painel interativo), demonstrando
coordenagao visuoespacial adequada (p. 36-37, Figuras 7-8). No que tange a
Grandezas e Medidas (BNCC: EFO5MA19), seu desempenho é notavel ao associar

fragbes a contextos praticos durante jogos (ex.: painel interativo com figuras
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divididas), indicando uma so6lida compreensédo da nogao quantitativa de partes-todo
(p. 31). Em Algebra (BNCC: EFO5MA11), Mateus se destaca ao identificar regras em
jogos (domind de fragdes) e resolver sequéncias légicas em atividades avaliativas, o
que demonstra sua percepgao de padroes e relagdes (p. 38). Mateus também exibe
uma capacidade de autonomia e generalizagdo de conceitos, competéncias centrais
na BNCC, ao realizar atividades complexas (ex.: confec¢do de jogos, resolugao de
problemas) sem mediagdo intensiva, apenas com orientagdes breves (p. 36-37), e
ao transferir conhecimentos de fracées para diferentes contextos (jogos, avaliagao
escrita), demonstrando consolidagcdo da aprendizagem (p. 38). Além disso, o aluno
superou dificuldades prévias de interagdo social, colaborando em grupos e
interagindo com colegas durante jogos (p. 37), e manteve atengao sustentada por

longos periodos, contrariando expectativas tipicas do TEA (p. 35, 37).

4.5.1.4 Hiperfoco ou Interesses Repetitivos

Este agrupamento inclui casos em que foram incorporadas Estratégias
Pedagdgicas conforme o interesse que o estudante apresentava. Os casos séo:

Caso 15: A estratégia de incorporar interesses restritos, como super-herdis,
carrinhos e objetos brilhantes, foi crucial para mitigar a dispersdo em alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), faciltando a atengdo e a abstracéo
matematica. Um aluno com TEA, por exemplo, demonstrou foco ao manipular gemas
de vidro (Figura 3, p. 46) e imagens do Homem-Aranha (Figura 15, p. 59), enquanto
a utilizacdo de super-herdis nos dedos para adi¢cao (Figura 14, p. 58) associou a
contagem concreta a situagcdes-problema (EFO1MAO5). A comunicagao foi ampliada
quando um aluno com TEA resolveu problemas de combinacdo com bonecas
Barbies (Figuras 31 e 35, p. 72 e 75), articulando operacdes de adigao/subtragao
(EF04MAO05). O alinhamento com a BNCC incluiu: Numeros e Algebra (EFO1MAO05,
EF04MAO05), com carrinhos Hot Wheels (Figura 10, p. 53) e super-herdis (Figura 12,
p. 56) usados para verificar principios de contagem e operagdes (p. 53-56), além de
problemas aditivos explorados com dinheiro de papel e laranjas ilustradas (p. 68-75);
em Geometria (EFO2MA14), a montagem de uma casa de EVA (Figura 8, p. 51) e
um caminhdo (Figura 9, p. 52) abordou relagdes parte-todo e composigcao
geométrica (p. 51-53); em Grandezas e Medidas (EFO1MA16), imagens em tablets

(ténis, animais) foram utilizadas para identificar "maior/menor" e "alto/baixo" (Figuras



71

5 e 36, p. 48 e 83), desenvolvendo nogdes de medida e ordem (p. 48-49); e em
Probabilidade e Estatistica (EFO4MA25), conjuntos de EVA (Figura 13, p. 56) e
blocos légicos (p. 83) serviram como base para nogdes estatisticas ao agrupar
objetos por atributos. Os resultados gerais indicaram melhoria na atencédo e
cognigdo, com materiais alinhados aos hiperfocos reduzindo estereotipias e
aumentando o tempo de concentracdo (p. 47, 59), demonstrando que a
personalizagao do ensino, mediada por interesses repetitivos, facilitou a transigcao
para abstracbes matematicas (p. 50, 74).

Caso 17: As atividades foram cuidadosamente planejadas para aproveitar o
hiperfoco e os interesses restritos do estudante com TEA, utilizando recursos visuais
e concretos para promover a aprendizagem matematica. As estratégias foram
diretamente alinhadas as habilidades da BNCC, abrangendo as unidades tematicas
de Numeros, Geometria e Grandezas e Medidas. Em Numeros (EFO1MAO4,
EF02MAO05), as adi¢gdes foram adaptadas com miniaturas de objetos e materiais
manipulaveis (p. 42-43), permitindo que os estudantes resolvessem problemas
usando figuras ou objetos fisicos para representar quantidades (p. 40). Essa
abordagem capitalizou o hiperfoco em detalhes visuais e sequéncias, traduzindo a
linguagem natural em registros numéricos e figurais (p. 83-84). Na Geometria
(EFO1MA14, EF02MA15), materiais como blocos légicos, encaixes geométricos e
barras coloridas (p. 44) foram empregados para trabalhar formas e relagdes
espaciais, conectando conceitos abstratos a experiéncias tateis (p. 78). Para
Grandezas e Medidas (EFO2MA17), o uso de recursos como o "Material Dourado"
(p. 88) e kits com réguas ou recipientes (p. 92) permitiu medir e comparar
quantidades, desenvolvendo nog¢des de medicdo de comprimentos com unidades
nao convencionais (p. 92). Embora ndo houvesse atividades diretas nas unidades de
Algebra e Probabilidade/Estatistica, a fundamentacéo tedrica sugeriu que o trabalho
com padrdes (Algebra) poderia ser explorado através de sequéncias de cores ou
objetos de interesse especifico (p. 44). A eficacia dessas estratégias reside na
premissa de que a integracao dos interesses restritos ao ensino beneficia estudantes
com TEA, usando recursos visuais para compensar dificuldades de abstragéo (p. 42)

e potencializando o hiperfoco em detalhes (p. 80-82).
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4.5.2 Anos Finais do Ensino Fundamental (Ef2)

4.5.2.1 Nivel Iniciante

Estudantes que ainda estdo construindo bases em conceitos matematicos
mais complexos. Os casos sao:

Caso 1 (Heitor): Apresenta dominio parcial das operagdes basicas com
numeros naturais (EFO6MAO3, EF07MAO4), que ele executa utilizando calculo
mental, dedos, tabuadas ou materiais concretos, como feijdes e caixas de ovos. No
entanto, Demonstra resisténcia a escrita formal dos algoritmos e uma notavel
dependéncia de recursos manipulaveis (p. 9, 12), o que resulta em uma execugao
lenta e a necessidade de mediagao constante para manter o foco (p. 9, 11-12). Suas
habilidades em Numeros se restringem as operagdes com numeros naturais, sem
dominio de fragdes, decimais ou porcentagens (EFO7MA02, EFO7MA12), indicando
lacunas em conceitos mais avancados. Em relagdo as unidades de Algebra,
Geometria, Grandezas e Probabilidade e Estatistica, ndo ha registros de atividades
envolvendo esses eixos tematicos (p. 8-13), sugerindo que seu repertorio
matematico ainda nao abrange conceitos mais complexos tipicos do Ensino
Fundamental Il. A dependéncia de mediagao pedagdgica € um fator crucial, pois sua
aprendizagem é viabilizada por estratégias ludicas e concretas (p. 7, 13), e sua
autonomia é limitada, exigindo intervengdo continua para organizagdo do
pensamento e registro escrito (EFO6MAO01). Em conclusdo, Heitor domina operagdes
basicas com suporte pedagdgico (p. 7-9), mas nao consegue formaliza-las com
autonomia; ele nédo explora eixos mais avangados como algebra ou geometria (p.
8-13); e sua evolugéo futura dependera de adaptagdes pedagdgicas continuas para
superar desafios comportamentais e de registro (p. 11-13).

Caso 2 (Leo): Suas limitagdes cognitivas e de abstracdo o distanciam das
competéncias esperadas para o 7° ano do Ensino Fundamental (p. 79), demandando
um curriculo adaptado que remete aos anos iniciais. Em Numeros (BNCC:
EFO1MAO1 a EF04MAO02), Leo n&o reconhece numeros além do zero (um
aprendizado que exigiu um ano de trabalho intensivo) e ndao associa simbolos
numéricos a quantidades (por exemplo, ao ver o algarismo "5", responde "2") (p. 79).
Para Algebra (BNCC: EF04MA11 a EF07MA13), o documento relata que ele ndo
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consegue generalizar conhecimentos ou transferir aprendizados para novas
situacdes (p. 80-81), inviabilizando atividades elementares de sequenciamento ou
classificagdo. Em Geometria (BNCC: EFO1MA14 a EFO7MA19), embora atividades
com figuras geométricas tenham sido propostas (p. 80), o estudo nao relata dominio
desses conceitos por Leo, e sua necessidade de atividades manuais e repetitivas (p.
78-80) sugere que ele opera em um nivel basico de exploragao tatil. Em Grandezas
e Medidas (BNCC: EFO3MA16 a EF07MA22), nogcbes como "cheio/vazio" ou
"muito/pouco" sao citadas como objetivos a serem trabalhados (p. 80), e
profissionais da APAE enfatizaram que ele precisa de atividades vinculadas a vida
pratica (p. 80). Finalmente, em Probabilidade e Estatistica (BNCC: EF04MA23 a
EF07MA38), habilidades como coleta de dados ou interpretagéo de informagdes sao
inviaveis, pois Leo ndo compreende sequer relagcbes numéricas basicas (p. 79), e
seu foco restrito a rotinas estereotipadas (p. 74) impede o engajamento em
atividades que exijam raciocinio légico ou analise. Conclusivamente, as evidéncias
das paginas 73-74, 78-81 demonstram que Leo opera em um estagio equivalente
ao inicio do Ensino Fundamental | (1° ao 3° ano).

Caso 4 (Caio): Apresenta competéncias bastante aquém das previstas na
BNCC. Em Numeros (BNCC: EF0O4MAOQO3, EFO6MAOQ7), a pesquisa revela que Caio
"ndo dominava os algoritmos das quatro operagcbes fundamentais e nao sabia
tabuada de cor", dependendo exclusivamente da calculadora para calculos simples
(p- 8). Sua dificuldade com potenciagao e radiciagao (p. 8-9) reforga essa defasagem
em conceitos numéricos basicos. Para Algebra (BNCC: EFO8MAO06), ele inicialmente
confundia representagdes geomeétricas de quadrados e sé assimilou conceitos apds
intervengdes com materiais concretos, como a Caixa de Produtos Notaveis (p.
10-12). A dependéncia de instrumentos como a Tabela do Produto (p. 14-16)
evidencia suas habilidades algébricas incipientes. Em Geometria (BNCC:
EF04MA17), Caio nao relacionava corretamente blocos cubicos a potenciagdo ao
usar o material dourado (p. 9), o que demonstra uma compreensao limitada de
volume e de sua relagao com o sistema numérico. Quanto a Grandezas e Medidas e
Probabilidade e Estatistica, o estudo ndo menciona atividades envolvendo medigdes,
conversdes de unidades, tratamento de dados ou probabilidade, sugerindo que Caio
ainda nao havia sido exposto a esses topicos ou que seu nivel atual ndo permite tal
exploracdo. As evidéncias das paginas 7 a 16 demonstram que Caio operava com

conhecimentos matematicos equivalentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
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agravado por uma exclusdo prévia nas aulas ("jamais havia tentado resolver um
exercicio", p. 7).

Caso 11: O aluno observado apresenta desempenho iniciante em Matematica,
com habilidades e desafios detalhados nas paginas 42-43 e 45. Em Numeros, o
aluno consegue contar até 20, mas comete erros a partir desse ponto (p. 42), e
realiza apenas adicdes e subtracdes com numeros de um algarismo (p. 42). O
Protocolo PRAHM? (p. 43 e 45) revelou dificuldades especificas em tarefas de
comparagao de quantidades sem suporte concreto (itens 26, 27, 28). Para
Geometria, seu conhecimento é "limitado", pois reconhece e nomeia apenas
algumas figuras planas e espaciais (p. 42). O PRAHM confirmou essa deficiéncia,
mostrando que o aluno nado soube nomear figuras geométricas basicas
bidimensionais (quadrado, circulo, tridngulo - itens 32, 33, 34, p. 43 e 45), e a
aplicacdo do "Jogo da memodria das formas geométricas" inicialmente exigiu
adaptacdo e intervencao intensa (p. 45). As unidades de Grandezas e Medidas,
Algebra e Probabilidade e Estatistica ndo possuem relato especifico de habilidades
(p. 42-45), o que reforga o nivel iniciante do aluno. As dificuldades em abstragao
(comparagéo de quantidades sem material concreto - p. 43) e a necessidade de
intervencdo constante e adaptagao de atividades (como no jogo da memoria - p. 45)
corroboram sua classificagdo como aluno de nivel iniciante em matematica.

Caso 20: O aluno demonstra uma compreensao limitada de conceitos
matematicos, com as intervencbes focadas no desenvolvimento de habilidades
matematicas elementares, como a aquisicao do conceito de adi¢do. Para isso, sao
utilizados recursos tecnoldgicos adaptados (jogos digitais, aplicativos de operacgdes
basicas) e estratégias de mediagao para nog¢des fundamentais, sem avangar para
conceitos complexos (p. 10, 13-16). No dominio Numérico, o trabalho com
contagem, reconhecimento de numerais e operagdes de adi¢cado simples (p. 1, 11)
exige "atencdo compartilhada" para que o aluno manipule quantidades e resolva
problemas concretos (p. 15). A exploragao de formas geométricas basicas, por meio
de realidade aumentada (GeoGebra, Zappar), transforma conceitos abstratos em

experiéncias tangiveis, mas ndo avanga para propriedades ou relagbes complexas

% O Protocolo PRAHM (Protocolo de Registro e Avaliagdo das Habilidades Matematicas) € uma
ferramenta desenvolvida para avaliar o repertério de habilidades matematicas de criancas, incluindo
aquelas com desenvolvimento tipico e criangas com Sindrome de Down ou Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Ele permite identificar o desempenho e as dificuldades em conceitos matematicos
basicos.
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de Geometria (p. 15). A introduc&o a nogdes elementares de medida (comprimento,
tempo) através de simuladores interativos e materiais concretos (p. 10, 15) para a
unidade de Grandezas e Medidas nao aprofunda em sistemas formais ou
conversdes. Nao ha mencao a padrdes, relagdes ou coleta de dados, indicando que
as unidades de Algebra e Probabilidade e Estatistica ndo s&o contemplados no
estudo.

Caso 22: O aluno observado apresenta um perfil de nivel iniciante em
matematica, o que se reflete em diversas unidades tematicas da BNCC. Em
Numeros (BNCC: EFO6MA0O1, EFO07MAO1), o aluno apresenta dificuldades
operacionais basicas, como uma lentiddo significativa ao copiar conteudos do
quadro (p. 24) e uma notavel dependéncia de adaptacgdes curriculares para realizar
as atividades propostas. As habilidades em Geometria (BNCC: EFO6MA15) e
Grandezas e Medidas (BNCC: EFO7MA19) sado limitadas, com sua dificuldade de
abstracido evidenciada pela necessidade de mediagao constante para compreender
conceitos (p. 25-26). Para Algebra (BNCC: EF07MA13, EFO8MAO06), a ndo
participacdo em atividades que envolvam padrdes e relagdes (p. 25) demonstra sua
dificuldade em identificar variaveis e relagbes matematicas. Por fim, em
Probabilidade e Estatistica (BNCC: EF07MA36), a falta de engajamento em
atividades coletivas (p. 25) indica uma incapacidade de lidar com nog¢des basicas de
coleta e andlise de informagdes. O trabalho em questédo ressalta que alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em estagio inicial de aprendizagem
matematica, como o "aluno C", frequentemente apresentam ritmos de aprendizagem
distintos, exigindo estratégias individualizadas (p. 34). O aluno C demonstra uma
clara dependéncia de apoio individualizado (p. 25) e de adaptacgdes curriculares (p.
26), com as evidéncias das paginas 24-27 confirmando que ele opera abaixo das
expectativas para seu ano escolar.

Caso 27 (Matheus): Observamos um perfil de nivel iniciante em matematica,
com um foco especifico no desenvolvimento de habilidades relacionadas a fragdes.
Em Numeros, o estudo concentrou-se no ensino de fracbes através de recursos
concretos como jogos de memoria, dominé e painéis com figuras (pp. 29-32).
Matheus demonstrou compreensdo basica ao resolver atividades avaliativas com
apoio visual (p. 38), mas operou em ritmo préprio, necessitando de pausas e
mediagao constante (p. 39). Na BNCC, o nivel iniciante (EFO1MAO08 a EFO3MA10)

prevé a identificacdo de fragcbes em contextos cotidianos com suporte concreto,
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habilidade que Matheus desenvolveu apenas mediante estratégias ludicas (pp.
36-37). Quanto as unidades de Geometria e Grandezas e Medidas, n&o ha registros
de habilidades relacionadas a formas geométricas, medigcdes ou grandezas (pp.
28-39), sugerindo que essas areas ainda nao foram exploradas ou consolidadas. Da
mesma forma, em Algebra e Probabilidade e Estatistica, nenhuma atividade abordou
padrdes, relagdes algébricas ou coleta de dados. Matheus restringiu-se a operagdes
basicas de fragdes (adigao/subtragdo) com apoio visual (p. 22), e habilidades como

classificagao ou analise de dados (EF04MA25) nao foram trabalhadas.

4.5.2.2 Nivel Intermediario

Estudantes que ja aplicam conceitos matematicos com certa autonomia, mas
ainda necessitam de mediac¢do. Os casos sio:

Caso 8: O aluno utiliza a calculadora como um recurso de seguranga para
operagbes matematicas (p. 24), o que limita sua autonomia em situagdes que
exigem abstracdo ou interpretacdo. Em Numeros, ele demonstra um dominio
instrumental de procedimentos numéricos basicos (p. 24), mas ndao avanga para
generalizagdes ou estratégias mentais complexas. No entanto, compreende a fungéo
dos numeros em contextos praticos, como na contagem de lados de poligonos (p.
86). Para Algebra, o aluno apresenta dificuldade em atribuir significado a variaveis
(p. 24), embora identifique padrdes e relacdes em atividades estruturadas, como a
classificagdo de poligonos (EFO7MA16) (p. 86). A Geometria € sua area de maior
desenvoltura: ele reconhece poligonos regulares e suas propriedades (p. 86),
constroi mosaicos usando transformagdes geométricas com materiais concretos e o
software GeoGebra (pp. 98-103), e calcula angulos internos de poligonos (p. 105)
(EFO9MA14). Apesar disso, demonstrou dificuldade inicial com eixos de simetria e
paralelismo (pp. 90-91). Em Grandezas e Medidas, o aluno executa medigdes de
angulos (p. 70) e calcula somas angulares (p. 105). A falta de precisdo em
representagdes graficas (p. 91) e a dependéncia da calculadora (p. 109) indicam um
dominio parcial de procedimentos métricos (EFO7MA19). Por fim, n&do ha registros
de atividades relacionadas a Probabilidade e Estatistica. Em conclusdo, o aluno
possui habilidades consolidadas em geometria e grandezas, mas depende de
recursos externos (calculadora, mediacdo) para desafios em numeros e algebra,

além de apresentar lacunas em conceitos n&o familiares (pp. 90-91).
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Caso 10 (Fernando): O aluno opera com numeros naturais e inteiros
(EFO6MAO03, EFO7MA04), empregando estratégias pessoais e materiais concretos
(p. 17). Fernando demonstra compreensao da logica inversa de operagdes basicas
em problemas contextualizados (p. 10). Em Numeros, ele domina a logica inversa
(adicdo/subtracdo, multiplicagao/divisdo) em problemas contextualizados, embora
necessite de apoio visual para calculos mais complexos (p. 10). Para Algebra
(EFO7TMA13, EF07MA18), Fernando exibe a capacidade de traduzir
situacdes-problema para linguagem algébrica em equacdes de 1° grau, relacionando
acoes fisicas com principios algébricos (p. 13—14). Ele aplica raciocinio inverso, mas
comete erros de registro (p. 16). Em Grandezas e Medidas (EFO7MA32), o aluno
manipula instrumentos de medida, como a balanga de dois pratos, e relaciona
grandezas (massa) a contextos reais, calculando massas desconhecidas por
proporcionalidade (p. 13-15). As limitagdes de Fernando incluem a auséncia de
registros de habilidades em Geometria ou Probabilidade e Estatistica (p. 9-17), e
suas maiores fragilidades sdo a generalizagdo de conceitos e a autonomia para
registros formais (p. 11, 17). Em conclusado, Fernando domina operag¢des numéricas
basicas, inicia a modelagem algébrica com suporte visual e aplica conceitos de
grandezas em contextos praticos. Suas dificuldades em abstragao e formalizagao (p.
11-12) sdo superadas com mediagao e estratégias inclusivas (p. 10-17).

Caso 10 (Roberto): O aluno observado apresenta caracteristicas de nivel
avancado em habilidades matematicas, conforme suas producdes e interacbes
pedagdgicas, com destaque para as unidades de Algebra e Grandezas e Medidas.
Em Algebra (BNCC: EFO7MA13, EFO7MA14, EFO7TMA18), o estudante apresenta
dominio conceitual avangado, compreendendo e aplicando o principio da inversa
nas equagbes de forma autbnoma durante o "Jogo das Adivinhag¢des" (p. 10). Ele
também desenvolve estratégias proprias de resolugéo, transcendendo metodologias
convencionais ao relacionar operacdes diretas e inversas, evidenciando um
pensamento algébrico sofisticado (EFO7MA18) (p. 16). Em Grandezas e Medidas
(BNCC: EFO7MA19), seu desempenho é notavel ao resolver problemas envolvendo
equilibrio de massas (p. 13-14). Ao determinar a massa de objetos usando a balanga
concreta, Roberto aplicou proporcionalidade e verbalizou o raciocinio logico
subjacente (como divisdo equitativa para encontrar valores desconhecidos),

indicando dominio de relagbes quantitativas (p. 15). Roberto também exibe uma
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capacidade de generalizagdo e adaptagao de estratégias, uma competéncia central
na BNCC (EFO7MA18).

Caso 22 (Aluno A): Demonstra participagao ativa nas aulas com o auxilio de
adaptacdes pontuais (p. 24-25). Em Numeros e Operacodes
(EFO6MAO1-EFO7MAO4), o aluno responde ativamente as questdes propostas,
embora apresente lentiddo na resolugdo, e consegue corrigir seus exercicios apés
receber feedback (p. 25). Para Geometria (EFO7MA19), sugere-se a exposig¢ao a
conceitos espaciais por meio de recursos como tangram e solidos geométricos (p.
23), indicando uma base a ser desenvolvida. Em Grandezas e Medidas
(EFO7TMA29), o aluno participa de atividades contextualizadas que envolvem
quantidades (p. 25). No que tange a Algebra (EFO7MA13), ele resolve problemas
com variaveis simplificadas, o que demonstra um dominio de padrdes e relacgoes,
embora necessite de suporte para a redugdo da complexidade (p. 25). Por fim, em
Probabilidade e Estatistica (EFO7MA37), sua participagdo em dinamicas de
perguntas e respostas em grupo pressupde a existéncia de nogdes basicas de coleta

e interpretagao de dados (p. 25).

4.5.2.3 Nivel Avangado

Estudantes que dominam conceitos matematicos complexos, muitas vezes
com desempenho acima da média. Apenas um caso foi encontrado.

Caso 3 (Paulo): Em Numeros (BNCC - EFO8MAO1 a EFO8MAO06), Paulo exibe
um "bom registro para numeros e operagdes", dominando algoritmos e utilizando
estratégias variadas, como calculo mental, estimativa e arredondamento, para
resolver operagdes, evidenciando uma fluéncia numérica e flexibilidade de
estratégias que superam as expectativas basicas (Quadro 7, p. 52). Para Algebra
(BNCC - EFO8MAO06, EFO8MAOQ7, EFO8MAQ9), apesar das dificuldades iniciais em
generalizagao, o trabalho destaca sua evolugao conceitual e o desenvolvimento de
argumentagao logica e justificativas para propriedades geométricas (como a soma
dos angulos internos do triangulo na Oficina 3, p. 170), o que é fundamental para o
pensamento algébrico, conforme analises de avaliagbes e oficinas (Cap. 4, p.
106-133; Apéndices E-H, p. 150-159; Apéndices I-P, p. 162-183). A Geometria
(BNCC - EFO8MA14, EFO8MA15, EFO8MA16, EFO8MA17, EFO8MA18) é a area de

maior destaque, com Paulo possuindo "boa visualizagdo geométrica", classificando
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figuras planas e espaciais, reconhecendo propriedades especificas (quadrilateros,
soma dos angulos internos do tridngulo) e demonstrando dominio pratico de
instrumentos (régua, transferidor), conforme detalhado no Quadro 7 (p. 52-53) e
observado nas oficinas (p. 162-183), o que revela um raciocinio espacial avancado e
compreensao profunda de propriedades, indo além da memorizagdo. Em Grandezas
e Medidas (BNCC - EFO8MA19, EFO8MAZ20), Paulo estabelece relagcbes entre
unidades de medida usuais (comprimento, capacidade, massa, tempo) e demonstra
dominio operacional nesses contextos, apesar de dificuldades pontuais em medidas
de superficie e volume (Quadro 7, p. 53), indicando um nivel consolidado na
aplicacao funcional de conceitos em contextos especificos. Embora Probabilidade e
Estatistica (BNCC - EFO8MA22, EFO8MA23, EFO8MA24, EFO8MAZ25) seja apontada
como uma de suas maiores dificuldades (interpretacdo e transposicao de
graficos/tabelas - Quadro 7, p. 53), essa dificuldade nado invalida o desempenho

avancgado nas demais areas, que foram o foco principal da pesquisa.

4.5.2.4 Hiperfoco ou Interesses Repetitivos

Casos em que interesses especificos sdo utilizados como estratégia
pedagogica. Os casos sao:

Caso 4 (Caio): as atividades desenvolvidas com o aluno autista capitalizaram
seus interesses repetitivos e hiperfoco, alinhando-se diretamente as habilidades da
BNCC para promover a aprendizagem matematica. Na unidade de Numeros e
Operacdes/Algebra (EFO9MAO04), a calculadora foi introduzida de forma estratégica
para trabalhar potenciacao e radiciacao (p. 8-9), explorando seu fascinio por
tecnologia. Essa ferramenta foi crucial para ajuda-lo a superar dificuldades com
algoritmos e tabuadas, promovendo engajamento e autonomia nos calculos. Em
Geometria (EFOOMA17), o uso do material dourado (p. 9-10) e da "Caixa de
Produtos Notaveis" (p. 10-12) explorou sua atragao por objetos tateis e organizagao
espacial. A representagcdo concreta de conceitos abstratos, como quadrados
perfeitos, aproveitou sua tendéncia a padrdes visuais e a repeticdo da manipulacao
fisica, o que facilitou a compreensdo de produtos notaveis e fatoragcdo. Para
Grandezas e Medidas/Estatistica implicita (EFO9MA21), a "Tabela do Produto" (p.
14-16) foi uma ferramenta decisiva. Sua estrutura organizada e previsivel ressoou

com a necessidade de rotina e sistematizagado do aluno. Ao buscar pares numéricos
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com produto especifico, Caio internalizou relagcbes matematicas, evoluindo da
dependéncia da tabela para a aplicagdo mental dos conceitos (p. 16-17),
demonstrando a internalizacdo de signos, conforme a teoria vygotskyana. Essas
estratégias, ao converterem interesses restritos em ferramentas pedagdgicas,
promoveram uma inclusao efetiva e a ativacdo de habilidades previstas na BNCC,
como modelagem algébrica (Algebra), andlise de padrées (Geometria) e
interpretacdo de dados (Estatistica). O caso de Caio evidencia que a mediagao por
instrumentos alinhados ao perfil sensorial e cognitivo do aluno potencializa a
aprendizagem em todas as unidades tematicas.

Caso 8: as atividades aproveitaram o hiperfoco do aluno em padrdes visuais,
repeticdo com calculadora e precisdo geométrica, alinhando-o as habilidades da
BNCC. Na Geometria (EFO7MA22), a constru¢cdo de mosaicos explorou seu
interesse por simetria e padrbes, usando materiais e o GeoGebra (p. 75-77,
107-113). Em Grandezas e Medidas (EFO7MA32), o uso da calculadora (p. 66) para
calcular angulos internos de poligonos (p. 105) transformou um comportamento
repetitivo em ferramenta de aprendizado. Para Numeros/Algebra (EFO7MAO03), a
analise de padrbes numéricos na composicao de mosaicos (p. 107-113) explorou
sua tendéncia a rotinas previsiveis. A personalizagcado das estratégias, que incluia o
GeoGebra para repeti¢cdes infinitas e o foco em "desenhos perfeitos" (p. 66-67),
demonstrou que ancorar o0 ensino em interesses restritos potencializa a
aprendizagem significativa e o desenvolvimento de competéncias matematicas,
conforme principios da BNCC que valorizam a diversidade cognitiva (p. 49, 79-81).

Caso 11: as atividades didaticas aproveitaram o hiperfoco e interesses
repetitivos de criangas autistas, alinhando-se as habilidades da BNCC para
promover o aprendizado de matematica de forma contextualizada. Na Geometria
(EFO4MA16, EFOSMA15, EFO6MA17), jogos como "Jogo da memoria das formas
geométricas" (p. 29-32) e "Jogo de tabuleiro das formas geométricas" (p. 38-41)
exploraram o interesse por padrdes visuais e repeti¢cao, associando formas a objetos
cotidianos e consolidando o reconhecimento e a classificagdo de figuras. Em
Grandezas e Medidas (EFO4MA20, EFO5MA19), a atividade "Monte seu prato" (p.
32-34) usou a rotina alimentar para trabalhar fragdes e proporcionalidade (metades,
quartos e porcentagens), atendendo a preferéncia por estruturas previsiveis e
estimulos sensoriais. Para Numeros (EFO04MAO05, EFO5MAO07, EFO6MAO09), o

"Minimercado" (p. 35-38) capitalizou a fascinagdo por rotinas sistematicas e o
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hiperfoco em numeros, envolvendo operacdes basicas com dinheiro, calculo de troco
e resolugdo de problemas praticos em contextos reais (p. 52-58). Embora Algebra e
Probabilidade e Estatistica ndo fossem focos explicitos, o "Minimercado" tangenciou
conceitos algébricos (divida, p. 37) e o "Monte seu prato" explorou nocgdes
estatisticas implicitas (proporgdes, p. 33). Conclui-se que a incorporagao de rotina,
repeticao e temas cotidianos transformou caracteristicas do TEA em facilitadores da
aprendizagem, alinhando-se a BNCC e potencializando o ensino de habilidades
matematicas (p. 7, 14, 25).

Caso 22: as atividades pedagodgicas exploraram o hiperfoco e interesses
repetitivos de alunos com TEA, alinhando-se as unidades tematicas da BNCC. Na
Geometria (EFO6MA17, EFO7MA18), um aluno nao verbal se engajou na pintura de
formas e sdlidos, aproveitando seu interesse por cores e tateis para compreender
conceitos espaciais (p. 33), com o professor planejando introduzir Tangram e sélidos
geométricos (p. 23). Em Numeros e Operagdes (EFOSMAO7, EFO3MAO1), jogos
como bingo e dominé matematico (p. 23) foram utilizados para praticar célculos e
operacdes basicas, beneficiando alunos com interesse em padrbées numéricos e
rotinas. Para Algebra (EF04MA11, EF07MA12), problemas personalizados
contextualizados no interesse do aluno por leitura foram elaborados para explorar
raciocinio algébrico e modelagem (p. 25). Em Grandezas e Medidas (EFO3MAZ20,
EFO6MAZ20), a pintura adaptada pdde ser estendida para conceitos como area e
volume, utilizando o hiperfoco em cores e texturas para medigao pratica (p. 33).
Essas estratégias demonstram como a canalizagdo de interesses restritos pode
potencializar a aprendizagem matematica e promover a inclusdo, conforme diretrizes
da BNCC.

5. PROPOSTAS PEDAGOGICAS POR NiVEL DE PROFICIENCIA

Este capitulo detalha propostas pedagdgicas em matematica cuidadosamente
adaptadas para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). As
estratégias sdo organizadas de acordo com os niveis de proficiéncia apresentados
no capitulo 4 e pelas unidades tematicas presentes na BNCC. O obijetivo é oferecer
um guia pratico e detalhado sobre como diferentes abordagens podem ser aplicadas

para atender as necessidades diversas de cada estudante, promovendo um
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aprendizado significativo desde os Anos Iniciais até os Anos Finais do Ensino
Fundamental.

As informacdes sobre os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental sdo
categorizadas por nivel de proficiéncia, que indica o estagio de desenvolvimento das
habilidades matematicas do estudante:

e Anos Iniciais: Emergente, Basico, Adequado/Avangado.
e Anos Finais: Iniciante, Intermediario, Avancgado.

Além disso, as propostas sao divididas pelas principais unidades tematicas da
BNCC: Numeros e Operacdes, Algebra, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas, e
Probabilidade e Estatistica. Para cada nivel e unidade tematica, sdo apresentadas
as habilidades da BNCC e as Estratégias Pedagodgicas correspondentes. As
estratégias sao referenciadas por "Casos XX", que representam os documentos de
pesquisa que fundamentam este trabalho, com detalhes sobre cada um disponiveis
no Quadro 4 do estudo completo. As habilidades da BNCC estao descritas de forma

detalhada no apéndice A.

5.1 Ensino Fundamental Anos Iniciais ( 1° Ao 5° Ano)

Esta etapa concentra-se na aquisicdo de conceitos matematicos basicos,
como numerais, operacgdes simples (adi¢cao, subtragcao) e reconhecimento de formas
geomeétricas. Para estudantes com TEA, € comum a necessidade de adaptacoes
especificas relacionadas a aspectos sensoriais, comunicacido e a estruturacao clara

de rotinas e atividades.

5.1.1 Nivel Emergente

Este nivel de proficiéncia abrange estudantes que estdo no primeiro contato
com os fundamentos da matematica, frequentemente necessitando de abordagens
muito concretas, visuais e com forte apoio sensorial. Para esses alunos, o foco é na
construcao de pré-requisitos e na familiarizagdo com conceitos iniciais. As
estratégias para este nivel estdo organizadas conforme as unidades tematicas:
Numeros e Operacdes, Algebra, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas, e

Probabilidade e Estatistica. Os "Casos" mencionados (1, 2... 30) referem-se aos
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documentos da pesquisa, cujas informagdes completas podem ser consultadas no
Quadro 4 do trabalho.

1) Nameros e Operagoes:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFO1MAO1, EFO1MAO4, EF02MAOQOS, EFO3MAOQS5,

EFO1MAOS5, EFO1MAO6, EFO3MAO7, EF04MAO4, EFO3MAO1, EFO03MAOZ,
EFO3MAO3, EF02MAO4, EFO3MAO6, EF04MAO3, EFO5MAQ07, EFO05MAO3,
EFO5SMAO4, EFO5MAQ08, EF02MAO6, EF02MAO7, EF04MAO1, EFO01MAOZ,
EFO1MAO8, EF02MAO1, EF02MA03, EF01MAO3, EF04MAQ05, EF04MAOG,
EFO3MAO04.

Estratégias Pedagodgicas:

As estratégias sdo apresentadas com referéncia ao "Caso" (documento da

pesquisa), o tipo de material ou atividade utilizada e a pagina do material original.

Caso 5: Materiais concretos e jogos (p.11, 12, 14, 16); Comunicagao
Alternativa e Ampliada (CAA) (p.11, 13, 16); Atividades ludicas (p.11, 12, 16);
Resolugéo de problemas (p.14, 15); Sequéncia gradual de complexidade (p.9,
10, 14); Atividades de correspondéncia (p.80).

Caso 9: Jogos digitais como "Contar cubos" e "Nunca 10" (p.69-73).

Caso 12: Contagem com imagens (p.61-Fig2, p.62-Fig3, p.69-Fig4, p.73);
Atividades visuais (p.70-Fig5).

Caso 13: Uso de abaco (p.68, 76); Caixinhas de numeros (p.63-64, 69);
Fichas de madeira (p.66, 72-74); Videos educativos (p.60).

Caso 15: Materiais concretos (tampinhas, palitos) (p.46-66, 72-75); Tablet
(p.48-49, 83).

Caso 17: Contagem concreta (p.77-78-Fig14-16); Representagao figural
(p.83-84-Fig17-19); Problemas contextualizados (p.88-89-Fig21-23).

Caso 21: Jogos como memoria de adigao/subtracéo (p.185); Contagem com
materiais concretos (p.128); Resolugéo de problemas (p.161, 186); Provas
piagetianas (p.128-144).

Caso 23: Atividades impressas (p.89, 92); Obras de arte para contagem
(p.95-97); Confecgdo de numeros em EVA (p.98-99); Abaco (p.100-101);
"Pote de biscoitos" (p.101-102).
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Caso 25: Domin6 do sistema monetario (Quadro 15); Atividades impressas
(Figura 13); Resolucao de problemas (Quadro 17, 19).

Caso 26: Atividades ludicas com musica e dobraduras (p.11-12); Contagem
contextualizada (p.14); Recorte/colagem de numeros (p.13); Jogo do bingo
(p-13); Atividade com peixes (p.15).

Caso 28: Materiais concretos (p.85); Jogos (p.79); Correspondéncia (p.80);
Resolugao de problemas (Figura 5, p.84).

Caso 29: Materiais concretos personalizados (p.7-10); Recursos visuais/tateis
(p-8, 10-11); Contextualizagdo com interesses (p.12-14); Atividades ludicas
(p.10, 14).

Caso 30: Jogos digitais, atividades com Kinect Xbox; Apoio visual/feedback
(p.1319-1321); Representacdo concreta com recursos corporais
(p-1322-1323); Ambiente estruturado (p.1323).

2) Algebra:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes

conteudos sejam as seguintes: EFO1MA11, EFO2MA10, EFO5MA10, EFO5SMA12,
EF01MAOQ09, EFO3MA10, EFO4MA11.

Estratégias Pedagédgicas:

Caso 9: Jogos digitais como "Sequéncia légica" e "Block Fruits" (p.69-73).
Caso 15: Problemas estruturados (p.67-76); Histérias matematicas.

Caso 21: Classificagéo (p.147); Sequéncia légica (p.151). Seriagcdo de cores
(p.152); Jogos como Tetris (p.170).

Caso 25: Jogo das cores (Quadro 20).

Caso 29: Atividades de classificacado (p.73, 75); Resolugcao de tarefas (p.61,
78).

3) Geometria:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes

conteudos sejam as seguintes: EFO1MA13, EFO1MA14, EFO2MA15, EFO02MA14,
EFO3MA14, EFO01MA10, EF02MA10, EF02MA13, EF01MA15, EF02MA11,
EF02MA12, EFO3MA10, EFO3MA11.

Estratégias Pedagodgicas:

Caso 5: Atividades ludicas (p.11, 12, 16).
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e Caso 9: Jogos digitais como "Color World" e "Tangram" (p.69-73).

e Caso 13: Atividades com peixes impressos (p.70); Material Cuisenaire* (p.75);
Abaco (p.68).

e (Caso 15: Montagem com EVA (p.51, 52, 63); Blocos logicos (p.65, 83).

e Caso 21: Blocos logicos (p.149); Torre de Hanai (p.183); Tetris (p.170); Treino
de coordenacgéo (p.174).

e (Caso 26: Dobraduras (p.12).

e (Caso 28: Colagem/quebra-cabeca (p.79), Jogos (p.79); Materiais concretos
(p-88).

e (Caso 29: Quebra-cabegas de EVA (p.9); Blocos légicos (p.8).

e Caso 30: Jogos digitais e atividades com Kinect Xbox.

4) Grandezas e Medidas:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFO1MA16, EFO2MA18, EFO3MA17, EFO4MA19,
EFO3MA10, EF02MA16, EFO03MA24, EF01MA18, EF01MA19, EF01MA17,
EF04MA25, EF02MA17, EFO3MA16..

Estratégias Pedagédgicas:
e (Caso 5: Atividades de correspondéncia (p.80).
e (Caso 9: Jogos digitais como "Supermercado Virtual" (p.69-73).
e Caso 12: Atividades visuais (p.70-Fig5).
e (Caso 13: Material Cuisenaire (p.65).
e (Caso 15: Comparacgao de objetos (p.47-49, 63).
e Caso 19: Visita a supermercado (p.89-91); Simulacdo de mercadinho

(p.91-92).

e (Caso 21: Comparacado de tamanhos (p.129); Conservacédo de comprimento

(p.155) e quantidade (p.156, 163); Medigdo com blocos (p.134).

e (Caso 28: Correspondéncia (p.80); Materiais concretos.
e Caso 29: Dinheirinho de papel (p.14).

e (Caso 30: Estratégias integradas as atividades digitais.

* O Material Cuisenaire é um conjunto de bastdes de madeira ou plastico de diferentes cores e
tamanhos, onde cada cor corresponde a um comprimento especifico (de 1 a 10 unidades). Ele é
usado para ensinar conceitos matematicos como numeros, operacoes, fragdes e geometria de forma
visual e manipulavel.
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5.1.2 Nivel Basico

Este nivel de proficiéncia engloba os estudantes que ja compreendem os
conceitos matematicos basicos, mas que precisam consolidar e aprofundar sua
compreensao, além de aprender a aplica-los em contextos mais variados e com
crescente complexidade. As estratégias para este nivel também séo organizadas por
unidade tematica. Os "Casos" mencionados (1, 2... 30) referem-se aos documentos
da pesquisa, cujas informagdes completas podem ser consultadas no
Quadro 4 do trabalho.

1) Nameros e Operagoes:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFO3MAO05, EFO3MAO6, EFO3MAOQO7, EFO3MAQS,
EFO3MA09, EF02MA04, EF02MAO05, EF02MA06, EF04MAOQ03, EF04MAO04,
EF04MA19, EFO3MAO1, EFO05MA03, EF05MA04, EFO05MAQ07, EF05MAO0S,
EF02MAO1.

Estratégias Pedagogicas:

As estratégias sdo apresentadas com referéncia ao "Caso" (documento da
pesquisa), o tipo de material ou atividade utilizada e a pagina do material original.

e (Caso 6: Jogos digitais do Portal RZ como "Nunca Dez" e "Conta magas"
(p-33-36); Observagao participante durante aulas de informatica (p.34, 45-47);
Adaptacdo de jogos comerciais como Minecraft (p.40); Integracdo com
Atendimento Educacional Especializado (AEE) (p.43-45).

e Caso 7: Uso de material dourado (p.43); Auxilio profissional para
interpretacdo de problemas escritos (p.44); Exemplos visuais no quadro
(p.45).

e (Caso 11: Jogo da Memodria (p.29-32); Minimercado (p.35-38); Monte seu Prato
(p.32-34); Protocolo PRAHM (p.20-24).

e Caso 14: Simulagdo de supermercado (p.24-25); Dominé adaptado (p.26);
Material dourado (p.26-27); Tabuada manual com elasticos (p.27); Jogo
Corrida da Matematica (p.28); Plataforma Matific (p.30).

e (Caso 16: Maquina da Adicao (p.26); Domin6é de Subtragao (p.28); Pescaria
para Multiplicagéo (p.29); Caixa de Divisao (p.32).
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e Caso 24: Jogo 1 (Reconhecer numeros): ldentificagdo visual de numeros em
tabuleiro, com cartdes numéricos (p. 11); Jogo 2 (Quantificar): Associagao de
numeros a quantidades usando palitos e copos com indicagbes numéricas e
bolinhas de referéncia (p. 12); Jogo 3 (Adigao simples): Soma de numeros
usando roleta adaptada, palitos e fichas de resultados (p. 12); Jogo "Feche a

Caixa": Soma de dados e cobertura de resultados em tabuleiro (p. 12-13).

2) Algebra:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFOSMA10, EFO5SMA12.
Estratégias Pedagédgicas:

e (Caso 16: Jogo de Pescaria (p.29).

3) Geometria:
Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFO2MA15, EFO3MA15, EFO4MA10.
Estratégias Pedagogicas:
e Caso 7: Identificagéo visual de figuras (p.46); Representacdo manual (p.46).
e Caso 11: Jogo da Memodria (p.29-32); Jogo de Tabuleiro (p.38-41).

4) Grandezas e Medidas:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EF02MA16, EFO03MA19, EF03MAZ20,
EF03MA22/EFO3MA23/EF04MA22, EF02MA20, EFO3MA24, EF04MA25.
Estratégias Pedagodgicas:

e Caso 7: Réguas/relégios (p.48-50); Rotulos/embalagens  (p.49);

Cédulas/moedas (p.51-52); Contextualizagéo cotidiana.

e (Caso 11: Minimercado (p.35-38); Monte seu Prato (p.32-34).
e Caso 24: Jogo 2 (Quantificar): Uso de palitos como unidades de medida para

associar numeros a quantidades (p. 12).
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5.1.3 Nivel Adequado/ Avangado

Este nivel de proficiéncia refere-se aos estudantes que ja dominam os
conceitos e habilidades matematicas esperadas para sua etapa, sendo capazes de
aplica-los em situagbes mais complexas, abstratas e em diferentes contextos. Para
esses alunos, o foco € na ampliagdo do conhecimento e na resolugéo de problemas
desafiadores. As estratégias para este nivel também sao organizadas por unidade
tematica, e os "Casos" mencionados (1, 2... 30) referem-se aos documentos da
pesquisa, cujas informagbdes completas podem ser consultadas no Quadro 4 do

trabalho.

1) Nameros e Operagoes:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFOSMA03, EFO5MA06, EFO5SMAO08, EFO5SMA10.
Estratégias Pedagédgicas:

As estratégias sao apresentadas com referéncia ao "Caso" (documento da
pesquisa), o tipo de material ou atividade utilizada e a pagina do material original.

e (Caso 18: Aula Expositiva com Recursos (p. 35-36, figura 6); Confeccéo de

Jogos Didaticos (p. 36-37, figura 7).

2) Geometria:

Conforme a BNCC, espera-se que a habilidade desenvolvida para este
conteudo seja a seguinte: EFO5SMA12.
Estratégias Pedagodgicas:

e Caso 18: Painel interativo (p.31, figura 5); quebra-cabeca (p.30, figura 4).

5.2 Ensino Fundamental Anos Finais

Esta etapa do Ensino Fundamental aprofunda os conceitos matematicos,
introduzindo no¢des mais abstratas e complexas, como algebra formal, geometria
analitica e estatistica inferencial. Para estudantes com TEA, a transicdo para esses
conceitos pode exigir um suporte ainda maior na organizagao do pensamento e na
conexao com experiéncias concretas, mesmo em niveis mais avangados de

proficiéncia.
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5.2.1 Nivel Iniciante

Este nivel de proficiéncia nos Anos Finais se refere aos estudantes que estao
comegando a transitar para conceitos mais complexos da matematica, mas que
ainda necessitam de uma forte base em conhecimentos prévios e de estratégias que
facilitem a compreensdo de ideias mais abstratas. As estratégias aqui séo
frequentemente adaptadas de conceitos dos Anos Iniciais, mas com uma
complexidade um pouco maior ou uma aplicagcdo em contextos mais amplos. Os
"Casos" mencionados (1, 2... 30) referem-se aos documentos da pesquisa, cujas

informagdes completas podem ser consultadas no Quadro 4 do trabalho.

1) Nameros e Operagoes:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFO1TMAO2, EFO1MAO03, EFO3MAQ9, EF04MA19,
EF04MA25, EFO5MA03, EFO05MA04, EFO06MAO03, EF06MAOQ07, EFO07MAO03,
EF07MAO4, EFO7TMA12, EFOOMAO5, EFO9MA14, EFO9MA15.

Estratégias Pedagogicas:

As estratégias sdo apresentadas com referéncia ao "Caso" (documento da
pesquisa), o tipo de material ou atividade utilizada e a pagina do material original.

e (Caso 1: Bingo da Multiplicagéo (p.8-10); Corrida da Divisao (p.11-13); Uso de
sementes e caixas de ovos para simulacdo (p.11,13); Problemas
contextualizados (divisédo de carrinhos, p.11,15).

e (Caso 2: Jogos "Encaixe de numeros" (p. 79, 87); Jogo "Encontrando o zero"
(p. 90); Jogo "Encaixe tiras coloridas" (p. 92); Jogo "Tampinhas nos circulos"
(p- 85).

e (Caso 4: Uso de calculadora (p. 8-9); Material Dourado (p. 9-10); Tabela do
Produto (p. 14-17); Representacbes geométricas (Figura 6 e 8, p. 11-13);
Caixa de Produtos Notaveis (p. 10-12).

e Caso 11: Atividades "Monte seu Prato" (p. 32-34); "Minimercado" (p. 35-38).

e Caso 20: Jogo da Memodria Matematico (p. 44-45, 47-48); Caixas de ovos
para simular operagbes (p. 46, 49-50); Atividades em grupo (p. 36, 38-39);
Videos explicativos (p. 39-40).

e Caso 22: Uso de material dourado, domind e bingo (p. 23, 25).
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e (Caso 27: Jogos de memoria e domind (p. 28-32); Avaliagdo escrita (p. 33,
Anexo C p. 50).

2) Algebra:
Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFO2MA10, EFO8MAO1, EFOOMA13.
Estratégias Pedagédgicas:
e (Caso 4: Tabela do Produto (p. 14-17); Representacdes geométricas (Figura 6
e 8, p. 11-13); Caixa de Produtos Notaveis (p. 10-12).
e Caso 20: Nenhuma estratégia pedagdgica especifica para Algebra foi

detalhada para este caso.

3) Geometria:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EF02MA15, EFO3MA14, EF04MA10, EFO6MA16,
EFO9MA13.

Estratégias Pedagogicas:
e Caso 2: Jogo 1 (Figuras Geométricas, p. 82); Jogo 2 (Angulos, p. 84); Jogo 6

(Tabuleiro geométrico, p. 89); Jogo 10 (Encaixe pegas foguete, p. 93).

e (Caso 4: Representagcdes geométricas (Figura 6 e 8, p. 11-13).
e Caso 11: "Jogo da Memoéria das Formas" (p. 29-32); "Jogo de Tabuleiro" (p.

38-41).

e (Caso 22: Planejamento para uso de tangram e sélidos geométricos (p. 33).

4) Grandezas e Medidas:
Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFO1MA20, EFO4MA25, EFO7MAOQ2.
Estratégias Pedagodgicas:
e Caso 11: Atividades "Monte seu Prato" (p. 32-34); "Minimercado" (p. 35-38).
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5.2.2 Nivel Intermediario

1) Nameros e Operagoes:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFO6MAQ03, EFO7MAOQ03, EFO7MA04, EFO7MAZ25.
Estratégias Pedagédgicas:

As estratégias sdo apresentadas com referéncia ao "Caso" (documento da
pesquisa), o tipo de material ou atividade utilizada e a pagina do material original.

e (Caso 8: Uso de transferidores e GeoGebra para medicéo (p.70,105,124-134);

Materiais manipulaveis (p.93-94,107-113); GeoGebra (p.114-123).

e (Caso 10: Uso de material dourado (p.18); Balangas (p.14-15).

e (Caso 22: Uso de material dourado, dominé de operagdes e bingo (p.23).

2) Algebra:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFO7MA13, EFO7MA18.
Estratégias Pedagogicas:
Caso 10: Jogo das Adivinhagbes (p.11-12); Atividade Investigativa da Lanchonete
(p.12); Balanga de dois pratos (p.14-15).

3) Geometria:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFO6MA14, EFO6MA16, EFO7TMA20, EFO8MA14.
Estratégias Pedagodgicas:

e Caso 8: Uso de transferidores e GeoGebra (p.70,105,124-134); Materiais

manipulaveis (p.93-94,107-113); GeoGebra (p.114-123).

e (Caso 22: Planejamento para uso de tangram e sélidos geométricos (p.33).

4) Grandezas e Medidas:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFO7TMA25.
Estratégias Pedagodgicas:

e Caso 8: Uso de transferidores e GeoGebra para medigao (p.70,105,124-134).
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5.2.3 Nivel Avangado

1) Geometria:

Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFO8BMA14, EFO8MA15, EFO8MA16.
Estratégias Pedagédgicas:

e (Caso 3: Laboratério de Matematica (LME) com materiais manipulativos
(p.23-25,60-68); Recorte/colagem de figuras (diario de campo p.29); Réguas e
transferidores (p.32); Softwares para visualizagdo e oficinas detalhadas nos
apéndices (p.162-186).

2) Grandezas e Medidas:
Conforme a BNCC, espera-se que as habilidades desenvolvidas para estes
conteudos sejam as seguintes: EFOSMAZ20.
Estratégias Pedagédgicas:
e Caso 3: Réguas e transferidores (p.32); Laboratério de Matematica (LME)
(p.23-25,60-68).

CONSIDERAGOES FINAIS

Partindo do interesse em identificar estratégias que possam ser utilizadas por
professores em sala de aula com estudantes autistas, inicialmente foi feita uma
selecdo dos documentos, seguida de uma leitura analitica dos mesmos. Os dados
foram organizados em dois grandes grupos: Ensino Fundamental Anos Iniciais (EFI)
e Ensino Fundamental Anos Finais (EFII), considerando, para cada grupo, os niveis
de proficiéncia estabelecidos neste trabalho.

A elaboragao de atividades pedagdgicas requer conhecimentos especificos
sobre os alunos, tais como idade, nivel escolar, conhecimentos e experiéncias
anteriores. No entanto, quando se trata de estudantes autistas, a idade cronolégica e
0 nivel escolar nem sempre estdo alinhados. Por esse motivo, optamos por focar
apenas no nivel escolar, nos conhecimentos e nas experiéncias anteriores, conforme
descrito nos textos analisados.

Além disso, € importante considerar que uma mesma atividade pode ser

altamente desafiadora para alguns estudantes e, ao mesmo tempo, parecer rotineira
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e simples para outros. Diante dessa realidade, torna-se essencial estruturar as
tarefas de acordo com os niveis de proficiéncia que elas exigem. Em este trabalho,
compreendeu-se por nivel de proficiéncia a classificagdo efetuada com base nos
principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Um dado relevante, que reflete a realidade das salas de aula, esta expresso
no Quadro 4. Entre os 19 casos analisados no Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
que envolvem um total de 26 estudantes, observou-se que 16 deles estdo no nivel
emergente, 9 no nivel basico e apenas 1 no nivel adequado. Isso significa que 96%
dos estudantes encontram-se entre os niveis emergente e basico. Essa informagao
reforga a necessidade de praticas pedagogicas diversificadas e adaptadas.

Embora n&o seja possivel concluir que esses dados se aplicam no contexto
educacional como um todo, essa constatacao dialoga diretamente com a experiéncia
deste pesquisador como professor de educacéo basica. De acordo com a realidade
vivida em sala de aula deste pesquisador, estudantes autistas nos anos finais do
Ensino Fundamental, raramente atingem os objetivos académicos propostos na
BNCC para o ano de escolaridade, sendo necessario retomar ou iniciar o ensino dos
conteudos ofertados nos anos anteriores do Ensino Fundamental Il ou dos anos
iniciais e, em casos mais severos, nivel pré-escolar.

Elaborar um planejamento adequado, de acordo com as particularidades
desses estudantes, principalmente aqueles que se enquadram no nivel iniciante,
constitui, no caso desse pesquisador, um enorme desafio na pratica docente. Sua
formacdo académica e experiéncia foram focadas no trabalho como professor
especialista (6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio), o que o faz
ter dificuldades em pensar como um "alfabetizador", evidenciando a sua
necessidade de uma capacitacido mais abrangente para atender a essa demanda.

Na experiéncia docente do autor da presente pesquisa, observa-se que o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), principalmente com comorbidades, pode
dificultar significativamente o aprendizado. No entanto, grande parte dessa
dificuldade também se deve a falta de adaptacao das praticas pedagdgicas em sala
de aula, que precisam ser reformuladas para garantir que esses alunos alcancem
niveis de proficiéncia mais altos.

Na perspectiva do autor, o processo de formagao continuada dos professores
€ fundamental, exigindo que estejam atentos e dispostos a enfrentar os desafios de

ensinar alunos, independentemente do nivel de proficiéncia em que se encontram.
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Mas surge um questionamento fundamental: quais apoios os o6rgdos publicos
oferecem para que se possa atender esse publico com qualidade?

A legislagado brasileira, de fato, assegura os direitos educacionais dos
estudantes com TEA, incluindo:

Lei n°® 12.764/2012 — Institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e assegura o direito a educagao
inclusiva, com 0s apoios necessarios.

Lei Brasileira de Inclusédo (Lei n® 13.146/2015) — Garante o direito a educagao
inclusiva, com adaptacdes, recursos de acessibilidade e formagao dos profissionais
da educacéo.

Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 — Estabelece as diretrizes para a Educacéao
Especial na perspectiva da educacdo inclusiva, determinando que as redes de
ensino oferecam Atendimento Educacional Especializado (AEE) de forma
complementar.

Decreto n° 10.502/2020 — Institui a Politica Nacional de Educacéo Especial,
embora esteja envolvido em debates e questionamentos judiciais por movimentos
que defendem uma incluséo plena.

Porém, cabe refletir: sera que todas as redes de ensino oferecem, de fato,
formacdo continuada e adequada tanto para os estudantes quanto para os
professores? Sera que dispdem dos recursos financeiros, humanos e tecnolégicos
necessarios para garantir o cumprimento da legislacdo? Novamente, citando a
experiéncia deste pesquisador, a Rede de Ensino em que trabalha ndo oferece
formacdo continua adequada. As reunides internas das Unidades Escolares, que
deveriam ser destinadas a este propodsito, sdo quase sempre consumidas por
assuntos do cotidiano da escola, como recados ou preenchimento de
documentacdo. Os raros momentos que realmente sao utilizados para formacéo dos
docentes estdo muito aquém do que € necessario e poucas vezes abordam a
tematica da inclusao.

Nesse contexto, a busca por formagao continuada acaba recaindo sobre a
responsabilidade de cada docente. Tal busca, contudo, fica frequentemente em
segundo plano devido a altissima carga horaria dos profissionais da educagéao, que
muitas vezes trabalham em mais de uma Rede de Ensino e em dois ou trés

periodos.
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APENDICE A - HABILIDADES DE MATEMATICA DA BNCC PRESENTES NOS

ESTUDOS

Habilidades de matematica da BNCC presentes nos estudos

Cddigo da

Habilidade |Descricao Simplificada da Habilidade Unidade Tematica
Utilizar numeros naturais como indicador de quantidade ou de

EF01MAO1 |ordem, e reconhecer seu uso como codigo de identificagéo. Numeros
Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes

EFO1MAOQ2 |estratégias (pareamento, agrupamentos). Numeros
Estimar e comparar quantidades de objetos (até 20 elementos)
para indicar "tem mais", "tem menos" ou "tem a mesma

EFO1MAO3 |quantidade". Nuameros
Contar a quantidade de objetos de colecées até 100 unidades e

EF01MAO4 |registrar verbalmente e simbolicamente. Numeros
Comparar numeros naturais de até duas ordens em situagdes

EFO01MAOQO5 |cotidianas. Numeros
Construir fatos basicos da adigéo e utiliza-los em procedimentos

EF01MAOQ06 |de calculo para resolver problemas. Numeros
Resolver e elaborar problemas de adigédo e subtragao, envolvendo
numeros de até duas ordens, com diferentes significados (juntar,

EF01MAOQO8 |acrescentar, separar, retirar). Numeros
Organizar e ordenar objetos ou representagées por atributos (cor, |

EFO01MAOQ9 |forma, medida). Algebra
Descrever elementos ausentes em sequéncias recursivas de )

EF01MA10 [numeros naturais, objetos ou figuras, apds reconhecer um padrao. |Algebra
Identificar a regularidade de sequéncias numéricas e construir )

EF01MA11 |regras de formagao. Algebra
Descrever a localizagao de pessoas e objetos no espago em

EF01MA12 |[relagdo a si mesmo. Geometria
Comparar e ordenar objetos de uso cotidiano por atributos Grandezas e

EF01MA13 [(comprimento, massa, capacidade). Medidas
Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo,

EF01MA14 |[triangulo). Geometria
Comparar comprimentos, capacidades ou massas usando termos |Grandezas e

EF01MA15 |comparativos (mais alto, mais baixo, mais pesado, etc.). Medidas

EFO1MA16

Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal sequéncia de
acontecimentos relativos a um dia, usando horarios.

Grandezas e
Medidas
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Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e

Grandezas e

EF01MA17 |meses do ano, usando calendario. Medidas
Produzir a escrita de uma data (dia, més, ano) e indicar o diada |Grandezas e

EF01MA18 |semana, consultando calendarios. Medidas
Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sistema |Grandezas e

EFO0O1MA19 |monetario brasileiro para resolver situagdes simples. Medidas
Classificar eventos envolvendo o acaso (com certeza, talvez, Probabilidade e

EF0O1MA20 [impossivel) em situagdes do cotidiano. Estatistica
Comparar e ordenar nimeros naturais (até a ordem de centenas)

EF02MAO1 |pela compreenséao do sistema de numeragao decimal. Numeros
Comparar quantidades de objetos de dois conjuntos (por
estimativa ou correspondéncia) para indicar "tem mais", "tem

EF02MAO3 |menos" ou "tem a mesma quantidade”. Nameros
Compor e decompor numeros naturais de até trés ordens, com

EF02MAO4 |suporte de material manipulavel, por meio de diferentes adigbes. |Numeros
Construir fatos basicos da adigéo e subtragao e utiliza-los no

EF02MAOQ5 |[calculo mental ou escrito. Numeros
Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtracao,
envolvendo numeros de até trés ordens, com os significados de

EF02MAOQ6 |[juntar, acrescentar, separar, retirar. Numeros
Resolver e elaborar problemas de multiplicagéo (por 2, 3,4 e 5) e
divisdo (por 2, 3, 4 e 5) com os significados de adicao de parcelas

EF02MAOQ7 |iguais e reparticao equitativa. Numeros
Resolver e elaborar problemas envolvendo dobro, metade, triplo e

EF02MAOQ8 |[terca parte, com o suporte de imagens ou material manipulével. Nuameros
Construir sequéncias de numeros naturais em ordem crescente ou |

EF02MAOQ9 |decrescente a partir de um numero qualquer. Algebra
Descrever e representar a localizagdo e o movimento de pessoas

EF02MA10 |e objetos no espaco. Geometria
Reconhecer, comparar e nomear figuras planas (circulo,

EF02MA11 |quadrado, retangulo, triangulo). Geometria
Identificar e descrever caracteristicas de figuras geométricas

EF02MA12 |espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro, esfera). [ Geometria
Comparar e classificar figuras planas e espaciais (faces, vértices,

EF02MA13 |arestas). Geometria
Reconhecer figuras congruentes (mesmo tamanho e forma) e

EF02MA14 [identificar eixos de simetria em figuras planas. Geometria
Comparar e ordenar figuras planas e espaciais por suas

EF02MA15 |caracteristicas. Geometria
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Estimar, medir e comparar comprimentos de lados de figuras,
utilizando unidades de medida nao padronizadas e padronizadas

Grandezas e

EF02MA16 [(metro, centimetro). Medidas
Medir e comparar capacidades e massas, utilizando unidades de
medida ndo padronizadas e padronizadas (litro, mililitro, Grandezas e

EF02MA17 |quilograma, grama). Medidas
Estabelecer equivaléncias entre valores de moedas e cédulas do |Grandezas e

EF02MA18 [sistema monetario brasileiro. Medidas
Estabelecer a duragao de eventos e o intervalo de tempo entre Grandezas e

EF02MA20 |duas datas, usando calendario. Medidas
Ler, escrever e comparar numeros naturais de até a ordem de
unidade de milhar, estabelecendo relagdes entre os registros

EFO3MAO1 |numéricos e as representagoes. Numeros
Identificar caracteristicas do sistema de numeragao decimal,
utilizando a composic¢ao e a decomposi¢cao de numeros naturais

EFO3MAO2 |de até quatro ordens. Nameros
Construir e analisar sequéncias numéricas (pares, impares, )

EFO3MAOQ3 [progressdes aritméticas simples). Algebra
Identificar a regularidade de uma sequéncia numérica e construir |

EF03MAQ4 |[regras de formacao. Algebra
Utilizar diferentes procedimentos de calculo mental e escrito para

EFO3MAO5 |resolver problemas de adigao e subtragao. Nuameros
Resolver e elaborar problemas de adigdo e subtracido com

EFO3MAO6 |numeros de até quatro ordens. Nameros
Resolver e elaborar problemas de multiplicagéo (por 2, 3,4, 5 e
10) com os significados de adigdo de parcelas iguais e

EF03MAOQ7 |configuragao retangular. Numeros
Resolver e elaborar problemas de diviséo (por 2, 3, 4, 5 e 10) com

EFO3MAO08 |os significados de reparticdo equitativa e de medida. Nameros
Utilizar fragdes (1/2, 1/4 e 1/8) em situagdes de uso comum

EFO3MAQ9 |[(partes de objetos, quantidades). Numeros
Identificar as caracteristicas das figuras geométricas espaciais

EFO3MA10 [(vértices, faces e arestas). Geometria

EF03MA11 |Associar figuras geométricas espaciais a objetos do mundo fisico. |Geometria
Descrever a localizacao de objetos e pessoas, utilizando

EFO3MA14 |coordenadas. Geometria
Descrever a localizagao e o movimento de pessoas e objetos no

EFO3MA15 |espaco. Geometria
Estimar, medir e comparar comprimentos, massas e capacidades, |Grandezas e

EF03MA16 [utilizando unidades de medida padronizadas. Medidas
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Comparar e ordenar objetos pela massa, comprimento e
capacidade, utilizando unidades de medida padronizadas e nao

Grandezas e

EFO3MA17 |padronizadas. Medidas
Comparar areas de figuras planas, utilizando unidades de medida |Grandezas e

EFO3MA19 |n&o padronizadas. Medidas
Medir e estimar o tempo, utilizando unidades de medida (horas, |Grandezas e

EFO3MA20 [minutos, segundos, dias, semanas, meses, anos). Medidas

Probabilidade e

EF03MA22 |Ler e interpretar dados em tabelas e graficos de colunas simples. [Estatistica
Coletar, classificar e organizar dados em tabelas e graficos de Probabilidade e

EFO3MA23 |colunas. Estatistica
Resolver problemas envolvendo o sistema monetario brasileiro Grandezas e

EF03MA24 |(cédulas e moedas). Medidas
Ler, escrever e comparar numeros naturais de até a ordem de

EF04MAO1 |dezena de milhar. Numeros
Resolver e elaborar problemas de adigdo e subtragcdo com

EF04MAQO3 [numeros naturais e com numeros racionais na forma decimal. Numeros
Utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver

EF04MAO4 |estratégias de calculo com numeros naturais. Nuameros
Utilizar as propriedades das operacdes para desenvolver
estratégias de calculo com numeros racionais (fragoes e

EF04MAOQO5 |decimais). Numeros
Resolver e elaborar problemas de multiplicacéo e divisdo com

EF04MAO06 [numeros naturais e com numeros racionais na forma decimal. Numeros

EF04MA10 [Reconhecer e representar figuras geométricas planas e espaciais. | Geometria
Analisar e descrever a localizagdo e o movimento de objetos no

EF04MA11 |espaco. Geometria
Reconhecer e produzir padrées de sequéncias numéricas e )

EF04MA13 |geométricas. Algebra
Medir, comparar e estimar comprimentos, massas e capacidades, |Grandezas e

EF04MA19 |[utilizando unidades de medida padronizadas. Medidas
Ler e interpretar dados em tabelas e graficos de colunas simples e |Probabilidade e

EF04MA22 |agrupadas. Estatistica
Resolver problemas envolvendo o sistema monetario brasileiro e |Grandezas e

EF04MA25 |porcentagens. Medidas
Identificar e representar fragdes (unidades de medida, partes de

EFO5MAQ3 |um todo, quociente). Numeros
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EFO5MAQ04 |Resolver problemas que envolvam adi¢ao e subtragéo de fragdes. [Numeros
Resolver problemas de adigédo e subtracdo de nimeros naturais e

EFO5MAQ7 |[racionais (fragbes e decimais). Numeros
Resolver problemas de multiplicagéao e divisdo com numeros

EFO5MAOQO8 |naturais e racionais. Nuameros
Concluir, por meio de observagéo, que as figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e esfera)

EFO5MA10 |[possuem caracteristicas especificas. Geometria
Descrever e representar a localizagao e o movimento de pessoas

EFO5MA12 |e objetos no espaco, utilizando coordenadas. Geometria
Resolver e elaborar problemas sobre nimeros naturais, inteiros,
racionais (na forma fracionaria e decimal), utilizando as operagdes

EFO6MAOQO3 [fundamentais. Numeros
Compreender e utilizar a potenciagao como forma de representar

EF06MAQ7 |e calcular nUumeros maiores. Numeros
Classificar e caracterizar figuras geométricas planas e espaciais,

EFO6MA14 |utilizando suas propriedades. Geometria
Comparar, compor e decompor figuras planas em diferentes

EFO6MA16 |posigdes. Geometria

Grandezas e

EF07MAOQO2 [Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens. Medidas
Comparar e ordenar niumeros inteiros e racionais em diferentes

EF07MAOQO3 [contextos. Numeros
Resolver e elaborar problemas que envolvam operagdes com

EFO07MAO4 |numeros inteiros. Nuameros
Resolver e elaborar problemas que envolvam operagbes com

EFO7MA12 |nUmeros racionais. Nameros
Compreender a ideia de variavel e de incognita em uma )

EFO7MA13 |expressao algébrica. Algebra
Resolver e elaborar problemas envolvendo equagbes de 1° grau )

EF0O7MA18 |com uma incégnita. Algebra
Identificar e descrever as propriedades de retas paralelas e

EFO7MA20 |transversais. Geometria
Utilizar a medida de angulos para classificar poligonos e resolver |Grandezas e

EFO7MA25 |problemas de geometria. Medidas

EFO8MAOQ1 |Utilizar a potenciagdo com expoentes inteiros e racionais. Numeros
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Classificar e caracterizar tridngulos e quadrilateros quanto as suas

EFO8MA14 |propriedades. Geometria
Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo da medida

EF08MA15 |de angulos internos e externos de poligonos regulares. Geometria
Reconhecer e construir figuras obtidas por rotagao, translagao e

EFO8MA16 |reflexdo. Geometria
Medir e comparar comprimentos de segmentos de reta, utilizando |Grandezas e

EFO8MA20 [unidades de medida padronizadas. Medidas

EFO9MAOQO5 [Resolver e elaborar problemas de potenciagao e radiciagéo. Numeros
Compreender a linguagem algébrica e utiliza-la para resolver )

EF0O9MA13 |problemas. Algebra
Reconhecer e aplicar produtos notaveis e fatoragdo em )

EFO9MA14 |expressdes algébricas. Algebra
Resolver e elaborar problemas que envolvam a aplicagao de )

EFO9MA15 |produtos notaveis. Algebra

Fonte: Autor, adaptado de BNCC, Brasil (2018)



