o A
A\

e

oon AA

INSTITUTO PROFMAT

FEDERAL
Sdo Paulo

SABERES DOCENTES PARA O ENSINO DE MATEMATICA:
UMA INVESTIGACAO NO ACERVO PESSOAL UBIRATAN D'AMBROSIO (APUA)

IFSP
Sao Paulo
2026



i 4
==I AA

INSTITUTO PROFMAT
FEDERAL

Sao Paulo

SABERES DOCENTES PARA O ENSINO DE MATEMATICA:
UMA INVESTIGACAO NO ACERVO PESSOAL UBIRATAN D'AMBROSIO (APUA)

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Po6s-Graduacgao Stricto Sensu em
Matematica em Rede Nacional, como parte
dos requisitos para obtengdo do titulo de
Mestre em Matematica, orientada pelo Prof.
Dr. Henrique Marins de Carvalho.

IFSP
Sao Paulo

2026



Catalogacao na fonte
Biblioteca Francisco Montojos - IFSP Campus Sao Paulo
Dados fornecidos pelo(a) autor(a)

CDD

Marcuz, Sigridi de Almeida Borges

SABERES DOCENTES PARA O ENSINO DE MATEMATICA:
TMA IN?ESTIGhCﬁG NO ACERVO PESSOAL DO PROFESSOR
UBIRATEN D AMBROSIC (APURZ) / Sigridi de Almeida
Borges Marcuz. S3c Paulo: [s.n.], 2026.

as £. il.

Orientador: Prof. Dr. Henrique Marins de
Carvalho

()} - Imnstitutoc Federal de Educagioc, Ciéncia e
Tecnologia de Sdc Paulo, IFSP, 2026.

1. 08 Saberes Docentes Necessarios Para A
Formagdoc E Para A Atuagdo do Professor de
Matemadtica. 2. Como O Professor Ubiratan D
Ambrosio Usava Os Relatdrios E Os Resumos Como
Pratica Docente. I. Institutc Federal de Educagidc,
Ciéncia e Tecnoleogia de S&dc Paulo II. Titulo.




INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO
Campus Sao Paulo

MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL

TITULO DISSERTACAO

SABERES DOCENTES PARA O ENSINO DE MATEMATICA:
UMA INVESTIGACAO NO ACERVO PESSOAL UBIRATAN D'AMBROSIO (APUA)

Autor: Sigridi de Almeida Borges Marcuz

Orientador: Prof. Dr. Henrique Marins de Carvalho

A banca examinadora composta pelos membros abaixo aprovou essa dissertacao:

Prof. Dr. Henrique Marins de Carvalho
IFSP — Campus Sao Paulo

Prof. Dr. Emiliano Augusto Chagas
IFSP — Campus Sao Paulo

Profa. Dra. Luciane de Fatima Bertini
UNIFESP — EFLCH

Sao Paulo, 24 de abril de 2026.

Dissertacdo apresentada e aprovada em
24 de abril de 2026 como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de
Mestre em Matematica.



“Seja forte e corajoso!

Ndo se apavore nem desanime, pois o Senhor,

o seu Deus, estarda com vocé por onde vocé andar”.

Josué 1:9

“A Matemadatica Pura é, a sua maneira, a poesia das ideias logicas”.

Albert Einstein



Aqueles que acreditam na transformagao profissional do ser humano através de uma
educacdo de qualidade e que se dedicam a melhorar suas habilidades a fim de serem um

instrumento para orientar seus alunos a alcangarem significado em suas vidas.
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RESUMO

Considerando a relevancia dos saberes docentes para o ensino de Matematica nas diversas
institui¢des de ensino e as atribui¢des esperadas dos profissionais da educagdo, professores
formadores e futuros professores em sua pratica profissional em sala de aula, este trabalho
tomou como fonte o material do Acervo Pessoal Ubiratan D’ Ambrosio (APUA), gerido pelo
Grupo de Pesquisa de Historia da Educagdo Matematica (GHEMAT), coordenado pelo prof.
Dr. Wagner Rodrigues Valente, em que sdo preservados materiais da vida académica do
professor Ubiratan D’Ambrosio. Nesta pesquisa, foram identificados instrumentos de
avaliagdo elaborados para uso nos diversos cursos que ministrou. Com o resultado da andlise,
foi elaborado um produto educacional visando propor uma maneira de avaliar os estudantes,
de forma semelhante aquela que o professor Ubiratan praticava, conectando com o referencial
teorico dos saberes para ensinar que reforcam a identidade do professor que ensina
Matematica. Como a pesquisa teve cardter exploratorio e bibliografico/documental, sem a
experimentacdo do produto educacional em ambiente de sala de aula, os resultados sdo
apontamentos para o uso deste material para auxiliar docentes na avaliagao de seus estudantes,

de uma forma humanizada e eficaz.

PALAVRAS-CHAVE: Saberes docentes, Acervo Pessoal, Ubiratan D’ Ambrosio, Avaliacao.



ABSTRACT

Considering the relevance of teachers' knowledge for teaching mathematics in various
educational institutions and the expected responsibilities of education professionals, teacher
educators, and future teachers in their classroom practice, this work used as its source the
material from the Ubiratan D’ Ambrosio Personal Archive (APUA), managed by the Research
Group on the History of Mathematics Education (GHEMAT), coordinated by Prof. Dr.
Wagner Rodrigues Valente, which preserves materials from Professor Ubiratan D’ Ambrosio's
academic life. This research identified assessment instruments developed for use in the
various courses he taught. Based on the analysis, an educational product was developed
aiming to propose a way of evaluating students, similar to how Professor Ubiratan practiced,
connecting it to the theoretical framework of knowledge for teaching that reinforces the
identity of the teacher who teaches mathematics. Since the research was exploratory and
bibliographic/documentary in nature, without experimentation of the educational product in a
classroom setting, the results are suggestions for using this material to assist teachers in

evaluating their students in a humanized and effective way.

KEYWORDS: Teacher knowledge, Personal collection, Ubiratan D’ Ambrosio, Evaluation.
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INTRODUCAO

Trabalhar com a Educacdo Matematica ¢ um privilégio, mas, ao mesmo tempo, ¢ um
desafio: ¢ algo que nos faz caminhar na certeza de que essa Ciéncia pode nos levar a grandes

resultados, novos conceitos, novas praticas, novas experiéncias e um novo aprendizado.

Este trabalho toma como referéncia a relevancia dos saberes docentes para o ensino de
Matematica, tal como definido por Hofstetter e Valente, considerando sua importincia na

pratica e na constitui¢do da identidade docente:

O que a primeira vista parece simples ¢, contudo, mais complicado. ‘Saber’ pode
primeiro ser compreendido num sentido amplo que engloba saber (saberes
matematicos, saberes literarios, saberes historicos) e saber-fazer (saber nadar, saber
escrever, saber ensinar). [...] A escolha dos saberes ¢ a sua transformagdo em saberes
a ensinar ¢ o resultado de processos complexos que transformam fundamentalmente
os saberes a fim de torna-los ensinaveis. (Hofstetter; Valente, 2017, p. 132-133)

Quais seriam os saberes necessarios ao exercicio da docéncia do professor de
Matematica? Qual a importancia desses saberes para as praticas pedagogicas do professor que
ensina Matematica? A formagdo de professores de Matemdtica ¢ uma das areas mais
estudadas na Educacdo Matemadtica e a nocdo de saberes acompanha os processos dessa
formagdo, envolvendo o saber dos objetos de Matematica (saberes a ensinar) e os saberes
necessarios para a pratica profissional em sala de aula (saberes para ensinar), relacionados aos
professores formadores e aos alunos que se tornardo futuros professores. Entre teoria e
pratica, ¢ a relagdo entre os saberes académicos e as experiéncias do cotidiano que constroem
uma atuagao docente transformadora.

Para o desenvolvimento deste trabalho, foi conduzida uma pesquisa bibliografica e
documental, valendo-se como fonte particularmente os documentos relacionados ao trabalho
académico do professor Ubiratan D’ Ambrosio.

Trés visitas foram feitas, pela autora, ao APUA - Arquivo Pessoal Ubiratan
D'Ambrosio, um dos acervos do Centro de Documentacao do Grupo de Pesquisa de Historia
da Educacdo matematica (GHEMAT - Brasil), localizado na cidade de Santos-SP e
coordenado pelo Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente. Este Centro de Documentagdo ¢
constituido desde o ano 2000, sob o incentivo do Prof. Ubiratan D’ Ambrosio como um espago
para reunir documentos pessoais de professores de Matematica com relevancia na Historia da

Educagao Matematica no Brasil (e internacionalmente).



O APUA, especificamente, ¢ um acervo composto por documentos diversos
pertencentes ao professor Ubiratan D'Ambrosio, guardados desde os anos 1950 até o seu
falecimento. Atualmente, ha diversas pesquisas feitas ou em andamento tendo como fonte e
estimulo os materiais encontrados no APUA, com a inten¢do de contribuir para o
desenvolvimento das areas da Histéria da Matematica, Historia da Educagdao Matematica e
Educagdo Matematica, especificamente a Etnomatematica, como podemos citar, o Projeto
Tematico FAPESP.

Os documentos encontrados no APUA sdo o testemunho das praticas utilizadas pelo
professor Ubiratan, que contribuiram para a histéria como uma pratica social importante para
o entendimento e para o desenvolvimento de atividades de avaliagdo que o professor usava
em suas aulas.

Em uma das etapas desta pesquisa, foi realizada a busca no APUA de material que
tivesse relacdo com o desenvolvimento de saberes docentes para o ensino da Matematica e
que mostrasse como o professor Ubiratan trabalhava em suas aulas ou como desenvolvia a
avaliacdo apos essas aulas, vasculhando textos, atividades, anotagcdes ou outros arquivos. Na
observacao ¢ no estudo do material coletado, foi adotada a ética conceitual da Matematica a
ensinar e a Matematica para ensinar, com interesse especial no desenvolvimento desses
saberes na formagao do professor de Matematica.

Dentre os saberes docentes para ensinar, aqueles relacionados a avaliagdao, costumam
receber por um lado uma grande atengdo por parte da sociedade — por exemplo, quando se
buscam resultados de provas para a classificacao de escolas, estados ou mesmo paises — e, por
outro lado, pouca reflexdo consistente na formacao inicial e continuada, levando muitos
professores a meramente replicarem as mesmas estratégias que experimentaram enquanto
estudantes da Educa¢ao Basica.

Em virtude dessa percep¢do e com apoio nos materiais selecionados do APUA, foi
desenvolvido o Produto Educacional com a sugestao de um instrumento de avaliagao vidvel
em qualquer das modalidades: diagnostica, formativa ou mediativa. Assim, também foram

estabelecidos os objetivos geral e especificos, descritos a seguir.

Objetivo Geral: Identificar o desenvolvimento de saberes docentes para o ensino da
Matematica, especificamente relacionados a avaliacdo, em producdes do professor Ubiratan

D’ Ambrosio, disponiveis no APUA.



Objetivos Especificos:

Identificar os saberes docentes;

Reconhecer a possibilidade de diferentes estratégias de avaliagdo, proporcionando
suporte para a formacao inicial ou continuada de professores de Matematica almejando, como

consequéncia futura, resultados positivos na formagao dos alunos.



METODOLOGIA

Conforme as classificacdes propostas por Gil (1991), a pesquisa seguiu procedimentos
metodoldgicos bibliograficos e documentais tendo como fonte prioritdria o conjunto de
producdes do professor Ubiratan D’ Ambrosio e de estudantes de cursos por ele ministrados,
documentos estes disponiveis no Arquivo Pessoal Ubiratan D’ Ambrosio (APUA).

O APUA ¢ um acervo que contém mais de 500 pastas incluindo os seguintes
documentos académicos e pessoais da vida profissional do professor Ubiratan. Maiores
detalhes sao oferecidos no capitulo 3.

Os Arquivos Pessoais relacionados aos Matematicos e aos Professores de Matematica
sao fontes importantes para a Historia da Educagao Matematica. Eles apresentam a trajetoria e
os processos de elaboracdo do saber docente. Ainda destacam a evolucao dos métodos de
ensino e as praticas educacionais desenvolvidas ao longo do tempo.

Nomes como Wagner Rodrigues Valente, David Antonio da Silva, Mayara Becker,
Luciane de Fatima Bertini destacam-se como pesquisadores que trabalham com Arquivos
Pessoais da Matematica.

Considerando as etapas de uma pesquisa documental, este trabalho contemplou a
busca, leitura e sistematizagdo de provas para observar fenOmenos que se passaram € suas
relagdes com o tempo, de maneira sociocultural e cronolédgica, a fim de se obter conclusdes ou
explicagdes para o presente. De acordo com Gil (1991, p. 51) a “pesquisa documental vale-se
de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”. E uma forma de pesquisa que
considera a linguagem e a comunicacao nos documentos, isto €, uma analise de contetdo
permitindo comparagdes entre o que o documento apresentou e a realidade. Considera-se,
ainda, alguns aspectos da pesquisa bibliografica por ter sido desenvolvida também com base
em material j& elaborado, principalmente livros e artigos cientificos.

A natureza exploratdria da pesquisa foi acompanhada da base tedrica para auxiliar a
constru¢do de uma analise do tema estudado, tendo em vista o material obtido, buscando
especialmente as relacdes entre o desenvolvimento dos saberes docentes e a pratica de ensino
do autor investigado, o professor Ubiratan D’ Ambrosio.

As leituras preliminares dos documentos analisados indicaram o quanto ainda podem
ser uteis como fontes para o desenvolvimento de varios temas de pesquisa em relagdo a
Historia da Matematica, Historia da Educagdo Matematica, Historia e Filosofia da

Matematica, Historia e Filosofia das Ciéncias, Etnomatematica, Etnociéncia e Estudos



Transdisciplinares.

O inicio da busca de material no APUA se deu com a participagdo da autora no III
Encontro de Arquivos Pessoais, na UNIFESP, na cidade de Santos, em novembro de 2024,
em que uma primeira investigagdo do material do professor Ubiratan foi feita. Depois disso,
mais duas visitas foram realizadas ao acervo, a fim de buscar material condizente com a
proposta desta dissertacao.

Nessa primeira visita, a autora teve contato com o material de forma bem sistematica:
separados em pequenos grupos, os participantes do encontro, usando madscara e luvas,
puderam manipular os conteudos das pastas e separar os materiais encontrados por

categoria.

Inicialmente, cada pasta foi marcada pelo ano de producdo dos materiais que
continham para que, num proximo encontro, fossem novamente separados em outras pastas

especiais, divididas por data e assunto.

Figura 1: A autora, com mascara e luvas, manipula o material do APUA
Fotografia: Sigridi A. B. Marcuz



Figura 2: A autora, com luvas, manipula um livro do professor Ubiratan no APUA
Fotografia: Sigridi A. B. Marcuz

Na segunda visita, em fevereiro de 2025, o APUA ja estava organizado em estantes
metalicas nas quais estdo pastas plasticas separadas por temas e por atividades especificas.
Usando mascara e luvas, a fim de ndo danificar os objetos das pastas de pesquisa, a autora
teve a oportunidade de manipulé-los mais uma vez. Fotos foram tiradas, tanto do espacgo em si
como de alguns materiais do professor Ubiratan. Praticamente tudo o que o professor
produziu durante a sua carreira esta neste acervo, desde o inicio até seus ultimos dias na
profissdo. Mas ndo ha apenas o que ele produziu, também estdo preservados muitos materiais
de seus alunos, tais como: cartas, bilhetes, trabalhos, monografias, teses, artigos e tarefas

avaliativas.

A quantidade de material encontrada no APUA ¢ muito grande, o que dificultou a
decisdo. Mas na segunda visita, uma pasta especifica foi escolhida para dar andamento a este
trabalho: a que contém avaliagdes dos alunos do professor Ubiratan. Diante do assunto
Avaliacdo e da curiosidade em verificar como os alunos do professor eram avaliados, a
escolha foi feita.

Na terceira e ultima visita, em outubro de 2025, a disposi¢do das pastas ja estava de
uma forma mais organizada e de facil acesso. A separagdo dos conteudos de cada caixa

tornava o trabalho, de procura do material adequado, muito mais rapido e preciso. As caixas



foram dispostas de forma mais direta, facilitando o encontro do contetdo desejado. O foco

foi, especificamente, nos trabalhos e nas atividades de alunos do professor Ubiratan.
Dentre as atividades encontradas no acervo, destacaram-se o Relatorio Avaliagdo € o

Resumo Analitico que ja estavam juntos numa unica pasta. Para complementar a pesquisa,

varias fotografias foram tiradas desse material.
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Figura 3: Estantes de caixas com o material do APUA
Fotografia: Sigridi A. B. Marcuz

De posse dessas fotografias, foi possivel separar as que realmente interessavam para o
desenvolvimento deste trabalho: o detalhamento das regras e os resultados desses

instrumentos de avaliacao propostos. Mais detalhes serao apresentados no capitulo 4.



OS SABERES DOCENTES NECESSARIOS PARA A FORMACAO E PARA A
ATUACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Em meados dos anos 1980, nos Estados Unidos da América e, mais recentemente, na
Europa, uma literatura rica e vasta surgiu em relacdo a questdo dos saberes no centro das
instituigdes de ensino e de formacdo, marcada por debates sobre a relacdo entre o
conhecimento transmitido e a formacdo humana. Pauta essa destacada por criticas e
transformacdo educacional e a profissionalizagdo docente. Em consequéncia disso, surgiram
formulagdes tedricas sobre as atribuigdes que sdo caracteristicas especificas de profissionais
que atuam nessas areas. Segundo Hofstetter e Valente (2017, p. 131), os saberes formalizados
entram como centro de suas reflexdes, conceitualizando o importante papel nas profissdes do
ensino ¢ da formagao de profissionais. Eles acreditam na possibilidade da constitui¢do de dois
tipos de saberes: os saberes a ensinar, isto €, 0os que sao os objetos do trabalho e os saberes
para ensinar, isto ¢, os que sao ferramentas do seu trabalho. Como qualquer atividade do ser
humano, formar significa dispor de saberes para sua realizagdo, para produzir a tarefa em
questdo, um determinado servigo. Esses saberes sdo a ferramenta de trabalho, ou seja, saberes
para ensinar.

Ao mesmo tempo que se edificam os sistemas escolares modernos e se generalizam
os espacos especificamente dedicados a aprendizagem, emergem e se diversificam
as profissdes do ensino e da formacdo pelo fato, principalmente de que se
institucionaliza a sua formacdo e se (re)definem os seus saberes. Proprios ou
compartilhados, esses saberes contribuem para formar a identidade profissional dos
formadores-professores, participando da diferenciagdo dessa profissdo (um singular
entendido aqui no sentido genérico) em funcdo dos publicos e niveis do sistema

escolar, em fungdo dos contetidos ¢ disciplinas de ensino, em fungéo das atribuigdes
conferidas e dos estatutos profissionais. (Hofstetter; Valente, 2017, p. 138)

Além de ser um tema em constante debate no Brasil, os saberes envolvidos na
formagdo geral dos professores também aparecem de forma constante no meio internacional.
Segundo Valente (2017, p. 226), a natureza da profissdo Professor estd intimamente ligada
aos saberes para ensinar Matematica e, de acordo com D’Ambrosio (1998, p. 97), as ideias
matematicas aparecem na medida em que a humanidade vai evoluindo; estratégias de agcdo sao
definidas de maneira a lidar com o ambiente e essas ideias matematicas criam instrumentos
que buscam explicagdes para fatos e fenomenos da natureza, observando a propria existéncia.
Em relacdo a todos os momentos da historia, as ideias matematicas estdo presentes, tanto na

forma de saber como na forma de fazer.



Ao longo da histdria, houve grande esfor¢co por parte dos individuos e de todas as
sociedades no sentido de encontrar explicagdes para diferentes formas de encarar e conviver
com a realidade sociocultural. “Isso deu origem aos modos de comunicacao e as linguas, as
religides e as artes, assim como as ciéncias e as matematicas, enfim, a tudo o que chamamos
‘conhecimento’, muitas vezes também chamado ‘saber’” (D’Ambrosio, 2009, p. 18). O
conhecimento €, portanto, o resultado de um processo cumulativo de geragao, de organizagao
intelectual, social e de difusdo, todos ligados entre si.

Pesquisas mostram, segundo Valente (2017), como os documentos da Pedagogia da
Matematica, Metodologia da Matematica, Didatica da Matematica e a Pratica de Ensino da
Matematica registram agdes que moldam o saber profissional do professor de Matematica.
Elas contribuem no entendimento das possibilidades de mudangas tanto na formagao inicial

de professores de Matematica como nas praticas pedagdgicas nos dias atuais.

Os saberes profissionais deveriam ser captados no ambito das praticas pedagogicas,
dos conhecimentos desenvolvidos pelos professores para melhor gerir o seu trabalho
didatico-pedagdgico. E um dos objetivos essas pesquisas voltava-se para o encontro
de professores cujas praticas pedagdgicas eram reconhecidas como boas por meio
dos seus pares, dos alunos, dos gestores. No entanto, se a admissdo de que o saber
docente tem carater subjetivo, ao que parece, com o passar do tempo, o intento
dessas investigacdes revelou ser o da objetivacdo dos saberes (conhecimentos) que
pudessem ser sistematizados e que deveriam com isso, com a sua sistematizagdo e
objetivagdo, fazer parte da nova formagao profissional dos professores. Em sintese,
caberia a transformagdo dos conhecimentos dos sujeitos em saberes objetivados.
(Valente, 2017, p. 7)

Para o professor D’ Ambrosio (1998), as ideias e as necessidades vao se organizando
paulatinamente no decorrer da histéria. Essas mesmas ideias, numa certa época, tomam forma
e comecam a ser identificadas e, assim, “entram para a historia”. Elas ndo surgem do nada.

Segundo D’ Ambrosio (2009), mudangas profundas ocorrem nos meios de observagao,
na coleta e no processamento de dados essenciais para a criagdo matematica, fazendo com que
o rigor cientifico seja de outra natureza. Outra mudanga importante ¢ reconhecer o fato da
Matematica ser afetada pela diversidade cultural.

Sendo assim, € possivel acompanhar pontos do curriculo tradicional com o contexto
socioecondmico e cultural onde a teoria em questdo foi criada, sabendo como e o porqué
dessa criacdo. Para isso, segundo D’ Ambrosio (2009) a formacao do professor de Matematica
¢ essencial.

Gerdes (2010) reforca o papel pedagodgico desse conhecimento histérico da

Matematica, ao afirmar que:



Em todas as culturas o pensamento matematico tem tido lugar, tanto duma maneira
espontanea como duma maneira organizada; todos os seres humanos realizam
espontaneamente algum pensamento matematico e sdo capazes de aprender mais.
[...] E, em particular, importante para professores desenvolverem uma consciéncia
da matematica como atividade universal para nunca subestimar as capacidades, o
saber-fazer ¢ a sabedoria dos estudantes e das comunidades dos estudantes. E
importante para formadores de professores ajudarem os estudantes. A eles podem dar-
se exemplos da Matematica nas suas vidas e historias pessoais. E é importante para
os estudantes do professorado verem pessoas como eles proprios a fazer Matematica
e refletir sobre o seu futuro em relagdo a Matematica. (Gerdes, 2010)

Observando que os conhecimentos Matematicos surgem sob certas condigdes
econdmicas, sociais e culturais, professores de Matematica precisam estar atentos ao fato de
que a aprendizagem de ideias matematicas ndo precisa seguir sempre 0 mesmo caminho, ja
que cada povo e cada cultura seguem suas determinadas linhas. Os saberes matematicos
apresentam diferencas culturais e se desenvolvem de maneiras diferentes, mas ainda ¢
possivel, segundo Gerdes (2010), descobrir aspectos comuns. Com base na experiéncia e no
estudo do professor, ele serd capaz de reconhecer ¢ de compreender aspectos da Matematica
em diferentes contextos culturais.

Um ponto importante, destacado por Mendes (2021) ¢ o processo historico que
constitui os saberes profissionais através da disciplinariza¢dao, com implica¢des na formacao
de professores. Esse processo deve ser incorporado a anélise, visando identificar mudancas e
aperfeicoamentos nas condi¢cdes para a atuacdo profissional do docente no ensino de
Matematica.

Mendes (2021) acredita, ainda, ser necessario que o professor aceite seu compromisso
em colaborar para o desenvolvimento dos saberes para ensinar de uma forma atuante e
reflexiva e que ¢ importante realizar formagdes continuas para se obter diferentes saberes para
ensinar. Ampliar seu repertorio relacionado aos multiplos saberes, torna possivel melhores
métodos para que o processo de aprendizagem seja mais adequado as necessidades dos alunos
e do proprio professor. Esse processo pode ocorrer nas investigagdes de fontes histdricas,
manuais e programas escolares, relatorios, diarios e orientagdes pedagogicas funcionando
como fontes de pesquisa.

Os saberes docentes sdo desenvolvidos tanto em momentos especificos da formacao
profissional, como em suas experiéncias em sala de aula, mas se faz necessario também que
os professores compartilhem essas experiéncias, ndo deixando que elas sejam guardadas como
um simples trabalho individual. Ainda para Mendes (2021), os professores precisam trabalhar
os contetidos especificos presentes nos saberes para ensinar através de suas experiéncias de

vida, junto com as experiéncias curriculares € com os conteudos especificos. Isso sem deixar



de lado os saberes relacionados aos aspectos didatico-pedagogicos e trabalhando de uma
forma interligada. Ser professor traz a necessidade e a responsabilidade de entender o cenario
educacional e ligar conceitos a serem estudados a estratégias que levam as técnicas do saber
para ensinar. A formagao profissional do professor € um processo que une a sua personalidade
docente durante sua formagdo e sua atuacdo com os aspectos relacionados ao dominio dos
conteudos a serem ensinados € que pretende que sejam incorporados por seus alunos. Dessa
forma os alunos estabelecerao seus proprios saberes relacionados aos assuntos tratados pelo

professor.

As reflexdes teoricas e experiéncias, concernentes ao uso de atividades
investigativas associadas ao desenvolvimento histérico-conceitual da matematica,
realizadas na formagao inicial e continuada de professores de matematica, bem como
na experiéncia docente com estudantes da educagdo basica, mostraram que €
possivel alcangar os objetivos previstos em um programa de ensino de matematica,
desde que cada professor saiba abordar o ensino com a inser¢do dessas praticas em
suas aulas, organizando de maneira formal todo o conteudo programatico, até o
desencadeamento de uma série de exercicios de fixacdo do conteudo, sempre
apoiado nas informagdes historicas iniciais, pois elas sdo o eixo principal para que o
estudante compreenda o processo de estruturagdo formal pelo qual a matematica
passou até chegar ao nivel formal atual. (Mendes, 2022).

Para ser possivel conduzir a aprendizagem dos alunos através de ideias iniciais
apoiadas no conhecimento histérico, Mendes (2022) sugere que os docentes orientem o0s
estudantes a desenvolverem uma sequéncia gradual através de experiéncias concretas até
chegarem as primeiras representacdes simbolicas usando desenhos, expressoes verbais e as
primeiras sentencas matematicas. E importante que o professor reflita sobre as atividades a
serem utilizadas em seu trabalho, para que os alunos, junto com o professor, aprendam a
investigar sobre o desenvolvimento histérico dos temas abordados fazendo com que
aprofundem nas discussdes provocadas por ambas as partes durante a realizagdo das
atividades. Sem o prévio conhecimento historico-tematico, o desenvolvimento das atividades
pode ser prejudicado fazendo com que os objetivos previstos nao sejam alcangados.

Ainda, segundo D’Ambrosio (1998, p.113), “somente através de um conhecimento
aprofundado e global de nosso passado ¢ que poderemos entender nossa situacao no presente
e, a partir dai, ativar nossa criatividade com propostas que oferecam ao mundo todo um futuro
melhor.”

Isso nos mostra que o conhecimento matematico ¢ algo que se constroi de maneira
continua, ndo deixando de fazer uma ligacdo entre o passado e o presente e com a intengdo de

preparar a humanidade para um futuro mais promissor. E como se dara esse conhecimento?



Quais saberes necessarios?

Como j& mencionado, adotamos a categorizacdo de Valente (2017) dos saberes
necessarios as profissoes do ensino e da formacao de professores: “os saberes a ensinar, ou
seja, os saberes que sdo os objetos do seu trabalho; e os saberes para ensinar, em outros

termos, os saberes que sdo as ferramentas do seu trabalho”.

Nos documentos do Acervo Pessoal Ubiratan D’Ambrosio (APUA), o professor
Ubiratan nos deixou contribuic¢des significativas em relagao a producao desses saberes, tanto
para o ensino, como para a formacdo de professores e para o desenvolvimento da Matematica
no ambito nacional e internacional. No préximo capitulo, apresentamos um pouco da historia

de vida do professor D’ Ambrosio.



APRESENTACAO BIOGRAFICA - QUEM FOI UBIRATAN D’AMBROSIO?

Figura 4: Professor Ubiratan D’ Ambrosio (APUA)
Fotografia no APUA: Sigridi A. B. Marcuz

Em 8 de dezembro de 1932, na cidade de Sao Paulo, nasceu Ubiratan D’ Ambrosio.
Professor Licenciado e Bacharel em Matemadtica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sao Paulo (USP-1955); Doutor em Matematica pela Escola de
Engenharia de Sao Carlos da Universidade de Sao Paulo (1963), sendo o tema de sua tese:
“Superficies generalizadas e conjuntos de perimetro finito”, sob a orienta¢do de Jaures P.
Cecconi; Poés-Doutor pela Brown University (Estados Unidos da América), bolsista do
Governo Italiano no Instituto Matematica dell Universita di Genova, Italia (1960-1961); e
Pos-doutoramento (Research Associate) no Department of Mathematics, Brown University,
Providence, RI, USA (1964-65).

O professor Ubiratan nos deixou no dia 12 de maio de 2021, aos 88 anos de idade.

E filho de Nicola D’ Ambrosio, Professor de Matematica ¢ Advogado e de Albertina
D’Ambrosio, Técnica em Ciéncias Contabeis, sendo o mais velho de trés irmdos. Mesmo
sendo de descendéncia italiana, os pais deram nomes indigenas aos filhos: Ubiratan, lara e
Ubirajara. Ubiratan, conhecido no meio académico internacional como Ubi, teve sua infancia
vivida em bairros da regido central de Sao Paulo, dentre eles Belenzinho, Bom Retiro e Bras.

Formou-se no Liceu Coragdo de Jesus (1941-1944), onde seu pai era Professor de
Matematica; no Colégio Caetano de Campos (1945-1946), uma tradicional institui¢ao de

ensino publico do Estado de S3o Paulo e fez o Curso Cientifico, entre 1948 e 1950, no



Colégio Visconde de Porto Seguro, onde seu pai também era Professor de Matematica.

Casado, desde 1958 com Maria Jos¢é Janinni Silva, advogada, tiveram 2 filhos: Beatriz
Silva D’ Ambrosio (1960-2015), também professora de Matematica no Ensino Superior, como
o pai, e Alexandre Silva D’Ambrosio (1962), advogado, como a mae. E avo de Rafaela,
Gabriela, Maria Eugénia e Maria Alice e bisavo de Juni Simone e Emori Olivia.

Ubiratan foi professor, pensador e pesquisador no ensino da Matematica; um dos mais
respeitados internacionalmente nessa area, defendendo o estudo da Matematica de uma forma
humanizada e uma cultura de paz. Trabalhou em vérias universidades do Brasil e do exterior,
desenvolvendo trabalhos em diferentes areas do conhecimento, tais como: Historia da
Matematica, Educagdo Matematica, Filosofia da Matematica, Historia das Ciéncias, Estudos
Transdisciplinares, Filosofia das Ciéncias, Etnociéncia e Etnomatematica.

Ubiratan atuou como professor em diversas instituigdes. Algumas delas: Universidade
e Brasilia Unb — Brasil; State University of New York at Buffalo, UB, Estados Unidos;
Sociedade Latinoamericana da Historia das Ciéncias e da Tecnologia — SLHCT — Brasil;
Pontificia Universidade Catolica de Campinas — PUC-CAMPINAS — Brasil; Organizagao das
Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura, UNESCO, Brasil.; International
Commission on History of Mathematics, ICHM, Espanha; Instituto de Estudos do Futuro, IEF,
Brasil; Institute for Information Technology in Education, UNESCO, IITE-UNESCO, Russia;
IFIP - International Federation for Information Processing Secretariat, IFIP, Austria;
Fundacdo Universidade Regional de Blumenau, FURB, Brasil; Conseil International de
Recherches et Etudes Transdisciplinaires, CIRET, Franca; Associagdo de Filosofia e Historia
da Ciéncia do Cone Sul, AFHIC, Brasil; Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP,
Brasil; Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, PUC/SP, Brasil; Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdao da USP, FE-USP, Brasil; Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, UNESP, Brasil.; Universidade Bandeirante de Sao Paulo, UNIBAN, Brasil;
University of Rhode Island, URI, Estados Unidos; Universidade Virtual Latino-americana,
UVLA, Brasil; University of Cambridge, CAM, Inglaterra;

Disciplinas que D’Ambrosio deu aulas no Ensino Superior, segundo seu ID lattes:
Historia das Ciéncias, Histéria da Matematica, Topicos especificos da Educacdo, Educacio
Matematica, Sociologia Matematica, Topicos da Historia e da Filosofia da Matematica.

Outras fungoes: Presidente da Sociedade Brasileira de Historia da Ciéncia, SBHC,
Brasil; Presidente do ISGEm / International Study Group on Ethnomathematics; Presidente
do Instituto de Estudos do Futuro / IEF de Sdao Paulo; pesquisador ¢ membro do Conselho

Diretor do NACE-ATC (Nucleo de Apoio a Cultura e Extensdo - Arte, Tecnologia e



Comunica¢do) da Universidade de Sdo Paulo; Membro do Conselho Diretor do [Institute for
Information Technology in Education (IITE), da UNESCO, sediado em Moscou; Membro do
Conselho Cientifico do Museu de Astronomia e Ciéncias Afins / MAST, do Conselho
Nacional de Pesquisas / MCT; Pro-Reitor de Desenvolvimento Universitario da Universidade
Estadual de Campinas e Diretor do Instituto de Matematica, Estatistica e Ciéncia da
Computagdo da mesma; Coordenador dos Institutos de Pesquisa da Secretaria de Saude do
Estado de Sdo Paulo e Chefe da Unidade de Melhoramento de Sistemas Educativos da
Organizacdo de Estados Americanos, Washington, DC.

Em 2001, recebeu o Prémio Kenneth O. May, concedido pela Comissdo Internacional
de Historia da Matematica, devido as suas contribui¢des a Historia da Matematica e, em 2005,
ganhou a Medalha Félix Klein, concedida a cada 2 anos (anos impares) pela comissao
Internacional de Instru¢do Matematica, devido as suas contribuigdes no campo da Educacdo
Matematica.

Foi professor da 1* turma que deu origem ao Campus de Rio Claro da UNESP, a antiga
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e letras de Rio Claro. Estudou e trabalhou por um bom
tempo no exterior e, a pedido do médico Dr. Zeferino Vaz, ajudou a implantar o curso de
Matematica da recém-criada UNICAMP.

Ubiratan foi Professor Emérito da Universidade Estadual de Campinas/UNICAMP e
Docente Permanente do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Matematica da
Universidade Anhanguera de Sdo Paulo (UNIAN). Ainda foi Professor Credenciado dos
Programas de Pos-Graduagao em Historia da Ciéncia da Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo (PUC-SP), em Educagdo Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade de Sao
Paulo (USP) e em Educacdo Matematica do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas
(IGCE) da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP - Rio Claro). Foi,
ainda, professor visitante no Programa Sénior da FURB / Universidade Regional de
Blumenau.

Ubiratan foi Diretor do Instituto de Matematica, Estatistica e Computagdo Cientifica
da UNICAMP (1972-1980), foi chefe da Unidade de Melhoramento de Sistemas Educativos
da Organizacdo de Estados Americanos (OEA:1981-1982) e, em 1984, ajudou a criar o
Mestrado em Educag¢ao Matematica no IGCE — UNESP.

Em seu historico ainda podem ser mencionadas as seguintes fungdes: consultor e
professor visitante da UNESCO no Programa de Po6s-Graduag¢do do Centre Pédagogique
Supérieur, de Bamako, République du Mali (1970-1980), Diretor do Programa de Mestrado

em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica na UNICAMP, em convénio com a OEA/Organizagao



dos Estados Americanos ¢ o Ministério de Educagdao do Brasil (1975-1980), Presidente do
Comité Interamericano de Educagcdo Matematica/CIAEM (1979-1987).

Desde sua época de estudante no curso de graduagao interessou-se pela Historia da
Matematica. Em sua dissertacdo de doutorado, além do conteudo especifico de Matematica,
incluiu uma revisao histérica do Calculo de Variagdes. No periodo em que esteve na Brown
University, foi frequentador assiduo de seminarios e disciplinas do Departament of History of
Mathematics.

Através da iniciativa de Ubiratan, diversos pesquisadores da Historia da Matematica no
Brasil entraram em contato e iniciaram discussdes e reunides cientificas. As primeiras
reunides se iniciaram nas dependéncias da Universidade Federal do Parana, em Curitiba.
Além disso, D’ Ambrosio ja estava além nesse processo: alguns anos antes, ja havia entrado
em contato com Historiadores da Matematica de Portugal. Assim, brasileiros e portugueses
comecaram a desenvolver relagdes e estudos envolvendo a Histéria da Matematica através de
eventos promovidos pela comunidade de historiadores de Portugal.

O professor Ubiratan teve inumeras participacdes em eventos internacionais
relacionados a Histéria da Matematica nos Estados Unidos da América na década de 1980.
Isso abriu muitas portas para sua entrada na area internacional da Historia das Ciéncias e da
Historia da Matematica. Com o passar dos anos, D’Ambrosio, assumiu vdarios cargos
importantes em diversas instituigdes académicas voltadas para essa area. Sérgio Nobre (2021),
por motivo do falecimento do professor Ubiratan afirmou que “A Sociedade Brasileira de
Historia da Matematica e a Revista Brasileira de Histéria da Matematica sao frutos do sonho
de Ubiratan para a institucionalizagdo da Historia da Matematica no Brasil”. Em 1999, na
terceira edigdo do Seminario Nacional de Historia da Matematica, em Vitéria, Espirito Santo,
foi fundada a Sociedade Brasileira de Historia da Matematica (SBHMat), cujo primeiro
presidente foi o professor Ubiratan D’ Ambrosio.

Listado por Vello (2025), o professor Ubiratan também foi Presidente da Sociedade
Brasileira de Historia da Matematica / SBHMat; Presidente do ISGEm / International Study
Group on Ethnomathematics; Presidente do Instituto de Estudos do Futuro / IEF de Sao
Paulo; pesquisador e membro do Conselho Diretor do NACE-ATC (Nucleo de Apoio a
Cultura e Extensao - Arte, Tecnologia e Comunicagdo) da Universidade de Sao Paulo;
Membro do Conselho Diretor do Institute for InformationTechnology in Education (IITE), da
UNESCO, sediado em Moscou (1998-2002); Membro do Conselho Cientifico do Museu de
Astronomia e Ciéncias Afins / MAST, do Conselho Nacional de Pesquisas / MCT (1996-
2003)



O professor Ubiratan defendia a “Cultura de paz”, ligada ao universo educacional,
tendo sido membro do conselho da Pugwash Conferences on Science and World Affairs,
(ONG que recebeu o Prémio Nobel da Paz em 1995), uma organizagdo internacional criada
em 1957, durante a Guerra Fria, com principios desarmamentistas com o objetivo de reduzir a
ameaga global causada por conflitos nucleares.

Muitos perguntam ‘mas o que tem a ver Educagdo Matematica com Paz?’ Procuro
mostrar que tem tudo a ver, relacionando matematica com paz e chego a proposta da
etnomatematica como um caminho para preservar a diversidade e eliminar a

desigualdade discriminatdria, dando assim origem a uma nova organizacdo da
sociedade. (Ubiratan, 2001)

Membro de varias sociedades cientificas, dentre elas, muitas que ajudou a fundar,
destaca-se ainda por grande colaboracdo em conselhos editoriais de orgdos destinados a
publicacdes cientificas e educacionais.

Autor de diversos livros, artigos, conferéncias, atividades e palestras, lecionou e
orientou pos-graduandos até seus ultimos meses de vida. Sob a orientacdo de D’Ambrosio
foram mais de 60 trabalhos de Mestrado e mais de 80 trabalhos de Doutorado.

Viajou varias vezes para a Africa na década de 1970 e acabou desenvolvendo uma
nova teoria baseada em elementos que possuem, em sua raiz, o conceito de uma Matematica e
de uma Ciéncia organizada de forma rigorosa, trabalhadas pelos povos africanos a fim de
construirem suas sociedades: a Etnomatematica. Sua base estd em elementos historicos,
sociologicos, educacionais ¢ matematicos e se expandiu, ganhando adeptos ao redor do
mundo e recebendo classificagdo especial no Mathematical Reviews, um dos principais
periddicos de resenhas de artigos matematicos, publicado pela American Mathematical
Society.

Ubiratan tinha o costume de guardar todos os documentos relacionados as suas
atividades, tanto profissionais como cientificas e pessoais. Ainda em vida, chegou a doar uma
parte de seu acervo pessoal. Apds seu falecimento, em 2021, sua esposa Dona Maria José
doou todo o acervo para o Centro de Documenta¢do do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Historia da Educagao Matematica (GHEMAT — Brasil|), com sede na cidade de Santos, litoral
do estado de Sao Paulo, sob a responsabilidade e a coordenagdao do Prof. Dr. Wagner

Rodrigues Valente.



O ACERVO PESSOAL DE UBIRATAN D’AMBROSIO (APUA)

Figura 5: Painel em homenagem ao professor Ubiratan D’ Ambrosio
(GHEMAT) Fotografia: Sigridi A. B. Marcuz

Figura 6: Painel entrada do APUA
Fotografia: Sigridi A. B. Marcuz
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Figura 7: Estantes de caixas com o material do APUA
Fotografia: Sigridi A. B. Marcuz

O Centro de Documentagao do GHEMAT-Brasil ¢ um local que contém varios acervos
pessoais de professores brasileiros de Matematica. Ele reune documentagao fisica de pesquisa.
O material fica a disposi¢do para consulta, mas as visitas precisam ser previamente
agendadas. Esse material estd disponivel ao publico em geral, pesquisadores, professores e
qualquer interessado em conhecer um pouco mais da Historia de Matematica e dos
matematicos que fizeram e que fazem parte do desenvolvimento dessa Ciéncia.

Segundo Valente (2023), um arquivo pessoal tem inicio muito antes de estar
sistematizado: de inicio, os documentos, que fazem parte ou que ainda fardo parte do acervo,
sdo levados para determinada institui¢do, armazenados e registrados. Depois uma selecdo
acompanha todo o processo de formagdo, j& que nem tudo serd guardado ou aproveitado,
dependendo das intengdes e prioridades. As decisdes a serem tomadas dependera do dono do
arquivo (se vivo) ou da familia, de amigos, de instituigdes ou das pessoas responsaveis pela
catalogacao dos documentos.

Mas o que seria exatamente um arquivo pessoal? Segundo Belotto (2004), um arquivo

pessoal ¢ um



...conjunto de papéis e material audiovisual ou iconografico resultante da vida e da
obra/atividades de estadistas, politicos, administradores, lideres de categorias
profissionais, cientistas, escritores, artistas etc. Enfim, pessoas cuja maneira de
atuar, agir, pensar e viver possa ter algum interesse para as pesquisas nas respectivas
areas onde desenvolveram suas atividades; ou ainda pessoas detentoras de
informagdes inéditas em seus documentos que, se divulgadas na comunidade
cientifica e na sociedade civil, trario fatos novos para as ciéncias, a arte ¢ a
sociedade (Belotto, 2004, p. 266).

Dentre os acervos do GHEMAT, encontra-se o0 APUA — Arquivo Pessoal Ubiratan
D'Ambrosio. O APUA ¢ um acervo composto por documentos diversos pertencentes ao
professor Ubiratan D'Ambrosio guardados desde os anos 1950 até o seu falecimento. Todo o
material do acervo contém mais de 500 pastas que incluem os seguintes documentos:
correspondéncias académicas, encartes, relatorios académicos, correspondéncias pessoais,
boletins informativos, memorandos, e-mails, apostilas, transparéncias de aulas e de cursos,
projetos, fichas com anotagdes de aulas, livros, folhetos e banners de simposios e palestras,
convites para eventos, reportagens, documentos de sua participacdo em conferéncias,
coloquios, simpdsios € congressos cientificos, artigos em varios idiomas, artigos cientificos,
capitulos de livros, rascunhos, recortes de jornais e de revistas, informativos, formularios,
certificados, anais de congressos, dissertagdes de mestrados, teses de doutorados de seus
alunos, papéis com anotacdes para a preparacdo de aulas, cadernos e trabalhos de alunos,
pesquisas, relatorios, folders, lista de exercicios, fotografias, negativos de fotografias,
contratos, regimentos, fax, bilhetes, calendarios, passagem aérea, ftickets de compras,
telegramas, palestras, CD’s, cartdes postais, cartdes de visita, desenhos, transparéncias de
cursos que ministrou no Brasil e no exterior, slides, resumos, discursos manuscritos ou
textuais de sua autoria e de outros, oficios variados, sinteses de aulas, comentarios de alunos,
entre outros de caracteristicas diversas.

Atualmente, no ambito do GHEMAT, vem sendo desenvolvido o projeto “Estudos
sobre Historia da Educagdo Matematica no Brasil, 1950-2000”, com financiamento
do CNPq. A pesquisa inclui a organizacdo do APUA-Arquivo Pessoal Ubiratan

D'Ambrosio, a elaboragdo de dissertacdes e teses sobre a matematica escolar da
segunda metade do século XX. (Valente, 2004, p.2)

O professor Ubiratan iniciou a doacdo de parte de seus materiais guardados em dois
apartamentos que ele possuia, onde ficavam centenas de livros e uma infinidade de textos e
materiais ligados a sua trajetoria profissional e ao seu trabalho de pesquisa com a Matematica.
A partir dessa doacao inicial do professor em vida, inicia-se 0 APUA — fase I e fase II. Essas

duas fases de inventario e de catalogagdo do material doado apresentam o APUA como um



acervo documental que aborda uma variedade muito grande de temas como medicina, artes,
educagdo, tecnologia, historia, matematica dentre outros diversos.

Com o passar do tempo, o Centro de Documentacdo ficou sob a guarda exclusiva do
GHEMAT. Transferido da PUC/SP, seu lugar original, em 2008, ganhou novo espaco num
ambiente cedido por um colégio privado da zona oeste de Sdo Paulo. A obtencdo de um
espaco mais amplo para guardar os materiais dos acervos fez com que D’Ambrosio
continuasse a doar mais de seus materiais, documentos e livros ¢ o APUA passou a ser o
maior acervo do Centro de Documentacdo. Dessa forma, surge a fase IIl: uma nova etapa de
catalogacdo do APUA.

Em 2021, D. Maria José, esposa de Ubiratan, entrou em contato com o Centro de
Documentagdo ¢ doou materiais que ainda estavam guardados nos apartamentos de
D’Ambrosio. Com nova quantidade doada, inicia-se uma fase de catalogacdo dos novos
documentos (fase IV).

O APUA oferece um material extenso e apropriado para investigagdes minuciosas que
ultrapassam os limites comuns da Educacdao Matematica. Ha uma grande diversidade nos
temas a serem explorados. Segundo Valente (2021), ¢ importante destacar trés temas
principais que o APUA nos proporciona: Educagdo para a Cidadania, Matematica e Cultura,
Educagdo para a Paz. Temas estes que nos proporciona ideias inovadoras relacionadas as
pesquisas académicas e reflexoes.

o APUA oferece um vasto e estimulante terreno para pesquisas que transcendem a
tradicional abordagem da educagdo matematica, proporcionando elementos valiosos

para a construcdo de uma educacio mais abrangente, integrada e comprometida com
valores fundamentais como cidadania, cultura e paz. (Valente, 2021)

Explorando a se¢do "Educagdo para a Cidadania" no APUA, ¢ entrar num universo de
pesquisa através de instrumentos para a formacdo de cidaddos criticos, conscientes,
interessados e participativos. Uma ligagdo entre Educagdo Matematica e Cidadania.

D'Ambrosio (1990) vé a educagdo como um conjunto de estratégias construidas pelas
sociedades para cumprir dois papéis. Inicialmente, para mostrar a importancia de se trazer as
condi¢des necessarias para cada individuo alcangar seu potencial maximo. Nao apenas
desenvolver habilidades académicas, mas promover o crescimento pessoal, emocional e
social, observando e reconhecendo a individualidade. Em segundo lugar, para usar a educagao
como um estimulo facilitador para uma acdo coletiva e ndo apenas uma acdo individual,
destacando a importancia de preparar cidadaos participativos na sociedade. Tudo isso torna a

educagdo um instrumento importantissimo para trabalhar a consciéncia civica na contribui¢dao



de cada individuo para o bem de todos.

Em relagdo a “Matematica e Cultura” (D’ Ambrosio, 1990), o acervo oferece recursos
ligados a compreensdo de como as praticas matematicas podem ser apresentadas de diferentes
formas em contextos culturais variados. Ainda oferece objetos para pesquisas integrando a
disciplina a diversidade cultural, ampliando as fronteiras para um conhecimento mais amplo.

Na secdo "Educacdo para a Paz", a Matematica ¢ apresentada como algo
transformador, promovendo a compreensao e a colaboragdo entre comunidades diversas. Sua
contribuicdo abre novos caminhos para a constru¢do de uma educacdo que ultrapassa a
simples transmissdo de conhecimentos. Ela direciona ao processo para a pacificagdo e para o
dialogo.

Ainda, examinando o APUA, segundo Valente (2023), observa-se a importincia da
Matematica como aliada na compreensao e na busca por solugdes relacionadas aos problemas
e desafios ambientais. Com grande destaque, observa-se também um desenvolvimento
sustentavel. Presentes nas obras € nos documentos do professor também estao a inclusdo e a
acessibilidade numa educag¢do matematica essencial. D’Ambrosio ainda propde estratégias
inovadoras para fazer com que o ensino da Matemadtica seja inclusivo de uma forma mais
acessivel de maneira a contribuir para a constru¢ao de praticas educacionais mais dindmicas e
igualitérias.

Na proxima se¢do, apresentam-se os instrumentos de avaliagdo estudados apds selegdo

dos documentos do APUA.
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Figura 8: Caixa contendo avaliagdes dos alunos do professor Ubiratan no APUA
Fotografia: Sigridi A. B. Marcuz



COMO O PROFESSOR UBIRATAN D’AMBROSIO USAVA OS RELATORIOS E OS
RESUMOS COMO PRATICA DOCENTE

Com visdo além de uma mera verificagdo de conhecimento Hoffmann (1993) nos
apresenta uma abordagem educacional inovadora. Ela coloca o aluno de maneira ativa no
processo de aprendizagem de forma a estimula-lo a uma reflexdo, levando-o ao
desenvolvimento de habilidades criticas. Fortalecer a relagao entre professor e aluno, cria um
espago propicio para o desenvolvimento e para o crescimento. O aluno ndo apenas absorvera
informagdes, mas desenvolvera habilidades de analise critica e de autonomia.

Conversar com o professor e colocar seus sentimentos e propostas, pode estabelecer
um vinculo importante entre ambos e ajuda o professor na percep¢ao das possiveis duvidas
dos alunos, auxiliando-o no planejamento didatico. Dar ao aluno oportunidade de expor suas
ideias estabelece um didlogo com o professor, promove um ambiente participativo e
envolvente e contribui para a formag¢ao de um cidaddo consciente ¢ mais preparado para os
desafios do mundo contemporaneo.

O professor Ubiratan (1998) em cada passo da elaboracdo das atividades avaliativas
que aplicava com seus alunos nos mostrava que niao havia a intencdo de determinar, de
maneira fixa, o que deveria ser feito. As atividades serviam como um guia de apoio que
facilitavam tanto no processo de ensino e de aprendizagem como no processo de avaliagdo.
Era uma oportunidade para enriquecer as aulas com um recurso didatico que envolvia leitura e
escrita nas aulas de Matematica, tornando a aprendizagem mais dinamica. Essas atividades
eram o Relatorio-Avaliagcao ¢ o Resumo-Analitico.

O professor D’Ambrosio defendia a ideia de que escrever ajuda reter na memoria as
coisas que nos interessam, de que o espaco limitado ajuda no desenvolvimento da capacidade
de sintetizar, que a manifestacdo do aluno sobre temas relacionados ao que foi estudado na
aula faz com que ele se sinta valorizado e colabora para o enriquecimento das proximas aulas
do professor.

O Relatdrio - Avaliagdo deveria ser semanal, mas acompanhando cada aula dada. Apds
as aulas semanais, os relatorios deveriam ser feitos em casa e entregues na aula seguinte. O
professor Ubiratan, com o objetivo de acompanhar melhor as aulas e aprofundar o assunto

tratado, indicava diversos textos a serem pesquisados.

Como suporte a escrita, eram disponibilizados textos com vdrias referéncias

bibliograficas e, nas aulas, D’Ambrosio indicava ainda outras leituras. Ele acreditava que



quanto mais o aluno pudesse ler, melhor. Também nao havia uma determinagdo restrita sobre
o que ler, pelo contrario, as indicagdes de leituras eram diversificadas, visto que diversas
leituras poderiam ser interessantes para alguns, menos interessantes e atrativas para outros €
totalmente desinteressantes e irrelevantes para outros. Cada leitura deveria ser pessoal,

individual e particular.

Havia, por outro lado, uma limitagdo bem rigida em relacdo ao espagco que as
atividades deveriam ocupar. Em alguns casos, havia limite também na quantidade de palavras
usadas na atividade. Ubiratan (1998) afirmava que esses limites faziam parte da pratica
académica ao redor do mundo e que, se alguém desejasse alcangar essa pratica, era
importante muita disciplina no pensamento e na capacidade de sintetizar as ideias a serem
transmitidas. Ao se submeter um trabalho para um evento ou mesmo para uma publicacao,
uma sintese ¢ exigida, com limites rigorosos relacionados ao tamanho ocupado na

apresentacao da escrita.

Tanto os Relatérios como os Resumos eram importantes, ndo s6 em relagao as aulas
expositivas, mas também em relacdo as palestras assistidas, participagdes em eventos,
simposios, visitas a museus, exposigoes, ao assistir a filmes, idas ao teatro e outras diferentes

atividades.

Os objetivos dos Resumos - Analiticos eram desenvolver a capacidade do aluno de
sintetizar (um breve resumo) e de analisar a leitura realizada. Essa leitura poderia ser do texto
de um livro, de um artigo, de entrevistas ou, como num sentido mais amplo, tudo o que se
referisse as formas de comunicacdo como: palestras, filmes, pecas de teatro, programas de
televisdo, visita a museus, exposi¢des. Mas esses Resumos nao deveriam ser exatamente sobre
tudo o que se leu, ndo so sobre os textos indicados pelo professor. Eles deveriam vir apoiados
por informagdes relacionadas também a textos da escolha livre do aluno, que ndo haviam sido

indicados pelo professor.

O professor Ubiratan sugeria cerca de cinco Resumos — Analiticos durante um
semestre. Essa quantidade poderia variar, mas pouco, devido as leituras exigidas e as leituras
de escolha livre dos alunos, de forma a terem um tempo habil para as realizacdes das tarefas

durante o semestre.

Um conselho geral dado pelo professor Ubiratan era que, nas bibliografias
apresentadas nas atividades, ou seja, tanto nos Resumos como nos Relatorios, os alunos

deveriam incluir os dados da edi¢do utilizada, nome do tradutor (no caso de ser texto



estrangeiro traduzido) e o ano da publicagdo original do texto em questdo. Nao eram exigidas

as normas da ABNT.

Em seguida, serdo apresentados os modelos sugeridos pelo professor Ubiratan (1998),
tanto do Relatério — Avaliagao como do Resumo — Analitico. Eles serviam como um modelo -

sugestao.

Deveria conter necessariamente um titulo. Bastaria preencher os espagos vazios,

possibilitando uma padronizagdo da apresentagdo dos documentos da atividade.



RELATORIO — AVALIACAO

NOME DO ALUNO:
NOME DA DISCIPLINA:
NOME DO PROFESSOR:
TEMA DA AULA:
DATA:
SINTESE DA AULA:
30 linhas
ou
300 palavras
ou
3.000 toques
ou
25cm
ou
BIBLIOGRAFIA PERTINENTE
ndo aquela fornecida pelo professor
COMENTARIOS DO ALUNO:

Nao hé limitacdo de espaco ou linhas. Esse ¢ o seu trabalho, no qual vocé
vai falar de suas preferéncias, gostos e desgostos,
de suas duvidas e sugestdes de temas a serem tratados.

Figura 9: Modelo Relatorio - Avaliagdo. Sugestdo do professor Ubiratan




RESUMO - ANALITICO
TITULO (em portugués):
TITULO (no original):
Autor (es):
AFILIACAO INSTITUCIONAL DOS AUTORES:

ENTIDADE PATROCINADORA DA PUBLICACAO:
financiadora, por exemplo, CAPES,
CNPq, Fapesp, etc...

DADOS DA PUBLICACAO:
se livro, editora, cidade, ano de publicagdo, numero de paginas;
se artigo, revista, volume, nimero, data, paginas em que o artigo aparece;
se documento, entidade responsavel, cidade, nimero de identificagao;
se filme, produtor, distribuidor, data, nimero de minutos.

PALAVRAS-CHAVE
de um thesaurus ou subject classification index, etc.

DESCRICAO DO TRABALHO
10 linhas ou...

OBJETIVOS DO TRABALHO
5 linhas, preferivelmente comegando com um verbo

FONTES UTILIZADAS PELO AUTOR
METODOLOGIA DE TRABALHO DO
AUTOR CONCLUSOES DO AUTOR
10 linhas
COMENTARIOS DO RELATOR
essencialmente, uma opinido critica sobre o trabalho

DADOS DO RELATOR
nome, institui¢cao, endereco

Figura 10: Modelo Resumo - Analitico. Sugestdao do professor Ubiratan

A seguir, apresentaremos trechos de Relatérios de alunos do prof. Ubiratan, com

alguns comentarios sobre seus conteudos e formatagdes.
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Figura 11: Relatorio - Avaliagdao de um aluno do professor Ubiratan em 1993.
Disciplina: Tendéncias em Educagdo Matematica

Com o tema “O uso da calculadora na sala de aula”, esse relatdrio abrange
comentarios sobre os objetivos da aula com apresentacdo de situagdes em que a calculadora

auxilia o aluno no processo de aprendizagem. No final, um parecer do autor do relatorio.

Um cuidado que aluno e professor devem ter: a busca de um conveniente e correto
(?) equilibrio entre os momentos que se deve e que ndo deve usar a calculadora.
(O professor Eduardo nos afirma, com base em sua experiéncia, que o aluno faz isso
espontaneamente). (transcricdo do comentario do aluno)

Considerando a importancia do tema a €poca (ha cerca de trinta anos), nota-se que ja se



percebia a discussdo sobre o uso da calculadora em sala de aula como um instrumento
importante e eficaz no desenvolvimento de atividades ndo s6 de calculo, mas no estudo sobre
estratégias relacionadas ao raciocinio logico e que tanto o incentivo ao calculo mental quanto
o desenvolvimento e avaliacdo de dados através de estimativas de respostas podem ser
observados e conduzidos pelo professor durante o uso dessa tecnologia.

Considerando discussdes atuais a respeito de outras tecnologias, como as chamadas
“inteligéncias artificiais”, reforca-se o papel inaliendvel das instituicdes de ensino e dos
professores, em especial, para que seu uso tenha papel formativo, aplicado ao

desenvolvimento humano e ndo destinado a um uso acritico.



Figura 12: Relatorio — Avaliagdo de um aluno do professor Ubiratan em 1993.
Tema: Uso da Historia no ensino das Ciéncias e Matematica

Tema “Uso da historia no ensino das Ciéncias e da Matematica”. Aqui o aluno registra:
“Foi assunto de aula o processo cognitivo e as formas de atingi-lo, método japonés que se
aproxima a Skinner, o alemao valorizando a memoria e hoje, fala-se de holistica, a unido do
emocional, sensorial, intuitivo e racional.”. Esse relatorio traz, inicialmente, comentarios
sobre sistemas de avaliagdo que ndo avaliam quanto o aluno aprendeu, mas que fazem com
que os alunos se deixam treinar a partir de técnicas e, em seguida, apresenta diversos aspectos
historicos mundiais tratando de geometria, religido, arquitetura e processos cognitivos com as

diferentes formas de atingi-los.



A questdo da avaliagdo, mencionada no inicio do texto (“o professor nos falou sobre
avaliacdo”) salienta o saber docente do professor Ubiratan acerca da utiliza¢ao de diferentes
métodos de avaliagdo, que requer cautela, pois nem sempre os testes avaliam realmente o
aprendizado do aluno e sim, o quanto o aluno reproduziu de forma satisfatoria o que lhe foi

apresentado e para o que foi treinado.



Figura 13: Relatorio - Avaliacdo de um aluno do professor Ubiratan DE 2003.
Disciplina: Historia da Matematica

Com o tema “Matematica no Brasil”, esse relatorio abrange comentarios sobre diversos
acontecimentos historicos no Brasil, tanto politicos, como cientificos. Pelo registro, sabe-se
que, na aula, o professor Ubiratan deu destaque para a professora Elza Furtado Gomide,
“Novos alunos vieram, entre eles, Elza Furtado Gomide, primeira mulher doutora no Brasil,
hoje com aproximadamente 80 anos”. Fez comentarios sobre a Revolugao Constitucionalista
de 1932, a Era Getualio Vargas, a Segunda Guerra Mundial e como esses fatos influenciaram
no desenrolar da Historia da Matematica.

No destaque para a professora Elza, pioneira da area no Brasil, que lutou por melhorias
nos cursos de Matematica, trabalhou como pesquisadora, professora e publicou diversos
trabalhos, encontra-se o reconhecimento ao exercicio dos saberes docentes dessa importante
mulher brasileira. E conhecida também por ter feito a tradugdo do livro de Histéria da

Matematica de Carl B. Boyer, bastante utilizado como fonte de estudos em décadas passadas.



Figura 14: (frente) Resumo - Analitico de um aluno do professor Ubiratan.
Titulo: Por que estudar Historia da Matematica?



Figura 15: (verso) Resumo - Analitico de um dos alunos do professor Ubiratan.
Titulo: Por que estudar Historia da Matematica

Com o titulo “Porque (sic) estudar Historia da Matematica”, esse Resumo-Analitico

apresenta diversas razdes justificando o estudo da Historia da Matematica.



Ha varias maneiras de enxergar as razdes pelas quais se estuda Historia da
Matematica. Por exemplo, segundo o Principio Genético, para se conseguir o
verdadeiro aprendizado ¢ necessario que o aprendiz refaca os principais passos da
evolugdo historica naquele assunto até alcancar o nivel atual. E certo que este
principio ndo pode ser aplicado integralmente, uma vez que seria gasto muito tempo
para estudar ideias ndo familiares. Do mesmo modo, a forma como esta feito o
respectivo registro matematico, igualmente ¢ de dificil compreensdo. Chegou-se,
entdo, a conclusdo de que, em geral, é a forma, ¢ ndo o conteido, que
frequentemente torna dificil a compreensdo e o aprendizado matematico. Deve-se,
portanto, dar uma especial atencdo a forma na educagdo matematica. Enfim, a
conclus@o a que o autor chega ¢ que o estudo da histéria da matematica tem como
principal razdo fornecer uma luz a natureza da propria Matematica. (transcri¢do do
comentario do aluno)

Foi feita a leitura de um artigo estrangeiro, Int. J. Math, Education Scitechnol (1982),
vol.13, n°l, p.59-66, que apresenta argumentagdes sobre sua importdncia na formacdo
matematica das pessoas e extrapolando, de professores.

Sobre a Historia da Matematica no Ensino da Matematica, D’ Ambrosio (1998) destaca
como de suma importancia, que o professor nao necessariamente deva ser um especialista
para utilizar a Histéria da Matematica na conducdo de seus cursos e no desenvolvimento de
suas aulas, pois se tiver algum conhecimento historico relevante, ja podera compartilhar com

seus alunos e considera-lo em seus planejamentos de aulas.
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Figura 16: Relatorio - Avaliacdo de um aluno do professor Ubiratan de 2003.
Disciplina: Topicos da Historia e Filosofia da Matematica

Com o titulo “A Matemadtica no Brasil e no mundo — um pequeno resumo de seu
desenvolvimento”, esse Relatério - Avaliagdo apresenta uma andlise da Historia da
Matematica até os dias atuais. Caminhando pelas Cruzadas, pelo Renascimento, chegando a
Semana de Arte Moderna de 1922 no Brasil, a Segunda Guerra Mundial e até a era Vargas. O

autor desse resumo, depois dessa aula, passou a olhar sua pratica pedagogica de outra forma.

Como consequéncia deste curso, uma das modificacdes ocorridas na minha pratica
docente foi olhar o conhecimento do aluno de outra forma, como algo em transicao.
Hoje, ao corrigir o trabalho de um aluno, eu permito que ele o corrija e apresente
uma nova versdo, pois cada um tem um tempo de aprendizagem. Teorias novas
estdo surgindo ¢ ndo sabemos para onde isto tudo vai. Estamos vivendo o momento
da incerteza que, talvez, nos conduza a grandes descobertas, instigando a mente
humana como ja ocorreu no passado. (transcri¢do comentario do aluno)



O saber fazer Matematica e a Historia da Matematica caminham juntos. O fazer sem
conhecer nao acontece. O conhecimento da Historia auxilia na compreensdo do presente
através de acontecimentos passados para construir o futuro, como foi reconhecido pelo autor

do Relatorio — Avaliagao.



Figura 17: Relatorio - Avaliagdo de um aluno do professor Ubiratan de 2003.
Disciplina: Historia da Matematica

Com o titulo “Matematica no Brasil — Panorama Geral”, esse Relatério - Avaliagao
elenca diversos nomes importantes na Historia do Brasil, desde Cabral, Jos¢ de Anchieta,
Mauricio de Nassau e aponta diversas observacgdes relacionadas ao comportamento dos
nativos, no caso, dos indigenas, entre elas, a forma como eles contavam o tempo. Isso vai de
encontro com a Etnomatemadtica do professor D’ Ambrosio (2023) , “a Matematica praticada
por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes
profissionais, criancas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas e tantos outros

grupos...”.



A Matematica no Brasil depende de uma postura historiografica, que ¢ o elenco de
fontes que se usa para estudar a Histdria. Temos inicio no descobrimento, com Pedro
Alvares Cabral, porém, na realidade, ¢ com Américo Vespuccio que, a mando do rei
de Portugal, descobre o Brasil pois navega de Orinoco até a Patagonia encontrando
populagdes pré-colombianas. Assim, depois do descobrimento, chegam os viajantes
que comecam a observar os nativos e alguns como Nicola Barre, conclui que o
numero, em sentido abstrato, ndo fazia parte do universo dos nativos, outros como
Binot Paulmier de Gonneville, notam a precisdo da contagem do tempo. O
estabelecimento das coldnias ignora o que os indigenas faziam, e traz conhecimento
europeu para ajudar as coldnias; surge a necessidade de saber falar a lingua dos
nativos e o Padre José de Anchieta cria a primeira gramatica tupi-guarani; no
nordeste chega Mauricio de Nassau e com ele uma delegacdo de artistas e
intelectuais entre os quais estava o astronomo George Marcgrav que escreveu aqui o
seu Progymnastica Mathematica Americana, obra perdida que talvez fosse o
primeiro livio de Matematica do Brasil. O padre Valentin Stancel tem suas
pesquisas sobre cometas, reconhecidas e inseridas na obra de Newton. Em 1808,
Napoledo expande a Franga e invade a peninsula ibérica e a familia real vem para o
Brasil e o Brasil se vé na necessidade de criar estruturas para receber o império; em
1816, com a morte da rainha, Dom Jodo proclama o Reino Unido de Portugal, Brasil
e Algarves, cria imprensa liberal que deu origem a revista “O Patriota”; nesta revista
surge o primeiro artigo matematico por José Saturnino da Costa Pereira. Na Escola
Militar da Corte em 1842, Joaquim Gomes de Souza (o souzinha) recebe o titulo de
Doutor em Ciéncias Matematicas, o primeiro do Brasil. (transcri¢do do comentario
do aluno)

De acordo com o professor Ubiratan (2019, p. 29-30), a Historia da Matematica ¢
importante para se perceber como teorias e praticas matematicas surgiram, a maneira como
foram desenvolvidas e trabalhadas num contexto especifico da época em questdo. Ela pode
ser desenvolvida com o tempo e ser usada gradativamente a medida que estiverem em

processo de estudos e de aprofundamento.



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal deste trabalho foi identificar, nas produgdes do professor Ubiratan
D’ Ambrosio, disponiveis no APUA, o desenvolvimento de saberes docentes para o ensino da
Matematica. Identificar os saberes docentes e sua influéncia nas praticas pedagogicas foi um
ponto importante e alcangado no decorrer dessa dissertagdo. Destaca-se o reconhecimento da
possibilidade de diferentes estratégias de avaliagdo, proporcionando suporte para a formacao
inicial ou continuada de professores de Matematica almejando, como consequéncia futura,
resultados positivos na formag¢ao dos alunos.

O saber ensinar e o saber para ensinar sao elementos na constituicdo da identidade do
professor que ensina Matematica. Conduzir o aluno para aprender requer um professor que
domine a Matemadtica a ensinar e que conheca formas para ensinar essa Matematica. Os
professores precisam conduzir os contetidos presentes nos saberes para ensinar através de suas
experiéncias de vida, junto com as experiéncias curriculares e com os contetdos especificos,
trabalhando os saberes relacionados aos aspectos didatico-pedagogicos de uma forma
interligada.

O desenvolvimento deste trabalho aconteceu através da andlise de uma pequena
parcela do material pertencente ao APUA, o Acervo Pessoal do professor Ubiratan
D’Ambrosio, gerido pelo Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matematica
(GHEMAT), coordenado pelo prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente, com foco nos
instrumentos de avaliagdo que o professor Ubiratan D’ Ambrosio utilizava nos cursos por ele
ministrados.

As dificuldades encontradas no processo de pesquisa foram poucas. Destaque sobre o
deslocamento at¢ o APUA, visto que estd localizado na cidade de Santos e a autora do
trabalho reside na cidade de Sao Paulo. Mas sem considerar grande problema, o material, na
primeira visita, ainda estava em processo de separacdo e andlise para, s6 depois, ser colocado
em pastas e organizado por data e categoria.

Com o resultado dessa andlise, foi elaborado um produto educacional com sugestdes
de suporte ao professor, das diferentes etapas do ensino, reproduzindo a maneira de avaliar
que o professor Ubiratan praticava. Este produto ¢ um material que poderd ser usado pelo
professor de forma livre, sempre pensando no aluno e levando-o a uma aprendizagem efetiva

e dinamica.



Espera-se que as sugestdes apresentadas aqui sejam relevantes e auxiliem o professor a

avaliar seus alunos de uma forma mais palpéavel, humana e com resultados muito satisfatorios.
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