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RESUMO

CAVALIERI, Ana Paula. Estudo de fracdes com atividades relacionadas aos
cotidianos de alunos da Educacéao de Jovens, Adultos e Idosos do Ensino Médio
de um colégio estadual da Regido Centro-Sul Fluminense. 2025. 94 p. Dissertacdo
(Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional — PROFMAT). Instituto de
Ciéncias Exatas, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2025.

Este trabalho aborda o ensino-aprendizagem de fracdes de alunos da Educacao de
Jovens, Adultos e ldosos (EJAI) do Ensino Médio em um colégio estadual da Regido
Centro-Sul Fluminense, utilizando atividades contextualizadas em seus cotidianos.
Constatando que varios estudantes da EJAI apresentam dificuldades ao lidar com
fracGes, em parte devido ao distanciamento da escola e a auséncia de estratégias que
tornem a Matemética significativa, a pesquisa se baseou no uso de atividades
contextualizadas e materiais concretos como uma conexao entre o conhecimento
formal e a experiéncia cotidiana, visando uma aprendizagem humanizadora e
significativa, conforme defenderam Arroyo (2017), Freitas (2018), Conrado (2020),
Ausubel, Novak e Hanesian (1980), Pelizzari et al. (2002) e Brito (2023). O problema
de pesquisa foi o seguinte: O uso de atividades com fracfGes relacionadas aos
cotidianos de alunos da EJAI do Ensino Médio pode ajudar no entendimento desse
conteudo? Sendo assim, o objetivo principal deste trabalho foi analisar as
contribuicdes do uso de atividades com fragOes, relacionadas aos cotidianos de
alunos na EJAI do Ensino Médio de um colégio estadual da Regido Centro-Sul
Fluminense. A metodologia da dissertacdo foi composta por uma pesquisa
bibliografica sobre estudo de fracbes com atividades cotidianas de alunos da EJAI e
uma pesquisa-acao realizada com nove alunos das turmas dos modulos 3 e 4 da EJAI
do Ensino Médio de um colégio estadual da Regido Centro-Sul Fluminense. Quanto
aos procedimentos, foram aplicados dois questionarios iniciais, para verificar os
conhecimentos prévios dos participantes sobre fracdes e suas percep¢cbes do uso
desse conteudo no dia a dia. Apds essa etapa, foram realizadas algumas atividades
envolvendo o uso de fragcBes em situacdes cotidianas, com o auxilio de materiais
concretos. Depois disso, dois questionarios finais foram aplicados, para verificar a
aprendizagem dos participantes sobre fracdes apos a realizacao das atividades e para
obter as impressfes deles apds a experiéncia. As atividades contribuiram para a
compreensao de fragdes, embora algumas dificuldades conceituais apresentadas nos
questionarios iniciais ainda persistissem nos questionarios finais. A pesquisa refor¢ou
a importancia de uma abordagem humanizadora, que valorizasse 0s saberes prévios
dos educandos e suas experiéncias de vida, conforme defendido por Arroyo (2017),
promovendo um curriculo significativo e conectado a realidade dos alunos da EJAI.
Espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam n&o apenas para fortalecer a
compreensao dos alunos sobre fragdes, mas também para inspirar outras praticas
pedagdgicas no Ensino de Matematica, respeitando as particularidades e os saberes
de estudantes da EJAI.

Palavras-Chave: Fracbes; Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos; EJAI;
Aprendizagem Significativa; Ensino de Matematica.



ABSTRACT

CAVALIERI, Ana Paula. Study of fractions with activities related to the daily lives
of students of Youth, Adult and Elderly Education in High School at a state
school in the Central-South Region of the State of Rio de Janeiro. 2025. 94 p.
Dissertation (Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional — PROFMAT).
Instituto de Ciéncias Exatas, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2025.

This work addresses the teaching and learning of fractions by high school students in
the Youth, Adult and Elderly Education (EJAI) program at a state school in the South-
Central region of the State of Rio de Janeiro, Brazil, using contextualized activities in
their daily lives. Noting that several EJAI students have difficulty dealing with fractions,
partly due to the distance from school and the lack of strategies that make Mathematics
meaningful, the research was based on the use of contextualized activities and
concrete materials as a connection between formal knowledge and everyday
experience, aiming at a humanizing and meaningful learning, as advocated by Arroyo
(2017), Freitas (2018), Conrado (2020), Ausubel, Novak & Hanesian (1980), Pelizzari
et al. (2002) and Brito (2023). The research question was: Can the use of activities
with fractions related to the daily lives of high school students in EJAI help in
understanding this content? Therefore, the main objective of this work was to analyze
the contributions of using activities with fractions related to the daily lives of high school
students in EJAI at a state school in the South-Central region of the State of Rio de
Janeiro, Brazil. The dissertation methodology consisted of a bibliographical search on
the study of fractions in the daily activities of EJAI students and an action research
study conducted with nine students from high school classes of EJAI at a state school
in the South-Central region of the State of Rio de Janeiro, Brazil. Regarding the
procedures, two initial questionnaires were administered to assess the participants'
prior knowledge of fractions and their perceptions of how they use this content in
everyday life. Following this stage, some activities involving the use of fractions in
everyday situations were conducted using concrete materials. Following this, two final
guestionnaires were administered to assess the participants' learning about fractions
after completing the activities and to gather their impressions after the experience. The
activities contributed to their understanding of fractions, although some conceptual
difficulties identified in the initial questionnaires persisted in the final questionnaires.
The research reinforced the importance of a humanizing approach that values
students' prior knowledge and life experiences, as advocated by Arroyo (2017),
promoting a meaningful curriculum that connects with the realities of EJAI students.
The results of this research are expected to contribute not only to strengthening
students' understanding of fractions but also to inspiring other pedagogical practices
in Mathematics Education, respecting the particularities and knowledge of EJAI
students.

Keywords: Fractions; Education for Youth, Adults and the Elderly; EJAI; Meaningful
Learning; Mathematics Education.
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1 INTRODUCAO

O estudo de fragbes € um componente fundamental da Matematica,
desempenhando um papel crucial na compreensdo de diversos conceitos e na
resolucdo de problemas cotidianos. Por exemplo, as fracbes aparecem nos calculos
de porcentagens de descontos em eventuais compras, nas medidas dos ingredientes
guando se prepara uma receita culinaria, no preparo do concreto e de argamassa na

construcéo civil, dentre outras situacoes.

Geralmente o conteudo de fragcbes € abordado no Ensino Fundamental.
Entretanto, a autora desta dissertacdo, que atua como professora na Educacédo de
Jovens, Adultos e Idosos no Ensino Médio (EJAI), tem observado em seus alunos
muitas dificuldades para entender equivaléncia e operacdes de fracoes,
porcentagens, uso de escalas, dentre outros tdpicos relacionados ao tema em
guestdo. Vale ressaltar que esses alunos tém relatado para esta autora essas

dificuldades estéo interferindo no fazer profissional de cada um deles.

Geralmente, os estudantes da EJAI do Ensino Médio possuem um grande
interesse na aprendizagem, mas, no entanto, varios deles temem alguns contetudos
matematicos do Ensino Fundamental, como as fracfes, por estarem ha muito tempo
fora de um colégio e, consequentemente, terem estudado esse contetdo ha muito
tempo. Por isso eles ndo lembram do assunto ou até mesmo ndo foi bem
compreendido na época em que foi estudado. Enfim, varios alunos da EJAI retornam
a escola com experiéncias de vida ricas e diversas, mas com lacunas educacionais

significativas.

Sendo assim, a questao norteadora da pesquisa foi: O uso de atividades com
fracOes relacionadas aos cotidianos de alunos da Educacgéo de Jovens, Adultos e

Idosos do Ensino Médio pode ajudar no entendimento desse conteudo?

Esta pesquisa é relevante, ao considerar que o dominio do conceito de fragbes
€ essencial na trajetoria educacional dos estudantes, sendo uma ferramenta valiosa
nao apenas para o desenvolvimento académico, mas também para a interpretacéo e
a atuacao consciente nas situagcdes que envolvem o cotidiano e o contexto social em

que estao inseridos.
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Mediante 0 exposto, 0 objetivo geral desta pesquisa foi analisar as
contribuicbes do uso de atividades com fracdes, relacionadas aos cotidianos de
alunos na Educacgdo de Jovens, Adultos e Idosos do Ensino Médio de um colégio
estadual da Regido Centro-Sul Fluminense. Os objetivos especificos foram:

e |dentificar conhecimentos prévios dos alunos sobre fracdes.

e Desenvolver, como recurso educacional, uma sequéncia didatica de
atividades com fracdes, relacionadas aos cotidianos de alunos pesquisados.

e Interpretar as possiveis contribuicbes dessas atividades para a
aprendizagem dos alunos pesquisados.

A pesquisa realizada contribuiu tanto para os educandos e educadores, quanto
a comunidade académica, pois foi elaborada como recurso educacional uma
sequéncia para o ensino de fracdes no Ensino Médio da EJAI. Além disso, o estudo
contribuiu para o avanco da pesquisa em Educacdo Matemética, fornecendo
informacdes importantes sobre a utilizacdo de atividades dos cotidianos dos alunos

no ensino de fracdes e sua aplicabilidade em diferentes contextos educacionais.

Ao integrar situacdes reais e praticas do dia a dia dos estudantes, as atividades
propostas na sequéncia didatica visam tornar o aprendizado mais significativo e
acessivel. Esse enfoque ndo sé facilita a compreensao dos conceitos matematicos,
mas também promove a valorizacdo das experiéncias pessoais dos alunos,
incentivando a aplicacdo do conhecimento adquirido em suas rotinas diarias. A
utilizacao de contextos familiares e pertinentes é uma estratégia pedagoégica que tem
o potencial de engajar os alunos, reforcar sua autoestima e motiva-los a continuar sua

trajetoria educacional com confianga e autonomia.

Para alcancar os objetivos, foi realizada uma pesquisa aplicada com objetivo
exploratdrio; quanto aos procedimentos, foi baseada em uma pesquisa bibliogréfica e

uma pesquisa-acao.

Foi realizado um levantamento bibliografico sobre o tema abordado nos
seguintes bancos de dados: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes — BDTD,
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, Banco de Dissertacbes do PROFMAT.
O objetivo desse levantamento foi identificar pesquisas anteriores envolvendo

discussoOes sobre fragoes e EJAI, trazendo algumas contribuicdes desses autores em
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relacdo ao tema. Foi adotado como referencial tedrico os autores Arroyo (2017),
Ausubel, Novak e Hanesian (1980), Brito (2023), Carrijo (2014), Cachioni e Flauzino
(2023), Conrado (2020), D’Ambrosio (2019), Ferreira (2014), Fonseca (2002), Freire
(1997), Freitas (2018), Libaneo (2012), Lima (2023), Lopes Junior (2017), Medeiros
(2020), Pelizzari et al. (2002), Rocha (2022), Silva e Julio (2023), Skovsmose e Valero
(2002).

A pesquisa-acao foi realizada com nove alunos da EJAI do Ensino Médio em
um colégio estadual na Regido Centro-Sul Fluminense, nos meses de novembro e
dezembro de 2024. Na ocasido, foram realizadas vérias atividades envolvendo a
presenca de fragBes em situacdes cotidianas, com o auxilio de materiais concretos.
Houve aplica¢cBes de quatro questionarios, sendo dois antes e dois apds as atividades
realizadas. Parte dessa pesquisa-acdo foi apresentada na forma de relato de
experiéncia no XV Encontro Nacional de Educacdo Matematica em Manaus, AM, em
julho de 2025 (Cavalieri; Barbosa, 2025).

Esta dissertacdo se divide em sete capitulos, conforme segue: o Capitulo 1
consiste na presente Introducdo deste trabalho. No Capitulo 2, sdo discutidos os
temas Educacdo Matemética para a cidadania e aprendizagem significativa, a luz de
alguns autores. No Capitulo 3, consta uma breve histéria da EJAI e o referencial
tedrico sobre a EJAI que fundamenta este trabalho.

No Capitulo 4, consta a Metodologia de Pesquisa, contendo a caracterizacao
dos sujeitos da pesquisa e os procedimentos metodoldgicos adotados. No Capitulo 5,
€ apresentado de forma breve o Recurso Educacional, resultante desta pesquisa: uma
sequéncia didatica envolvendo materiais manipulaveis e situagdes-problema no
ensino-aprendizagem de fragdes, aplicada nos modulos 3 e 4 do Ensino Médio da
EJAI

No Capitulo 6, séo apresentados os Resultados e Discussfes desta pesquisa.
No Capitulo 7, constam as Consideracfes Finais. Apds este capitulo, se encontram

as Referéncias, os Apéndices e 0os Anexos desta dissertacao.
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2 EDUCACAO MATEMATICA PARA A CIDADANIA E APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Neste capitulo, discutiremos o papel da Educagdo Matemética para a cidadania

e a aprendizagem significativa?, a luz de alguns autores.

2.1 Educacdo Matematica para a cidadania
Segundo Brodie (1997, p. 29 apud Skovsmose; Valero, 2002, p. 7), “a

matematica é uma linguagem relevante que devera ser dominada e utilizada, a ciéncia

e a tecnologia deverao ser usadas de forma critica, responséavel e efetiva”.

Essa citacdo carrega uma forca que vai muito além da sala de aula. Quando se
diz que “a matematica € uma linguagem relevante que devera ser dominada e
utilizada”, ndo significa apenas resolver equacfes ou decorar férmulas, estamos
falando de compreender o mundo. A Matemética esta presente nas decisdes politicas,
nas estatisticas que moldam politicas publicas, nos algoritmos que definem o que
vemos nas redes sociais. E quando se diz que “a ciéncia e a tecnologia deverao ser
usadas de forma critica, responsavel e efetiva”, somos convidados a refletir sobre o
papel ético do conhecimento. Nao basta saber — € preciso saber para qué e para
guem. Em tempos de desinformacéo e desigualdade digital, essa frase soa como um

chamado a consciéncia cidada: usar o saber para construir pontes, ndo muros.

Esse pensamento, inspirado por autores como Skovsmose e Valero (2002), nos
lembra que ensinar Matematica € também ensinar liberdade, autonomia e justica. E
formar pessoas que ndo apenas entendem numeros, mas que 0S questionam, 0S

interpretam e os usam para transformar realidades.

Segundo Freire (1997), o papel do educador ndo € o de detentor absoluto do
conhecimento, mas sim o de mediador na jornada de emancipac¢éo. O aprendizado
acontece de forma mutua, entre o educador e os educandos. Esse € um dos pilares
da pedagogia critica de Paulo Freire, que rompeu com a ideia tradicional de ensino
como transmissao unilateral de conhecimento. Ao afirmar que o educador ndo é dono

do saber, Freire propds uma educacdo dialégica, em que o professor e o aluno

1 Conceito desenvolvido pelo psicologo educacional David Ausubel, que propds que o aprendizado ocorre de forma
mais eficaz quando novas informagfes sdo conectadas a conhecimentos prévios do aluno, de maneira
compreensiva e contextualizada (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980).
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constroem juntos o conhecimento. Essa abordagem reconhece que todos tém saberes
validos, oriundos de suas experiéncias de vida, e que o processo educativo deve

valorizar essas vivéncias como ponto de partida para a aprendizagem.

O papel do educador, nesse contexto, € o de mediador e provocador de
reflexdes. Ele ndo impbe verdades, mas cria condicbes para que os educandos
desenvolvam consciéncia critica sobre sua realidade. Essa troca constante entre
ensinar e aprender transforma a sala de aula em um espaco de libertacdo, onde o
conhecimento ndo € um privilégio de poucos, mas um direito de todos. O educador
também se transforma ao se abrir para aprender com os alunos, reconhecendo que o

saber é dinamico e coletivo.

Essa concepcdo de Educacdo desafia estruturas autoritarias e promove uma
pratica pedagdgica mais humana e democratica. Ao aprender com os educandos, 0
professor reconhece sua prépria incompletude e se engaja num processo continuo de
crescimento. Essa relacdo horizontal fortalece o vinculo entre educador e educando,
criando um ambiente propicio a emancipacdo intelectual e social. Em vez de
reproduzir o status quo, a Educacdo se torna um instrumento de transformacéo da

realidade.

D’Ambrosio (2019) apresentou a Ethomatematica como uma abordagem que
reconhece a diversidade dos saberes mateméticos presentes nas diferentes culturas
humanas. Ele questionou a concepc¢ao tradicional de uma matematica Unica, universal
e neutra, propondo que existem mudultiplas formas de fazer matemética, cada uma

moldada pelas tradicbes, linguagens e necessidades especificas de cada povo.

A proposta pedagdgica de D’Ambrosio (2019) valorizou o respeito aos
contextos socioculturais dos alunos, incentivando o dialogo entre o conhecimento
académico e os saberes locais. Essa perspectiva ampliou o papel da Educacéo
Matematica, tornando-a mais inclusiva e significativa, ao reconhecer que o
aprendizado néo se limita ao modelo ocidental, mas pode ser enriquecido por praticas

culturais diversas.

O elo entre tradicdo e modernidade, segundo o referido autor, estd na
capacidade de integrar os saberes ancestrais aos desafios contemporaneos. A

Etnomatematica ndo busca resgatar o passado como algo ultrapassado, mas sim
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construir pontes para um futuro mais plural, solidario e humano, onde diferentes

formas de conhecimento possam coexistir e se complementar.

Carrijo (2014) defendeu a relevancia da Educacédo na formacdo do sujeito,
destacando que o conhecimento, alvo do processo educacional, vai além do
conhecimento cientifico e das instituicbes formais de ensino. Essa visdo ampla da
Educacao sublinha a importancia de reconhecer as diversas formas de conhecimento
e os variados contextos em que a aprendizagem ocorre. E crucial entender que a

Educacao néo € limitada as disciplinas cientificas ou ao aprendizado académico.

Embora o conhecimento cientifico seja fundamental para o desenvolvimento de
habilidades criticas e técnicas, ele é apenas uma parte do vasto espectro de saberes
necessarios para a formacao integral do individuo. A Educacdo abrange também
areas como artes, humanidades, ética e habilidades socioemocionais, cada uma
contribuindo de maneira Unica para o crescimento pessoal e social. Além disso, a
Educacao nao se restringe aos ambientes formais como escolas e universidades. O
processo educativo se estende a contextos informais e ndo formais, incluindo familias,

comunidades, ambientes de trabalho e experiéncias de vida.

Nesses espacos, ocorrem aprendizagens significativas que moldam valores,
atitudes e competéncias. Por exemplo, a interacdo social, as tradi¢cdes culturais e as
experiéncias cotidianas desempenham um papel vital na construcéo do sujeito. Assim,
compreender a Educacdo como um processo multifacetado e continuo, que
transcende os limites da ciéncia e das instituicbes formais, € fundamental para a
construcdo de individuos plenos e conscientes. Essa visdo amplia o horizonte do que
consideramos Educacdo e reforca a importancia de valorizar todas as formas e

contextos de aprendizagem na formacéo do ser humanao.

Carrijo (2014) ainda destacou o papel crucial da escola como um dos pilares
fundamentais tanto para a reproducdo quanto para a transformacao das estruturas
sociais. A autora mencionada enfatizou que a escola ndo é apenas um espaco onde
ocorrem interagfes educacionais, mas também um ambiente que exerce e sofre
influéncias nas dinamicas sociais, moldando e sendo moldado pelas relagdes entre os

membros da sociedade.
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Segundo Carrijo (2014), a escola tem funcionado como um local de reproducao
social, onde sdo transmitidos os valores, normas e conhecimentos que sustentam a
ordem social vigente. Por meio do curriculo, das préaticas pedagogicas e das
interagOes cotidianas, a escola perpetua certas ideologias, culturas e estruturas de
poder. Ela desempenha um papel significativo na formacdo da identidade dos
individuos e na manutencdo das tradicbes e praticas sociais estabelecidas. Por
exemplo, a socializacdo primaria que ocorre nas escolas ajuda a internalizar normas

comportamentais e expectativas sociais desde a infancia.

Por outro lado, de acordo com Carrijo (2014), a escola também € um espaco
potencial para a transformacdo social. Ela possui a capacidade de questionar e
desafiar as estruturas sociais existentes, promovendo a mudanca e 0 progresso.
Iniciativas pedagogicas inovadoras, curriculos criticos e inclusivos e praticas
democréticas dentro da escola podem estimular os estudantes a se tornarem agentes
de mudanca em suas comunidades. A Educacgéo pode ser uma ferramenta poderosa
para promover a equidade, justica social e cidadania ativa, capacitando os individuos
a guestionarem e transformar as desigualdades sociais. Além disso, a escola é um
espaco dinamico onde ocorrem interacées complexas entre diversos atores sociais,

incluindo estudantes, professores, pais e a comunidade em geral.

Assim temos que a escola é tanto um reflexo quanto um agente ativo nas
relacdes sociais. Ela desempenha um papel dual, ao mesmo tempo em que reproduz
as estruturas sociais existentes e oferece possibilidades de transformacéo e inovacao.
Compreender essa dualidade é essencial para reconhecer a importancia da Educacéao
na formacdo de uma sociedade mais justa e equitativa, e na capacitacdo dos

individuos para serem participantes ativos e criticos em suas comunidades.

Libaneo (2012) chamou a atencao para um problema antigo e persistente na
Educacao Brasileira: o dualismo entre a escola dos ricos e a escola dos pobres.
Enquanto os mais favorecidos tém acesso a uma escola voltada para o conhecimento,
para a formacdo critica e cientifica, aquela que prepara para ocupar espacos de poder,
os menos favorecidos recebem uma Educacdo voltada ao acolhimento e ao
desenvolvimento de competéncias minimas. Essa segunda escola, muitas vezes

apresentada como inclusiva, acaba sendo guiada por uma légica economicista, com
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foco na preparacao para o mercado de trabalho, o que distorce o verdadeiro papel da

Educacéo.

Diante desse cenério, Libaneo (2012) propds uma escola que va além dessas
divisdes, articulando saberes cientificos e culturais com as praticas sociais e 0s
conhecimentos cotidianos dos alunos. Ele defendeu uma Educacao que reconheca as
diferencas, valorize os contextos locais e promova uma formacao integral, buscando
compreender e transformar a escola em um espaco de construgao coletiva, onde

todos tenham acesso ao conhecimento de forma justa, critica e significativa.

Carrijo (2014) analisou a visdo tradicional da Educacdo Matematica,
destacando que, por muito tempo, ela foi percebida como um campo de conhecimento
neutro em termos politicos e éticos, afastado de questdes sociais e ambientais. Essa
abordagem sugeriu que a Matematica deveria ser ensinada de maneira imparcial, sem
engajamento com a realidade e mantendo uma posicdo de suposta pureza e

objetividade.

A Matemética, em sua histdria, tem sido considerada por diversas pessoas uma
ciéncia exata, caracterizada por sua precisao e rigor. Essa perspectiva levou a crenca
de que a Matematica estava isenta de influéncias externas e ndo deve ser influenciada
por questdes sociais, politicas ou ambientais. Acreditava-se que a Matematica poderia
ser ensinada e aprendida de maneira isolada, como um conjunto de regras e formulas,
sem considerar seu impacto ou relevancia na vida real. No entanto, a autora da

presente dissertacao entende que essa visdo da Matematica € iluséria e limitada.

Carrijo (2014) defendeu que a Matematica, como qualquer outro campo do
conhecimento, esté inserida em um contexto social e historico. Ignorar as implicacfes
sociais e éticas da Matematica é negligenciar seu potencial de contribuir para a
compreensao e solucdo de problemas reais. Por exemplo, a Matematica pode
desempenhar um papel crucial na analise de desigualdades sociais, na modelagem

de fendmenos ambientais e na tomada de decisfes informadas em diversas areas.

Segundo Carrijo (2014), reconhecer a Matematica como um campo
interconectado com a realidade social e ambiental é essencial para uma Educacao
mais significativa e relevante. A Educacdao Matematica pode e deve abordar questdes

criticas, como a desigualdade de acesso a Educacéao, a distribuicdo de recursos, e 0s



17

desafios ambientais que afetam a sociedade global. Integrar esses temas no Ensino
da Matematica ndo apenas enriquece a aprendizagem, mas também prepara 0s
alunos para serem cidadaos criticos e conscientes, capazes de aplicar conhecimentos

matematicos em contextos complexos e diversos.

Assim, superar a visdo tradicional de uma Educagdo Matemética neutra e
isolada é fundamental para promover uma Educacdo que reconheca e valorize a
intersecdo entre Matematica, sociedade e meio ambiente. Uma abordagem mais
integrada e contextualizada ndo apenas enriguece o aprendizado, mas também
capacita os estudantes a usarem a Matemética como uma ferramenta poderosa para
entender e transformar o mundo ao seu redor.

Numa proposta para andlise do papel da Matemética frente as condi¢des
sociais vigentes e a questdo da igualdade, ha a existéncia de duas vertentes
cujas caracteristicas se sobressaem: a perspectiva de uma Matematica para
o atendimento as demandas do mercado e a consolidacdo de uma

Matematica comprometida com uma formag¢édo mais critica e abrangente
(Carrijo, 2014, p. 259).

Carrijo (2014) analisou o papel da Matematica em relacéo as condicdes sociais
vigentes e a questdo da igualdade, identificando duas vertentes principais: a
Matematica voltada para atender as demandas do mercado e a Matematica
comprometida com uma formacao mais critica e abrangente. Essas vertentes refletem
diferentes abordagens sobre como a Matematica pode ser ensinada e utilizada na

sociedade.

A Matemaética para o atendimento as demandas do mercado enfoca a aplicacao
dos conhecimentos matematicos para fins econdmicos e industriais. E impulsionada
pela necessidade de formar profissionais com habilidades técnicas especificas que
possam contribuir diretamente para o crescimento econdémico e a competitividade no
mercado global, visando preparar os alunos para as exigéncias do mercado de

trabalho.

A Matematica Critica e abrangente busca ndo apenas desenvolver habilidades
técnicas, mas também fomentar o pensamento critico e a consciéncia social entre os
estudantes. A Educacdo Matematica, nesse contexto, é vista como uma ferramenta

para entender e enfrentar problemas sociais, promovendo a igualdade e a justica.
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A autora da presente dissertacdo defende que a Educacdo Matematica deveria
buscar um equilibrio entre essas duas vertentes, atendendo a demandas do mercado,

enquanto promove uma formacdao critica e abrangente.

2.2 Condicbes para a aprendizagem significativa e a construcdo humana por
meio da aprendizagem significativa

Pelizzari et al. (2002) abordaram a importancia de promover uma aprendizagem
significativa, destacando a necessidade de compreender o processo de modificacao
do conhecimento, em vez de focar apenas em mudancas comportamentais externas
e observaveis. As autoras supracitadas enfatizaram o papel crucial dos processos
mentais no desenvolvimento educacional, sugerindo uma abordagem mais profunda
e cognitiva para o0 ensino-aprendizagem, com fundamentacdo na Teoria da

Aprendizagem Significativa segundo Ausubel (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980).

Para Ausubel, Novak e Hanesian (1980), a base para a aprendizagem
significativa € o conhecimento prévio do estudante, ou seja, deve-se identificar esse
ponto de partida e, a partir dele, conduzir o ensino. Isso é mais do que uma orientacao
pedagdgica, € um chamado a escuta sensivel e ao respeito pela histéria de cada
aprendiz, lembrando que ensinar ndo é repassar conteudo, mas dialogar com o que

ja vive dentro do aluno.

Cada pessoa carrega consigo um repertdrio Unico: experiéncias, crencas,
afetos, saberes informais. Ignorar isso é como tentar construir uma ponte sem
conhecer as margens. Ao reconhecer o que o aluno ja sabe, o educador valida sua
trajetdria, cria vinculos e abre espaco para uma aprendizagem que faz sentido néo

apenas no papel, mas na vida.

Esse olhar humanizado transforma a sala de aula em um espaco de encontro,
onde o conhecimento ndo é imposto, mas construido em parceria. E um gesto de
humildade e empatia: antes de ensinar, € preciso conhecer. E conhecer, nesse caso,
€ também reconhecer o outro como sujeito ativo, capaz e digno de aprender com

significado.

Segundo Pelizzari et al. (2002), David Ausubel foi um psicologo norte-

americano que, na década de 1960, realizou a seguinte proposta, em linhas gerais:
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A teoria da aprendizagem de Ausubel propde que os conhecimentos prévios
dos alunos sejam valorizados, para que possam construir estruturas mentais
utiizando, como meio, mapas conceituais que permitem descobrir e
redescobrir  outros  conhecimentos, caracterizando, assim, uma
aprendizagem prazerosa e eficaz (Pelizzari et al., 2002, p. 37).

Ainda segundo a teoria mencionada, para que a aprendizagem significativa
ocorra, € essencial entender que ela envolve a transformacdo interna do
conhecimento do aluno. Este processo vai além da simples memorizacao ou repeticéo
de informacdes; trata-se de como o0s alunos assimilam e integram novos
conhecimentos aos seus esquemas cognitivos preexistentes. Pelizzari et al. (2002)
explicaram que, segundo Ausubel, a aprendizagem significativa ocorre quando os
novos conhecimentos sdo relacionados a conceitos ja conhecidos, permitindo uma

compreensao mais profunda e duradoura.

Tradicionalmente, muitas abordagens educacionais tém se concentrado na
modificacdo comportamental, onde o aprendizado é avaliado com base em mudancas
externas e observaveis no comportamento dos alunos. Exemplos disso incluem a
capacidade de resolver um problema especifico ou recitar informacdes corretamente.
No entanto, essa visdo pode ser limitada, pois ndo necessariamente reflete uma
compreensao profunda ou a habilidade de aplicar o conhecimento de forma flexivel e

criativa.

De acordo com Pelizzari et al. (2002), a teoria de Ausubel defendeu que
reconhecer a importancia dos processos mentais no desenvolvimento educacional
significa valorizar o papel da cogni¢cdo na aprendizagem. Processos mentais incluem
atividades como pensar, raciocinar, lembrar, compreender e aplicar conhecimentos
em novos contextos. Focar nesses aspectos cognitivos implica incentivar habilidades
como a resolucdo de problemas e o pensamento critico. Assim, a aprendizagem
significativa depende de um entendimento aprofundado do processo de modificag&o
do conhecimento, destacando a importancia dos processos mentais no
desenvolvimento educacional.

Para haver aprendizagem significativa séo necessarias duas condi¢des. Em
primeiro lugar, o aluno precisa ter uma disposi¢cdo para aprender: se o
individuo quiser memorizar o contetdo arbitraria e literalmente, entdo a
aprendizagem sera mecanica. Em segundo, o conteddo escolar a ser

aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser
I6gica e psicologicamente significativo: o significado I6gico depende somente
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da natureza do conteldo, e o significado psicoldgico € uma experiéncia que
cada individuo tem (Pelizzari et al., 2002, p. 38).

Pelizzari et al. (2002) afirmaram que, segundo Ausubel, as condi¢des
essenciais para que a aprendizagem significativa ocorra sédo: a disposi¢cdo do aluno
para aprender e a natureza significativa do contetdo escolar. A compreensao dessas
condicbes é crucial para desenvolver praticas educativas que promovam um
aprendizado profundo e duradouro. A primeira condicdo necessaria para a
aprendizagem significativa é a disposicéo do aluno para aprender. Isso implica que o
estudante deve estar motivado e interessado no processo de aprendizado. A segunda

condicao necesséria é que o conteudo escolar seja potencialmente significativo.

A interacao entre a disposicéo do aluno e a natureza significativa do contetdo

é fundamental para a aprendizagem significativa. Quando um aluno esta disposto a
aprender e o conteudo é apresentado de maneira que faca sentido, o aprendizado se
torna uma experiéncia enriquecedora e transformadora. Educadores que
compreendem e implementam essas condicdes podem criar ambientes de
aprendizagem que promovem o desenvolvimento integral e a autonomia dos alunos.
A intervencdo educativa precisa, portanto, de uma mudanca de Otica

substancial, na qual ndo somente abranja o saber, mas também o saber

fazer, ndo tanto o aprender, como o aprender a aprender. Para isso, é

necessario que os rumos da agdo educativa incorporem em sua trajetéria um
conjunto de legalidades processuais (Pelizzari et al., 2002, p. 40).

Pelizzari et al. (2002) sugeriram que a intervengao educativa necessita de uma
mudanca significativa de perspectiva, que vai além da simples transmissdo de
conhecimento. Elas enfatizaram a importancia de desenvolver tanto o saber quanto o
saber fazer, promovendo habilidades praticas e a capacidade de aprender a aprender.
Para alcancar essa meta, € essencial que a acao educativa adote um conjunto de
legalidades processuais que guiem seu desenvolvimento. A proposta de uma
mudanca substancial na Educacéo destaca a necessidade de uma abordagem mais

holistica e integrada.

Tradicionalmente, a Educacdo tem se concentrado principalmente na
transmissdo de conhecimento, onde o foco estd em aprender contetudos especificos.
No entanto, para preparar os alunos para os desafios complexos do mundo moderno,
é crucial ir além do aprendizado de fatos e conceitos. Mais do que apenas adquirir
conhecimento, a Educacao deve capacitar os alunos a "aprenderem a aprender"”. Isso
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significa desenvolver a metacognicéo, ou seja, a capacidade de refletir sobre o proprio
processo de aprendizagem e de aplicar estratégias eficazes para continuar
aprendendo ao longo da vida. Essa habilidade é crucial em um mundo em constante
mudanca, onde o conhecimento e as demandas do mercado de trabalho evoluem

rapidamente.

2.3 Aprendizagem significativa e a Educagéo de Jovens, Adultos e ldosos
A Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) é muito mais do que uma

modalidade de ensino: € um espaco de reencontro com o saber, com a autoestima e
com a possibilidade de reescrever historias. Ela acolhe pessoas que, por diferentes
motivos, ndo puderam concluir seus estudos na juventude, mas que carregam consigo
uma bagagem de vida rica, cheia de experiéncias, aprendizados e saberes
construidos fora da escola. Cada aluno que chega a EJAI traz ndo apenas o desejo

de aprender, mas também o peso e a beleza de uma trajetoria Unica.

Esses educandos ndo séo “paginas em branco”. Sdo homens e mulheres que
ja enfrentaram desafios, criaram filhos, trabalharam arduamente, tomaram decisfes
importantes, tudo isso sem, muitas vezes, terem tido acesso ao conhecimento formal.
Por isso, a aprendizagem significativa se torna essencial nesse contexto. Ela permite
gue o conteudo escolar dialogue com a realidade dos alunos, conectando o que se
ensina com o que se vive. Quando o saber faz sentido, ele deixa de ser apenas teoria

e passa a ser ferramenta de transformagéo.

Mais do que ensinar contetdos, a EJAI tem o papel de devolver aos alunos o
sentimento de pertencimento e dignidade. Ao valorizar suas historias e respeitar seus
ritmos, a escola se torna um lugar onde o conhecimento é construido com afeto,
escuta e respeito. E é nesse encontro entre o saber académico e a vida real que a
Educacdo cumpre seu papel mais bonito: formar pessoas conscientes, capazes e

confiantes para seguir aprendendo dentro e fora da sala de aula.

Fonseca (2002) defendeu a importancia de encontrar e atribuir significado ao
ensino-aprendizagem da Matematica na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
(EJAI). Ela explorou como a compreensdo e a aplicagdo pratica dos conceitos
matematicos podem impactar positivamente a vida dos alunos, proporcionando-lhes

ferramentas Uteis para o cotidiano e para o exercicio da cidadania. A abordagem
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destacou a necessidade de metodologias que tornem a Matematica acessivel e

relevante, respeitando as experiéncias e o contexto de vida dos estudantes.

Conrado (2020) defendeu que, para ensinar de verdade na EJAI, € preciso
muito mais do que repetir formulas prontas. Estamos falando de alunos que ja viveram
muito, que carregam histdrias Unicas e saberes construidos fora dos muros da escola.
Por isso, uma aprendizagem significativa s6 acontece quando o professor adapta suas

metodologias a realidade de quem esté ali — escuta, observa, respeita.

No estudo de fracdes, por exemplo, Brito (2023) destacou algo essencial:
guando esse contetdo aparece ligado a vida dos educandos — as receitas do dia a
dia, as compras no mercado, as divisdes que acontecem na pratica — ele faz sentido.
Os alunos néo estdo apenas memorizando nimeros, estdo compreendendo como e

por que usar esse saber em situacoes reais.

Isso revela o papel precioso do professor, que néo se limita a “dar aula”: ele
constréi pontes entre o conhecimento formal e o cotidiano dos estudantes. Age com
sensibilidade, adapta-se as diferentes histoérias, ritmos e necessidades da turma. E
assim, mais do que ensinar, ele fortalece lacos, desperta curiosidade, da lugar a

dignidade e mostra que o aprender pode e deve fazer parte da vida de cada um.

A aprendizagem significativa na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos vai
muito além de estudar conteudo. Ela comeca com uma escuta atenta, com respeito
genuino pelas histérias que cada aluno carrega e com o compromisso de transformar
a sala de aula em um espaco de reconstrucao de trajetorias. Esses educandos néo
chegam “vazios”, chegam cheios de vivéncias, de saberes construidos ao longo da
vida, e é justamente nesse encontro entre o conhecimento formal e a experiéncia

pessoal que o aprendizado ganha sentido.

Para que isso aconteca, o papel do professor é fundamental. E preciso
sensibilidade para perceber os ritmos da turma, criatividade para tornar os conteudos
acessiveis e disposicdo para adaptar as praticas pedagoégicas a realidade de quem
estéa ali. Ensinar na EJAI é um exercicio diario de empatia e flexibilidade. E entender
gue cada aluno tem um tempo, uma historia, uma forma de aprender e que respeitar

isso € parte essencial do processo educativo.
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Quando o saber se conecta a vida, a Educacao deixa de ser apenas instrucao
e passa a ser libertacdo. A EJAI, nesse sentido, cumpre um papel social poderoso:
ela acolhe, inclui, emancipa. Mais do que ensinar Matematica, Lingua Portuguesa ou
Ciéncias, trata-se de devolver as pessoas o direito de aprender, de participar
ativamente da sociedade e de transformar suas préprias realidades. E uma Educac&o
que “olha nos olhos”, que reconhece o valor de cada caminhada e que acredita,

profundamente, no potencial de cada ser humano.
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3 EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

3.1 O que dizalLDB quanto a Educacéo de Jovens, Adultos e ldosos
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB (Brasil, 1996) abordou

uma diretriz fundamental para a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), na
ocasido denominada Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)?, estabelecendo que os
sistemas de ensino tém a obrigacédo de proporcionar, gratuitamente, oportunidades
educacionais adequadas para aqueles que nao puderam concluir seus estudos na

idade apropriada.

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
(Brasil, 1996, art. 37, § 1°).

Essa iniciativa visa garantir que todas as pessoas, independentemente de sua
idade ou das circunstancias que as impediram de estudar anteriormente, possam
acessar a Educacao e, assim, melhorar suas condi¢cdes de vida. Para ingressar na
EJAI, a idade minima é de 15 anos para o Ensino Fundamental e de 18 anos para o
Ensino Médio (Brasil, 1996, art. 37-38).

Recentemente, a Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 8 de abril de 2025 (Brasil,
2025a), alterada pela Resolugcdo CNE/CEB n° 6, de 17 de julho de 2025 (Brasil,
2025b), institui as Diretrizes Operacionais Nacionais para garantir o direito a EJAI.

Os sistemas de ensino e as escolas poderdo, no ambito de sua autonomia
federativa, propor formas diversificadas de organizacdo curricular para o
atendimento das necessidades e demandas dos estudantes jovens, adultos
e idosos, tais como séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacéo,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar,
desde que se cumpram as cargas horarias minimas estipuladas para cada
etapa (Brasil, 20254, art. 2, § 1°).

Garantir a Educacéo para jovens, adultos e idosos que ndao puderam estudar
na idade regular tem um impacto significativo tanto individual quanto socialmente.
Apesar das politicas e diretrizes, a implementagéo efetiva da EJAI enfrenta desafios

como a evasao escolar, a necessidade de qualificacdo dos professores para lidar com

2 0O Projeto de Lei n°® 2679/24, ainda em tramitacdo no Congresso Nacional, prop&e a alteracdo da LDB (Brasil,
1996), para a inclusdo de idosos na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), renomeando-a para
Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2444836. Acesso em: 31 out. 2025.
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turmas heterogéneas e a adaptacao curricular para tornar o aprendizado relevante e

motivador para os alunos adultos.

Conclui-se que ter um compromisso com a Educacéao Inclusiva e com equidade
é fundamental, reconhecendo a necessidade de criar um sistema educacional que
responda as diversas necessidades da populacdo. Através da EJAI, busca-se nao
apenas cumprir um direito constitucional, mas também promover o desenvolvimento
social e econémico do pais, garantindo que todos tenham a oportunidade de aprender

e crescer.

3.2 Breve Historico da EJAI no Brasil
Nesta secdo, sera apresentado um breve historico da EJAI no Brasil. Uma vez

que a mudanga da nomenclatura de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) para
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) foi observada predominantemente na
atual década de 2020, as citacdes de trabalhos nesta secdo e nas proximas (secdes
3.3 a 3.5) preservardo as nomenclaturas originais adotadas pelos autores
mencionados. E importante ressaltar que ainda n&o houve uma uniformizacdo de
nomenclatura mesmo em trabalhos publicados na década de 2020, de maneira que

alguns deles ainda usam o termo EJA em vez de EJAL.

Freitas (2018) destacou a necessidade de compreender a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) contemporanea a partir de suas raizes histérico-sociais. Ele sugeriu
que, para entendermos plenamente a EJA atual, é essencial analisar seu
desenvolvimento historico e os contextos sociais que influenciaram sua evolucéo.
Dessa forma, podemos reconhecer os desafios, as conquistas e as especificidades
dessa modalidade educacional, que visa atender as necessidades educacionais de
jovens e adultos que né&o tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade

apropriada.

Segundo Freitas (2018), a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma
modalidade educacional voltada para pessoas que nao tiveram acesso a Educacao
Basica na idade apropriada. Essa modalidade tem uma hist6ria marcada por desafios,
avancos e transformacdes ao longo dos séculos. No Brasil, 0 EJA desempenha um

papel fundamental na reducao do analfabetismo e na promocéao da inclusao social.



26

Ainda segundo Freitas (2018), a Educacédo de adultos teve suas raizes na
Antiguidade, quando as civilizacbes egipcia, grega e romana valorizavam a
transmissdo de conhecimento para diferentes faixas etarias. No Brasil, a historia da
Educacdo de adultos remonta ao periodo colonial, quando missionarios jesuitas
ensinavam leitura e escrita a escravizados e indios catequizados. No entanto, esses

esforcos eram limitados e restritos a pequenos grupos.

Conforme visto em Freitas (2018), foi apenas no século XX que a Educacao de
adultos comecou a ganhar mais atencéo e ser organizada de forma mais estruturada.
Na década de 1940, surgiram campanhas nacionais de alfabetizacéo, incentivadas
pelo governo. Um marco importante foi a criagdo do Movimento de Educacao de Base
(MEB) na década de 1960, que buscava levar Educacdo a populagcbes rurais e
urbanas de baixa renda. Com a influéncia do educador Paulo Freire, nos anos 1960,
a Educacdo de adultos no Brasil passou a ter uma abordagem mais critica e
libertadora. Paulo Freire defendia um método de ensino baseado no dialogo e na
realidade dos alunos, promovendo a consciéncia critica e a participacdo ativa na
sociedade. Seu trabalho inspirou politicas publicas e programas educacionais ao redor

do mundo.

Ainda segundo Freitas (2018), durante o regime militar (1964-1985), muitas
iniciativas de Educacao de adultos foram interrompidas ou sofreram censura, pois
eram vistas como ameagas ao governo. No entanto, com a redemocratizacado, a
Constituicdo de 1988 reconheceu a Educacdo de Jovens e Adultos como um direito
fundamental. Nos anos 1990, foram implementadas politicas publicas que
fortaleceram o EJA, como o Programa de Alfabetizac&o Solidaria e o Programa Brasil
Alfabetizado. Essas iniciativas buscaram ampliar o acesso a Educacao para pessoas

de todas as idades, combatendo o analfabetismo e promovendo a inclusao social.

Atualmente, a EJAI é ofertada em diversas formas, incluindo modalidades
presenciais e a distancia, adaptando-se as necessidades dos alunos. Com o avancgo
das tecnologias digitais, novas metodologias vém sendo implementadas para facilitar
o aprendizado. Apesar dos avanc¢os, a EJAI ainda enfrenta desafios, como a evasao
escolar, a falta de investimento publico e a necessidade de formac&o de professores
especializados. A inclusdo de novas estratégias pedagogicas, como a Educacédo
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baseada em projetos e a utilizacao de recursos tecnoldgicos, tem sido fundamentais

para tornar o ensino mais atraente e eficaz.

A historia da EJAI reflete a luta pela democratizacdo da Educacéo no Brasil e
no mundo. Essa modalidade € essencial para garantir que todos tenham acesso ao
conhecimento e possam exercer plenamente sua cidadania. Com investimentos
adequados e metodologias inovadoras, a EJAI pode continuar a transformar vidas e

contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria.

3.3 Educacado Matematica de Jovens, Adultos e Idosos: especificidades,
desafios e contribuicdes

Arroyo (2017) afirmou que reconhecer os jovens e adultos como passageiros
em itinerarios que conectam o trabalho a EJA demanda uma profunda reflexdo a
respeito de suas trajetérias. Segundo ele, quando olhamos para os jovens e adultos
da EJA, é essencial enxerga-los ndo apenas como alunos, mas como pessoas com
trajetérias marcadas pelo trabalho, pelas lutas e pelos aprendizados fora da escola.
Cada educando traz consigo experiéncias gue foram moldadas em ambientes laborais
diversos — muitas vezes dificeis, informais, ou precérios — e essas historias precisam

ser compreendidas com sensibilidade e respeito.

Arroyo (2017) destacou que a Educacédo na EJA deve abrir espaco para que
tanto os educadores quanto os préprios alunos possam entender melhor como as
relacfes de trabalho estdo ligadas as questdes sociais, politicas e econémicas que
afetam suas vidas. Mais do que reconhecer suas vivéncias, € preciso valoriza-las e
transforma-las em ponto de partida para construir um curriculo significativo e

conectado com a realidade.

Nessa perspectiva, a Educagéo humanizadora busca acolher os saberes e as
habilidades que esses trabalhadores desenvolveram ao longo de suas jornadas,
mesmo na informalidade ou em empregos considerados “menores” pela sociedade, e
oferecer-lhes ferramentas para compreender as injusticas que enfrentam. E, quem
sabe, juntos, construirem caminhos para conquistar direitos e transformar suas

condicdes de vida.

Conforme apontou Freitas (2018), oferecer uma Educacéo verdadeiramente

inclusiva e significativa vai muito além de aplicar métodos padronizados: é preciso
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olhar nos olhos de quem esta aprendendo e reconhecer suas trajetérias. Os jovens e
adultos que chegaram a EJA carregam histoérias marcadas por desafios, exclusdes e
muita vontade de recomecar. Muitos estiveram por muito tempo a margem do sistema
educacional, aguardando uma chance real de se engajar e se sentir acolhidos huma

sala de aula.

Por isso, € fundamental escutar seus sonhos, entender seus interesses,
respeitar suas necessidades. Esses elementos sdo chaves para despertar o
envolvimento em um espacgo que, infelizmente, ainda carrega praticas pedagogicas
distantes da realidade desses estudantes. Esse cenario revela o quanto é urgente
transformar o curriculo e as estratégias de ensino, tornando-0os compativeis com as
vidas plurais dos educandos da EJAI, pessoas que enfrentaram diferentes caminhos,

acumulam vivéncias Unicas, e lidam com lacunas profundas em sua formacéao.

Superar os desafios da EJAI exige que educadores, pesquisadores e gestores
caminhem juntos, valorizando n&do apenas as dificuldades, mas sobretudo as
poténcias dessas pessoas que, com coragem e esperanca, decidiram voltar a estudar

e reconstruir seus caminhos.

3.4 Educacgdo Matematica para e com Idosos: caminhos, vivéncias e
contribuicdes

Segundo Silva e Julio (2023), quando refletimos sobre a constru¢cdo de uma
proposta de Educacao Matemética voltada para o publico idoso, € imprescindivel
recorrer a literatura especializada para orientar tanto a concep¢do quanto a pratica
pedagogica. O processo educativo com essa populacdo demanda atencdo a
caracteristicas especificas de aprendizagem, bem como a valorizagdo de suas
experiéncias de vida, saberes prévios e motivacdes pessoais. Dessa forma, torna-se
essencial pensar em atividades que contribuam para o desenvolvimento do raciocinio
l6gico, da memorizagéo, da tomada de decisdo, da coordenagc&do motora, da cogni¢ao
e de outras habilidades que impactam diretamente a qualidade de vida e a autonomia
dos sujeitos envolvidos.

O planejamento de praticas pedagogicas voltadas aos idosos deve, portanto,
considerar seus contextos sociais, histéricos e culturais, reconhecendo que a
Educacdo Matemética pode, sim, representar um instrumento de incluséo,

fortalecimento da autoestima e estimulo a participacdo ativa na sociedade. Segundo
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Silva e Julio (2023), no cenario brasileiro da Educacdo Matematica, observa-se um
crescimento significativo de iniciativas que caminham nesse sentido. Essas propostas
tém contribuido ndo apenas para ampliar o repertério dos participantes, mas também
para reforcar o papel da Matemética como linguagem que organiza o pensamento e
media a relacdo com o mundo.

Ao direcionarmos o olhar para a Educacdo Matematica com idosos, surge a
necessidade de investigar como essas pessoas se relacionam com a Matematica em
seu cotidiano, quais sdo suas experiéncias anteriores com a disciplina e o que
esperam aprender. A escuta atenta € fundamental: conhecer suas historias, desejos
e limitacbes permite construir propostas mais alinhadas com seus interesses e com
os sentidos que atribuem a aprendizagem.

Nesse cendrio, a perspectiva dialdgica se destaca como eixo central. Conforme
Silva e Julio (2023), o dialogo, enquanto pratica educativa, constitui-se como uma via
de méao dupla entre educador e educando, sendo fundamental para garantir o
engajamento das pessoas idosas nas atividades propostas. Ao abrir espaco para a
fala, para o compartiihamento de experiéncias e para a construcdo coletiva do
conhecimento, cria-se um ambiente de acolhimento e respeito. A intergeracionalidade
também desempenha papel importante nesse processo, uma vez que a convivéncia
com pessoas de outras faixas etarias (por exemplo, com colegas de turma mais jovens
ou com licenciandos que porventura realizem atividades em turmas de EJAI) gera
trocas ricas e significativas para todos os envolvidos.

Segundo Silva e Julio (2023), nos ultimos anos, tem-se observado um avancgo
importante nas discussdes e praticas relacionadas a Educacdo Matemética voltada a
populacdo idosa. Em eventos académicos, nota-se 0 crescente interesse de
pesquisadores, professores e estudantes por essa tematica. As praticas sao diversas:
desde acbBes em espacos comunitarios e instituicbes de apoio, até propostas
desenvolvidas no interior das universidades por meio de programas e projetos de
extensdo. Ainda que esses espacos estejam fora da logica formal do sistema de
ensino, exercem um papel fundamental na valorizagéo da pessoa idosa como sujeito
de direitos e de saberes.

De acordo com Silva e Julio (2023), um movimento que merece destaque no
campo educacional € a proposi¢cdo de uma Educacdo que contemple explicitamente

0 publico idoso, dentro do que tradicionalmente se conhecia como Educacdo de
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Jovens e Adultos (EJA). Alguns autores e instituicdes tém defendido a sigla EJAI —
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos, numa tentativa de dar visibilidade a esse grupo
etario historicamente negligenciado. Essa proposta, ainda em construcéo, reforca a
necessidade de repensar os espacos de aprendizagem para além da l6gica da
escolarizacao formal, valorizando ambientes e praticas voltados especificamente a
terceira idade.

Como destacaram Cachioni e Flauzino (2023), aprender na terceira idade nao
€ novidade, mas s0 nas Ultimas décadas esse tema comecou a receber o olhar atento
gue merece no meio académico e nas politicas publicas. E ndo é dificil entender o
porqué: cada pessoa idosa que decide estudar novamente traz consigo uma bagagem
Unica, feita de memoarias, afetos, experiéncias e desafios que moldaram seu modo de

ver o mundo.

A aprendizagem nessa fase da vida acontece de maneira muito especial, seja
em grupo ou de forma individual, nos momentos em que esses alunos trocam
histérias, se reconhecem uns nos outros e atribuem novo significado aos saberes que
recebem. Nao se trata apenas de absorver informacdes: trata-se de transformar o

conhecimento em algo vivo, conectado a propria existéncia.

Por isso, educar pessoas idosas exige respeito profundo pela sua trajetoria, por
suas escolhas e pela sabedoria que carregam. E preciso pensar em estratégias
pedagogicas que dialoguem com suas vivéncias, reconhecer os motivos que 0s
movem, seja 0 desejo de autonomia, a vontade de se conectar com outras pessoas
ou a busca por valorizagdo. Os beneficios de se envolver com a Educacdo nessa
etapa da vida vao além do conteudo: fortalecem vinculos, despertam a autoestima e

reacendem a sensacao de pertencimento.

De acordo com Lima (2023, p. 57), ensinar Matematica para pessoas idosas é
muito mais do que aplicar formulas e conceitos: é abrir espago para que elas
compartilhem o que viveram, o que pensam, 0 que ainda querem entender. Esses
educandos, com sua trajetoria rica e plural, costumam participar ativamente das aulas,

trazendo historias, questionamentos e diferentes formas de enxergar o mundo.

Essa troca ndo acontece em um sentido Unico, como se o saber viesse apenas
do professor. Ao contrario, é construida coletivamente, num ambiente em que todos

aprendem e ensinam. Cada relato, cada duvida, cada contribuicdo carrega potencial
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para enriquecer o entendimento e transformar o contetdo estudado em algo préximo,

real e significativo.

Criar esse espaco de escuta e didlogo € fundamental para que o aprendizado
va aléem da memorizacdo. Trata-se de estimular a curiosidade, o respeito e a
valorizacdo da bagagem que cada pessoa leva consigo. Afinal, os saberes
acumulados ao longo da vida ndo ficam para tras quando alguém decide aprender
algo novo, eles se tornam pontes que conectam o conhecimento formal a sabedoria

vivida.

3.5 EJAIl e Ensino de Fragcdes: Um Pouco do Estado da Arte
Considerando a tematica da presente pesquisa, foi realizado um levantamento

de dissertacOes e teses que abordaram o ensino de fracdes na EJAI. A busca desses
trabalhos foi realizada por meio de pesquisas no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES?, na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes — BDTD* e no Banco de
Dissertacdes do PROFMAT®.

No Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, foi feita uma pesquisa com
a palavra-chave “fracbes”, obtendo-se 8231 resultados. A pesquisa foi refinada,
fazendo uso também da palavra-chave “Educacédo de Jovens e Adultos” e, com isso,
foram obtidos sete resultados, onde um dos quais ndo estava disponivel, pois o
trabalho era anterior a Plataforma Sucupira.

Na BDTD, inicialmente foi realizada uma pesquisa utilizando como palavra-
chave “fracoes”, obtendo-se 8463 resultados. A pesquisa foi refinada utilizando
também a palavra-chave “Educacgéo de Jovens e Adultos” e com isso foram obtidos 8
resultados, dos quais dois foram encontrados no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES e cinco foram descartados por ndo abordarem o tema da pesquisa.

Também foi realizada uma pesquisa no Banco de Dissertacbes do PROFMAT
com a palavra-chave “fragdes”, obtendo-se 97 resultados. A pesquisa foi refinada,
usando também a palavra-chave “Educacéo de Jovens e Adultos”, obtendo-se O

resultado. Posteriormente, foi realizado outro tipo de refinamento da pesquisa, usando

3 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
4 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/
5 Disponivel em: https://sca.profmat-sbm.org.br/busca_tcc.php
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também a palavra-chave “EJA”, obtendo-se O resultado. As buscas por palavras-

chave simultaneas néo retornaram resultado algum.

Foi utilizado, como critério de inclusédo, os trabalhos que abordaram o ensino

de fracdes na Educacdo de Jovens e Adultos, simultaneamente; os demais foram

desconsiderados, observando, como critério de exclusao a ndo abordagem dos temas

citados simultaneamente. Deste modo, foram selecionados no total sete trabalhos

académicos, conforme mostra o Quadro 1.

Quadro 1 — Fontes pesquisadas

PLATAFORMA TIPO TITULO AUTOR ANO | INSTITUICAO
REFLEXOES SOBRE O | JOSE ERILDO UNIVERSIDADE
CAPES DISSERTACAO | ENSINO DE FRACOES LOPES 2017 | FEDERAL DE
NA EJA JUNIOR MINAS GERAIS
ENSINO DE FRAGCOES
NA EDUCAGAO DE EDINALVA PONTIFICIA
iq | JOVENS E ADULTOS: UNIVERSIDADE
CAPES DISSERTACAO OBSTACULOS RF(?EDRF:;SILFJJEAS 2014 | A TOLICA DE
DIDATICOS E SAO PAULO
EPISTEMOLOGICOS
APRENDIZAGEM DE
FRACOES POR
ALUNOS DA
A - ~E UNIVERSIDADE
i EDUCAGAO DE JOSE CESIO
CAPES DISSERTAGAO | ;4 ENS E ADULTOS | MEDEIRGS | 2020 FEDECI?RAIE_ DO
MEDIANTE _
REPRESENTACOES
SEMIOTICAS
DESENVOLVIMENTO
DE UMA
METODOLOGIA DE
ELAINE
s A s | REGINA
CAPES DISSERTAGCAO _ TAVARES | 2023 | UNIVERSITARIO
EM TURMAS DAEIA | GONCALVES CARIOCA
UMA ABORDAGEM BRITO
DIDATICA COM USO
DE TECNOLOGIAS
DIGITAIS
RECURSOS DA
LINGUAGEM VISUAL
PARA ENSINO-
5 Apiiwégég El'\(g " LUIZ CARLOS CENTRO
CAPES DISSERTAGCAO CONTEXTO DO CARDOSO | 2020 | UNIVERSITARIO
ENSING CARIOCA

FUNDAMENTAL PARA
EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS
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O ENSINO DE
FRACOES NA
EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS:
UM ESTUDO

UTILIZANDO INSTITUTO
SITUACOES EDUQI'E\?E DA 2020 | [FEDERAL DO
DESENCADEADORAS | oo imato PIAUI - CAMPUS
VOLTADAS PARAA FLORIANO

REALIDADE DOS
ALUNOS DA ESCOLA
MUNICIPAL SANTA
TERESA —

TERESINA/PIAUI

CAPES DISSERTAGAO

DIFERENTES SONS E
TONS EM AULAS DE EZEQUIEL UFSCAR
BDTD DISSERTACAO | MATEMATICA: UM RIBEIRO | 2022
ESTUDO SOBRE ROCHA

FRACOES

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Elaborado pela autora.

A busca realizada nos possibilitou entender, de forma razoavel, como se
encontram as pesquisas sobre fragdes na EJAI, a finalidade de suas utiliza¢des e as

contribuicdes obtidas pelos pesquisadores até a presente data.

Lopes Junior (2017) defendeu que devemos explicitar e analisar as
possibilidades e dificuldades no planejamento e realizacdo de uma proposta de
atividades para o ensino de “fragcao”, junto a um grupo de alunos e alunas da EJA,
com um trabalho integrado ao contexto social e cultural dos alunos. Em sua
abordagem, fez uma conexdo da necessidade de aproximar da realidade vivida por
eles, de maneira a produzir um saber matematico significativo. Dentro da perspectiva
da Resolugcdo de Problemas, trabalhando o conceito de “fracdo”, que, segundo
pesquisas na area, tem sido um grande desafio para os estudantes da EJA, por muitas
vezes ser abordado mediante a memorizacéo de regras que nao contribuem na sua

compreensao.

Ferreira (2014) explicou que seu estudo se propds a levantar obstaculos a
aprendizagem que alunos da Educacao de Jovens e Adultos apresentam em relacéo
ao referido conteudo. A base tedrica desta pesquisa seguiu o0 pressuposto da Teoria
das Situacdes Didaticas. Procurou-se elaborar e aplicar uma sequéncia didatica a fim
de responder a questdo de pesquisa que consiste em saber em que medida uma

sequéncia didatica, cuja elaboracdo considera as especificidades dos alunos da
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Educacdo de Jovens e Adultos, contribui para o diagnostico de obstaculos a

construcdo das concepcOes parte-todo e operadores, referentes as fracoes.

Ferreira (2014) promoveu em sala de aula trés atividades em que os alunos
fizeram parte do seu processo de aprendizagem como protagonista. A sala de aula
passou a ser um ambiente de discurséo e interagao entre alunos e professores. Ela
concluiu em seu trabalho que os alunos reconheceram uma fracdo, mas néao

compreenderam o conceito, a representacéo e as concepgoes.

Medeiros (2020) defendeu que compreender o conceito de fracdo, por meio da
mediacao de diferentes registros de representacfes semioticas, contribui para a
aquisicao desse conceito, nos diversos contextos em que a fracao se apresenta com
os significados: parte/todo, medida e quociente, razdo, bem como nas quantidades

continuas e discretas.

Brito (2023) abordou em sua pesquisa que € comum encontrar alunos que se
consideram incapazes de aprender calculos, formulas, fracfes, algebra etc. Para
muitos, a Matematica € a grande vila das disciplinas e o cenario de dificuldades com
0s numeros piora quando se trata do publico atendido na modalidade de ensino que
atende jovens e adultos. O objetivo de sua pesquisa foi a apresentacdo de uma
metodologia de ensino que sirva para abordar o estudo das fracbes em turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos. Para isso, optou-se pela promoc¢édo de formacéo
continuada para professores do Ensino Fundamental por meio de uma sequéncia

didatica permeada por tecnologias digitais.

A metodologia usada por Brito (2023) foi a pesquisa bibliogréafica e pesquisa-
acdo com a elaboracdo de sequéncia didatica envolvendo conceitos sobre nimeros
fracionérios para a Educacédo de Jovens e Adultos. A base do seu trabalho foi um
curso de capacitacdo foi realizado com duracéo de quatro dias com a ministracéo de
conteudos teoricos, atividades digitais e interativas, recursos digitais, aplicativos
educacionais e softwares, apresentacdo das sequéncias didaticas e do material de
apoio, o e-book, entre outras atividades de interagdo e trocas de experiéncias. Brito
(2023) concluiu que a proposta pode ajudar na superacdo das dificuldades de
aprendizagem de Matematica, principalmente quando se trata do ensino de jovens e

adultos.
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Cardoso (2020) constatou que varios alunos apresentam muita dificuldade na
aprendizagem sobre as unidades tematicas de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental. Sua proposta foi investigar situagfes didaticas com énfase no uso de
linguagem visual em atividades de apoio as estratégias de aprendizagem de fracdes
para habilitar, compreender e aplicar conceitos de fracdes no dia a dia. O referido
autor percebeu que o publico da EJA do Ensino Fundamental atendido pela sua
pesquisa era bastante heterogéneo e com muita dificuldade de aprendizagem, que foi

comprovada em uma avaliagao preliminar.

Conrado (2020) buscou investigar o impacto do ensino de fracbes na
aprendizagem de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), utilizando
situacdes desencadeadoras voltadas para a realidade dos alunos. Diante disso, ele
teve como objetivo geral analisar de que forma a utlizacdo de situacdes
desencadeadoras envolvendo o estudo de fracdes, por meio de sequéncias didaticas,
contribuem para a aprendizagem de Matematica na Educacao de Jovens e Adultos.

Para tanto, Conrado (2020) realizou uma pesquisa descritiva, de natureza
aplicada e abordagem qualitativa. A pesquisa foi dividida em trés partes: a primeira foi
a aplicacéo da avaliacdo diagnéstica com os estudantes, a segunda foi a aplicacdo da
sequéncia didatica, sendo que, nesta etapa, os estudantes participaram da realizacéo
de quatro atividades praticas sobre fragdes; por ultimo, apos a realizacdo destas
atividades, os discentes foram submetidos a uma Avaliacao Individual com questdes
relacionadas ao tema. Apés discussdo e analise de todos os dados coletados, o
referido autor entendeu que o ensino de fragbes, utilizando situacdes
desencadeadoras voltadas para a realidade dos discentes, teve um impacto positivo

na aprendizagem de Matematica na EJA.

A pesquisa de Rocha (2022) teve por objetivo analisar o contexto de ser
professor e inquiridor das proprias praticas no escopo da Educagdo Matematica no
ensino basico, o que presume encontrar concepcoes edificadas por experiéncias dos
saberes que geralmente sdo constituidas de habilidades e competéncias sobre uma
formacdo educacional continua. A pesquisa qualitativa descritiva buscou
contextualizar reflexdes sobre formas de representacdes interdisciplinares entre Arte,
isto é, o “temperamento analdgico e digital” e a Matematica, compreendendo frages

em formas de sequéncias e aplicacdes, voltadas ao processo de ensino-
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aprendizagem, no contexto ludico de fragcbes e musica, atrelado por desafios em
ambientes e momentos diversificados, tendo a musica como elemento gerador das

reflexdes do escopo da pesquisa.
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4 METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa aplicada, com objetivo exploratorio, realizada com nove
estudantes na faixa etaria acima de 18 anos, nos meses de novembro e dezembro de
2024, em um colégio estadual da Regido Centro-Sul Fluminense. Na ocasido, esses
participantes estavam matriculados em turmas dos modulos 3 e 4 da EJAI do Ensino
Médio® dessa unidade escolar. A opc¢do por realizar a pesguisa com esse grupo se
justifica pelo fato de a autora desta dissertagdo atuar como professora regente nas

turmas mencionadas.

O projeto referente a esta pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ) em 13 de setembro de 2024, conforme o Certificado de
Apresentacdo de Apreciagio Etica n° 82577524.2.0000.0311, parecer n° 7.075.582.

Quanto aos procedimentos metodolégicos, foram realizadas uma pesquisa
bibliografica e uma pesquisa-acdo. A pesquisa bibliogréafica, que serviu de suporte
para a realizacdo do presente trabalho, foi descrita nos Capitulos 2 e 3 desta
dissertacéo. A pesquisa-acao pode ser definida

[...] como um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acgéo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes

representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 1986, p. 14 apud Mattos, 2020, p. 51).

Segundo Mattos (2020, p. 51), em uma pesquisa-acdo “ocorre a participacao
planejada do pesquisador para transformar a realidade pesquisada”. Mediante o
exposto, a presente pesquisa foi classificada como uma pesquisa-ac¢éo, pois a autora
desta dissertacdo atuou como mediadora no processo de ensino-aprendizagem dos
participantes, estimulando neles a cooperacdo mutua durante a realizacdo das
atividades propostas, a participacao ativa nas discussdes sobre o tema abordado e as
reflexdes sobre as situa¢des-problemas enfrentadas, considerando suas experiéncias

e vivéncias.

6 No Estado do Rio de Janeiro, a EJAI do Ensino Médio esta dividida atualmente em quatro médulos, com duracéo
de um semestre letivo cada, totalizando dois anos letivos. Os médulos 1 e 2, considerados juntos, correspondem
ao 1° ano e a primeira metade do 2° ano do Ensino Médio Regular; os modulos 3 e 4 correspondem juntos a
segunda metade do 2° ano e ao 3° ano do Ensino Médio Regular.
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A pesquisa-acao foi realizada em cinco etapas. Na primeira, foi explicada aos
participantes a finalidade da pesquisa e das atividades que seriam realizadas, além
de serem apresentados a turma o Termo de Anuéncia Institucional — TAI, assinado
pela direcdo do colégio (Anexo A) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (Anexo B). Em seguida, foram aplicados dois questionarios iniciais, com
perguntas abertas, para verificar os conhecimentos prévios dos participantes sobre
fracOes e identificar se eles conseguiam estabelecer vinculos entre o contetdo e suas

atividades profissionais (Apéndices A e B).

Na segunda etapa, foram realizadas cinco atividades envolvendo o uso de
materiais concretos geométricos (discos de fragcbes), onde os alunos manipularam os
discos respondendo a perguntas relacionadas a partes de um todo, comparacéo de

fracOes, nocdo de ordenacéo de fracdes e fracdes equivalentes.

Na terceira etapa, foram apresentadas a turma cinco situacdes-problemas,
envolvendo comparagdes de valores em compras em um supermercado, onde 0s
alunos deveriam decidir qual compra era a mais vantajosa para o consumidor entre

duas opcdes dadas, por meio de analise da situacéo e realizacdo de contas.

Na quarta etapa, foi apresentada aos alunos uma receita para um bolo. Nesta
atividade, o objetivo foi preparar uma quantidade de bolo quatro vezes e meia maior
do que aquela determinada pela receita, onde os alunos deveriam encontrar a
quantidade de cada ingrediente para cumprir essa tarefa. Apés os calculos realizados,
os alunos foram ao refeitorio do colégio para confeccionar o bolo.

Na quinta etapa, foram aplicados dois questionarios finais, com perguntas
abertas. Um deles (Apéndice C) foi similar ao questionario inicial que consta no
Apéndice B, tendo por objetivo verificar a aprendizagem dos participantes sobre o
conteudo abordado, apds a realizacdo das atividades. O outro questionario (Apéndice

D) visou verificar as impressdes dos participantes diante das atividades realizadas.

Quanto a abordagem, esta pesquisa teve cunho qualitativo. A coleta de dados
foi realizada em diferentes etapas do estudo, por meio de observacéo, registros por
escrito das reagcbes dos participantes e avaliacdo dos questionarios supracitados.
Durante as atividades, foram observadas a participacdo dos alunos, as dificuldades

encontradas e as estratégias utilizadas para supera-las. Os questionarios foram
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avaliados de forma comparativa, com o objetivo de verificar os conhecimentos dos
participantes sobre o assunto abordado antes e depois das atividades. Nas secoes a

seguir, as cinco etapas desta pesquisa-agao serao apresentadas com mais detalhes.

4.1 Etapa 1 — Questionarios Iniciais
Na primeira etapa da pesquisa, com duracao de dois tempos de 35 minutos, 0s

alunos foram informados sobre o0s objetivos da pesquisa, as atividades propostas,
receberam o TCLE, além de terem sido informados sobre a anuéncia da direcao do
colégio para a realizacdo da pesquisa, por meio da assinatura do TAI. Além disso, 0s
participantes responderam ao Questionario Inicial: Fracdes e Cotidiano (Apéndice A)

e ao Questionario Inicial: Aprendizagem sobre Fracdes (Apéndice B).

O Questionario Inicial: Fracdes e Cotidiano foi composto por cinco questdes
abertas e teve como principal objetivo conhecer melhor o perfil dos alunos
participantes. Por meio desse instrumento, buscou-se identificar as profissées e as
idades dos alunos participantes, informacfes essenciais para contextualizar a
pesquisa. Além disso, esse questionario investigou se o0s alunos participantes
reconheciam a presenca e a importancia das fragdes em suas atividades profissionais
e no cotidiano. Essa analise permitiu compreender se havia uma percepcao prévia
sobre a aplicabilidade desse conceito matemético em diferentes contextos. As
respostas fornecidas pelos alunos participantes ajudaram a verificar o grau de
familiaridade deles com fracdes antes das atividades propostas.

O Questionéario Inicial: Aprendizagem sobre Frac¢des, também composto por
cinco perguntas, sendo quatro abertas e uma fechada, teve por finalidade verificar os
conhecimentos prévios dos participantes sobre fracdes e suas aplicagbes em
problemas envolvendo uma receita culinaria e uma compra de determinado produto
em um supermercado. Também permitiu identificar eventuais dificuldades ou lacunas
no entendimento desse tema. Dessa forma, o Questionario Inicial: Aprendizagem
sobre Fracdes teve um papel fundamental na estruturagdo da pesquisa, fornecendo
informacdes que possibilitaram a comparacdo entre 0os conhecimentos prévios e os

adquiridos ao longo do estudo.

Note que os dois questionarios iniciais estao alinhados com Arroyo (2017) e

Freitas (2018), autores que ressaltaram a necessidade de identificar os contextos
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laborais e cotidianos dos estudantes da EJAI e as experiéncias que esses sujeitos

trazem com eles.

4.2 Etapa 2 — Atividades com Discos de Fragbes
A segunda etapa da pesquisa teve a duracéo de dois tempos de 35 minutos e

foi composta por atividades praticas que utilizaram discos de fracbes como materiais
concretos (Figura 1). Esses discos serviram para representar geometricamente
nameros racionais positivos, permitindo que os alunos participantes visualizassem
fracGes de maneira mais tangivel. A relevancia do uso de recursos visuais para auxilio
no ensino-aprendizagem de fracbes é amplamente discutida na literatura, como
mostrou o estudo de Cardoso (2020), que investigou situacdes didaticas, com foco na
utilizacéo de linguagem visual em atividades de apoio a compreensao e a aplicacao
de conceitos de fragbes no cotidiano com alunos da EJAI, com resultados

satisfatorios.

Figura 1 — Atividades com discos de fractes

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

Durante a atividade, os participantes foram organizados em duplas para
favorecer a troca de ideias e o trabalho colaborativo. Em conjunto, eles responderam
a cinco questdes que abordavam representacdes, comparacdes e equivaléncias de
fragbes. Os discos de fragcdes foram utilizados como apoio para auxiliar na

compreensao e resolugéo das questdes propostas.

O uso desse material concreto facilitou a interpretacdo dos conceitos
matematicos, tornando a aprendizagem mais dindmica e interativa. Os alunos
participantes puderam manipular os discos para visualizar as fracdes, comparar

tamanhos e estabelecer relacfes entre diferentes representacoes.
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Apés a realizacdo das questbes, a professora-pesquisadora conduziu uma
discusséo coletiva em sala de aula. Nesse momento, os participantes compartilharam

suas respostas e explicaram as estratégias utilizadas para resolver os problemas.

A roda de conversa iniciou com a pergunta: “Como cada um se sentiu ao
trabalhar com o disco de fragdes?” A Aluna 1 comentou que, ao visualizar os pedacos
de tamanhos diferentes, entendeu o que significava “metade”, “um ter¢o”, “um quarto”
e todas as outras partes, pois antes, tudo parecia sé numero. As Alunas 2 e 5 disseram
qgue ficaram confusas no inicio, mas que ao compararem os tamanhos no disco,
perceberam que algumas fragées ocupavam o mesmo espac¢o, mesmo sendo escritas
de forma diferente. A Aluna 5 completou dizendo que ver que 2/4 era igual a 1/2 foi

uma surpresa boa e que isso a ajudou a entender sobre fracéo.

A conversa seguiu com os Alunos 6 e 7 dizendo que gostaram de montar o
inteiro com diferentes fragdes, como por exemplo: 1) trés partes de 1/3, 2) quatro
partes de Y4, 3) duas partes de 1/3 e duas partes de 1/6, 4) duas partes de ¥4 e uma
parte de Y2, 5) trés partes de 1/6 e uma parte de %. Essa atividade os fez perceber
gue ha varias formas de representar o mesmo valor. A Aluna 7 disse que, vendo que
3/6 ocupava 0 mesmo espaco que 1/2, tudo fez sentido. A Aluna 8 trouxe uma reflexéo
interessante: ela percebeu que algumas combina¢gbes ndo completavam o disco,
comecgou a pensar no que faltava e percebeu que, com algumas combinagdes, 0
inteiro ndo completava. Por fim, a Aluna 9 disse que trabalhar em duplas com o disco

foi o mais divertido, porque eles discutiam, testavam e aprendiam juntos.

A roda de conversa revelou o quanto o uso do disco de fracdes foi significativo
para os alunos, ndo apenas como recurso visual, mas como ferramenta de construcao
de sentido. Ao compatrtilharem suas descobertas, duvidas e reflexdes, os estudantes
mostraram que aprender fracdes pode ser uma experiéncia concreta, colaborativa e
até divertida. A atividade permitiu que conceitos antes abstratos ganhassem forma,
despertando curiosidade e promovendo entendimento real sobre equivaléncia,
composicdo e decomposicao de fragcdes. O envolvimento dos alunos, suas trocas e
percepcbes demonstram que quando o aprendizado é vivido com dialogo e préatica,

ele se torna mais significativo, como defenderam Ausubel, Novak e Hanesian (1980).
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Além de incentivar a argumentacdo matematica, essa discussdo permitiu
identificar dificuldades recorrentes e desmitificar possiveis equivocos. Alguns erros
comuns foram analisados em grupo, proporcionando novas reflexdes e favorecendo

o desenvolvimento de um entendimento mais soélido sobre fracoes.

4.3 Etapa 3 — Situacdes-problema envolvendo nimeros racionais
Na terceira etapa, com duracao de dois tempos de 35 minutos, 0s participantes

resolveram individualmente cinco situa¢des-problema envolvendo nimeros racionais
na forma decimal (Figura 2). O foco da atividade foi a comparacdo de precos de
produtos no supermercado, estimulando a aplicacdo pratica dos conceitos

matematicos no cotidiano.

Figura 2 — Realizag&o de atividades com situa¢des-problema envolvendo nimeros racionais

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

Cada problema apresentava um produto disponivel em duas embalagens
distintas, com diferentes quantidades e precos. O desafio dos participantes era
analisar essas informacdes e decidir qual opcao era mais vantajosa economicamente.
Dessa forma, a atividade incentivou o raciocinio l6gico e o desenvolvimento de

habilidades matematicas essenciais para a tomada de decisdes financeiras.

Os célculos foram realizados sem o auxilio de calculadora, estimulando os
participantes a praticarem operacdes com numeros decimais manualmente. Essa
abordagem permitiu que eles aprimorassem a precisdo nos calculos e
compreendessem melhor os procedimentos matematicos envolvidos na comparacao

de precos.

Apbs a resolucao das questdes, houve um debate em sala de aula conduzido
pela professora-pesquisadora. Durante essa discussdo, 0s participantes
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compartilharam as estratégias utilizadas para solucionar os problemas, permitindo a

troca de ideias e o aprofundamento do aprendizado.

Durante a roda de conversa, 0s alunos comecaram a perceber que, mais do
que decorar formulas, a Matematica serve para tomar decisées concretas no dia a dia.
As Alunas 1 e 7 reforgaram que entender o valor em reais por quilo de alimento foi
essencial para perceber qual opcdo € a melhor para economizar e a Aluna 2
concordou, dizendo que calcular o valor total da compra, como no caso do leite, pode
evitar escolhas impulsivas. J& a Aluna 5 aproveitou para lembrar que nem sempre o
maior volume significa melhor preco, como no caso dos sucos e que € preciso fazer
contas antes de decidir. O Aluno 6 destacou que, ao fazer os calculos do sabdo em
po, ficou evidente que comprar em maior quantidade pode ser mais vantajoso, mas

s6 se 0 prec¢o por unidade compensar.

A conversa ficou ainda mais interessante quando as Alunas 7 e 8 debateram
sobre os chocolates, mostrando que a escolha depende do objetivo: gastar menos ou
levar mais produto. Em seguida, a Aluna 9 trouxe uma reflexdo que todos
concordaram, gue essas situagcdes mostram como a Matematica esta presente em
tudo e que saber fazer contas simples pode evitar gastos desnecessarios e ajudar a
fazer escolhas mais conscientes. A turma concluiu que, ao aprender a comparar
precos, calcular por unidade e pensar antes de comprar, eles estavam ndo sé
praticando Matematica, mas também desenvolvendo autonomia e responsabilidade

para lidar com o mundo fora da escola.

A roda de conversa evidenciou o quanto a Matematica, quando conectada ao
cotidiano, ganha sentido e relevancia na vida dos alunos. Ao discutirem situactes
reais de compras no supermercado, eles perceberam que calcular, comparar e refletir
séo atitudes que vao muito além da sala de aula, sao ferramentas para fazer escolhas
conscientes e evitar gastos desnecessarios. A troca de ideias entre 0s colegas
mostrou que cada calculo é uma oportunidade de desenvolver autonomia, senso
critico e responsabilidade. Mais do que numeros, a Matematica se revelou como uma
aliada na construcdo de cidaddos mais atentos, preparados e capazes de tomar

decisbes com clareza e confianga como defendeu Arroyo (2017).
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Além disso, foram analisados alguns erros cometidos durante a atividade,
ajudando os alunos a identificarem e corrigir equivocos. Esse momento reflexivo
possibilitou um maior entendimento dos conceitos abordados, contribuindo para a
construcdo de um conhecimento mais sélido sobre nimeros racionais e sua aplicacéo

no dia a dia.

4.4 Etapa 4 — Confeccéo de bolo envolvendo fragcdes em sua receita
Na quarta etapa, com duracao de cinco tempos de 35 minutos, foi apresentada,

no refeitério do colégio, a receita de um bolo e solicitado que os participantes
calculassem 4,5 vezes as quantidades dos ingredientes que constavam nessa receita.
A receita de bolo apresentada sinalizou os seguintes ingredientes: 2 colheres (sopa)
de manteiga, 2 xicaras (chd) de acucar, 3 xicaras (cha) de farinha de trigo, 1 xicara
(chd) de leite, 1 colher (sopa) de fermento quimico em p6 e 4 ovos.

Para auxiliar nesses calculos, foram fornecidas as quantidades em gramas de
certos ingredientes. Uma colher de sopa de manteiga tem aproximadamente 40 g,
uma xicara de cha de acgUcar possui aproximadamente 200 g, uma xicara de cha de
farinha de trigo possui aproximadamente 165 g, uma xicara de cha de leite possui
aproximadamente 240 ml e uma colher de sopa de fermento quimico em pd possui
aproximadamente 10 g. A partir da receita e dos dados fornecidos, os alunos fizeram
os calculos solicitados individualmente.

Durante a execucao dessa tarefa, a Aluna 5 foi até a mesa da professora e fez
a seguinte pergunta: “Professora, nao existe colocar meio ovo, ou € um ovo ou sao
dois ovos. Como que fica?” A professora-pesquisadora respondeu o0 seguinte:
“Correto, néao tem como em uma receita colocar meio ovo”. Em seguida, ela solicitou
a Aluna 5 que realizasse uma leitura atenta do enunciado da questao e refizesse as
contas, de acordo com o que foi solicitado. Depois dessa nova leitura, a Aluna 5
conseguiu realizar as contas necessarias corretamente. Esta situagcdo revelou a
dificuldade inicial desse aluno com o conceito de fragdo, uma vez que ele achava que
usaria “meio ovo” para a metade da receita do bolo, ndo compreendendo que o

objetivo era calcular a metade da quantidade de ovos solicitada.

Depois dessa tarefa, foi realizada uma roda de conversa com os alunos sobre
0 assunto, para eles compartilharem as varias estratégias de calculos que usaram e
para que alguns erros cometidos fossem identificados. Para exemplificar, segue o
comentario da Aluna 2 sobre o erro inicial cometido pela Aluna 5: “A receita eram 4
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ovos, entdo em meia receita serdo usados 2 ovos, que € metade de 4”. ApOs essa
fala, a Aluna 7 completou: “Sim, em meia receita vocé calcula a metade dos
ingredientes de uma receita”. Note que essas duas alunas explicitaram estratégias
corretas de obtencado das quantidades de ingredientes correspondentes a metade da

receita de bolo em questéo.

Observe que as acdes de identificacdo e de valorizacdo das estratégias e
técnicas desenvolvidas pelos estudantes durante as tarefas aqui descritas se
alinharam com as ideias defendidas por Arroyo (2017) para o ensino-aprendizagem
na EJAI.

Ainda nesta etapa, um bolo foi elaborado e assado no refeitério (Figura 3),
considerando 4,5 vezes a quantidade dos ingredientes da receita apresentada. No

final da aula, esse bolo foi dividido entre os participantes.

Figura 3 — Preparacé@o de um bolo no refeitdrio do colégio

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

Note que as atividades realizadas se alinham com Pelizzari et al. (2002), que
defenderam a busca pela aprendizagem significativa na Educacdo, uma vez que no
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dia a dia de todos os patrticipantes envolvidos, estdo presentes situacfes envolvendo
tomadas de decisdes para compras de produtos, mediante comparacao de precos, e
atividades domésticas, incluindo a culinaria, as quais necessitam de compreensao de

proporcionalidade, conceito relacionado com as fragoes.

4.5 Etapa 5 — Questionéarios Finais
Na quinta etapa, com duragéo de dois tempos de 35 minutos, foram aplicados

dois questionarios finais. O primeiro deles foi o Questionario Final: Aprendizagem
sobre Fracbes (Apéndice C), que teve por objetivo avaliar a aprendizagem dos
participantes sobre fracdes ap0ds a realizacdo das atividades. Ele foi constituido por
quatro questbes abertas e uma fechada, de forma similar ao Questionério Inicial:
Aprendizagem sobre Fragdes, permitindo identificar a evolucdo da aprendizagem dos

estudantes em relacdo ao conhecimento previamente diagnosticado.

O segundo instrumento de avaliacdo aplicado nesta etapa foi o Questionario
Final: Fracdes e Cotidiano (Apéndice D). Composto por cinco questdes abertas, esse
instrumento teve as seguintes finalidades: captar as impressdes dos estudantes sobre
as atividades realizadas ao longo do estudo; identificar a percepcao dos participantes
guanto a didatica das explicacdes, a dinamica das tarefas propostas e a sua propria
experiéncia de aprendizagem; identificar se a percep¢do dos participantes sobre

frac6es em seus cotidianos mudou ou ndo apods as atividades realizadas.

A aplicacéo desses dois questionarios possibilitou uma anéalise mais ampla dos
resultados, permitindo comparar o desempenho inicial e final dos alunos. Além disso,
as respostas fornecidas ajudaram a identificar pontos positivos e aspectos a serem

aprimorados nas atividades desenvolvidas.

Dessa forma, essa Ultima etapa foi fundamental para avaliar tanto o progresso
conceitual dos participantes quanto suas percepgdes sobre o processo de ensino-

aprendizagem de fracoes.
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5 RECURSO EDUCACIONAL

Diante das dificuldades observadas por alunos da Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos (EJAI) do Ensino Médio ao lidarem com o conteudo de fragbes —
muitas vezes abordado de forma descontextualizada ou distante de suas realidades
— este trabalho propde a construcdo de um recurso educacional voltado ao ensino
significativo e acessivel desse tema. A proposta visa potencializar a aprendizagem
por meio de atividades que valorizem 0s saberes prévios, as experiéncias de vida e

0s contextos cotidianos dos educandos.

O recurso desenvolvido consiste em uma sequéncia didatica composta por trés
atividades principais, elaboradas para serem aplicadas em turmas dos moédulos 3 e 4
da EJA do Ensino Médio. Cada atividade foi planejada, considerando os interesses
dos alunos pesquisados, as dificuldades identificadas nos questionarios iniciais
(Apéndices A e B) e a necessidade de promover uma abordagem concreta e
contextualizada do conceito de fragao.

5.1 Atividade 1 — Discos de Fracdes
A primeira atividade, com duracéo prevista de dois tempos de 35 minutos, foi

composta por tarefas praticas que utilizam discos de fracdes como material concreto

de apoio a visualizacdo de fragdes como partes de um todo.

Nesta atividade, recomenda-se que 0s estudantes sejam organizados em
pequenos grupos, propiciando a troca de ideias e o trabalho colaborativo. O objetivo
desta atividade € que os participantes respondam, em conjunto, a cinco questdes que
abordam representacdes, comparacoes e equivaléncias de fragdes, com o apoio dos
discos de fragdes na compreensao e na resolucao das questdes propostas, visando o

raciocinio logico por meio da percepcéo visual das fracoes.

Caso os discos de fracdes ndo estejam disponiveis no acervo da unidade
escolar, o professor que desejar aplicar esta atividade podera construi-los com algum

material de baixo custo, por exemplo, com E.V.A. ou com papeléo.

Apés a realizacao das questdes, recomenda-se que o professor promova uma
discussao coletiva em sala de aula, em que os participantes tenham a oportunidade
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de compartilhar suas respostas e explicar as estratégias utilizadas em suas

resolucoes.

5.2 Atividade 2 - Situagdo de Consumo
Nesta atividade, com duracdo prevista de dois tempos de 35 minutos, cada

estudante enfrenta, de forma individual, cinco situaces-problema envolvendo a
simulacdo de compras no supermercado. Cada problema apresenta um produto
disponivel em duas embalagens distintas, com diferentes quantidades e precos. Os
participantes devem analisar essas informacfes e decidirem qual opcdo € mais

vantajosa economicamente.

Esta atividade envolve aplicacbes de numeros racionais nas formas
fracionarias e/ou decimais, promovendo reflexdes sobre consumo consciente e
tomadas de decisdo. Recomenda-se que, apés a resolucdo desses problemas, o
professor promova uma roda de conversa com o0s participantes, para discutir as
estratégias que cada um usou para chegar nas respostas, comentando acertos

obtidos e identificando possiveis erros cometidos por eles.

5.3 Atividade 3 — Receita de Bolo
Nesta proposta, com duracdo de cinco tempos de 35 minutos, os alunos

aplicam fracbes na elaboracdo de uma receita ampliada de bolo. Usando um
raciocinio envolvendo proporcionalidade (com ou sem o emprego da “regra-de-trés”),
os educandos devem calcular as medidas dos ingredientes para multiplas porcoes,
relacionando o conteldo a pratica culinaria, comum em muitos contextos familiares e

profissionais.

Depois desses célculos, o professor deve promover uma roda de conversa com
os estudantes para discutir as estratégias de resolu¢cdes usadas por eles, comentando

acertos obtidos e identificando possiveis erros cometidos pelos participantes.

Além disso, recomenda-se que a receita seja testada pelos participantes no
refeitorio da unidade escolar. Caso néo seja possivel, o professor podera estimular os
estudantes a testarem a receita em seus lares e comentarem os resultados numa aula

posterior.

No Quadro 2 constam as atividades propostas, com os respectivos objetivos de

aprendizagem.
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Quadro 2 — Atividades propostas e objetivos de aprendizagem

Atividades Objetivos de Aprendizagem

- Visualizar e comparar fragdes por meio de material concreto;

Discos de Frac6es | compreender representacéo e equivaléncia de fragdes por observaco

direta.

- Compreender conceitos de porcentagem e representacdo decimal,
Situacéo de . ~ s - : ~
Consumo - Relacionar fragcdes a tomada de decisdo para situacéo de consumo;

- Desenvolver o pensamento critico.

- Aplicar fragBes em situagdes praticas e familiares, tais como na culinaria;

Receita de Bolo - Utilizar raciocinio envolvendo proporcionalidade, com ou sem uso da “regra-

de-trés”.

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Elaborado pela autora.

Todas as atividades que compBem a sequéncia didatica proposta foram
testadas com alunos da EJAI do Ensino Médio e mediadas pela professora-
pesquisadora, que acompanhou o desenvolvimento dos estudantes, oferecendo apoio
na compreensdo dos conteddos e promovendo momentos de escuta, troca e
construgéo coletiva. Esse recurso educacional foi elaborado com base na Teoria da
Aprendizagem Significativa segundo Ausubel (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980;
Pelizzari et al., 2002), na Educacdo humanizadora (Arroyo, 2017) e em metodologias

interativas que reconhecem o aluno como protagonista (Conrado, 2020; Brito, 2023).

A proposta revelou-se eficaz ao aproximar os alunos dos conceitos
matematicos de forma leve, pratica e conectada com o dia a dia. Além disso, o recurso
contribuiu para o fortalecimento da autoestima, da autonomia e do sentimento de

pertencimento a escola.

A aplicacéo do recurso educacional revelou avancgos significativos no processo
de aprendizagem dos alunos participantes. Varios alunos demonstraram maior
confianca ao lidar com célculos envolvendo fracdes, especialmente quando
associados a situagbes do cotidiano, como receitas, consumo e organizagao de

guantidades.

Além dos aspectos cognitivos, observou-se uma evolugcdo no engajamento e

na participacdo ativa dos estudantes. Houve colaboracdo entre colegas, troca de
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saberes e maior disposicdo em enfrentar os desafios propostos. A utilizacdo de
materiais manipulaveis, como os discos de fracdes, proporcionou uma vivéncia
concreta que facilitou a assimilagdo dos conteudos, enquanto atividades como a

receita de bolo promoveram envolvimento emocional e afetivo com o aprendizado.

As falas espontaneas dos alunos registradas ao longo da pesquisa reforcam a
importancia de metodologias que dialogam com a realidade dos educandos.
Expressdes como “experiéncia incrivel”, “agregou muito ao meu conhecimento” e
“gostaria de repetir as atividades” evidenciam que o recurso ndao sé cumpriu seu papel
pedagogico, como também contribuiu para fortalecer a autoestima e o vinculo dos
estudantes com a escola. Dessa forma, conclui-se que a sequéncia didatica proposta
promoveu uma aprendizagem significativa e uma revalorizacao do saber matematico,

sendo um instrumento de inclusdo e transformacao.

A presente pesquisa evidenciou que o ensino de fracbes na Educacdo de
Jovens, Adultos e ldosos (EJAI) do Ensino Médio pode ser significativamente
enriquecido por meio de atividades contextualizadas, alinhadas as vivéncias dos
alunos e mediadas com recursos concretos. Ao aplicar uma sequéncia didatica
composta por trés propostas praticas — discos de fracfes, elaboracdo de receitas e
situacdes de consumo — foi possivel observar avancos tanto na compreenséao dos
conceitos matematicos quanto no envolvimento e autoestima dos estudantes

participantes.

Os dados coletados demonstraram que, quando a Matematica dialoga com a
realidade, ela deixa de ser uma barreira e passa a se transformar em uma ferramenta
de descoberta, autonomia e pertencimento. Os alunos se mostraram mais confiantes,
participativos e motivados, reforcando o papel do professor como mediador de
saberes que respeita trajetérias de vida e ritmos individuais. Além dos aspectos
cognitivos, foi perceptivel a construcdo de vinculos afetivos com o contetdo, com 0s

colegas e com o ambiente escolar.

A proposta contribuiu ndo apenas para o0 avanco na aprendizagem dos
educandos, mas também para o fortalecimento da EJAlI como espaco legitimo de
formacdao integral, onde o conhecimento é vivido com sentido. Diante dos resultados
observados, sugere-se que outros professores que atuam com publicos semelhantes

considerem a aplicacdo de recursos contextualizados e manipuléaveis, ampliando as
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possibilidades de ensino e valorizando os saberes dos alunos como ponto de partida

para praticas transformadoras.



52

6 ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar, analisar e discutir os resultados
obtidos ao longo da pesquisa. A investigacdo adotou uma abordagem qualitativa, de
carater descritivo, priorizando uma analise interpretativa das respostas e producfes
dos alunos participantes. Ao todo, participaram nove estudantes. Para garantir o sigilo
e preservar a identidade dos envolvidos, cada aluno recebeu uma numeragao
especifica, variando de 1 a 9. Essa numeracdo foi definida pela prépria pesquisadora,
gue considerou critérios internos para essa organizacdo. A escolha desse método visa
assegurar a confidencialidade dos dados, bem como manter a ética ha conducéo da

pesquisa.

A andlise dos dados coletados permitiu observar percepcoes, interpretacdes e
contribuicdes dos alunos diante das atividades propostas. Desse modo, os resultados
aqui apresentados refletem as vivéncias e experiéncias dos participantes, sempre
resguardando suas identidades. O processo de interpretacdo priorizou entender 0s
significados atribuidos pelos discentes as questdes levantadas. Assim, as
informacdes foram tratadas de maneira criteriosa, respeitando os principios éticos e
metodoldgicos.

6.1 Resultados referentes ao Questionario Inicial: Fracdes e Cotidiano
Nesta secdo, serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos no

Questionario Inicial: Fracbes e Cotidiano. As trés primeiras perguntas desse

guestionario foram as seguintes:

1) Qual a sua profissao?
2) Qual é a sua idade?
3) Em algumas situacdes, ao exercer o seu trabalho, vocé se depara com as

fracbes? Justifique sua resposta.

Os objetivos dessas perguntas foram identificar, além da faixa-etaria, os
contextos laborais dos participantes e a percepcao deles sobre o uso de fracoes em

suas profissdes. As respostas a essas perguntas se encontram no Quadro 3.
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Quadro 3 — Respostas dos participantes as perguntas de 1 a 3 do
Questionario Inicial: Fracdes e Cotidiano

Aluno Questao 1 Questao 2 Questao 3 (percepgao do uso de fragées no
(profissao) (idade) trabalho)
1 Dona de casa 19 anos Sim, na hora de fazer comida.
5 Dona de casa 37 anos Sim, no meu cotldlgno sempre Eem situacdes que
preciso usar fragoes.
3 Caseiro 21 anos Sim, usar produto para piscina.
4 Motoboy 20 anos Nao.
Sim, ao fazer uma broa, medir o arroz, a medida
5 Dona de casa 63 anos .
do sal na comida.

6 Faz “biscate” 19 anos Sim.

Cuidadora de Sim, preciso medir os alimentos que preparo, leite
7 . 40 anos .

idosos para a vitamina, as frutas.
Dona de casa,
faxineira, . .
8 cuidadora de 38 anos Sim, para fazer mamadeira.
criangas
9 Manicure 25 anos Nao, pois na minha prof|s~sao nao me deparo com
fragdes.

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Elaborado pela autora.

Na Questéo 1, pelo menos 2/3 dos participantes declarou que possuia alguma
profissdo envolvendo servicos no préoprio lar ou na casa de outra pessoa (veja o
Quadro 3). E importante acrescentar que, na roda de conversa realizada apds esse
guestionario, todos os participantes afirmaram que faziam tarefas domésticas em seus

préprios lares.

Sobre o resultado da Questao 2, a distribuicdo etaria dos participantes foi bem
variada: dentre os nove alunos pesquisados, cinco foram considerados como jovens
(19-25 anos), trés como adultos (37-40 anos) e uma como pessoa idosa (63 anos),

reveja o Quadro 3.

Na Questéo 3, sete dos nove dos participantes reconheceram a utilizagao de
fracbes em suas atividades profissionais (reveja o Quadro 3). Desses, quatro

justificaram o uso das fragcdes no preparo de alimentos, um identificou o uso das



54

fracbes na aplicacdo do produto de higienizacdo de piscina (Aluno 3) e dois nao

sinalizaram exemplos concretos de aplicacdes de fracdes em suas rotinas laborais,

embora tivessem reconhecido a presenca das fracdes ali (Alunos 2 e 6). Apenas dois

respondentes declararam que nao percebem o uso de fracbes em suas atividades

profissionais (Alunos 4 e 9).

As duas ultimas perguntas desse questionario foram as seguintes:

4) Dé um exemplo de uma situacdo do dia a dia em que vocé precisa usar

fracOes.

5) Vocé considera que estudar e compreender fragdes é importante? Justifique

sua resposta.

As respostas a essas perguntas se encontram no Quadro 4.

Quadro 4 — Respostas dos participantes as perguntas 4 e 5 do
Questionério Inicial: Fragdes e cotidiano

Aluno Questéao 4 (percepg¢ao do uso de Questéao 5 (reconhecimento da importancia de
frag6es no dia a dia) estudo e compreensao de fragées)
1 Cozinhando E importante sim, para o aprendizado.
2 Na hora da preparago dos alimentos Sim, é importante, pois ajuda a solucionar
problemas.
3 Fazer uma pizza Sim, serve para muito a fazeres.
4 Nao uso Sim, porém depende de cada um.
5 Fazendo alimentos Sim, é uma parte importante da matematica.
6 Quando uso um carrinho com terra ou Sim, pois as pessoas sao capazes de dividir as
quando carrego tijolo coisas do dia a dia.
Sim, em quase todo momento da nossa vida nos
. deparamos com fragdes, como na hora de preparar
7 No preparo das refeicbes ; s . .
uma receita, dosar remédio, preparar um leite etc. é
importante saber o que estamos fazendo.
8 Para fazer um bolo Sim, muito importante para o dia a dia.
9 Em uma receita de bolo Sim, com certeza, pois através dela temos uma

nogao de dividir.

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Elaborado pela autora.

Na Questéo 4, sete dos nove participantes exemplificaram o uso das fracdes
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no dia a dia, na preparacao de alimentos em geral, um aluno mencionou sua aplicacao
em obras de construcéo civil (Aluno 6) e um unico aluno afirmou que ndo usa fracoes
no seu cotidiano (Aluno 4), reveja o Quadro 4. Essas respostas estimularam a
professora-pesquisadora a elaborar a atividade no refeitério do colégio, envolvendo o

uso de fragdes no preparo de um bolo, ja relatada no Capitulo 4.

Note que a Questdo 4 teve uma abrangéncia maior que a Questao 3, visando
verificar se o0s participantes percebiam a necessidade de usar fracdes em seus
cotidianos, podendo ser fora de seus contextos laborais. Comparando as respostas

as Questdes 3 e 4, algumas situacdes chamam a atencao da autora desta dissertacao:

1) Na Questao 3, os Alunos 2 e 6 tinham percebido o uso de fracbes em suas
atividades profissionais, mas ndo mencionaram exemplos sobre isso (reveja 0 Quadro
3). Entretanto, ao serem indagados sobre o uso de fragbes em seus cotidianos, eles

conseguiram exemplificar (reveja Quadro 4).

2) Na Questdo 3, os Alunos 4 e 9 foram os Unicos que ndo detectaram a
presenca de fragcbes em seus contextos laborais (Quadro 3). Entretanto, em seu dia a
dia, a Aluna 9 expressou que vé a necessidade do uso de fracdes em uma receita de
bolo. Ja o Aluno 4 declarou que nao percebe o uso de fracdes no seu cotidiano como
um todo (Quadro 4).

Na Questdo 5, os nove alunos disseram “sim” para a importancia do estudo e
da compreenséo de fracdes. Em suas justificativas, quatro alunos escreveram que 0
estudo e a compreensao de fracdes € importante para o dia a dia (Alunos 3, 6, 7 e 8),
guatro mencionaram a importancia do contetdo dentro do contexto escolar (Alunos 1,
2,5e9) e apenas um aluno (o Aluno 4) argumentou que o estudo e a compreensao

de fracOes depende de cada um, reveja o Quadro 4.

6.2 Resultados referentes ao Questionario Inicial: Aprendizagem sobre Fracdes
Nesta secdo, serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos no

Questionario Inicial: Aprendizagem sobre Fragoes.

Na Questdo 1, o estudante deveria explicar com suas proprias palavras o que
entendia por fracdo. Na Questdo 2, o aluno deveria marcar uma unica opgao, dentre
as letras de (a) até (d), sobre o seu nivel de compreensdo de fracdes, onde (a)

representava muita facilidade de compreensdo, (b) alguma facilidade de
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compreensao, (c) alguma dificuldade de compreensao e (d) muita dificuldade nessa

compreensao. Na Questéao 3, ele deveria justificar a opcdo marcada na Questdo 2. Os

resultados obtidos nessas trés questdes se encontram no Quadro 5.

Quadro 5 — Respostas dos participantes as perguntas de 1 a 3 do
Questionario Inicial: Aprendizagem sobre Fracoes

Questao 1 (explicagao

Questao 2 (nivel de

Questao 3 (justificativa para a

Aluno sobre o conceito de compreensao de =
~ ~ resposta marcada na Questao 2)
fragoes) fragoes)
1 Nao muito, sou d|f|c:|l’d_e Opgo (d) Porque temNangr’nas_ partes que
entender algumas matérias sdo dificeis
Eu entendo que fragéo é Eu nao consigo compreender de
2 um numero fracionado Opgao (c) primeira, sempre preciso de mais
(dividido) explicagéo para entender
Serve para a maioria das ) NZo & dificil nem facil, depende
3 coisas que envolvem Opgéo (b) . o
\ muito da explicagao
medidas
4 Nada Opgao (d) Por questodes fje envolver muitos
ndameros
Eu entendo que é uma Tem algumas bem dificeis essa é a
5 parte inteira dividida em Opc¢éo (b) questdo, mas com um esforgo
tamanhos consigo fazer
ividi Eu fagco em sequéncia
6 Sopre dividir a!g_umas Opgao (b)
coisas do cotidiano
7 Fracgao é dividir por partes Opcgéo (b) Procuro fazer de um jeito mais
simples
Perfeito
8 Opcgéo (b) Pego com facilidade
9 Uma divisio Opgéo (c) Pois algumas questdes, sdo mais

complexas

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Elaborado pela autora.

Mais precisamente, a Questéo 1 foi a seguinte: O que vocé entende por fracdo?

Explique com suas proéprias palavras. Quanto as respostas a essa questao, cinco dos

nove participantes associaram fragéo a ideia de divisdo ou de divisdo de um inteiro

por partes, um relacionou fracdo com medidas (Aluno 3), dois afirmaram que nao

entendem o conceito de fracdes (Alunos 1 e 4) e uma Unica participante (Aluna 8) ndo

compreendeu a pergunta, respondendo simplesmente “perfeito”, reveja o Quadro 5.
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A pergunta 2 foi a seguinte: Marque com (X) a op¢ao que vocé considera em
relacdo a sua compreensao sobre fracées. O aluno deveria marcar somente uma das
quatro opc¢des dadas. Como resultado, cinco assinalaram a opcao (b) Tenho alguma
facilidade para aprender fragbes, dois marcaram a alternativa (c) Tenho alguma
dificuldade para aprender fracbes e dois responderam (d) Tenho muita dificuldade
para aprender fragdes”. Ninguém marcou a opc¢éo (a) Tenho muita facilidade para
aprender fragOes. A partir dessas respostas, infere-se que nenhum dos alunos se
sentia plenamente seguro com sua aprendizagem envolvendo fracdes, antes da
realizacdo das atividades propostas. Entretanto, a maioria deles tinha reconhecido no
Questionario Inicial: Fracdes e Cotidiano que usava fracbes em seus respectivos

trabalhos, reveja a Segao 6.1.

A pergunta 3 foi: Justifique a sua resposta marcada na questdo 2. Os quatro
estudantes que revelaram na Questao 2 ter alguma ou muita dificuldade com fracdes,
justificaram suas respostas informando sobre a necessidade de mais de uma
explicacédo para entender (Aluna 2), sobre a alta complexidade de algumas questdes
de fragBes (Alunos 1 e 9) ou que h& muitos nUmeros envolvidos no estudo desse

conteudo (Aluno 4), reveja o Quadro 5.

Ainda sobre a Questdo 3, dentre os cinco alunos que afirmaram ter alguma
facilidade com fracdes, um deles ressaltou que a compreenséo do contetdo depende
de como a explicacdo é feita (Aluno 3) e uma estudante informou que, mesmo
existindo algumas questdes dificeis sobre 0 assunto, consegue resolvé-las com algum
esforco (Aluna 5). Os demais alunos afirmaram que tém facilidade com o contetdo ou
desenvolvem estratégias para resolver as questdes sobre o tema de forma mais

simples (Quadro 5).

A pergunta 4 exibiu uma receita de bolo e solicitou que o participante calculasse
2,5 vezes a quantidade de cada ingrediente apresentado (Figuras 4, 5 e 6). Como
resultado nessa questdo, houve quatro respostas incorretas, quatro respostas
parcialmente corretas e uma resposta correta. A atividade sobre a confeccédo de um
bolo no refeitério do colégio teve o propdsito de atenuar essas dificuldades,
considerando que todos os participantes afirmaram que se envolvem nas atividades
domésticas de seus lares. A seguir, serdo analisadas as respostas de trés

participantes a pergunta 4.
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Figura 4 — Resposta da Aluna 1 & pergunta 4 do Questionério Inicial: Aprendizagem sobre Fracdes

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Na Questédo 4, a Aluna 1 errou todos os calculos referentes as quantidades dos
ingredientes, veja a Figura 4. O motivo foi que, ao interpretar o enunciado, ela
acreditou que a receita se referia apenas a dois bolos. Com isso, dobrou os valores

originais, sem considerar que a receita, na verdade, era para dois bolos e meio.

Durante a roda de conversa realizada em sala de aula, a Aluna 1 explicou o
equivoco. Ela disse que, no momento da leitura do enunciado, ndo notou a presenca
da palavra "meio". Por esse motivo, os calculos que fez foram baseados apenas na
duplicacdo da receita original, desconsiderando a metade adicional. Vale ressaltar que

a leitura pode influenciar na resolugéo de um problema.

Figura 5 — Resposta da Aluna 2 a pergunta 4 do Questionario Inicial: Aprendizagem sobre Fracdes

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A Aluna 2 acertou parcialmente a Questdo 4, cometendo um erro nos célculos

relacionados a quantidade de manteiga e de agucar necessaria para a receita (Figura
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5). A proposta pedia ingredientes para a preparacao de dois bolos e meio. De acordo
com a receita apresentada, essa quantidade exigiria 5 colheres de sopa de manteiga

e 5 xicaras de cha de acgucar.

No entanto, a Aluna 2 parece ter feito uma interpretacdo equivocada. Ela
provavelmente pensou que era suficiente somar o dobro da quantidade (ou seja, 4)
com apenas Y2, chegando a 4,5. Mas o raciocinio correto seria somar o dobro de 2
com a metade de 2, ou seja: 4 + 1 = 5. Esse erro cometido por essa aluna demonstra
como alguns detalhes na Matematica podem influenciar diretamente o resultado,

especialmente em situacdes cotidianas como seguir uma receita.

Apesar do engano, é importante reconhecer que a referida aluna, durante a
roda de conversa realizada em sala de aula, demonstrou compreender bem o conceito
de “metade”. Ela explicou como se obtém meia por¢éo de 4 ovos para uma receita de
bolo reduzida pela metade. Além disso, ela também calculou corretamente a
guantidade de ovos, farinha de trigo, leite e fermento para 2,5 bolos na Questao 4
(reveja a Figura 5). Esse contraste entre os dois momentos evidencia que o0 erro nao
veio por falta de conhecimento, mas sim por falta de atencé@o ao contexto e a logica

aplicada na multiplicacéo e divisdo das medidas.

Figura 6 — Resposta da Aluna 7 a pergunta 4 do Questionario Inicial: Aprendizagem sobre Fracdes

4) Ana.encor)!rou o caderno da receitas de sua méde, Ela encontrou no caderno a
receita abaixe para um bolo:

Bolo Fofo

2 colheres (sapa) da manteiga

2 xicaras (cha) de aglicar

3 icaras {cha) de farinha de trigo

1 xicara (ch&) de leite

4 ovos

1 colher (sopa) de fermenlo quimicoe em po

Calcule guanto ela vai usar de cada ingrediente para preparar dais belos e meio
com base na receila acima. 2y :
Soaleres Ot ~mreva el (e

3 Alccams (S ) QQOQ‘;CQ.‘. .
% e formbe.de Ay @ (ThOL)

Bl a mere (cha ) de YAYE e s .
Yo %feo% 35 otheres (sowd 9 FormenlO auimice e ek

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Na questdo 4, a Aluna 7 demonstrou atencdo e dominio na resolucdo dos
calculos relacionados as quantidades dos ingredientes da receita (Figura 6). Ao ler o
enunciado com cuidado, ela percebeu que a proposta exigia ingredientes suficientes
para preparar dois bolos e meio. Com base nisso, ela realizou os calculos

corretamente, garantindo precisdo nas medidas de todos os ingredientes.
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Durante a roda de conversa em sala de aula, a Aluna 7 compartilhou seu
raciocinio. Ela destacou que a importancia da leitura atenta do enunciado faz toda a
diferencga na resolucéo de uma situacao-problema. Esse momento evidenciou ndo so
o dominio matemético da estudante, mas também sua capacidade de interpretacao e

comunicacao.

A pergunta 5 propds uma situacdo-problema de compra envolvendo um mesmo
produto comercializado em duas embalagens distintas, onde cada uma apresenta
variagbes tanto no peso quanto no preco (Figuras 7, 8 e 9). Seis alunos
compreenderam a questdo, analisando as diferencas na comparacao de produtos
para tomar a decisdo mais consciente, respondendo que comprar duas embalagens
de meio quilo de margarina custando R$ 7,80 cada € mais vantajoso do que comprar
uma de um quilo a R$ 16,90. Um aluno apresentou uma resposta parcialmente correta
e dois alunos erraram, ao responder que era mais vantajoso comprar uma embalagem
de um quilo de margarina do que duas de meio quilo, com os precos anunciados. A

seguir, serdo analisadas as respostas de trés participantes a pergunta 5.

Figura 7 — Resposta da Aluna 1 a pergunta 5 do Questionério Inicial: Aprendizagem sobre Fracdes

5) O mercado Serve Mais esta com uma promogdo de margaring na embalagern de
1 kg por R$ 16,90. Sabendo que a mesma margarina na embalagem de 7 kg
custa RS 7,80, qual compra € mais vantajosa pala o consumidor? Justifique sua

resposta. e
e U
el AR N@Xb‘x"“ e k’w

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Na questdo 5, a Aluna 1 ndo escreveu os calculos para resolver esse tipo de
situacao, veja a Figura 7. Ele tentou explicar sua resposta, dizendo que comprando
mais de uma embalagem de margarina de 1 kg seria mais vantajoso no preco. No
entanto, esse raciocinio esta incorreto. Ele acabou se confundindo na leitura e por
isso, cometeu o erro escrevendo 1 kg ao invés de ¥z kg, como foi dito por ela na roda

de conversa em sala de aula, apos a resolugéo do questionério.
Figura 8 — Resposta do Aluno 4 a pergunta 5 do Questionario Inicial: Aprendizagem sobre Fracfes

5) O mercado Serve Mais esta com uma promocao de margarina na embalagem de
1 kg por R$ 16,90. Sabendo gue a mesma margarina na embalagem de Yz kg
custa RS 7,80, qual compra é mais vantajosa para o consumidor? Justifique sua

resposta. 3 k? ftzdes L Rz g R ol 12 ca e,

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Na Questédo 5, o Aluno 4 ndo escreveu os calculos para resolver esse tipo de
situacao (Figura 8). Ele tentou explicar sua resposta, dizendo que comprando a
embalagem de margarina de % kg seria mais vantajoso no prego. No entanto,
percebe-se que, mesmo ele ndo escrevendo que seriam duas embalagens de ¥z kg,
por ele ter sinalizado que a economia seria de 40 centavos, infere-se que ele realizou
o calculo mental do preco de duas embalagens de % kg e cometeu o erro ao dobrar o
valor, o que depois foi confirmado na roda de conversa em sala de aula. Essa foi a

Unica resposta considerada parcialmente correta nessa questao.

Figura 9 — Resposta da Aluna 2 a pergunta 5 do Questionario Inicial: Aprendizagem sobre Fragdes

5) O mercado Serve Mais esta com uma promogéo de margarina na embalagem de
1 kg por R$ 16,90. Sabendo que a mesma margarina na embalagjem{de 72 kg

3 i j onsumidor? Justifigus sua

custa R$ 7,80, qual compra é mais vantajosa para o ¢ : L _.q e

respasta. V'_";ﬂ(,(.,‘r‘,_g_\ N SonEn. O TS T

Pons O uaos parnde oL
¢

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Apesar de a Aluna 2 nao ter registrado por escrito os calculos na questdo 5
(Figura 9), é possivel perceber que ela utilizou o raciocinio mental para chegar a
resposta. Durante a atividade, ele explicou oralmente a professora-pesquisadora que
duas unidades da margarina de %2 kg, somadas, resultam em um valor de R$ 15,60.
Ao fazer essa comparagcdo com o preco de uma Unica embalagem de 1 kg, que custa
R$ 16,90, ela concluiu que comprar duas embalagens de ¥z kg sairia mais barato do

que uma de 1 kg.

Embora a Aluna 2 ndo tenha aplicado diretamente a regra de trés nos calculos
— procedimento tradicionalmente ensinado na escola para resolver esse tipo de
problema — conseguiu elaborar uma estratégia propria e eficiente, baseada na
comparacao direta de precos e quantidades. Sua fala, durante a roda de conversa
realizada em sala de aula, revelou compreenséo pratica da situacédo, o que também
indica autonomia no pensamento matematico. Estratégias como essa deveriam ser
valorizadas e abordadas em sala de aula, observando que Arroyo (2017) defendeu
uma Educacdo que valoriza as expertises e as técnicas desenvolvidas pelos

trabalhadores, enriquecendo o curriculo da EJAI.
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6.3 Resultados referentes ao Questionario Final: Aprendizagem sobre Fracdes
Nesta secdo, serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos no

Questionario Final: Aprendizagem sobre Frac¢des. E importante destacar que apenas

sete dos nove participantes responderam a esse questionario.

Na Questdo 1, o estudante deveria explicar com suas proprias palavras o que
entendia por fracdo. Na Questédo 2, o aluno deveria marcar uma Unica op¢ao, dentre
as letras de (a) até (d), sobre o seu nivel de compreensdo de fracBes, onde (a)
representava muita facilidade de compreensdo, (b) alguma facilidade de
compreensao, (c) alguma dificuldade de compreensdao e (d) representava muita
dificuldade nessa compreenséo. Na Questao 3, ele deveria justificar a op¢cdo marcada
na Questéo 2. Os resultados obtidos nessas trés questdes se encontram no Quadro
6.

Quadro 6 — Respostas dos participantes as perguntas de 1 a 3 do Questionario Final: Aprendizagem
sobre Fracfes

Questdo 1 (explicagido Questao 2
Aluno sobre o conceito de (nivel de Questao 3 (justificativa para a resposta
fragoes) compreensio marcada na Questio 2)

de fragoes)

Eu nao entendo muito, é
uma fragcado meio dificil

Acaba que sao muitos numeros e fica dificil

Opgdo (a) para mim

Fracdo € um numero
2 dividido, é a divisao de Opcao (c)
alguma coisa

Quando tem nimero com virgula tenho
dificuldades de resolver a operagao

Que é um todo dividido em

5 partes Opcéo (c) Eu tenho muita dificuldade

Sao formulas de usar

soma com divisao de Depende com o passar do tempo eu vou
6 alguma coisa Opgéo (b) esquecendo algumas coisas, por causa de

as vezes nao usar no dia a dia
Fragao é a parte tirada de ~ As vezes me confundo entre o numerador e
7 L Opcao (c) .
um inteiro denominador

8 Eu entendo que fragdo é Opcio (b) Que tenho algur;::sg:;:llldades com as

sobre vocé entender pe ¢
9 Divisgo, dividir por partes Opgéo (b) Pois usa a divisdo

iguais

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Elaborado pela autora.




63

Na Questdo 1, cinco dos sete respondentes associaram fracdo a ideia de
divisdo ou de divisdo de um inteiro por partes, uma afirmou que nao entendeu o
conceito de fracbes (Aluna 1) e uma Unica participante (Aluna 8) apresentou uma
resposta considerada fora de contexto pela autora desta dissertacao, reveja o Quadro
6. Essas respostas foram similares aquelas apresentadas na Questdo 1 do

Questionario Inicial: Aprendizagem sobre Func¢des (reveja o Quadro 5).

A pergunta 2 foi a seguinte: Marque com (X) a op¢ao que vocé considera em
relagdo a sua compreensdo sobre fragdes. O aluno deveria marcar somente uma das
quatro opcdes dadas. Como resultado, uma aluna marcou a op¢ao (a) Tenho muita
facilidade para aprender fracdes, trés assinalaram a opcdo (b) Tenho alguma
facilidade para aprender fragbes e trés marcaram a alternativa (c) Tenho alguma
dificuldade para aprender fragdes. Ninguém marcou a opcao (d) Tenho muita

dificuldade para aprender fracdes.

A partir dessas respostas, infere-se que algumas insegurancas em relacédo a
aprendizagem envolvendo fragdes continuam entre os participantes, mesmo apos a
realizacdo das atividades. Entretanto, comparando com os resultados obtidos na
pergunta 1 do Questionario Inicial: Aprendizagem sobre Fracdes, nota-se uma ligeira
melhora nos resultados, uma vez que ndo houve mais alunos declarando que possui

muita dificuldade para aprender fracoes.

A pergunta 3 foi: Justifique a sua resposta marcada na questdo 2. Os trés
estudantes que revelaram na Questdo 2 ter alguma dificuldade com fragdes,
justificaram suas respostas afirmando que é dificil realizar operagdes com “numeros
com virgula” (Aluna 2), faz confusdes com numerador e denominador (Aluna 7) ou

somente se limitou a dizer que tem muita dificuldade (Aluna 5), reveja o Quadro 6.

Uma coisa que chama a atencao € que, nas respostas as perguntas 1 e 3, a
Aluna 1 declarou dificuldade com a aprendizagem de fragdes. Entretanto, essa mesma
aluna marcou na questao 2 a opgao (a) Tenho muita facilidade para aprender fragdes,
0 que é uma contradicdo. E possivel que a Aluna 1 tenha se confundido durante a
leitura das opc¢des disponiveis na Questao 2, marcando a op¢ao (a) por engano.

A Questéo 4 se refere a uma situagao-problema envolvendo uma receita de bolo
na qual os alunos calcularam os ingredientes para dois bolos. Nao houve participantes

com resolucéo totalmente correta, nem totalmente incorreta. Ou seja, todos os sete
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participantes acertaram parcialmente a resolucdo dessa questéo. Mais precisamente,
dois alunos apresentaram quantidade incorreta de um dos ingredientes, dois alunos
erraram as quantidades de dois ingredientes, dois apresentaram respostas incorretas
em trés ingredientes e um Unico aluno errou a quantidade de cinco ingredientes. A
atividade sobre a confeccdo de um bolo no refeitorio do colégio ajudou alguns dos
participantes a perceberem a dificuldade e facilidade na realizacdo desses calculos,
conforme roda de conversa realizada apés a realizacdo da atividade. A seguir, seréo

analisadas as respostas de duas participantes a pergunta 4.
Figura 10 — Resposta da Aluna 5 a pergunta 4 do Questionario Final: Aprendizagem sobre Fracdes

4) Ana cncortral o cademo de receitas de sua mae. Tla encontrol no caderns &
receita abaixo para um bolo:

Bola Fofo

2 volheres {sopa) de mantelqa

34 de xicara [chd) de agucar :

2 142 xicaras (cha) de farinha de tnge

1 1/2 xicara {cha) de leite

4 ovos

1 colher (sopal de fermente gquimico em pd

Calcule guanto gla vai usar de ¢ada ingrediente para preparar dois bolas, com base
na receita acima.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Na Questdo 4, a Aluna 5 acabou cometendo alguns erros, ndo fazendo o
calculo da quantidade de acgucar como era pedido. Por outro lado, acertou a conta do
dobro de 2 %2, que da 5, esse calculo era referente a farinha de trigo, mas ela trocou
e escreveu “agucar’, veja a Figura 10. Esse erro mostra que houve confuséo na leitura
do enunciado. Além disso, ela deixou de calcular o dobro de % de agucar, esse detalhe
gue também era importante para resolver corretamente a questédo. Durante a roda de
conversa, a prépria aluna comentou que se confundiu, ficando evidenciado que os

erros foram cometidos mais por distragéo do que por falta de conhecimento.

Na Questdo 4, a Aluna 2 entendeu a proposta do exercicio, ela sabia que
precisava dobrar a quantidade de cada ingrediente. Ao calcular o dobro de 2 %, por
exemplo, acertou sem dificuldades, veja a Figura 11. Nessa figura, observa-se que a
aluna reescreveu 2 % como 2,5 e multiplicou corretamente este nimero por 2. Um

procedimento similar foi adotado por essa aluna para obter o dobro de 1 %.
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Figura 11 — Resposta da Aluna 2 a pergunta 4 do Questionario Final: Aprendizagem sobre Fracdes

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

No entanto, ao tentar dobrar % de xicara de acucar, ela cometeu um erro: em
vez de multiplicar apenas o numerador por 2, ela dobrou o numerador e o
denominador. Possivelmente esse erro foi decorrente de outro: na Figura 11, a direita,
consta um rascunho da operacdo 3,4 x 2 = 6,8. Provavelmente, essa aluna
transformou equivocadamente % em 3,4 e 6,8 em 6/8. Durante a roda de conversa
em sala de aula, a Aluna 2 falou sobre seu erro, ela reconheceu que se confundiu na
multiplicacéo, foi um momento importante, onde pdde refletir sobre o acontecido.

A Questao 5 se refere a um problema relacionado a uma compra de um produto
vendido em duas embalagens com pesos e precos diferentes, no qual os alunos
deveriam perceber qual era a melhor escolha como consumidor. As resolucdes
apresentadas foram bem variadas. Nas Figuras 12 e 13, sédo apresentados exemplos
de respostas de duas alunas.

Figura 12 — Resposta da Aluna 5 & pergunta 5 do Questionario Final: Aprendizagem sobre Fracdes

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 13 — Resposta da Aluna 2 a pergunta 5 do Questionario Final: Aprendizagem sobre Fracdes

5) O ‘mercado Serve Mais anuné:ié u}ﬁ determin.ado achocolatado na embalagem de
730 g por R$ 22,00 e anuncia 0 mesmo achocolatado na embalagem de 670 g
por R§ 20,00. Para o consumidor, qual compra € mais vantajosa? Justifique sua

resposla. n eat TAlEble s =
f:‘?c‘ y gATA NG VAo LAY I YIG OF

9 ‘:_]-,\U(.\.Au‘ evh ar + {

de pro {yo .

q_Ut: i dene {2

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Os sete alunos participantes ndo compreenderam plenamente a proposta, pois
basearam sua andlise apenas na comparacao direta entre as embalagens, concluindo
gue a de 730 g seria mais vantajosa do que a de 670 g. No entanto, a proposta exigia
uma analise mais aprofundada: calcular o valor correspondente a cada 100 g do

produto para identificar qual embalagem oferecia melhor custo-beneficio.

Note que, como o achocolatado na embalagem de 730 g custa R$ 22,00, entédo
100 g do achocolatado dessa embalagem custam aproximadamente R$ 3,01. Por
outro lado, como o achocolatado de 670 g custa R$ 20,00, entdo 100 g do
achocolatado dessa ultima embalagem custam aproximadamente R$ 2,99. Portanto é
mais vantajoso para o consumidor comprar a embalagem do achocolatado de 670 g
por R$ 20,00.

Durante a roda de conversa, os alunos relataram ndo ter percebido a
necessidade de relacionar a diferenca de gramagem (60 g) ao preco total. Todos
acreditaram que pagar R$ 2,00 pela diferenca de 60 g era vantajoso, sem fazer a
devida converséao proporcional. Essa dificuldade evidenciou a importancia de trabalhar
com situacbes cotidianas que estimulem o raciocinio proporcional e o

desenvolvimento da autonomia na resolugéo de problemas relacionados ao consumo.

6.4 Resultados referentes ao Questionario Final: Fragdes e Cotidiano
Nesta secdo, serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos no

Questionario Final: Fracdes e Cotidiano. As trés primeiras perguntas desse

guestionario foram as seguintes:

1) Apos as atividades realizadas, vocé conseguiu enxergar o uso de fracdes
no seu trabalho? Em caso afirmativo, em que situacdes vocé observou?
2) Apoés as atividades realizadas, vocé conseguiu enxergar o uso de fracfes

no seu dia a dia? Em caso afirmativo, em que situa¢des vocé observou?
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3) Apos as atividades realizadas, vocé conseguiu ver a importancia do estudo

e da compreenséo de fracdes? Justifique sua resposta.

As respostas apresentadas para essas perguntas se encontram no Quadro 7.

Quadro 7 — Respostas dos participantes as perguntas de 1 a 3 do
Questionario Final: Fracdes e Cotidiano

= = = = uestao 3
Questéao 1 (percepgao Questao 2 (percepg¢ao do Q .
Aluno do uso de fragdes no uso de fragdes no dia a [EEE) IERTEN D O
trabalho) dia) importancia de estudo e
compreensao de fragoes)
Sim, observei que as
vezes 0 que vem mais = . s
) o Nao muito, porque nao é
quantidade sai mais o . .
1 Observei sim, em alimentos uma coisa que entendo
barato e as vezes a .
. ~ muito
menor quantidade sao
mais barato
Sim, na hora de preparar Sim, é bom saber, pois
. os alimentos. Na hora de assim conseguimos
Sim, quando usamos os
. ~ fazer as compras no calcular porcentagem para
2 discos de fracao, no . .
mercado e até mesmo na sabermos quanto é o
preparo do bolo L
hora de separa o dinheiro desconto de um produto
para pagar contas entre outras coisas
Colocando sabdo em po na
. . maquina de lavar, para Sim. Nao estou
5 Sim, a receita do bolo quin P .
quantidade de agua, conseguindo calcular
quantidade de sabao
. . . - Sim por causa das divisdes
6 Sim, em receitas Sim no cotidiano . :
usadas no dia a dia
Vi a importancia e
. ~ . . . . compreendi que preciso me
Infelizmente ndo. Sai de Na correria do dia a dia, P que p
7 - . esforgar mais para
férias do trabalho nem percebi
entender melhor sobre
fracbes
8 Por enquanto estou Sim, na minha casa Sim
desempregada fazendo bolo
Sim. Pois conseguimos
9 N&o enxergo Sim, em usar receitas compreender melhor a
divisao

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Elaborado pela autora.

Na Questéo 1, quatro dos sete dos respondentes reconheceram a utilizagao de
fracbes em suas atividades profissionais (veja o Quadro 7). Ao justificarem suas
respostas, esses quatro alunos mencionaram pelo menos alguma atividade realizada
durante a pesquisa. Por outro lado, trés alunas responderam gque nao reconhecem o
uso de fragOes no trabalho: a Aluna 7, que justificou que saiu “de férias do trabalho”,

a Aluna 8, que disse que estava desempregada naguele momento e a Aluna 9, que
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afirmou que ndo enxerga o uso de fracbes em sua profissao.

Na Questdo 2, seis dos sete respondentes escreveram que reconhecem a
presenca de fragdes no dia a dia. Desses, trés alunas mencionaram o uso de fragdes
no preparo de alimentos. Uma outra aluna (Aluna 2) mencionou aplicagdes no preparo
de alimentos, em compras no mercado e em pagamento de contas. A Aluna 5 citou
outra aplicacédo, diferente daquelas vistas em sala de aula: o uso de fracdes quando
se coloca sabdo em pd na maquina de lavar, pois € preciso obedecer a uma
determinada razao entre as quantidades de sabao e de agua a serem utilizadas nessa
tarefa. O Aluno 6 ndo apresentou uma aplicacdo no cotidiano na Questdo 2, mas ja
tinha mencionado o uso de fracbes em receitas na Questdo 1. A Unica pessoa que
afirmou que néo percebeu o uso de fragbes no cotidiano foi a Aluna 7, informando que

sua rotina diaria estava intensa, reveja o Quadro 7.

Na Questéo 3, seis alunos disseram “sim” para a importancia do estudo e da
compreensao de fracdes, mas com justificativas variadas ou ausentes, reveja o
Quadro 7. A Unica pessoa que escreveu como resposta “ndo muito”, justificou dizendo

que ela (Aluna 1) tem dificuldade em aprender fragdes.

Observando que as Questdes 1, 2 e 3 do Questionario Final: Fracdes e
Cotidiano sao similares, respectivamente, as Questdes 3, 4 e 5 do Questionario Inicial:
Fracbes e Cotidiano, entdo, para cada uma das trés primeiras perguntas do
Questionario Final: Fracbes e Cotidiano, sera apresentado e analisado um quadro
comparativo com sua pergunta correspondente no Questionario Inicial: Fracées e
Cotidiano (Quadros 8, 9 e 10).

A seguir, serdo apresentados alguns comentarios em relacdo ao Quadro 8:

As duas respostas da Aluna 1 no Quadro 8 mostraram uma evolugéo seu no
olhar sobre o0 uso das fracdes no cotidiano. Na resposta inicial, a compreensao é mais
simples e direta — ligada a ideia de que fracdes sdo Uteis durante o preparo de
alimentos, como dividir ingredientes. Ja na resposta final, percebe-se uma ampliacéo
do raciocinio: além da aplicagdo na cozinha, a Aluna 1 passou a enxergar a utilidade
das fracdes em situagcées de consumo e comparacéo de precos, refletindo sobre a
relacdo entre quantidade e custo-beneficio. Desta forma, infere-se que, ao longo das
atividades, essa aluna teve uma percepcao sobre fracoes mais ampliada, mostrando

gue o conteudo passou a fazer parte da sua leitura de mundo.
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Quadro 8 — Comparacéo de respostas sobre percepcédo do uso de fracdes no trabalho (Questédo 3 do
Questionario Inicial x Questdo 1 do Questionario Final: Fracbes e Cotidiano)

Questao 3 do Questionario Questao 1 do Questionario Final:
Aluno | Profissido Inicial: FragGes e Cotidiano Fragdes e Cotidiano
Sim, observei que as vezes o que
Dona de . . vem mais quantidade sai mais barato
1 Sim, na hora de fazer comida. . -
casa € as vezes a menor quantidade sao
mais barato
Sim, no meu cotidiano sempre . .
Dona de : ~ ; Sim, quando usamos os discos de
2 tem situagdes que preciso usar ~
casa ~ fracao, no preparo do bolo
fracoes.
Dona de Sim, ao fazer uma broa, medir o
5 casa arroz, a medida do sal na Sim, a receita do bolo
comida.
Faz . . .
6 s ” Sim. Sim, em receitas
biscate
. Sim, preciso medir os alimentos . - . L.
Cuidadora P . Infelizmente ndo. Sai de férias do
7 : que preparo, leite para a
de idosos . . trabalho
vitamina, as frutas.
Dona de
casa,
8 faxineira, Sim, para fazer mamadeira. Por enquanto estou desempregada
cuidadora
de criancas
. Nao, pois na minha profissdo ~
9 Manicure a0, p protis Nao enxergo
ndo me deparo com fragdes.

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Elaborado pela autora.

As duas respostas da Aluna 2 no Quadro 8 revelaram uma evolugao importante

na sua percepcao sobre o uso das fracdes. Na primeira fala, ainda genérica, a aluna
reconheceu que utiliza fracdes em seu cotidiano, mas sem especificar os contextos —

0 que sugere uma noc¢do ampla, porém pouco aprofundada. J& na resposta final, ela

mencionou situacdes especificas vivenciadas durante as atividades, como o uso dos

discos de fracbes e a confeccdo do bolo. Isso indica que, ao longo da sequéncia

didatica, o conteudo deixou de ser apenas tedrico ou abstrato e passou a ser

compreendido de forma pratica e aplicada.

Essa mudanca de postura da Aluna 2 mostrou que ela ndo apenas aprendeu,

mas também resgatou a conexao entre teoria e realidade, identificando como e onde

a Matematica estd presente em sua vida. A vivéncia pratica possibilitou o

fortalecimento do conhecimento, tornando o contetdo mais significativo e memoravel.

Em outras palavras, o que antes era percebido como necessidade, agora €

reconhecido como experiéncia concreta.
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A Aluna 5 mostrou, em suas respostas no Quadro 8, uma permanéncia na ideia
de que as fracbes fazem parte do cotidiano — porém, com uma mudanca de foco que
revela maior profundidade na experiéncia vivida. Na resposta inicial, a aluna ja
reconhecia o uso das fracBes em situagcBes praticas domeésticas, como cozinhar e
medir ingredientes, apontando uma percepcao espontanea da Matematica no dia a
dia. No entanto, na resposta final, observa-se uma conexdo mais direta com a

atividade realizada em sala de aula: a receita do bolo.

Essa referéncia indica que a Aluna 5 ndo apenas reconheceu a aplicacdo das
fracBes, mas também vivenciou esse conceito de forma pratica e coletiva durante a
pesquisa. Esse deslocamento da percepcao — do geral para o especifico — revelou
que a intervencdao didatica impactou a maneira como a aluna enxerga o contetdo. O
exemplo final carrega memaria, afeto e significado, mostrando que o conhecimento foi
contextualizado e transformado em experiéncia concreta. Em outras palavras, a aluna

passou de saber que usa fracdes, para saber onde, como e por que usa-las.

O Aluno 6 também apresentou uma evolucdo em suas respostas, reveja o
Quadro 8. Na primeira resposta, ele disse que percebia o uso de fracées no trabalho,
mas nao justificou. Na segunda resposta, ele mencionou 0 uso em receitas,

possivelmente devido a experiéncia vivenciada em sala de aula.

Nas respostas da Aluna 7 no Quadro 8, ha algo muito interessante sobre o
percurso de aprendizagem e as condi¢Bes externas que podem influenciad-lo. Na
resposta inicial, a aluna demonstrou uma conexao nitida entre o uso de fracdes e o
seu trabalho, que envolve tarefas domésticas, como o preparo de alimentos. Isso
indica consciéncia pratica e reconhecimento de que o contetudo tem utilidade concreta
em sua rotina. Ja na resposta final, o afastamento do trabalho durante as férias parece
ter impactado diretamente a percepcao da aplicacao das fragdes. O “infelizmente nao”
aponta ndo para uma auséncia de compreensdo, mas sim para a falta de oportunidade

recente para utilizar o conhecimento no dia a dia.

Situagdo similar se percebeu nas respostas da Aluna 8 no Quadro 8. No inicio
das atividades, ela tinha mencionado o uso das fracées no preparo de mamadeiras.
Apods as atividades, ela declarou que se encontrava desempregada e, por iSso, nao

apresentou uma aplicacéao das fragcbes em sua rotina de trabalho.
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Essas mudancas mostram que a aprendizagem esta profundamente
relacionada ao contexto em que o individuo esta inserido — quando ha pratica, o
conteuldo se torna vivo; na auséncia dela, ele pode parecer distante. Essa observacéo
ressalta a importancia de considerar os ciclos e as dindmicas reais dos alunos da
EJAI, que muitas vezes passam por situacdes que interferem em como e quando
aplicam aquilo que aprendem. Mesmo sem aplicacdo imediata, o conhecimento
construido continua ali, pronto para ser ativado quando a rotina permitir. A Aluna 9 foi
a Unica que nao conseguiu enxergar o uso de fracdes em sua rotina de trabalho, nem

antes, nem depois das atividades (Quadro 8).

Quadro 9 — Comparacao de respostas sobre percepcédo do uso de fragées no dia a dia (Questédo 4 do
Questionério Inicial x Questao 2 do Questionario Final: Fragcbes e Cotidiano)

. Questao 4 do Questionario Questao 2 do Questionario Final:
Aluno | Profissao . . N .. ~ -
Inicial: Frag6es e Cotidiano Fragoes e Cotidiano
1 Dona de Cozinhando Observei sim, em alimentos
casa
Na hora da preparagao dos Sim, na hora de preparar os alimentos.
5 Dona de alimentos Na hora de fazer as compras no mercado
casa e até mesmo na hora de separa o
dinheiro para pagar contas
Fazendo alimentos Colocando sabao em pé na maquina de
Dona de . .
5 lavar, para quantidade de agua,
casa ) ~
quantidade de sabéao
Faz Quando uso um carrinho com . -
6 L ” .. Sim no cotidiano
biscate terra ou quando carrego tijolo
i N feicd . . . .
7 waiadora © preparo das refeigoes Na correria do dia a dia, nem percebi
de idosos
Dona de
casa,
8 fa)-<|ne|ra, Para fazer um bolo Sim, na minha casa fazendo bolo
cuidadora
de
criangas
9 Manicure Em uma receita de bolo Sim, em usar receitas

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Elaborado pela autora.

A seguir, serdo apresentados alguns comentarios em relacdo ao Quadro 9:

Ao analisar as duas respostas da Aluna 1 no Quadro 9, é possivel notar uma
continuidade na sua percepgédo sobre o uso das fragcbes no cotidiano, com uma
evolucéao sutil, mas significativa. Na resposta inicial, “Cozinhando” aparece como uma
referéncia direta e objetiva, indicando que a aluna ja reconhecia a presenca das

fragbes na pratica culinaria. Ja na resposta final, “Observei sim, em alimentos”



72

demonstra um olhar mais atento e ampliado, sugerindo que ao longo da experiéncia
pedagdgica, a aluna passou a identificar mais situacdes especificas de aplicacdo dos

conceitos trabalhados em sala.

Essa mudanca observada nas respostas da Aluna 1, embora sutil, sinaliza que
houve um deslocamento da percepc¢ao espontanea para uma observacéo intencional
— resultado da vivéncia das atividades praticas propostas, como o0 uso de
ingredientes em receitas. Em outras palavras, o cotidiano deixou de ser apenas

cenario e passou a ser reconhecido como espaco de aprendizagem matematica.

A comparacdo das duas respostas da Aluna 2 no Quadro 9 mostra um
importante avanco na percepc¢ao sobre o uso das fragcdes no cotidiano. Na resposta
inicial, a estudante ja reconheceu a presenca das fragcdes na preparacédo de alimentos,
0 que demonstra uma relacao pratica e concreta com a Matematica. No entanto, a
resposta final mostrou uma ampliacao significativa desse olhar: além da cozinha, ela
identificou fracbes como parte de situacdes financeiras e de consumo, como nas

compras do mercado e na organizacao do dinheiro para pagar contas.

Essa evolucdo observada nas respostas da Aluna 2 indica que, durante o
desenvolvimento das atividades, ela passou a observar o contetdo de forma mais
abrangente e conectada com diferentes aspectos da vida adulta. O que antes estava
restrito ao espaco domeéstico se expandiu para uma leitura mais critica do cotidiano.
Isso evidencia que o0 ensino contextualizado contribuiu ndo s6 para a compreensao
conceitual, mas também para o empoderamento da aluna como sujeito que usa a

Matematica para tomar decisGes e organizar sua vida.

A comparagéo entre as duas respostas da Aluna 5 no Quadro 9 mostra uma
ampliacédo significativa na forma como ela percebe a presenca das fragcdes em seu
cotidiano. Na resposta inicial, “Fazendo alimentos”, ha uma referéncia direta a
aplicacéo das fragbes na cozinha — um ambiente j& conhecido por exigir medidas
precisas e proporcionais. No entanto, na resposta final, a aluna apresentou um novo
contexto: a aplicacéo de fracbes no uso de uma maquina de lavar roupas, ao dosar

sabdo em po de acordo com a quantidade de agua.

Essa mudanca revela que a Aluna 5 passou a observar o contetdo matematico

em situacdes ainda mais diversas da sua rotina. Essa evolucdo sugere que a vivéncia
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das atividades propostas ao longo da pesquisa ndo apenas reforcou um saber ja
existente, como também despertou um olhar mais atento e critico para outros
momentos em que a Matematica atua silenciosamente. A Aluna 5 agora reconhece
que compreender fracdes vai muito além da sala de aula — € uma competéncia util

para decisdes cotidianas, que envolvem economia, organizacéao e eficiéncia.

A comparacao entre as duas respostas da Aluna 7 no Quadro 9 evidenciou
como fatores externos e emocionais podem influenciar diretamente a percepcao sobre
0 uso da Matematica no cotidiano. Na resposta inicial, a aluna reconheceu a presenca
das fracbes em tarefas rotineiras — o preparo das refeicbes — demonstrando uma
consciéncia basica de que o conteudo é util na pratica doméstica. Ja na resposta final,
ela relatou ndo ter percebido o uso das fracdes devido a correria do dia a dia,
sinalizando que, apesar da vivéncia com as atividades pedagogicas, o ritmo acelerado

da vida pode ofuscar a reflexdo sobre a aplicacdo dos conhecimentos.

Essa mudancga néo indica necessariamente falta de aprendizagem, mas sim
gue 0 uso consciente da Matematica requer tempo, atencdo e disposicdo —
elementos que muitas vezes sao escassos na rotina de adultos que conciliam estudo,
trabalho e responsabilidades pessoais. Essa resposta nos lembra que o processo de
ensinar e aprender na EJAI precisa considerar ndo s6 os conteidos, mas também os
contextos reais em que o0s alunos estdo inseridos, respeitando seus ritmos e
reconhecendo que a aprendizagem também acontece silenciosamente, a espera de

momentos oportunos para se manifestar.
A seguir, serdo apresentados alguns comentarios em relacdo ao Quadro 10:

A comparagao entre as respostas da Aluna 1 no Quadro 10 revelou uma
mudanca significativa na percepgéo e na experiéncia com o conteudo de fragbes. Na
resposta inicial, a estudante afirmou com conviccdo que “é importante para o
aprendizado”, demonstrando uma visao valorizada do tema, ainda que possivelmente
baseada em expectativas ou no senso comum. Ja na resposta final, a fala “ndo muito,
porque ndo € uma coisa que entendo muito” revela um sentimento de frustracéo ou

dificuldade diante das atividades realizadas.

Essa mudanca pode indicar que, apesar dos esforcos pedagogicos, o contetdo

nao foi plenamente compreendido ou que a aluna ainda precisa de mais tempo, apoio
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ou abordagens diferenciadas para internalizar o conceito de fracdo. E um alerta
sensivel para o papel da escuta e da adaptacdo das estratégias de ensino — afinal,
reconhecer que alguém “ndo entendeu muito” ndo significa fracasso, mas sim a
necessidade de continuar tentando. Essa resposta nos lembra que nem sempre o
progresso sera imediato ou evidente. As vezes, o mais valioso é 0 espaco que se abre

para o aluno expressar com sinceridade o que sente e o0 que ainda precisa aprender.

Quadro 10 — Comparacdo de respostas sobre reconhecimento da importancia de estudo e
compreenséo de fracdes (Questao 5 do Questionario Inicial x Questédo 3 do Questionario Final:

FragBes e Cotidiano)

.~ Questao 5 do Questionario Questédo 3 do Questionario Final:
Aluno Profissao . . ~ i~ ~ .
Inicial: Fragoes e Cotidiano Fragcoes e Cotidiano
1 Dona de E importante sim, para o N&o muito, porque nao € uma coisa
casa aprendizado. que entendo muito
Sim, é bom saber, pois assim
L L conseguimos calcular porcentagem
Dona de Sim, é importante, pois ajuda a 9 P ntag
2 ; para sabermos quanto é o
casa solucionar problemas.
desconto de um produto entre
outras coisas
5 Dona de Sim, é uma parte importante da Sim. Nao estou conseguindo
casa matematica. calcular
Sim, pois as pessoas sao . S
o " T . Sim por causa das divisdes usadas
6 Faz “biscate capazes de dividir as coisas do . .
) . no dia a dia
dia a dia.
Sim, em quase todo momento da
nossa vida nos deparamos com
Cuidadora de fragbes, como na hora de Vi a importancia e compreendi que
7 idosos preparar uma receita, dosar preciso me esforgar mais para
remédio, preparar um leite etc. é entender melhor sobre fragdes
importante saber o que estamos
fazendo.
Dona de
casa . o .
L Sim, muito importante para o dia .
8 faxineira, a dia Sim
cuidadora de '
criangas
. Sim, com certeza, pois através Sim. Pois conseguimos
9 Manicure ~ L S
dela temos uma nogao de dividir. compreender melhor a diviséo

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Elaborado pela autora.

A comparacéo entre as duas respostas da Aluna 2 no Quadro 10 evidenciou
uma evolucdo na forma como ela compreende a aplicacdo pratica das fracdes. Na
resposta inicial, a aluna expressou uma percep¢do geral sobre a importancia do
conteudo, destacando que “ajuda a solucionar problemas” — o que ja indica uma
valorizac&o do saber matematico, mas sem detalhes especificos. Ja na resposta final,

houve um salto qualitativo: a aluna mencionou diretamente o uso de fracdes para
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calcular porcentagens e descontos em produtos, revelando um entendimento mais

contextualizado e funcional.

Essa mudanca mostrou que, ao longo das atividades propostas, a aluna passou
a reconhecer como 0s conceitos matematicos se manifestam em situacdes reais de
consumo, planejamento financeiro e tomada de decisdo. O conteudo deixou de ser
apenas importante em teoria para se tornar uma ferramenta concreta que ele sabe
como usar. Essa apropriacdo do saber matemético € um dos sinais mais fortes de

aprendizagem significativa.

A comparacgao entre as respostas da Aluna 5 no Quadro 10 revela uma tenséo
entre o reconhecimento da importancia do contetdo e a dificuldade pratica em
assimila-lo. Na resposta inicial, a aluna afirmou que as fragdes sao uma “parte
importante da matematica”, demonstrando consciéncia do valor conceitual do tema
dentro da disciplina. No entanto, na resposta final, surgiu um impasse: apesar de
manter o “sim”, ela complementou dizendo que “ndo esta conseguindo calcular”,

evidenciando uma dificuldade de aplicacao.

Esse contraste sugere que, embora a Aluna 5 compreenda a relevancia das
fracbes, ela ainda enfrenta obstaculos para transforma-las em ferramenta de
resolucao de problemas. Esse tipo de resposta é valioso pedagogicamente porque
revela que o estudante ndo perdeu o interesse nem deixou de valorizar o conteddo —
ele apenas precisa de mais tempo, apoio ou abordagens diferenciadas que o ajudem
a vencer essa barreira técnica. Podemos interpretar essa fala como um pedido
implicito por novas oportunidades de aprendizagem. A conscientizacdo sobre a

dificuldade ja é, por si s, um passo importante no processo.

A comparacéo entre as respostas da Aluna 7 no Quadro 10 revela um processo
de amadurecimento da consciéncia sobre o papel das fracbes no cotidiano e da
propria postura diante do aprendizado. Na resposta inicial, a aluna demonstrou uma
visdo ampla e segura: reconheceu que as fracOes estdo presentes em varias
situacdes do dia a dia, como preparar uma receita, dosar remédios ou preparar um
leite. H& entendimento sobre a relevancia do conteddo, com destaque para a ideia de
“saber o que estamos fazendo”, o que indica responsabilidade e nog¢ao pratica. Ja na

resposta final, o tom mudou para algo mais reflexivo e pessoal. A aluna reafirmou a
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importancia do tema, mas agora admitiu que precisa se dedicar mais para

compreendé-lo plenamente.

Essa fala da Aluna 7 revela ndo uma perda de conhecimento, mas sim uma
percepcdo mais honesta do proprio processo de aprendizagem. Em vez de repetir
uma ideia genérica, a aluna reconhece seus desafios, 0 que mostra que a vivéncia
com o conteudo provocou uma autoanalise e uma abertura para o aprimoramento.
Essa mudanca de perspectiva é valiosa: indica que a aprendizagem nao € apenas
assimilacdo de conceitos, mas também construcdo de consciéncia sobre o préprio
percurso. A aluna saiu da certeza passiva para um posicionamento ativo, disposto a

buscar mais compreenséo. Isso € um sinal de envolvimento genuino.

Dando continuidade a analise dos resultados obtidos no Questionario Final:

FracOes e Cotidiano, as duas ultimas questdes foram as seguintes:

4) Comente sobre sua experiéncia com as atividades com fragdes realizadas
em sala de aula, destacando o que vocé mais gostou e as dificuldades que
vocé teve na realizacdo dessas tarefas.

5) Este € um espaco para vocé apresentar sugestdes para aprimorar as
atividades realizadas ou realizar quaisquer outros comentarios que
considerar pertinentes sobre a experiéncia vivenciada. Fique a vontade para

escrever.

As respostas apresentadas foram bem variadas. A seguir, serdo apresentados

alguns comentéarios em relacdo ao Quadro 11:

Sobre a Questao 4, as falas dos alunos no Quadro 11 mostraram o quanto o
aprendizado se fortalece quando o ensino é construido com sensibilidade e conexao
com suas realidades. Muitos chegaram as atividades carregando duvidas e receios,
mas puderam vivenciar um processo educativo transformador. O uso de materiais
como discos de fragcOes e 0 exercicio pratico de montar receitas, como o bolo, permitiu
gue a Matematica deixasse de ser apenas um conteldo abstrato e passasse a fazer

sentido dentro do cotidiano de cada participante.

A referéncia a regra de trés, por exemplo, revela o esfor¢o e a dedicacao diante
dos desafios. Ao mesmo tempo, expressdées como “experiéncia maravilhosa” e

“pensar para chegar ao resultado” revelam o envolvimento e a valorizagédo do préprio
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aprendizado. As interacfes entre colegas e a colaboracdo durante as atividades
reforcam que o ensino ganha poténcia quando se torna um espaco acolhedor e
coletivo. Assim, os depoimentos indicam que, ao reconhecer as historias, os saberes
e os ritmos dos alunos, a Matemética se transforma, ela sai do papel e entra na

realidade, promovendo autonomia, confianca e descoberta.

Quadro 11 — Respostas dos participantes as perguntas de 4 e 5 do questionario final fracdes e

cotidiano
Questao 4 (experiéncia com as ~ -
. . . . Questao 5 (sugestoes e outros
Alunos atividades realizadas: o que mais .
i comentarios)
gostou e as dificuldades)
1 Entao, ndo entendo muito entdo nao é Eu gosto que esteja bem explicado assim
muito bom para mim consigo entender
Eu gostei muito de usar o disco de fragéo,
com ele consegui entender mais um pouco Foi uma experiéncia incrivel participar
2 sobre fragdo. Minha dificuldade foi no dia desse trabalho, agregou muito no meu
do bolo, usar a regra de 3 para elaborar a conhecimento
receita maior
Eu entendo que gostaria de voltar a fazer
novamente as fragdes, passei muito
5 Eu gostei da atividade ao fazer o bolo tempo fora de sala de aula e estou
esquecendo como se realiza as questdes
de fracOes
~ - Utilizando alimentos eu acho que a
De fazer a operagédo com bolo. Na ultima . .
6 - compreensao € melhor. Como pizza,
forma do quadro de somar fragéao
barras de chocolate, bolos e doces etc.
Gostei das atividades, somos Fragbes embaralha um pouco a minha
7 impulsionados a pensar para chegar ao mente, preciso me esforgar mais para
resultado final ficar mais facil compreendé-la
Essa experiencia que tivemos foi incrivel,
8 Tive uma experiencia maravilhosa onde discutimos todos juntos e ali um
ajudou o outro
N . . Todas as atividades foram
Gostei muito de realizar a atividade do .
. . superimportantes para o0 nosso
9 bolo, pois consegui calcular melhor a ) L .
. . . conhecimento, atividade nos ajudaram a
quantidade de ingredientes a ser usado o »
ter uma ampla visdo da matematica

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Elaborado pela autora.

Sobre a Questdo 5, as falas dos alunos no Quadro 11 revelaram o quanto o

processo de aprendizagem se fortalece quando é conduzido com respeito as suas




78

vivéncias, emocdes e ritmos préoprios. Alguns compartilham a sensacdo de confuséo
ao lidar com fracOGes e isso é compreensivel, especialmente para quem ficou muito
tempo longe da sala de aula. No entanto, ao trazer elementos familiares como pizza,
chocolate e bolo para as atividades, os conceitos matematicos ganharam forma, se

aproximaram da vida cotidiana e se tornaram mais faceis de visualizar e compreender.

A explicacdo didatica também foi essencial, reforcando o valor de uma
comunicacao acessivel e acolhedora. A vontade de refazer os exercicios mostrou que
ha curiosidade e desejo de reaprender, e as experiéncias em grupo (trocas, escuta e
colaboracgéo) contribuiram para que o aprendizado fosse mais leve e prazeroso. Cada
atividade néo foi apenas um conteudo escolar: foi uma oportunidade de reconexao

com o saber, com a autoestima e com o sentido de aprender.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracfes finais desta pesquisa reafirmam a necessidade de se
repensar as estratégias de ensino de fracdes, sobretudo no ambito da Educacao de
Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) do Ensino Médio. A constru¢cdo do recurso
educacional e sua aplicacdo evidenciaram caminhos alternativos que valorizam as
experiéncias dos estudantes, transformando o aprendizado matemético em uma

pratica significativa, acessivel e inserida na realidade dos educandos.

Ao explorar situacdes-problema do cotidiano dos alunos e aliar essas vivéncias
ao uso de materiais manipulaveis, foi possivel promover uma aprendizagem mais
concreta e contextualizada. A experiéncia com os discos de fragdes, por exemplo,
permitiu a compreensao visual de conceitos como equivaléncia e comparagao,
despertando habilidades cognitivas como raciocinio légico, observacdo e
interpretacdo. Essas praticas didaticas mostraram que o conteldo pode ganhar

sentido quando inserido de forma sensivel na rotina dos alunos.

A proposta metodoldgica fundamentou-se em Medeiros (2020), Lopes Junior
(2017), Conrado (2020) e Ferreira (2014) que enfatizaram a importancia da
participacédo ativa do aluno em seu processo de aprendizagem. A aplicacdo dessa
abordagem no contexto investigado revelou-se satisfatéria, os alunos puderam
vivenciar o conteudo, interagindo com os materiais e entre si, construindo saberes de
forma colaborativa, conforme os principios defendidos por Cardoso (2020), Rocha
(2022) e Brito (2023), que valoriza o didlogo como ferramenta educativa
transformadora, entretanto na aprendizagem significativa exige que o aluno esteja

motivado e que o conteldo tenha relevancia logica e psicoldgica.

Pelizzari et al. (2002) defendem uma Educacédo centrada na transformacao
interna do conhecimento, valorizando 0s processos mentais como raciocinar,
compreender e aplicar ideias. Mais do que ensinar conteldos, é necessario ensinar a
aprender, respeitando as historias e vivéncias dos alunos — especialmente na EJAI,
como reforcam Conrado (2020) e Brito (2023). Quando o ensino dialoga com o

cotidiano, ele ganha sentido e desperta o interesse dos estudantes.

Os dados obtidos com os questionarios iniciais e finais indicaram um avanco

significativo na compreenséo dos conceitos basicos sobre fracdes. Atividades como a
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confeccao de bolo e a simulacdo de compras no mercado despertaram nos alunos a
percepcao de que a Matematica esta presente em decisfes do dia a dia. A apropriacao
desses saberes ndo apenas elevou o nivel de compreensao conceitual, mas também

fortaleceu a confianca e a autoestima dos educandos em relacao a disciplina.

Os relatos dos alunos mostraram que o processo de reaprendizado pode ser
acolhedor e prazeroso quando se parte de praticas que respeitam suas vivéncias e
histérias. Muitos, mesmo apdés longos periodos afastados da escola, demonstraram
disposicdo e motivagcdo para retomar os estudos, revelando que a proposta
pedagadgica contribuiu para o fortalecimento dos vinculos com a aprendizagem e com

a escola enquanto espaco de construcao coletiva.

Além dos aspectos cognitivos, observou-se uma mudancga na postura dos
alunos. Aumentaram a colaboracdo, a troca entre colegas e o envolvimento nas
atividades, indicando que estratégias que consideram a dimenséo humana e social do
processo de aprendizagem promovem também o desenvolvimento de competéncias
afetivas. O ambiente escolar tornou-se espaco de reconstru¢do, onde o saber
matematico deixou de ser um obstaculo e passou a ser ferramenta de organizacéo,

escolha e cidadania.

Diante dos resultados alcancados e do impacto positivo da proposta,
recomenda-se que a sequéncia didatica seja adaptada e aplicada também as turmas
da EJAI do Ensino Fundamental, e posteriormente ampliada para todas as turmas do
Ensino Médio. A utilizacdo de novos materiais manipulaveis e a valorizacdo dos
contextos cotidianos dos alunos revelam-se ndo apenas eficazes, mas essenciais

para uma Educacdo Matematica que inclua, transforme e inspire.

Como futuros desdobramentos, pretende-se elaborar e aplicar novas atividades
voltadas para a EJAI, abordando outros conteddos matematicos contextualizados no
dia a dia dos estudantes, avaliando o impacto dessas atividades na aprendizagem dos

alunos pesquisados.
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APENDICE A — QUESTIONARIO INICIAL: FRACOES E COTIDIANO

Qual é a sua profissdo?

Qual é a sua idade?

Em algumas situacfes, ao exercer o seu trabalho, vocé se depara com as fracdes?
Justifique sua resposta.

Dé um exemplo de uma situacao do dia a dia em que vocé precisa usar fracoes.

Vocé considera que estudar e compreender fracdes € importante? Justifique sua
resposta.
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APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL: APRENDIZAGEM SOBRE FRACOES

1) O que vocé entende por fragdo? Explique com suas proprias palavras.

2) Margue com (X) a op¢ao que vocé considera em relacdo a sua compreensao sobre
fracOes.

(a) Tenho muita facilidade para aprender fracées.

(b) Tenho alguma facilidade para aprender fragoes.

(c) Tenho alguma dificuldade para aprender fracoes.

(d) Tenho muita dificuldade para aprender fracdes.

3) Justifique sua resposta marcada na questao 2.

4) Ana encontrou o caderno de receitas de sua mée. Ela encontrou no caderno a
receita abaixo para um bolo:

Bolo Fofo

2 colheres (sopa) de manteiga

2 xicaras (cha) de acucar

3 xicaras (chd) de farinha de trigo

1 xicara (chd) de leite

4 ovos

1 colher (sopa) de fermento quimico em po

Calcule quanto ela vai usar de cada ingrediente para preparar dois bolos e meio, com
base na receita acima.

5) O mercado Serve Mais estad com uma promoc¢éo de margarina na embalagem de
1 kg por R$ 16,90. Sabendo que a mesma margarina na embalagem de %2 kg custa
R$ 7,80, qual compra é mais vantajosa para o consumidor? Justifique sua
resposta.
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APENDICE C — QUESTIONARIO FINAL: APRENDIZAGEM SOBRE FRACOES

1) O que vocé entende por fragdo? Explique com suas proprias palavras.

2) Margue com (X) a op¢ao que vocé considera em relacdo a sua compreensao sobre
fracOes.

(a) Tenho muita facilidade para aprender fracdes.

(b) Tenho alguma facilidade para aprender fragdes.

(c) Tenho alguma dificuldade para aprender fracoes.

(d) Tenho muita dificuldade para aprender fracdes.

3) Justifique sua resposta marcada na questéao 2.

4) Ana encontrou o caderno de receitas de sua méae. Ela encontrou no caderno a
receita abaixo para um bolo:

Bolo Fofo

2 colheres (sopa) de manteiga

3/4 de xicara (cha) de acgucar

2 1/2 xicaras (chd) de farinha de trigo

1 1/2 xicara (cha) de leite

4 ovos

1 colher (sopa) de fermento quimico em po6

Calcule quanto ela vai usar de cada ingrediente para preparar dois bolos, com base
na receita acima.

5) O mercado Serve Mais anuncia um determinado achocolatado na embalagem de
730 g por R$ 22,00 e anuncia 0 mesmo achocolatado na embalagem de 670 g por
R$ 20,00. Para o consumidor, qual compra é mais vantajosa? Justifique sua
resposta.
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APENDICE D — QUESTIONARIO FINAL: FRACOES E COTIDIANO

1) Apos as atividades realizadas, vocé conseguiu enxergar o uso de fragdes no seu
trabalho? Em caso afirmativo, em que situacfes vocé observou?

2) ApOs as atividades realizadas, vocé conseguiu enxergar o uso de fracées no seu
dia a dia? Em caso afirmativo, em que situacdes vocé observou?

3) Apobs as atividades realizadas, vocé conseguiu ver a importancia do estudo e da
compreensao de fracbes? Justifique sua resposta.

4) Comente sobre sua experiéncia com as atividades com frag0Oes realizadas em sala
de aula, destacando o que vocé mais gostou e as dificuldades que vocé teve na
realizacédo dessas tarefas.

5) Este € um espaco para vocé apresentar sugestdes para aprimorar as atividades
realizadas ou realizar quaisquer outros comentarios que considerar pertinentes
sobre a experiéncia vivenciada. Fique a vontade para escrever.



ANEXO A — TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL (TAI)

#*® GOVERNO DO ESTADO

Iy
Ehacocks (@j RIO DE JANEIRO

Regional Centro-Sul
Colégio Estadual Dr. Jodo Nery

TERMO DE ANUENCIA
INSTITUCIONAL~TAI

Eu, Regina de Jesus Meireles, na condigio de Diretora, matricula nimero
0805201-1, responsavel pelo Colégio Estadual Dr. Jodo Nery, manifesto a ciéncia,
concordincia e disponibilidade dos meios necessirios para a realizagio ¢
desenvolvimento da pesquisa intitulada “Estudo de fragdes com atividades
relacionadas aos cotidianos de alunos da Educagdo de Jovens e Adultos do Ensino
Médio de um Colégio Estadual da regido Centro-Sul Fluminense™ na nossa
instituigdo. A instituigdo assume o compromisso de apoiar a pesquisa que serd
desenvolvida por Ana Paula Cavalieri, sob a orientagdo da Dra, Aline Mauricio
Barbosa, Professora Associada da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro -
UFRRJ, tendo ciéncia que a pesquisa objetiva analisar as contribui¢des do uso de
atividades com fragdes, relacionadas aos cotidianos de alunos na Educagdo de Jovens
e Adultos do Ensino Médio de um Colégio Estadual da regido Centro-Sul Fluminense.

A institui¢io assume o compromisso de que a coleta dos dados estard

condicionada a apresentagio do Parecer de Aprovagio por Comité de Etica em

Pesquisa, junto ao Sistema CEP/Conep.

Atenciosamente,

Mendes/RJ, 02 de julho de 2024,

(0

Regina ge Jes cireles - Diretora

Regina de fesus Meireles
Diretora

Mt 805201 -1 - W 3710882 §
C.E.Dr. Jodo Nery

Modelo bascado nas Resolugdes CNS 466/2012, 51072016 ¢ S80/2018 ¢ nas

Cartas Circulares 0212/2010 ¢ 122/2012 da Conep.
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Campus Seropédica
Instituto de Ciéncias Exatas
Departamento de Matematica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada “Estudo de fragdes
com atividades relacionadas aos cotidianos de alunos da Educacao de Jovens e Adultos do Ensino
Meédio de um Colégio Estadual da regido Centro-Sul Fluminense”. O objetivo desta pesquisa €
analisar as contribui¢oes do uso de atividades com fragoes, relacionadas aos cotidianos de alunos na
Educagao de Jovens e Adultos do Ensino Médio de um Colégio Estadual da regiao Centro-Sul
Fluminense.

A pesquisadora responsavel por esta pesquisa € Ana Paula Cavalieri, ela é mestranda do
Programa de Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional — PROFMAT, do Instituto de
Ciéncias Exatas, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, sob a orienta¢ao da pesquisadora
auxiliar Dr? Aline Mauricio Barbosa, a qual € Professora Associada do Departamento de
Matematica, do Instituto de Ciéncias Exatas, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Vocé recebera os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagdo da
pesquisa, e asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo, em
favor de nao o(a) identificar.

As informagoes serdo obtidas da seguinte forma: serdo aplicados dois questionarios iniciais,
com perguntas abertas, para verificar os conhecimentos prévios dos participantes sobre fragdes e a
relagao delas com suas profissoes. Depois serdo realizadas varias atividades envolvendo o uso de
materiais concretos geométricos, do aplicativo GeoGebra e de atividades relacionadas aos
cotidianos dos alunos, no estudo de fragdes. Apods essa etapa, serdao aplicados dois questionarios
finais, com perguntas abertas. Um deles, com nivel similar a um dos questionarios iniciais, tera por
objetivo verificar a aprendizagem dos participantes sobre o contetido abordado apods a realizagao
das atividades. O outro questionario visa verificar as impressdes dos participantes diante das
atividades realizadas.

A coleta de dados sera realizada em diferentes etapas do estudo, por meio de observagao,
diario de bordo, registros por escrito das reagoes dos participantes e avaliagao de questionarios. A
pesquisadora responsavel auxiliara os alunos na compreensdo dos conceitos abordados e na
realizacao das atividades. Durante essas atividades, serdo observadas a participagao dos alunos, as
dificuldades encontradas e as estratégias utilizadas para supera-las. Os questionarios serao avaliados
de forma comparativa, com o objetivo de verificar os conhecimentos dos participantes sobre o
assunto abordado antes e depois das atividades.

A sua participagdo envolve os seguintes riscos previsiveis: ha riscos minimos para
participantes que sofram de ansiedade, por envolver o uso de recursos digitais abrangendo o
conteudo de fragoes. Se a qualquer momento, vocé se sentir mal por sintomas de ansiedade,
orientamos que deixe de participar da pesquisa, observando que vocé nao sofrera perda, nem
diminuicdo no rendimento escolar. Outro risco minimo previsto € o cansaco, uma vez que as
atividades da pesquisa serdo realizadas no periodo noturno. Se durante alguma atividade, vocé se
sentir cansado(a), podera continua-la dentro do seu ritmo ou interromper a sua realiza¢ao, ficando a
vontade para tomar a sua decisao, sem prejuizo do seu rendimento escolar.

A sua participagdo pode ajudar as pesquisadoras a entenderem melhor sobre os
conhecimentos dos participantes a respeito de fragdes e aplicagdes nos seus cotidianos antes e
depois das atividades. Também pode ajudar vocé na aprendizagem sobre o assunto abordado. Além

CAMPUS SEROPEDICA/DEPARTAMENTO DE MATEMATICA
UFRRJ, Pavilhdo Central(P1), sala 79/80
Rodovia BR 465, Km 7, CEP: 23897-000, Seropédica/RJ
Telefone: (21) 2682-1469 — demat@ufrrj.br

Rubrica do Pesquisador Principal Rubrica do(a) Participante da Pesquisa
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Campus Seropédica
Instituto de Ciéncias Exatas
Departamento de Matematica

disso, a pesquisa trara beneficios a outras pessoas pelo avango da ciéncia e, caso vocé participe
dela, colaborara com isso.

Vocé esta sendo consultado sobre seu interesse e disponibilidade de participar desta
pesquisa. Vocé ¢é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participagao a qualquer momento. A recusa em participar nao acarretara penalidade alguma.

Vocé nao sera remunerado por ser participante da pesquisa. Se houver gastos com transporte
ou alimentacao, eles serao ressarcidos pela pesquisadora responsavel. Todas as informagoes obtidas
por meio de sua participagdo serdo de uso exclusivo para esta pesquisa e ficarao sob a guarda da
pesquisadora responsavel. Caso a pesquisa resulte em dano pessoal, o ressarcimento e indenizagoes
previstos em lei poderdo ser requeridos pelo participante. As pesquisadoras poderdo informar os
resultados ao final da pesquisa por meio do e-mail fornecido.

Caso vocé tenha qualquer davida com relagao a pesquisa, entre em contato com Ana Paula
Cavalieri, pesquisadora responsavel, por meio do telefone (24) 99251-5629, pelo e-mail
anacavalieri@ufirj.br e enderego profissional/institucional Av. Santa Cruz, numero 02, Humberto
Antunes, Mendes - RJ, CEP: 26700-000.

Este estudo foi analisado e aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob o
registto CAAE . O CEP ¢ responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos
aspectos éticos de pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir o bem-estar, a dignidade,
os direitos e a seguranga de participantes de pesquisa; bem como assegurando a participagdo do(a)
pesquisador(a) sob os mesmos aspectos éticos.

Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, situada na BR 465, ki 7, Seropédica, Rio de Janeiro, pelo telefone (21) 2681-4749 de
segunda a sexta, das 09:00 as 16:00h, pelo e-mail: eticacep@ufirj.br ou pessoalmente as tercas e
quintas das 09:00 as 16:00h.

No caso de aceitar participar da pesquisa, vocé e a pesquisadora devem rubricar todas as
paginas e também assinar as duas vias deste documento. Uma via é sua e a outra via ficara com a
pesquisadora.

Para mais informagdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos
Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
(Conep), disponivel no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha Direitos Participantes
de_Pesquisa 2020.pdf

Consentimento do participante
Eu, abaixo assinado, entendi como é a pesquisa, tirei dividas com a pesquisadora e aceito

participar, sabendo que posso desistir a qualquer momento, mesmo depois de iniciar a pesquisa.
Autorizo a divulgacao dos dados obtidos neste estudo, desde que mantida em sigilo minha
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Campus Seropédica
Instituto de Ciéncias Exatas
Departamento de Matematica

identidade. Informo que recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e
assinadas por mim e pela Pesquisadora Responsavel.

Nome do(a) participante:
Assinatura: local e data:

Declaracao do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e Esclarecido
deste participante (ou representante legal) para a participacao neste estudo. Declaro ainda que me
comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome da Pesquisadora: Ana Paula Cavalieri
Assinatura: Local/data:

Nome da auxiliar de pesquisa/testemunha: Aline Mauricio Barbosa
Assinatura: Local/data:

*Este termo foi elaborado a partir do modelo de TCLE do CEP/Unifesp e orientag6es do CEP/IFF/Fiocruz.
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO Wﬂl“
(UFRRJ)

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Estudo de fragdes com atividades relacionadas aos cotidianos de alunos da Educagao
de Jovens e Adultos do Ensino Médio de um Colégio Estadual da regido Centro-Sul
Fluminense

Pesquisador: ANA PAULA CAVALIERI

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 82577524.2.0000.0311

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.075.582

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de Dissertacdo no Programa de Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Nacional (PROFMAT) da UFRRJ. Ela consiste em uma pesquisa aplicada, com objetivo exploratério, a ser
realizada em turmas de médulos 2, 3 e 4 da Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Médio do
Colégio Estadual Dr. Jodo Nery, localizado no Municipio de Mendes, RJ. Estima-se a participacdo de 15

alunos nesta pesquisa, os quais todos sdo maiores de 18 anos.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar as contribuicdes do uso de atividades com fragdes, relacionadas aos cotidianos de alunos na
Educagdo de Jovens e Adultos do Ensino Médio de um Colégio Estadual da regido Centro-Sul Fluminense.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos foram apresentados e sdo minimos. Se durante alguma atividade, o(a) participante se sentir
cansado(a), podera continua-la dentro do seu ritmo ou interromper a sua realizagdo, ficando a vontade para
tomar a sua decisdo, sem prejuizo do seu rendimento escolar. Os beneficios estao relacionados a melhoria

do aprendizado dos participantes.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante por contribuir com o aprendizado na EJA de um tépico tao dificil para
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muitos estudantes. Sobre o conteldo matematico, sera importante esclarecer posteriormente se incluira a
parte conceitual e/ou as operagdes com fragoes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os Termos estdo devidamente apresentados.

Recomendacgoes:

Seria importante anunciar os materiais concretos a serem utilizados. Como ja se sabe que usara o
GeoGebra seria igualmente importante apresentar um objetivo especifico com cada recurso, pois o
aprendizado em cada recurso tende a ser diferenciado. Todavia, somente questionarios podem nao ser
suficientes para evidenciar essa especificidade.

Recomenda-se que o pesquisador acompanhe a tramitagcao do projeto de pesquisa na Plataforma Brasil
com regularidade, atentando-se as diferentes fases do processo e seus prazos:

a) quando da pendéncia, o pesquisador tera até 30 dias para responder as demandas e relatoria;

b) quando da aprovagao, o pesquisador devera submeter relatérios parciais a cada semestre;

c) quando da necessidade de emendas ou notificagdes no projeto, consultar a Norma Operacional 001/2013
- Procedimentos para Submissdo e Tramitagdo de Projetos.

d) quando da finalizag&o do projeto, submeter relatério final. Recomenda-se que o pesquisador acompanhe
a tramitacdo do projeto de pesquisa na Plataforma Brasil com regularidade, atentando-se as diferentes fases
do processo e seus prazos:

a) quando da pendéncia, o pesquisador tera até 30 dias para responder as demandas e relatoria;

b) quando da aprovagao, o pesquisador devera submeter relatérios parciais a cada semestre;

¢) quando da necessidade de emendas ou notificagdes no projeto, consultar a Norma Operacional 001/2013
- Procedimentos para Submissao e Tramitagdo de Projetos.

d) quando da finalizagdo do projeto, submeter relatério final.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
As Resolucdes N° 466 de 12 de dezembro de 2012 e N° 510 de 24 de maio de 2016
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do Conselho Nacional de Saude foram plenamente atendidas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
A pesquisa é relevante por contribuir com o aprendizado de fragdes na EJA.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

o

mo

94

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/08/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2401663 .pdf 15:22:20
Projeto Detalhado / |Projeto_detalhado_Ana_Paula_Cavalieri| 21/08/2024 | ANA PAULA Aceito
Brochura .pdf 15:08:46 |CAVALIERI
Investigador
TCLE / Termos de | TCLE_Ana_Paula_Cavalieri.pdf 21/08/2024 | ANA PAULA Aceito
Assentimento / 15:08:07 |CAVALIERI
Justificativa de
Auséncia
Declaragdo de TAI_Ana_Paula_Cavalieri.pdf 21/08/2024 |ANA PAULA Aceito
Instituicao e 15:07:21 |CAVALIERI
Infraestrutura
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Ana_Paula_Cavalieri_a| 21/08/2024 |ANA PAULA Aceito

ssinado.pdf 15:06:02 |CAVALIERI

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

SEROPEDICA, 13 de Setembro de 2024
Assinado por:
Valeria Nascimento Lebeis Pires
(Coordenador(a))
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