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RESUMO

A Educagao Financeira ¢ capaz de transformar vidas uma vez que proporciona, por exemplo,
conhecimento necessario para a tomada de decisdes financeiras assertivas. Em todo o mundo,
o debate sobre sua importancia e necessidade de ser iniciada o mais breve possivel na vida dos
cidaddos ¢ cada vez mais defendido por instituicdes e especialistas de todas as areas, sobretudo
sua inser¢ao na Educacdo Escolar. Dessa forma, ¢ necessario que tenhamos professores
preparados para essa demanda. Esse cenario ¢ a mola propulsora dessa pesquisa que aqui
apresentamos ¢ que foi realizada no ambito do programa de Mestrado Profissional de
Matematica em Rede Ampla (PROFMAT) no Centro Federal de Educagao Tecnologica de
Minas Gerais-CEFET-MG. Investigamos quais as contribui¢des de um curso de Extensao sobre
Educacao Financeira na formagao de professores de Matematica do Ensino Fundamental e para
tanto abordamos aspectos da Formagdo Docente, da Educacdo Financeira e da Matematica
Financeira na Educagdo Basica. E uma pesquisa de natureza qualitativa e os procedimentos
metodoldgicos utilizados foram a observagado participante, questionarios e analise de atividades
realizadas pelos professores participantes do curso. O curso de Extensdo realizado foi elaborado
e ministrado por professores do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo financeira —
GEPEFin, do qual a pesquisadora, autora dessa dissertagdo, ¢ membro. O desenvolvimento do
curso foi feito a partir das orientagdes da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira — ENEF
e das diretrizes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, para que os professores
participantes tivessem acesso a um contetido aplicavel aos seus alunos da Educagao Basica.
Nesse sentido, essa formagao de professores explorou tematicas como: Matematica Financeira,
Historia do Dinheiro e Organizagdo do Mercado Financeiro, Organizacdo e Planejamento
Financeiro, Empréstimos e Financiamentos, Investimentos Financeiros, Introdugdo ao uso da
calculadora HP12C e Contribuic¢des da Educacgao Financeira para uma melhor qualidade de vida
do cidadao. Os dados foram construidos a partir das analises das discussoes levantadas nas aulas
sincronas, principalmente naquelas de Matematica Financeira, das atividades sobre esse tema
realizadas pelos participantes de forma assincrona e das respostas aos questionarios de
sondagem e de feedback. Os dados sinalizam que o curso contribuiu para o desenvolvimento
da Educacao Financeira nos participantes e para a formag¢ao deles como professores do Ensino
Fundamental dispostos em desenvolver a Educacdo Financeira Escolar. Desejamos que essa
pesquisa sirva de base para outras que venham a ser desenvolvidas no futuro sobre temas a ela
relacionados.

Palavras-chave: Educagdo Financeira Escolar. Ensino Fundamental. Formacao de Professores.
Curso de Extensdo. Matematica Financeira.



ABSTRACT

Financial Education is capable of transforming lives as it provides, for example, the necessary
knowledge for assertive financial decision-making. Worldwide, the debate regarding its
importance and the need to initiate it as early as possible in citizens' lives is increasingly
advocated by institutions and experts from all fields, especially its inclusion in School
Education. Consequently, it is necessary to have teachers who are prepared for this demand.
This scenario is the driving force behind the research presented here, which was conducted
within the scope of the Professional Master's Degree in Mathematics in National Network
(PROFMAT) at the Federal Center for Technological Education of Minas Gerais (CEFET-
MG). We investigated the contributions of an extension course on Financial Education to the
training of Elementary School Mathematics teachers; to this end, we addressed aspects of
Teacher Education, Financial Education, and Financial Mathematics in Basic Education. This
is a qualitative research study, and the methodological procedures used were participant
observation, questionnaires, and the analysis of activities carried out by the participating
teachers. The extension course was developed and taught by professors from the Financial
Education Study and Research Group (GEPEFin), of which the researcher and author of this
dissertation is a member. The course development was based on the guidelines of the National
Strategy for Financial Education (ENEF) and the National Common Curricular Base (BNCC),
ensuring that participating teachers had access to content applicable to their Basic Education
students. In this sense, this teacher training explored themes such as: Financial Mathematics,
the History of Money and Financial Market Organization, Financial Organization and Planning,
Loans and Financing, Financial Investments, Introduction to the use of the HP12C calculator,
and the Contributions of Financial Education to a better quality of life for citizens. Data were
constructed from the analysis of discussions raised in synchronous classes—particularly those
regarding Financial Mathematics—as well as asynchronous activities on this topic and
responses to survey and feedback questionnaires. The data indicate that the course contributed
to the development of Financial Education among participants and to their training as
Elementary School teachers willing to develop School Financial Education. We hope that this
research serves as a foundation for future studies on related topics.

Keywords: School Financial Education. Elementary School. Teacher Training. Extension
Course. Financial Mathematics.
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1 INTRODUCAO

O tema Educacdo Financeira e seus beneficios para a sociedade nao ¢ atual e tem
ganhado cada vez mais destaque nas discussdes para sua efetiva implementagao na Educagdo
Bésica no Brasil. Mesmo sendo tratada como um assunto transversal nos documentos
orientadores para o ensino, recai sobre o professor de matematica a responsabilidade de instruir
aqueles que, muitas vezes, sdo avessos a disciplina. E nesse ambiente desafiador que o docente
precisa se reinventar para alcangar o entendimento do aluno de que nao ¢ s6 mais um contetido
para ser cobrado em provas, e sim, um conhecimento que fara diferenca em sua vida,
fomentando melhores escolhas financeiras, com mais sensatez e autonomia.

Eu nao fui uma dessas alunas avessas... desde que me lembro da escola, o componente
curricular que eu mais gostava era Matematica. Brincava de escolinha em casa e, durante a
Educacao Basica, anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, frequentemente ajudava
parentes e vizinhos em duvidas que tinham para entender algum conceito de matematica, fosse
para terminar os estudos, uma prova para entrar na faculdade ou concurso publico. Adorava
poder ajuda-los. Tinha um desejo latente de ser professora, mas um anseio ainda maior de
entender o proposito e os conceitos que regem a economia do nosso pais. Assim, me formei em
Ciéncias Economicas pela Pontificia Universidade Catoélica de Minas Gerais, Campus do
Coragao Eucaristico. Durante toda a graduacdo nao esqueci a vontade de ensinar, mas apds me
formar em 2010, fui trabalhar em um banco e fiquei 14 até 2015. Era uma aspiragao profissional
atuar nesse segmento.

Quando sai da area financeira, estava no auge da minha crise dos 30 anos, onde buscava
incessantemente algo que eu pudesse fazer que contribuisse para a melhoria da vida das pessoas,
surgiu a oportunidade de eu atuar em um projeto, como voluntaria, para orientar alunos do
ensino médio de uma escola particular na constru¢ao de uma miniempresa, do plano de negocio
a produgdo e venda ao consumidor final. Eu era a responsavel por assessorar os alunos da area
financeira. Foi uma experiéncia transformadora e quando eu me vi ali, de frente aqueles jovens,
podendo auxilid-los, me senti muito feliz e entdo tive a certeza de que era hora de ir para a sala
de aula.

Comecei atuando em escolas publicas em 2015, como professora de matematica, com
uma autorizacdo para lecionar, o antigo CAT — Certificado de Avaliagcdo de Titulo. No ano
seguinte fiz minha complementacdo pedagdgica em Matematica, mas sentia falta de ter mais
embasamento conceitual e pratico para conseguir ajudar meus alunos no processo de

aprendizagem. Nessa busca por conhecimento, cheguei ao Programa de Mestrado Profissional
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em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica
de Minas Gerais (CEFET-MG), um mestrado que, muito além da titulacdo, me proporcionaria
uma base teorica e vivéncia com outros professores que preencheria essa lacuna na minha
formacgdo. E quando me deparei com a necessidade de escolher uma linha de pesquisa, nao tive
davidas em unir minha formagao inicial, Economia, com a p6s-graduacao e desenvolver minha
pesquisa na area de Educacao Financeira.

O desafio de ensinar de uma maneira que seja capaz de despertar o aluno para a
importancia da Matematica e, sobretudo, como os conceitos de Matematica Financeira sao
essenciais para construir o letramento financeiro e, assim, poder modificar a realidade desse
aluno e até mesmo de sua familia através da sapiéncia de se fazer boas escolhas financeiras.
Para tanto, precisamos de professores que sejam preparados para atuarem nas escolas com esse
tema e, infelizmente, encontramos uma defasagem nesse quesito.

Assim, com esse dilema, nasce nossa pesquisa. Nesta dissertacdo, usaremos o pronome
“nds”, por ser um trabalho conjunto, desenvolvido com minha orientadora de mestrado, Dra.
Erica Marlucia Leite Pagani e minha coorientadora, Dra. Valéria Guimardes Moreira. A
primeira pessoa do singular serd ressaltada na discussao e analise de dados, quando sera descrito
as aulas de Matematica Financeira ministradas no curso de Extensdo e, por conseguinte,
algumas percepcdes pessoais obtidas com essa experiéncia.

Para inicio de nossa investigacao, julgamos importante conhecer como os trabalhos,
desenvolvidos na esfera do PROFMAT, abordam a formagao continuada de professores de
matematica do Ensino Fundamental com énfase na Matematica Financeira e na Educacao
Financeira e, portanto, mapeamos dissertacoes que continham no titulo os descritores que
referenciavam a Educagdo Financeira e a Formagao de Professores, no periodo de 2013 a 2025.

Concluimos que a pesquisa cientifica a respeito da Formag¢ao Continuada do Docente,
em especifico na area de Educacdo Financeira, neste locus, ainda € incipiente, mas observamos
uma preocupacdo com o conhecimento financeiro do professor de matematica. Essa revisao
sistematica gerou um artigo que foi apresentado no VI Encontro Nacional Online dos
Professores que Ensinam Matematica (ENOPEM), intitulado: “Forma¢dao Continuada do
professor de Matematica do Ensino Fundamental: um mapeamento das dissertagdes que
abordam conceitos de Matematica Financeira e Educagdo Financeira” (Silva; Pagani; Moreira;
Peres; 2025).

Nesse contexto construiu-se essa pesquisa de mestrado fundamentada na primeira
versdo de um curso de Extensdo proposto por professores membros do Grupo de Estudos e

Pesquisa em Educagao Financeira — GEPEFin, do Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de
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Minas Gerais (CEFET-MG), campus Nova Gameleira, ¢ elaborado por professores do
Departamento de Matematica, por mim e outra colega mestranda do Programa de Pos-
Graduagdo Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT). Seu
objetivo ¢ disponibilizar aos professores de matematica do Ensino Fundamental uma formacgao
continuada capaz de lhes proporcionar conhecimentos basicos sobre a Educacdo Financeira,
para que possam construir seu proprio letramento financeiro e, consequentemente, dos seus
alunos. Haverd outra edi¢ao do curso de Extensdo no segundo semestre do ano de 2025, mas
somente o curso do primeiro semestre sera analisado.

Assim, nossa questdo norteadora ¢: “Quais as contribuicoes de um curso de Extensao
sobre Educacdo Financeira na formacdo de professores de matematica do Ensino

Fundamental?”

Como objetivo geral, buscando discutir nosso problema de pesquisa, iremos:

e Analisar a participagdo nas aulas sincronas, as respostas dos exercicios de matematica

Financeira e as percepgdes do professor participante do curso.

E para alcanca-lo, temos como objetivos especificos:

Estudar a BNCC do Ensino Fundamental e Médio;

Apresentar as orientagdes dadas pela BNCC em relagdo a Matematica Financeira e a

Educacao Financeira na Educacao Basica;

Fazer uma revisao teorica sobre a Educagdo Financeira Escolar, historia e concepgdes;

Fazer uma revisao teorica sobre a Formagao Docente Continuada;

Participar da elaboracdo de um curso de Extensdo online para professores de matematica

do Ensino Fundamental;

Elaborar questiondrio de sondagem e feedback para participantes do curso;

Elaborar aulas de Matematica Financeira para o curso de Extensao;

Acompanhar todas as aulas sincronas do curso de Extensdo;

Analisar dados oriundos das respostas aos exercicios de Matematica Financeira e dos

questionarios.
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Esta dissertacdo ¢ composta por sete capitulos. Neste primeiro, o proposito ¢ elucidar o
que nos levou a pensar e desenvolver a pesquisa, qual o fio condutor dela — nossa questao
norteadora, o objetivo geral e os especificos.

No segundo capitulo, discutiremos a formagdo docente — inicial e continuada, dando
énfase nessa ultima, interligando o tema com o curso de Extensdo. Ja no terceiro capitulo,
abordaremos a Educagdo Financeira, tracando uma linha historica de seu surgimento no mundo
e no Brasil, até a Educacao Financeira Escolar e finalizamos fazendo um contraponto com a
formagdo continuada do professor de matematica em Educacao Financeira. No quarto capitulo
sera a vez dos conceitos de Matematica Financeira ganharem destaque, ressaltando sua
importancia como ferramenta fundamental para o entendimento completo da Educagdo
Financeira. Serdo visitados contetidos de porcentagem, juros simples e compostos € 0 como
calcular o valor diferente do dinheiro no tempo.

No quinto capitulo sera apresentada a metodologia utilizada na pesquisa. No sexto, serdo
analisados os dados colhidos por questionarios — de sondagem e de feedback — e exercicios de
Matematica Financeira, de forma qualitativa e descritiva.

No sétimo e ultimo capitulo, temos as consideragdes finais sobre todo o estudo e as

expectativas sobre seu potencial legado.
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2 FORMACAO DOCENTE

Quando se pensa em formagao de professores, muitas vezes, a atengdo se volta apenas
ao conhecimento tedrico que esse profissional precisa adquirir para ser capaz de lecionar sobre
um respectivo tema, de acordo com o curriculo da institui¢do, seja ela publica ou privada. Os
diversos cursos hoje disponibilizados para essa capacitagdo, tanto inicial quanto continuada,
ainda sdo construidos para transmitir os contetidos em uma via tnica, do professor para seus
alunos. Segundo Nacarato (2011), esse ¢ um modelo de formagao utilizado antes dos anos 1990,
em que o professor era considerado um técnico, pois somente aplicava os conhecimentos
recebidos. Essa pratica deixou uma marca nas graduagdes, sobretudo na Licenciatura em
Matematica, e em outros cursos curtos de atualizagdo direcionados aos docentes ja em atuagao.

Gatti, Sandes-Guimaraes e Puig (2022), corroboram com essa ideia e afirmam que
apesar de terem ocorrido mudangas especificas em alguns pontos desse processo de formagao,
falta a integracdo e a articulacdo de metodologias educacionais mais pragmaticas.

Nessa conjuntura, Groenwald, (2011); Gongalves e Ledoux (2011) e Nacarato (2011)
defendem que ¢ primordial que se formem professores investigadores, capazes de pensar e
repensar constantemente sua pratica em sala de aula, com o objetivo de se autoavaliarem e
buscarem uma capacita¢do continua. Eles acreditam que serd melhor para o crescimento pessoal
e profissional dos docentes e ndo somente porque ¢ uma exigéncia da Institui¢do escolar a qual
pertencem. Ressalta-se aqui a relevancia do compartilhamento das experiéncias dos
professores, pois ajuda tanto os recém egressos dos cursos de licenciatura quanto os ja veteranos

que buscam atualizagdo.

Entende-se que um processo de formagdo continuada, além de utilizar
as modalidades convencionais de comunica¢do, como seminarios,
palestras, cursos e oficinas pedagogicas, deve recorrer, também, a
formas ndo convencionais, como o uso de recursos que permitam trazer
a pratica a discussdo, o intercambio de experiéncias [...]
(Groenwald, 2011, p.66)

E necessario abrir espaco para discussdes de trabalhos biograficos e relatos de
experiéncias, pois quando um docente se identifica com a historia de outro, absorve mais
facilmente o conteudo que ¢ usado como plano de fundo daquele relato. Ele se sente parte
daquele processo de capacitagdo, feito por professores que, como ele, convive com as alegrias
e dilemas da sala de aula.

Atualmente no Brasil ha uma preocupagdo com a formagao dos docentes, sobretudo por
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causa de um possivel “apagdo” na educacdo pela falta destes especialistas. Segundo uma
pesquisa feita pelo Semesp'(2022), esse déficit sera de 235 mil professores na educagdo basica
até o ano de 2040. As principais causas apontadas pelo estudo sdo: falta de interesse pela
carreira dos ingressantes nos cursos superiores, pois ¢ uma profissdo vista como mal
remunerada e subvalorizada pela sociedade; aposentadoria dos professores em atuagdo e
desisténcia do cargo pela precarizacdo da atividade docente (casos de violéncia, falta de
infraestrutura), acentuada apos o periodo pandémico que vivemos.

Somado a essas mazelas, ainda ha a pressao advinda da sociedade por resultados
melhores dos jovens brasileiros nas avaliagdes externas, uma vez que as médias alcangadas,
principalmente em matematica, figuram entre as menores possiveis. Nesse viés, Nacarato
(2011) aborda a formacao continuada sob um outro angulo, levantando a questdo de que a
cobranca continua pelo aperfeicoamento profissional, acentuada por esses resultados
insatisfatorios, poderia indicar ndo (somente) uma formacao inicial deficitaria, mas uma forma
erronea de se avaliar os conhecimentos matematicos dos discentes, desalinhados com a
realidade na qual os conteudos sdo trabalhados no ambiente escolar. Ademais, os inimeros
estudos apontam que os cursos ofertados aos professores podem estar aquém dos resultados que
poderiam alcancar ao utilizarem metodologias generalizadas, que ndo levam em consideragao

a troca de experiéncias, as peculiaridades e o conhecimento pratico dos envolvidos.

2.1 Uma breve trajetoria das pesquisas e discussoes em Formac¢ao Docente

O campo de estudos da formacgao docente ¢ relativamente novo. Até o final de 1990 as
pesquisas que trabalhavam com essa tematica eram alocadas junto aquelas realizadas no campo
da Didatica. Posteriormente a essa data, o numero crescente de pesquisas € o aumento das
discussdes a respeito da importancia da formagdo dos professores — tanto inicial quanto
continuada — em encontros cientificos e periddicos especificos para o debate desse assunto, fez
com que tivessem um campo de estudos proprio. (André, 2011).

Nas palavras de Nacarato (2011), podemos fazer uma linha do tempo das trés
concepgOes marcantes da formagdo docente: antes de 1990 — o “paradigma da racionalidade
técnica”; a partir de 1990 — a “epistemologia da pratica” e no final da década de 1990 - o
paradigma do “critico-reflexivo”, este, termo nosso. No primeiro periodo, o professor era um

mero executor das teorias que lhe eram apresentadas, pois nao produzia esse conhecimento e,

! Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Ensino Superior no Estado de Sao Paulo.
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portanto, as pesquisas eram feitas para os docentes, sem levar em consideragao as circunstancias
de sua formacdo e nem o ambiente de sua atuacdo. Nao ha trabalho colaborativo. No segundo
periodo, descobriu-se o conhecimento na experiéncia do docente, em sua vivéncia em sala de
aula, em sua didatica. O objeto de estudo passou a ser os saberes dos professores dito referéncia,
aqueles com as melhores praticas. As pesquisas agora eram sobre o docente e assim consolidou-
se uma separagdo entre o saber formal e o pratico. Por fim, no terceiro periodo, as pesquisas
sao produzidas com o professor, considerando-o como um sujeito reflexivo e colaborativo,
construtor de seu proprio conhecimento junto aos seus pares. Com isso, desde a década de 2000,
as pesquisas em Educacdo Matematica, no tocante a formagdo docente, se balizam pela
cooperagao e a parceria.

Agora, analisando as discussdes sobre o tema formag¢ao docente de 2002 ao ano de 2023,
Nacarato ¢ Rosa (2024), fazem uma sintese das ocorréncias que marcaram as oito edi¢cdes do
Forum Nacional de Formacao Inicial do Professor que Ensina Matematica (FPMat) a respeito
da Licenciatura em Matematica. Esses encontros sdo de incumbéncia da Sociedade Brasileira
de Educacdo Matematica (SBEM) e possuem o intuito de melhorar o ensino da Matemadtica no
cenario nacional através do fomento do debate entre as diferentes concepgoes de pesquisadores
e docentes. Nesse contexto, as autoras identificaram que sempre foi questionado o formato
convencional de formacdo inicial fundamentado na fragmentacdo entre os conteudos
matematicos e os componentes voltados a pratica educativa, pois, na sala de aula, eles precisam
ser integrados no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, € nesse ambiente que a
Matematica Escolar ¢ a protagonista, assim, nada mais coerente do que a mudanga para que ela
seja o foco do aprendizado na graduagdo. Alinhados a esse anseio por renovagao estao os
debates sobre um curriculo que valorize a pratica, a reflexdo e a autonomia do professor e as
criticas a instituicio da BNC-Formagdo de 20192,

A continuidade da Matematica Académica, com vistas a formac¢do de um docente com
dominancia conceitual, ¢ considerada primordial nos curriculos, mais ainda se a qualificagao
acontecer em conjunto com a Matematica Escolar. Indispensavel também ¢ criar meios para
que os alunos de licenciatura tenham contato com o ambiente escolar antes de se formarem,

seja através dos estagios supervisionados ou outras praticas advindas de parcerias da

2 Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagio Basica (BNC-Formagdo) instituida
pela Resolugao CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, fundamentada nas diretrizes das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC.
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universidade com escolas de Educagdo Bésica. Nesse viés, o Pibid® e a Residéncia Pedagogica®
sdo iniciativas sempre mencionadas como referéncia nas rodas de conversas e trabalhos
cientificos, que atualmente, indicam um aumento do raio de alcance delas. Apos a BNC-
Formagao observou-se o inicio de um movimento a favor da profissionalizagao do professor e,
de forma nao relacionada, também tem aumentado a relevancia do debate das condigdes de
trabalho dos docentes nos foruns.

Outra questdo constante nas discussoes estudadas pelas autoras ¢ que o professor que
atua nos cursos de Licenciatura em Matematica ¢, muitas vezes, pos-graduado em matematica
pura e ensina os conteidos de uma forma que nao converge com a realidade e a didatica a ser

utilizada na Educacdo Basica.

Para assegurar que o professor esteja preparado para exercer seu fundamental papel na
sociedade, independente da localidade que esteja nesse pais de tamanho e particularidades
continentais, ha normativas advindas do poder publico estabelecidas para este fim. A seguir,

veremos aquelas que que sdo basilares nessa perspectiva.

2.2 Marcos legais da Formacao Docente — inicial e continuada

Nessa subsecao, analisaremos como o Estado, através de leis, decretos e documentos
oficiais, busca implementar politicas publicas, em ambito nacional, com foco na formacao
inicial e continuada dos professores. Assim, podemos considerar que desde a Constitui¢ao
Federal de 1988, em seu artigo 205, onde afirma que a educagao ¢ direito de todos e no artigo
206 que o ensino tera com um dos principios a garantia de qualidade, hd uma atengdo com
formacao dos professores, de forma indireta, pois ndo ¢ possivel falar em garantia de qualidade
do ensino sem pensar naqueles que irdo lecionar, e que também terdo uma formacdo de
exceléncia.

Jaem 1996, com a Lei 9.394, de 20 de novembro, também chamada LLDB/96, estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional e traz garantias para a educag¢do continuada dos

docentes, assegurados pelos sistemas de ensino, como: o direito ao licenciamento remunerado

3Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) faz parte da Politica Nacional de Formagdo de
Professores do Ministério da Educagdo, que, através da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) tem o objetivo de incentivar os alunos de licenciatura a iniciarem suas praticas no cotidiano
escolar. Para isso, sdo utilizadas escolas publicas da Educagao Basica.

* Programa de formato e objetivos semelhantes ao Pibid. A diferenga é que a residéncia ¢ feita na metade final do
curso de licenciatura e o Pibid na metade inicial.
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para dedicacdo aos estudos; garantia de piso salarial; plano de carreira; carga horaria disponivel
para planejamento de aulas e evolugdo funcional (BRASIL, 1996). Além disso, a Lei 12.056,
de 2009, Lei 12.796 de 2013 e a Lei 14.560 de 2023, inserem na LDB/96, respectivamente, a
possibilidade dessa formagao continuada e capacitagao de profissionais do magistério ser feito
através da modalidade de Ensino a Distancia (EAD); a garantia da formacdo continuada no
ambiente de trabalho ou instituicdes de educagdo basica e superior e a execucgao de atividades
complementares, como feiras e exposicoes voltadas a formacao continuada (BRASIL, 2009b,
2013, 2023).

No ano de 2003, a Portaria do MEC n° 1.403, de 9 de junho (Brasil, 2003), institui
iniciativas de desenvolvimento profissional docente em colaboragdo com entes federados o
Sistema Nacional de Certificagdo, constituido por um Exame Nacional de Certificacdo de
Professores, para promover parametros de formacdo e desempenho; por iniciativas de
desenvolvimento profissional docente em colaboracdo com entes federados e uma Rede
Nacional de Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educagdo, para produzir tecnologia
educacional e expandir o nimero de cursos de formacao j4 disponiveis para os professores. Essa
certificagdo seria obrigatdria para os professores recém egressos dos cursos de licenciatura e
facultativo para aqueles que ja lecionam. No entanto essa portaria é revogada no ano de 2004,
através da Portaria MEC n° 1.179, de 6 de maio, que institui o Sistema Nacional de Formacgao
Continuada de Professores da Educagdo Basica, basicamente igual era o Sistema Nacional de
Certificagdo, mas retirando da Portaria 1.403, o Exame Nacional de Certificacdo e todos os
artigos, paragrafos e incisos que faziam referéncia a ele. Essa mudanga ocorreu, segundo Silva
B., (2022), devido as manifestacdes dos professores descontentes com a implantacdo do
Sistema de Certificagao.

Em 2009, a Resolucao CNE/CEB n° 2, de 28 de maio, trouxe as Diretrizes Nacionais
para os Planos de Carreira e Remuneragao dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica
Publica. Nela a formacao continuada dos docentes ¢ estimulada através do tempo para os
estudos sendo parte da carga horaria do professor; mais oferta de cursos presencias e a distancia,
inclusive de pos-graduagdo, com a integracdo dos sistemas de ensino publicas estaduais e
nacionais e garantido pelas redes de ensino e disponibilidade de licenga do trabalho para estudos
e aperfeigoamento profissional. (Brasil, 2009¢).

Ainda em 2009, temos o Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro, (Brasil, 2009a) instituiu a
Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica e
regulamenta a atuacdo da Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES) no fomento a programas de formagao inicial e continuada. Dentre os doze principios
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da Politica Nacional, destacamos aqui a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de
formacgao docente; na convergéncia entre formagao inicial e formagao continuada e a leitura da
formagdo continuada como um processo indissoluvel da profissionalizacdo docente. Além
disso, determina que a formacao inicial deva ser prioritariamente ofertada de forma presencial
e os cursos de formagdo continuada podem ser presenciais ou a distancia. Referente a CAPES,
no artigo 10°, fica estabelecido que ela incentivard a formagdo de profissionais do magistério
para atuar na educagdo basica, através do custeio de programas de formacao inicial e continuada
e disponibilidade de bolsas de estudos.

Em 2014, o Plano Nacional da Educagdo (PNE), estabelecido pela Lei n® 13.005/2014,
com vigéncia por 10 anos (de 2014 a 2024) ¢ criado para cumprimento do Art. 214 da
Constituicao Federal — criagao de um plano nacional de educagao, com duracao decenal - e traz

20 metas, cujos objetivos dessas sdo:

I - erradicagdo do analfabetismo;

II - universalizagao do atendimento escolar;

III - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagao;

IV - melhoria da qualidade da educagio;

V - formagao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais
e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promogao do principio da gestdo democratica da educagdo publica;

VII - promog¢do humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicagao de recursos publicos em educagio
como propor¢ao do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade;

IX - valorizagdo dos (as) profissionais da educacao;

X - promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014,s/p)

Dentre essas metas, duas merecem destaque por tratarem da tematica de formacao do
professor. A meta de nimero 15 estabelece a garantia, na esfera Federal, Estadual ou Municipal
de politicas abrangentes que proporcionem formacgao apropriada para todos os professores da
Educacao Basica em nivel superior (licenciatura) nas areas em que atuem. Nesse sentido, a meta
16, propde que metade dos docentes da educagdo basica tenham pds-graduagdo (até o fim da
vigéncia do PNE) e garante a todos os profissionais da Educa¢do Basica formag¢ao continuada
em sua area de atuagdo, levando em consideragdo as particularidades do sistema de ensino nos
quais estdo inseridos.

No ano de 2015, a Resolugado CNE/CEB n° 2, de 1° de julho, trouxe as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e a formagao continuada para
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profissionais do Magistério da Educacao Basica, onde definiram-se “principios, fundamentos,
dindmica formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos
programas e cursos de formagao, bem como no planejamento, nos processos de avaliagao e de
regulagao das institui¢des de educagdo que as ofertam.” (Brasil, 2015, p.2).

Essa normativa foi amplamente discutida pela comunidade académica, como a
Associagdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) e a Associagdo
Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educag¢ao (Anfope), trazendo uma articulacao
entre a formacao inicial e a continuada com a valorizagdo dos profissionais do magistério, além
de focar no desenvolvimento dos docentes aliando uma base tedrica robusta com a pratica,
através do estabelecimento da ideia do curriculo comum. (Dourado, 2015).

No ano de 2016, o Decreto n°® 8.752, de 9 de maio, revogou o Decreto n® 6.755, de 29
de janeiro de 2009, expandindo suas determinacdes para outros profissionais da Educacdo
Basica, além de professores e pedagogos, os funcionarios da educagdo, atuantes nas redes
publicas e privadas da educagdo bésica ou a elas destinados foram contemplados. Ele traz a
formagdo continuada como um direito, assegurando a oferta de vagas em cursos de pos-
graduacdo para professores da educacdo basica; integra a formagao continuada a sua principal
aplicagdo - a sala de aula, através da residéncia pedagogica e engloba tudo isso com a
perspectiva de valorar o profissional de educacio, em conformidade com o PNE, aprovado em
2014. (Brasil, 2016a).

Em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento oficial
orientador de curriculos que abrange todo o territorio nacional, em todas as etapas da Educagao
Basica, também aborda a importancia de se prover uma continua melhoria dos processos de
ensino-aprendizagem através de agdes ininterruptas de formacdo de professores e sera detalhada
em capitulo posterior. (Brasil, 2018).

Em 2019, tivemos a Resolucao CNE/CEB n° 2, de 20 de dezembro, com o intuito de
formar docentes aptos a trabalharem com os novos fundamentos do processo ensino e
aprendizagem constantes na BNCC, ou seja, ter mestres e discipulos caminhando na mesma
direcdo. Ela revogou a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 1° de julho de 2015 e estabeleceu a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica, conhecida como
a BNC-Formagado. Nela foram definidas as competéncias gerais docentes, as competéncias
especificas e as respectivas habilidades da Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacao Basica, referenciados na BNCC, e, portanto, ela deveria ser revisada
quando houvesse a revisdo desta.

No ano seguinte, em 2020 tivemos a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro, que
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instituiu a Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professores da Educacao
Basica - BNC-Formagao Continuada, com objetivos andlogos aos apresentados na BNC -

Formagao. De acordo com essa norma, em seu Artigo 4°:

A Formagdo Continuada de Professores da Educagio Basica € entendida como
componente essencial da sua profissionalizacdo, na condicdo de agentes
formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus
educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de competéncias,
visando o complexo desempenho da sua pratica social e da qualificagdo para
o trabalho. (Brasil, 2020, p. 2)

Com as mudangas de cenarios ¢ ambientes educacionais oriundos da evolu¢do natural
da sociedade, urge a necessidade do profissional professor acompanhé-las, para que possa
melhor orientar seu aluno. Assim, a formagao continuada se torna uma ferramenta primordial
para o seu trabalho e, segundo a Resolucdo, sdo considerados cursos e programas para tal
finalidade:

Art. 9° Cursos e programas flexiveis, entre outras agdes, mediante atividades
formativas diversas, presenciais, a distdncia, semipresenciais, de forma
hibrida, ou por outras estratégias ndo presenciais, sempre que o processo de
ensino assim o recomendar, visando ao desenvolvimento profissional docente,
podem ser oferecidos por IES, por organizacdes especializadas ou pelos
orgdos formativos no ambito da gestdo das redes de ensino, como:

I - Cursos de Atualizagdo, com carga horaria minima de 40 (quarenta) horas;
II - Cursos e programas de Extensdo, com carga horaria variavel, conforme
respectivos projetos;

IIT - Cursos de Aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e
oitenta) horas;

IV - Cursos de pos-graduagao lato sensu de especializacdo, com carga horaria
minima de 360 (trezentas e sessenta) horas, de acordo com as normas do CNE;
V - Cursos ou programas de Mestrado Académico ou Profissional, e de
Doutorado, respeitadas as normas do CNE, bem como da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). (Brasil, 2020, p. 6)

Ambas as Resolugdes foram questionadas por diversos autores, professores,
pesquisadores e instituigdes que defendiam que elas foram constituidas de forma vertical, sem
a participagao dos principais atores do processo de formacdo docente e por isso ndo refletiam
sua complexidade e, muitas vezes, o reduzia ao professor obter mais conhecimento e
competéncias sem o devido preparo para repassa-lo de acordo com a realidade na qual estava
inserido. (Pauli e Silva, 2023).

No entanto, esses documentos foram revogados em 2024, pela Resolugdo CNE/CP n° 4,

de 29 de maio, que ampliou as diretrizes curriculares em nivel nacional para cursos de formagao
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pedagdgica para graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura. Ela trouxe outras
importantes modificagdes, a saber: 1) o foco da formagdo agora ¢ a teoria, com livre acesso ao
conhecimento, aliado com a pratica e ndo mais nas competéncias e habilidades gerais; 2) ha
referéncia a formagdo continuada, mas sem detalhar e apontar caminhos; 3) ndo ha o
estabelecimento de uma base nacional comum curricular, com competéncias gerais e
especificas e sim orientacdes sobre como ela deve ser pautada. (Brasil, 2024).

Por fim, no atual ano de 2025, o Decreto n® 12.358, de 14 de janeiro, instaura o Programa
Mais Professores para o Brasil - Mais Professores. Trata-se de um pacote de incentivos com o
objetivo de valorizar os docentes ¢ fomentar a formagdo continuada daqueles que estdo nas

salas de aula de todo o pais. Suas diretrizes, descritas no Art. 3° sdo:

I - a centralidade do professor nos processos de ensino-aprendizagem e no
desenvolvimento do estudante;

II - a relagdo entre a teoria e a pratica nos processos de formagao inicial e
continuada dos professores;

III - a articulagdo entre as redes de ensino da educagdo basica ¢ as
Instituigdes de Educagdo Superior - IES no contexto da formagdo docente; e
IV - o estabelecimento de parcerias para a qualificagdo e a valorizacdo do
magistério da educagéo basica. (Brasil, 2025, s/n)

Sao principios que enaltece, pelo menos na base teodrica, a importancia de se investir na
qualificagdo dos educadores, tanto inicial quanto continuada, para se obter um ganho de
qualidade na educagdo de forma geral.

Neste ato administrativo, ressaltamos o auxilio financeiro para quem tiver um
aproveitamento considerado de alto desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
e inicie e conclua um curso de licenciatura e também a institui¢ao da Prova Nacional Docente
— PND, com o objetivo de auxiliar os entes publicos na selecdo de seus professores efetivos e
assim contribuir com a melhoria da competéncia pedagdgica na pratica docente e a
implementa¢do de um portal eletronico para a oferta de cursos de graduacao, pds-graduagao,

atualizag¢do e aprimoramento profissional no &mbito da educagdo.(Brasil, 2025).

2.3 Analise de dados dos professores brasileiros segundo o censo escolar do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)

Esta subsecao traz uma andlise sumaria do perfil do professor que leciona na Educacao
Basica, sobretudo no Ensino Fundamental, em escolas publicas e privadas de todo o Brasil,

através de informacdes obtidas do Censo Escolar 2024 realizado pelo Inep e divulgadas em
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abril de 2025.

O Inep foi criado em 1937, com o nome de Instituto Nacional de Pedagogia, para fazer
pesquisas sobre a educacao brasileira e embasar politicas publicas de melhoria na area. Era o
periodo de desenvolvimento da industrializagdao no pais, o que exigia uma mao de obra mais
qualificada. No mesmo ano renovava-se o Ministério da Educacgdo e Satde. Quatro anos mais
tarde, em 1941, o Inep deu inicio ao processo de organizagdo de cursos de capacitagcdo de
docentes em diferentes Estados e, assim, comecou também seu trabalho de pesquisa, com a
coleta de dados sobre a educacao nacional. O primeiro censo ocorreu em 1964 e em 1972 o
Inep passou a ser chamado de Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. Em
1997, transformou-se em uma autarquia Federal, 6rgdo autonomo e responsavel pelas
avaliagdes, pesquisas e levantamentos estatisticos educacionais do Governo Federal. Em 2001,
o Inep mudou novamente de nomenclatura, agora Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, em homenagem ao seu ex-diretor Anisio Teixeira’.

A partir de 1998 ficou estipulado que o Censo Escolar da Educacdo Basica seria feito
anualmente pelo Inep, de acordo com a Lei que instituiu o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), atual
Fundo de Manutencdo e¢ Desenvolvimento da Educagdo Basica ¢ de Valorizagdao dos
Profissionais da Educacio (Fundeb)®. Essa pesquisa é construida pelo Inep em parceria com as
secretarias estaduais e municipais de educagdo de todas as escolas publicas e privadas do Brasil
que possuem a obrigacdo, por lei, de declarar os dados solicitados. Abarca o ensino regular
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio); a educagdo especial; a Educacio de Jovens
e Adultos (EJA) e a educacgao profissional e tecnologica (cursos técnicos e cursos de formagao
inicial continuada ou qualificacdo profissional). Ela ¢ feita em duas fases: primeiro ha a coleta
de informacdes sobre as institui¢des de ensino, gestores, turmas, alunos e educadores; depois,
na segunda fase, o foco nas matriculas e no rendimento escolar dos alunos, ao final do ano
letivo anterior a divulgagdo dos dados. (Brasil, 2022a)

Vamos trabalhar com os resultados do ultimo censo, de 2024, e algumas informagdes
com o decénio 2014 a 2024, para efeitos de comparagdo. De acordo com os dados divulgados
em 9 de abril de 2025, hd mais de 2,3 milhdes de professores trabalhando nas 179,2 mil escolas
de educacao basica no Brasil, sendo a maior parte deles no Ensino Fundamental - 60,4%. Dado

alinhado com o niimero de matriculas de alunos, pois 55,22% estdo nessa etapa de ensino,

5 Anisio Teixeira, um educador baiano, assumiu o Inep em 1952 ap6s a morte de Murilo Braga, em acidente aéreo.
O Fundeb substituiu 0 Fundef em 2007 e engloba toda a Educagdo Basica (Ensino Fundamental — anos iniciais
e finais — e Ensino Médio) incluindo creche, pré-escola e educagdo de jovens e adultos.
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demandando mais profissionais para atendé-los. Isto ¢ um dos motivos pelo qual o foco da
nossa pesquisa € o professor de matematica do Ensino Fundamental. Na Figura 1, podemos

observar como variou esse numero na ultima década:

Figura 1 — Evolucdo do numero de docentes por etapa de ensino
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Fonte: Inep, 2025

Observamos que o niumero de professores que atuam na Educagdo Infantil tem crescido
durante todo o periodo, em contraste com o nimero daqueles que atuam na EJA, que decresce.
Também a Educagdo Profissional tem um movimento ascendente desde 2021.

Em relagdo a escolaridade daqueles que atuam na Educagdo Basica, houve um aumento

da porcentagem de professores que possuem o nivel superior, em Licenciatura, conforme Figura
2:
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Figura 2 — Evolucao da escolaridade dos docentes da educacio basica - 2014 a 2024
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Fonte: Inep, 2025

O movimento ascendente dos professores formados em licenciatura observado de 2015
a 2020 praticamente estagnou nos ultimos 4 anos, o que pode explicar o desaparecimento do
percentual de docentes que estavam cursando o ensino superior a partir de 2019. No entanto, os
nimeros da adequacdo da formagao docente, isto €, a quantidade de professores que possuem
formagao especifica de nivel superior — licenciatura — na area de conhecimento em que atuam,
ainda esta distante dos 100% estipulado no Plano Nacional de Educagdo vigente de 2014 a

2024:
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Figura 3 — Indicador de adequacio da formac¢ao docente no Ensino Fundamental — 2024
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Fonte: Inep, 2025

Na legenda, os Grupos 1, 2, 3, 4 e 5 representam, respectivamente: licenciatura (ou

bacharelado com complementacdo pedagdgica) na mesma disciplina que leciona; bacharelado

na disciplina correspondente, mas sem licenciatura ou complementacdo pedagogica;

licenciatura (ou bacharelado com complementacgdo pedagogica) em disciplina diferente daquela

que leciona; formagdo superior ndo considerada nas categorias anteriores e sem formagao

superior. Podemos observar que em relacdo a disciplina de matematica, campo de pesquisa foco

do nosso trabalho, mais de 20% dos professores que atuam no Ensino Fundamental - anos

iniciais - ndo possuem formagao de nivel superior na area. Numero que salta para mais de 30%

no Ensino Fundamental - anos finais. Essa discrepancia estd concentrada nas regides Norte,




32

Nordeste e parte da Centro-Oeste do pais.

J& dentre aqueles profissionais que estdo em sala de aula no Ensino Fundamental, e que
possuem curso superior, cerca de 48% possuem pds-graduagdo e aproximadamente 42% tém
formacao continuada:

Figura 4 — Evolucio do percentual de docentes com pos-graduacio ou formacio
continuada — 2014 a 2024
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Fonte: Inep, 2025

Nacarato (2006) ja afirmava que havia uma crescente defasagem dos conhecimentos
basicos (advindos da Educagdo Basica) dos estudantes de Licenciatura em Matemadtica, o que
acarretava um menor periodo para trabalhar os contetdos préprios da graduagdo, pois era
preciso um nivelamento antes. Assim, grande parte dessa formacao docente se daria através da
formag¢do continuada e, neste caso, ndo seria suficiente que o professor se qualificasse em um
contexto que exclui sua pratica em sala de aula. Existia a necessidade (e sempre haverd) das
pesquisas se manterem conectadas a realidade do processo ensino e aprendizagem escolar. Uma
das possibilidades do professor efetivar essa capacitacdo ¢ através de um curso de Extensao,

como o do objeto de estudo deste trabalho que serd descrito na proxima secao.

2.4 O Curso de Extensao

A extensdo ¢ uma ponte onde o conhecimento fomentado dentro das Instituicdes de
Ensino Superior transpde seus limites fisicos e chega até a comunidade na qual estdo inseridas,
levando informag¢do e oportunidades ligadas a educagdo e promocao do bem-estar social e
trazendo as demandas da sociedade. Ela pode ser através de projetos, programas, atividades,

produtos e servigos, eventos e cursos. Portanto, o curso Topicos em Educacdo Financeira para
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professores de matematica do Ensino Fundamental é uma atividade de extensao proposta pelo
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Financeira do CEFET-MG (GEPEFin), constituido
de professores pertencentes ao Departamento de Matematica da Instituicdo e alunos do
PROFMAT-CEFET-MG. O intuito do curso ¢ proporcionar a docentes da area de Matematica
que atuam no Ensino Basico - anos iniciais e finais — fundamentos de Educagdo Financeira,
com aulas especificas de: Matematica Financeira, Historia do Dinheiro e Organiza¢do do
Mercado Financeiro, Organizagao ¢ Planejamento Financeiro, Empréstimos e Financiamentos,
Investimentos Financeiros, Introducdo ao Uso da calculadora HP12C e Contribuigdes da
Educacdo Financeira para uma melhor qualidade de vida do cidadao.

A extensdo ¢ importante para complementar a formagdo de docentes da area da
Matematica que se deparam com a normativa da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
alinhada as exigéncias das incertezas do cendrio econdmico brasileiro, do ensino sobre
Educacao Financeira, abordando topicos basicos de finangas e economia ja nos anos iniciais até
os anos finais da Educagdo Basica, de uma forma contextualizada e inclusiva (Brasil, 2018).
Portanto, € necessario profissionais preparados para educar cidadaos para uma vida de escolhas
financeiras saudaveis e conscientes.

A formagdo continuada ocorreu de forma remota, em 10 aulas sincronas, semanais, de
2 horas/aula (totalizando 20 horas/aula), pela plataforma Conferéncia Web, um servi¢o da Rede
Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP) e 20 horas/aula de atividades assincronas. O inicio foi
maio de 2025 e o final em julho de 2025, com carga horaria total de 40 horas/aula. Ao todo
foram disponibilizadas 45 vagas para a Extensdo, sendo 10 para o publico interno do CEFET
MG e 35 para o publico externo. Para as inscri¢des a exigéncia era graduacdo em Matematica,
com comprovagao via envio de certificado. Desse modo, elas foram analisadas por conferéncia
deste documento e as vagas preenchidas por ordem cronoldgica das inscri¢des efetivadas.

Ap0s o primeiro dia de aula sincrona, os participantes foram convidados a responder um
questionario inicial, utilizando a ferramenta Google Forms, para obtermos um diagndstico do
conhecimento prévio deles sobre Educacao Financeira e Matemadtica Financeira e mapearmos
o perfil da turma. Constituido de questdes abertas e fechadas, o objetivo era direcioné-los aos
temas objeto de estudo, a0 mesmo tempo que déssemos liberdade para que expressassem suas
expectativas quanto ao curso. De forma analoga, ao final do ultimo dia de aula sincrona, os
alunos foram convidados mais uma vez a responderem questdes a fim de nos dar uma
devolutiva de todo o processo de capacitagdo que vivenciaram.

Os encontros contaram com a participacdo efetiva dos professores que se inscreveram

para essa formacdo, que sempre demonstraram estar bem interessados, fazendo perguntas e
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apontamentos. Engajamento também observado nas entregas das atividades propostas. O curso
sera ofertado novamente, no segundo semestre de 2025, com a mesma ementa e professores,

porém esta pesquisa de mestrado analisa os resultados somente da primeira turma.
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3 EDUCACAO FINANCEIRA

Questdes financeiras fazem parte do dia a dia de todos, desde os mais novos aos mais
experientes cidaddos. Seja em maior ou em menor grau, a economia e toda sua complexidade
demanda decisdes que podem afetar o nosso bem-estar. Sendo assim, precisamos estar
preparados para toma-las de forma consciente ¢ o campo de estudo da Educacao Financeira
fornece um suporte valioso para isso. Nunes (2022, p.18) endossa essa ideia ao afirmar que “a
Educacdo Financeira ¢ capaz de estimular no individuo o desenvolvimento de habilidades
pessoais e sociais relativas a finangas, bem como proporcionar-lhe maiores qualificacdo e
capacidade para a tomada de decisdes conscientes”.

Para Freitas (2021, p. 20) a Educacdo Financeira ¢ “o processo capaz de levar um
analfabeto financeiro ao estado da literacia financeira”. E, por fim, a literacia financeira
“significa um conjunto de capacidades, competéncias e habilidades para lidar com uma gama
variada de situagdes financeiras.” (Muniz, 2016, p.31).

Uma pesquisa sobre literacia financeira global da Standard & Poor’s Ratings Services
(S&P) analisa o conhecimento de quatro conceitos basicos sobre finangas: inflacao,
diversificacdo de risco, juros compostos e a habilidade de usar a matematica na resolugdo de
problemas cotidianos. A pesquisa foi divulgada em 2016 e feita em mais de 140 paises

, sendo mais de 150.000 pessoas adultas entrevistadas. Os dados mostram que
aproximadamente 67% da popula¢do pesquisada ndo possuem literacia financeira, pois nao
respondeu corretamente a perguntas referentes a trés ou mais tdpicos. Trata-se de uma
investigagdo com pessoas em diversos paises, portanto, o analfabetismo financeiro ¢ mundial.
Destacam-se que o conceito de diversificagdo de riscos € o que apresenta maior dificuldade de
aprendizagem e as mulheres estdo abaixo dos homens quando analisado a literacia financeira.
Infelizmente essa falta de conhecimento deixa parte da populacdo a margem da economia de
um pais, pois sdo pessoas que nao sao capazes de tomar decisdes financeiras sustentaveis.

Vamos detalhar um pouco mais como surgiu essa preocupagdao com a literacia

financeira, tanto mundial quanto a nivel do Brasil, nas proximas subsecoes.

3.1 Breve historico da Educaciao Financeira no mundo

Em 1947 foi colocado em pratica pelos Estados Unidos da América o Plano Marshall
com o objetivo de apoiar a reestruturagao dos paises europeus devastados pela Segunda Guerra

Mundial. Assim, fortaleceria sua influéncia geopolitica em tempos de Guerra Fria e
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reabasteceria seus cofres apos a saida de recursos para financiamento dos embates entre o Eixo
e os Aliados, com o reaquecimento do comércio internacional. Para gerir os recursos desse
Plano, em 1948, foi criada a Organizagao para a Cooperagao Economica Europeia (OCEE) que
anos depois, em 1961, foi substituida pela Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), com atuacdo globalizada, permanente e diretrizes focadas nas questdes
econdmicas mundiais. O nimero de nag¢des parceiras foi crescente até que na década de 1970
todas aquelas consideradas desenvolvidas ja faziam parte do grupo. (Baumann, 2021).

A OCDE possui uma equipe técnica super capacitada que produz pesquisas sobre
politicas econdmicas e sociais de seus paises membros e alguns ndo membros, como o Brasil,
com o intuito de fomentar a¢gdes que melhorem os indices deles em areas como satude, educacao,
meio ambiente, tecnologia e, consequentemente, seu nivel de desenvolvimento.

De acordo com Silva e Powell (2015), em 2003 surgia o Financial Education Project,
um projeto que tinha o objetivo de levar conhecimento em Educag¢do Financeira para a
populacao dos paises membros da OCDE e que foi uma demanda deles mesmos. Assim, para o
seu desenvolvimento, era preciso saber qual o nivel de conhecimento em Educagao Financeira
estava a populacdo destes paises e quais programas estavam em andamento e entdo a analise
foi feita em nivel global. Inicialmente a pesquisa foi feita com toda a populagdo dos membros
da Organizagdo e depois com foco em escolas e universidades. Dados dessa Ultima serdo
discutidos na subsec¢ado 3.3 Educagao Financeira Escolar.

Ainda segundo os autores, os resultados dessa primeira andlise foram divulgados em
2005, sendo possivel distinguir trés perfis de agentes consumidores: os endividados, sobretudo
os jovens; aqueles que nao fazem parte do sistema financeiro e por ultimo, aqueles que custeiam
sua propria aposentadoria. Ficou evidente que as pessoas analisadas ndo entendiam a
importancia de poupar para o futuro; ndo sabiam gerenciar seus recursos € nem escolher as
possibilidades disponiveis para crédito mais vidveis economicamente € muitos, tampouco,
tinham qualquer conhecimento sobe finangas, por ndo ter acesso ao sistema pela sua baixa
capacidade financeira ou serem analfabetos financeiros. Outro viés analisado foi a literacia
financeira, capaz de mensurar a eficiéncia dos programas de Educagdo Financeira adotados por
5 paises escolhidos pela OCDE - Australia, Japao, Coréia do Sul, Estados Unidos e Reino
Unido. Alguns pontos em comum entre eles foram: o nivel de literacia financeira ndo se
relaciona de forma proporcional ao nivel de renda da populagdo; muitos superestimam seus
conhecimentos financeiros, o que afeta diretamente na busca pela informagao, pois se negam
ndo conhecer, acreditam que ndo precisam de instrugdes financeiras; outros apresentam

dificuldades na busca da informagao e quando a encontram, ndo a entendem e ha ainda um
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nimero pequeno de métodos para aferir os resultados das politicas de intervencdo financeira
aplicados, comprometendo a avaliacdo da eficécia delas.

Apo6s a divulgacdo destes dados, os paises pertencentes a Organizagcdo aprovaram as
Recomendagoes sobre Principios e Boas Prdaticas de Educa¢do Financeira e Conscientizag¢do
(em tradugdo livre) para toda a populagdo mundial, de todos os setores da economia e, portanto,
cresce a necessidade de se cuidar da formagao do professor que ira divulgar esse conhecimento
desde a Educagdo Basica. Reforca-se a necessidade de uma politica nacional, integrada e com
orientagdes bem definidas, sobretudo quanto a “formacao dos formadores.” (OCDE, 2005, apud
Silva P., 2023).

Uma outra ferramenta importante de mensuracdo ¢ o Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA). Ele foi criado pela OCDE para pesquisar e compartilhar
informagdes sobre os conhecimentos essenciais em leitura, ciéncias e matematica de jovens de
15 anos dos paises membros da Organiza¢do e de outras nagdes parceiras. Nessa idade, na
maioria dos lugares avaliados, os participantes ja estariam finalizando o ciclo obrigatorio de
educagdo basica e, portanto, seria possivel analisar as competéncias adquiridas na escola e que
o ajuda a ser um cidadao pleno de direitos e deveres na sociedade. O intuito ¢ fornecer dados
comparativos capazes de auxiliar governos em suas politicas publicas de educacao em busca da
melhoria do ensino através de exemplos de boas praticas e processos de ensino e aprendizagem
mais eficientes. Ele teve sua primeira edicao em 2000 e trienalmente ¢ repetido, com cada vez
mais paises participantes. Além disso, em cada edi¢do ¢ também dado énfase a uma érea, isto
¢, os alunos respondem a um ntimero maior de questdes envolvendo o tema escolhido e, desde
2012, também avalia a alfabetizagdo financeira, sendo que o Brasil participou das ultimas trés:
2015, 2018 e 20227,

O produto dessa avaliagdo serve como apoio para a compreensao de como os alunos se
comportam em relacdo ao dinheiro e onde aprendem a lidar com questdes financeiras, tao
presentes no cotidiano deles, seja na compra de um produto, utilizagdo de um servigo bancario
ou o recebimento de pagamento por algum trabalho prestado. Esse ciclo de consumo o
acompanhard em toda a vida adulta, com fluxos maiores e muitas vezes mais complexos.
(OCDE, 2024)

Os resultados da ultima avaliagdo foram divulgados em junho de 2024 e retratam as
respostas de aproximadamente 98.000 alunos, de 20 paises diferentes, sendo 14 pertencentes a

OCDE - paises europeus: Austria, Republica Tcheca, Dinamarca, Espanha, Hungria, Italia,

" Devido a pandemia de COVID-19 nio houve a versdo de 2021.
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Noruega, Paises Baixos, Polonia, Portugal, Comunidade Flamenga da Bélgica (ou Regido de
Flandres); nagdoes das Américas: Costa Rica, Estados Unidos e oito provincias canadenses
(Alberta, Colimbia Britanica, Manitoba, Nova Brunswick, Terra Nova e Labrador, Nova
Escocia, Ontario e Ilha do Principe Eduardo) - € 6 economias parceiras como Brasil, Bulgaria,
Malésia, Peru, Arabia Saudita e Emirados Arabes Unidos.

No Brasil cerca de 6.477 discentes fizeram a avalia¢ao de alfabetizagdo financeira ¢ os

resultados seguem conforme Figura 5:

Figura 5 — Porcentagem dos estudantes de acordo com o nivel de proficiéncia em
literacia financeira
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Fonte: Adaptado de OCDE, 2024

O grafico acima mostra que quase metade dos alunos que participaram da pesquisa,
aproximadamente 45%, estdo no nivel 1 ou abaixo dele, isto €, no menor nivel de proficiéncia
possivel, mais do que o dobro da média da Organizagdo, que ¢ de cerca de 18%. Cerca de 27%
deles estao no nivel 2 — maioria, enquanto a maioria geral da OCDE est4 no nivel 3 (27,5%) e
apenas 2% chegaram no nivel 5, o mais alto, contra quase 12% da média de todos os paises.

A média obtida dos alunos brasileiros ficou em 416 pontos, sem variagdo relevante em
comparagao com a edicao de 2018 e superando a média alcangada no PISA 2015 em 22 pontos.
Com isso o Brasil ficou em 18° lugar, a frente somente da Arabia Saudita e Malasia. (OCDE,
2024).

O Brasil participa de reunides da OCDE, oficialmente, desde 1996 quando virou
membro pleno do comité do A¢o, mas desde o final da década de 1970 eles interagem, pois em

1978 houve o convite formal para que o Brasil fizesse parte do grupo de trabalho para assuntos
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envolvendo siderurgia desta organizagdo. Assim, a partir dai, sua participagdo em outras
comissoes ficou cada vez mais ativa e, em 2017, o pais pleiteou uma cadeira fixa, almejando os
investimentos externos que podem surgir com menores custos € 0s potenciais beneficios das
conexoes internacionais, com acesso a dados dos varios paises afiliados e participacao nas
politicas por eles desenvolvidas. Pleito que ainda est4 sendo analisado, uma vez que a OCDE
estd reavaliando suas métricas para o processo de acessdo de novos integrantes. (Baumann,
2020)

De acordo com o Banco Central do Brasil (s.d.), para o Brasil ser aceito como membro
da OCDE ¢ preciso que haja adesdo a 268 requisitos legais da Organizagdo, dos quais o pais ja
aderiu a 118. Esses requisitos sdo boas praticas focados em sete areas, de acordo com Baumann
et al (2024): reformas estruturais, abertura ao comércio € investimento, crescimento inclusivo,
governanga, meio ambiente, biodiversidade e clima, digitalizacdo e infraestrutura. Com isso,
espera-se que a adocao de condutas melhores traga um maior desenvolvimento econdomico, com

aumento da produtividade.

3.2 Educacao Financeira no Brasil

Historicamente o Brasil possui um cenario econdomico de incertezas que, muitas vezes,
produz nas familias apertos monetarios, escassez alimentar e aumento do endividamento.
Precisamos ponderar que estar endividado ndo é o problema, desde que as obrigagdes
financeiras estejam dentro do orcamento para despesas. O uso do cartdo de crédito, por
exemplo, quando feito com responsabilidade, pode trazer muitos beneficios ao usudrio. No
entanto, essa consciéncia financeira, frequentemente, ndo acompanha a velocidade dessas
mudancas conjunturais.

De acordo com a Confederacdao Nacional do Comércio de Bens, Servicos e Turismo —
CNC (2025), em sua pesquisa mensal, feita com aproximadamente 18.000 pessoas em todo o
pais, em abril/2025, 81,1% das familias com renda de até 3 saldrios-minimos estavam
endividadas, das quais 37% afirmam que estavam com dividas em atraso e ainda, 17,5%
disseram nao ter condi¢des de pagé-las. Entre as familias que possuem renda mensal de 3 a 5
salarios-minimos, os numeros sdao 79%, 27,8% e 11,2%, respectivamente. Ou seja, de acordo

com esses resultados, a maioria da populagao brasileira esta endividada e quase 30% nao tem
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condi¢des de arcar com as pendéncias financeiras. Estes dados estdo sempre nos meios de
comunicagao, ressaltando a necessidade das familias se educarem financeiramente.

Para Aratjo e Calife (2014, p.1) essa discussao sobre Educagao Financeira no Brasil fez
um caminho inverso, diferente do convencional pois “comegou como sindénimo de dicas de
investimento voltado para aqueles ja prosperos para apenas recentemente se tornar um recurso
efetivo de conquista da prosperidade.” Inicialmente as informagdes disponiveis eram vistas
como indicacdes de produtos financeiros para quem ja possuisse capital para adquiri-los. A
maioria da populacdo nao tinha acesso aos servigos como contas corrente ¢/ou poupanca em
bancos, cartdes de débito e crédito e ndo conseguiam planejar suas compras devido as altas
taxas de inflagdo que faziam todos correrem as compras antes que perdessem o poder de
consumo. Essa foi a realidade vivenciada no pais por varias décadas até a efetiva implantagao
do Plano Real®, em 1994.

Com a nova moeda em circulacdo e todo o aparato econdmico engendrado pelo
Ministério da Fazenda, Banco Central e Casa da Moeda foi possivel obter varias melhorias,
entre elas uma maior seguranca do sistema financeiro devido a estabilidade dos precos;
incorporagao das melhores praticas mundiais, como metas para a inflacio ¢ Acordos da
Basiléia’; expansdo do mercado de crédito e a promogio da cidadania financeira.

Com essa nova conjuntura de estabilizagao de pregos, a partir do final da década de 1990
a economia comegou a se aquecer, houve um aumento no nimero de empregos formais, pois o
pais se tornava atrativo a investimentos internos e externos, propiciando a instalacdo de novas
empresas; parte da populacdo comegou a ter acesso aos servigos bancarios e outros bens de
consumo que antes nao tinha, principalmente ao crédito, devido ao aumento do seu poder de
compra ¢ o Governo também melhorava a saude das contas publicas. Inicia-se o pensamento
sobre planejamento financeiro, coisa dificil de se conseguir em épocas de inflagdo exorbitante,
mas o entendimento ndo chegou na ponta da compra. Assim, o endividamento dos brasileiros
passou a ser parte dessa grande mudanca. (Araugjo e Calife, 2014)

De acordo com Vieira e Pessoa (2020), era preciso orientar essa classe média, avida por
consumo, sobre os perigos do ndo planejamento financeiro e dos gastos em excesso. O inicio
dos anos 2000 foi entdo o momento propicio para o surgimento de livros que abordassem o

tema Educacao Financeira, como Pai rico, pai pobre e Independéncia Financeira de Robert T.

8 O Plano Real foi um processo de estabilizagdo econdmica que teve inicio em 1993, mas somente em julho de
1994 entrou em circulagdo a nova moeda Real, fator decisivo da mudanga. Em pouco mais de um ano, em 1995,
a taxa de inflag8o caiu para patamares de 20%, frente aos quase 5.000% de periodos anteriores. (BCB, s/d)

® Sdo recomendagdes do Comité de Basileia para Supervisdo Bancaria (Basel Committee on Banking Supervision
—BCBS), um férum internacional, que visa garantir a seguranga e estabilidade financeira internacional. (BCB, s/d)
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Kiyosaki (1997, 2001) e Casais inteligentes enriquecem juntos, de Gustavo Cerbasi (2004).
Mas nao foi suficiente para trazer bons habitos de consumo a populacdo. Araujo e Calife (2014)
corroboram com essa ideia ao afirmarem que mesmo que as obras tratem da busca e conquista
da prosperidade via planejamento financeiro o que realmente aconteceu foi que os gastos foram
bancados pelo crédito, isto é, livros sozinhos ndo seriam capazes de desfazer anos de consumo
reprimidos.

Em 2008, com a crise mundial dos subprimes!® dos EUA, a inadimpléncia nacional teve
0 maior pico, pois postos de trabalhos foram fechados, freando a produgdo econémica, causando
um efeito estagnacdo cascata em todos os setores. Em 2011 foi o excesso de oferta de crédito,
sobretudo o imobilidrio, aliado ao descontrole financeiro dos adquirentes, os responsaveis pelo
aumento do niimero de ndo pagadores. Era preciso rever os habitos - os fornecedores de crédito
reavaliaram suas métricas de concessdo e os tomadores, aqueles inadimplentes, pediram ajuda
aos servicos de cobranga para que pudessem ficar livres das dividas. Ainda nd3o era
necessariamente um pedido formal de ajuda para aprenderem a lidar com suas finangas, a
planejarem seus gastos, mas um aceno de demonstracdo de interesse pelo assunto. (Araujo e
Calife, 2014)

Nesse contexto de crise, foi possivel visualizar que uma na¢do com uma economia
saudavel perpassa pela sabedoria de seus cidadaos em fazer escolhas financeiras eficientes.
Assim, era preciso criar um ambiente nacional que possibilitasse essa mudanca de pensamento
e habitos da populagdo e entdo instituiu-se 0 Comité de Regulacdo e Fiscalizagdo dos Mercados
Financeiros de Capitais (COREMEC). Esse Comité era formado pelo Banco Central do Brasil
(BCB), Comissao de Valores Mobiliarios (CVM), Superintendéncia Nacional de Previdéncia
Complementar (PREVIC) e pela Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP) que
precisavam construir um plano de alcance nacional de Educacao Financeira.

Ainda segundo o autor, para fomentar as discussdes a respeito da elaboragdo do plano,
0 COREMEC fez uma pesquisa de Educacdo Financeira com habitantes de seis capitais: Porto
Alegre, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Brasilia, Salvador e Recife, de diferentes classes sociais e
niveis educacionais; analisaram as reclamacdes e informagdes de pessoas que entraram em
contato com o Servico de Atendimento ao Cidaddo do Banco Central e ainda levaram em
consideragdo experiéncias de educacao advindas de outros paises como Estados Unidos, Reino

Unido, Espanha, Australia e Nova Zelandia. Também foram feitas consultas a outras entidades

10 Crise iniciada no mercado imobiliario americano causada por empréstimos hipotecarios concedidos sem ou
quase nenhuma garantia. Essas hipotecas de alto risco sdo chamadas “subprime” e levaram varios bancos a nao
terem condigdes de se sustentarem. (Reis, 2023).
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publicas e privadas, como ao Ministério da Educagdo, secretarias de educagdo — estaduais e
municipais — e a especialistas como pedagogos, psicélogos e comunicadores ajudaram a compor
o escopo da Estratégia Nacional da Educacao Financeira (ENEF). Em 2008 foi colocado em
funcionamento um site da ENEF, denominado Vida e Dinheiro, para registrar as acgoes
pertinentes de Educagdo Financeira de forma gratuita. E entdo, em 22 de dezembro de 2010,
ela foi instituida no Brasil, pelo Decreto n® 7.397, juntamente com o Comité Nacional de
Educagao Financeira (CONEF).

A ENEF foi criada com o objetivo de desenvolver e propagar o conhecimento em
Educacdo Financeira para todos os cidaddos brasileiros, para que sejam habilitados a tomarem
decisdes assertivas sobre seu patrimonio; fortalecer o mercado financeiro, de seguros, de
previdéncia e capitaliza¢do e de capitais. Para executar as ac¢des estabelecidas na Estratégia,
surge a Associacdo de Educacdo Financeira do Brasil (AEF-Brasil) - uma corporacdo da
sociedade civil e entdo ¢ fechado um acordo de parceria técnica entre o CONEF e a AEF-Brasil
para o desenvolvimento, de forma integrada, dos programas de Educacao Financeira. (Toledo,
2020)

A estrutura da ENEF pode ser representada da seguinte forma:

Figura 6 — Estratégia Nacional de Educacio Financeira (ENEF)
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Fonte: Brasil, (2012)

O CONEF ¢ o orgao estratégico, onde sao decididos os caminhos para a implementagao

da ENEF. Ja o Grupo de Apoio Pedagogico (GAP) e a Comissao Permanente (CP) tem o carater
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consultivo, sendo o primeiro responsavel por fundamentar pedagogicamente as acdes da ENEF
e o segundo por estruturar as bases normativas e propor diretrizes técnicas para essas mesmas
acoes. A Secretaria Executiva ¢ o 6rgao administrativo do CONEF que fornece o suporte e os
recursos para as agoes do Comité acontecerem e era exercida pelo Banco Central do Brasil. O
Comité de Acompanhamento e Fiscalizagdo (CAF) tem tinica fungdo de acompanhar a parceria
entre a AEF-Brasil e 0o CONEF e os Reguladores, como o proprio nome diz, sdo as instituigdes
que regulam o Sistema Financeiro Nacional: Banco Central do Brasil (BCB), Comissao de
Valores Mobiliarios (CVM), Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP) e a
Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar (PREVIC). (Brasil, 2012)

Na ultima década, as atividades desenvolvidas pela ENEF ocorreram de forma
intersetorial, através de a¢des conjuntas de seus membros, como exemplo dessas a¢des, Toledo
(2020), cita o Programa Educacdo Financeira nas Escolas, o Programa Educa¢do Financeira
para Adultos em Vulnerabilidade, o Selo ENEF e a realizagdo da Semana ENEF. Outras a¢des
citadas, executadas pelos membros que compdem a Estratégia, sdo o Programa de Educagao
Previdenciaria (PEP), o Guia de Orientacdo e Defesa do Consumidor da Superintendéncia de
Seguros Privados (SUSEP) e o site Meu Bolso em Dia. Destacamos aqui o projeto Educagao
Financeira nas Escolas — ocorrido entre 2010 e 2011, com o apoio do Banco Mundial, em 8§91
escolas publicas de seis estados brasileiros. Todo o material criado e utilizado neste projeto
piloto, no Ensino Médio, foi disponibilizado, chegando a mais de 3 mil escolas.

O Decreton®9.759, de 11 de abril de 2019, entrou em vigor extinguindo e estabelecendo
novas métricas para colegiados da administragdo publica federal e, portanto, o CONEF e seus
grupos de trabalho foram extintos, mantendo a ENEF. Mas um ano depois ela foi reformulada
pelo Decreto 10.393, de 9 de junho de 2020, sendo criada a Nova Estratégia Nacional de
Educacgao Financeira e o Forum Brasileiro de Educagao Financeira (FBEF) para gerencia-la.
Este ultimo constituido pelo Banco Central do Brasil (BCB), Comissao de Valores Mobiliarios
(CVM), Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar (PREVIC),

Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP), Secretaria Nacional do Consumidor
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(Senacon), Secretaria do Tesouro Nacional (STN), Secretaria de Previdéncia (SPREV) e
Ministério da Educagdo (MEC).
Em um comunicado oficial do FBEF, datado do dia 20 de maio de 2021 (s/p), foram

divulgados os seguintes principios para a implantagao da nova ENEF:

I. atuacdo permanente ¢ em ambito nacional;

II. prevaléncia do interesse publico;

III. atuacdo por meio de informagdo, formagdo e orientagao;

IV. formagdo de parcerias com 6rgdos ou entidades publicas e com instituigdes
privadas;

V. avaliagdo e revisdo das agdes implementadas;

VL. proibicdo de oferta de produtos e servicos nas agdes de educagdo
financeira. (FBEF, 2021)

Em comparacdo com os principios da primeira ENEF, mantiveram-se os quatro
primeiros, sendo que o quinto, referente a avaliagdo e revisao das agdes eram periddicas e
permanentes. Foram retiradas as diretrizes que garantiam a gratuidade das acdes de educacao
financeira e a centraliza¢do da gestdo e descentralizagcdo da execucdo das atividades. O sexto
principio foi acrescentado e acreditamos ser reflexo da inseguranga que bancos e outros 6rgaos
financeiros traziam junto com o conhecimento que compartilhavam. Era como se estivessem
“moldando” futuros consumidores para seus produtos. Muniz (2016, p.41) também demonstra
preocupagdo com esse tipo de acdo quando questiona: “quais as intengdes dos Bancos ao
proporem educacao financeira para os individuos, principalmente as voltadas para jovens?”.
Silva e Powell (2015) possuem o mesmo entendimento ao afirmarem que essa atividade
compartilhada traz um conflito de interesses, pois uma entidade privada, como um banco,
ensinard sobre investimentos e financiamentos, por exemplo, balizada pelos produtos e servigos
com os quais trabalha. Além disso, a OCDE (2020), precursora internacional da ENEF
recomenda que os agentes instrutores devem ser imparciais no desenvolvimento e implantacao
de seus projetos de Educacdo Financeira, prezando pela qualidade e equidade no processo, sem
promocao de produtos e servigos. Assim, o ultimo principio pode ser uma adequagdo ao que a

OCDE sempre defendeu.

3.3 Educacao Financeira Escolar

A escola ¢ um ambiente proprio para a constru¢do do conhecimento formal, constituido

pelos saberes das linguagens, das ciéncias humanas, das ciéncias da natureza, da matematica e
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areas afins. Mas também do informal, advindo das nossas relagdes interpessoais. Ambos sao
importantes para o desenvolvimento das criancas e adolescentes em cidaddos criticos, aptos a
viverem suas vidas adultas com a plena capacidade de avaliar os cenarios e fazerem escolhas
saudaveis. Um desses conhecimentos essenciais ¢ a Educacao Financeira Escolar, um contetido
interdisciplinar que ensina aos alunos a lidarem com o dinheiro, através de experiéncias
financeiras semelhantes as cotidianas, propiciando o debate e a andlise de cada situacdo de
forma ativa e reflexiva.

Em 2008 foram divulgados os resultados das investigagdes feitas pela OCDE sobre a
educacdo financeira nas escolas e universidades, em um relatorio intitulado Programas de
Educacgao Financeira nas Escolas: Andlise de Programas Selecionados Atuais e Literatura,
Recomendagoes Preliminares de melhores praticas (em traducdo livre). Nele, reforga-se a
importancia da Educacao Financeira ser aprendida na escola, em todos os niveis da educagao
basica!! e nio somente de forma tedrica, isto é, nio basta apenas transmitir o contetdo, é preciso
desenvolver as competéncias dos alunos em lidar com suas finangas. Mas para sua implantacao
¢ preciso convencer os agentes responsaveis pelas politicas publicas sobre a relevancia do tema
e a necessidade de inseri-lo nos curriculos escolares, de forma isolada ou integrada aos
conteudos de outras disciplinas e de maneira atrativa para os discentes. Neste mesmo ano, a
OCDE criou a International Network on Financial Education (INFE), para intermediar a
colaboracdo entre as nac¢des que queriam instituir a Educacdo Financeira em seu territério.
(Silva e Powell, 2015).

Em 2011 a INFE publicou um documento com vdrias orientacdes para os paises
membros que quisessem inserir a Educagdo Financeira nas escolas e para tanto trouxe duas
definigoes:

O termo Educacdo Financeira na escola sera nestas diretrizes para se referir
ao ensino de conhecimento financeiro, de compreensdo, capacidade,
comportamentos, atitudes e valores que permitam aos alunos tomar decisdes
financeiras seguras e efetivas no seu dia a dia e quando eles se tornarem
adultos. Literacia (ou capacidade) financeira sera usada para referir-se ao
resultado (nos alunos) dos programas educacionais. (OECD/INFE, 2011, apud
Silva e Powell, 2015, p.14).

O documento ainda sugere que a responsabilidade sobre o desenvolvimento da
Educagao Financeira nos paises seja compartilhada entre entidades publicas e privadas, mas

recomenda que na escola o professor seja o responsavel por tratar do tema, pela sua proximidade

"' A Educagio Basica compreende o Ensino Fundamental — anos iniciais e finais: da 1* a 9* série e o Ensino Médio:
1°ao 3° ano
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com o aluno e bagagem pedagdgica. Acreditamos que para além do conceito de Educagao
Financeira Escolar determinado pela INFE ele englobe mais que decisdes puramente
financeiras, ¢ necessario que o aluno aprenda sobre escolhas: como diferenciar necessidade de
desejo, como analisar criticamente as opgdes que possui; como planejar e seus impactos em
sua vida e na vida de outras pessoas.

Ja Silva e Powell (2013, p.12,13) caracterizam a Educagdo Financeira Escolar da
seguinte forma:

A Educacdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informagdes
através do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e
estimulados a produzir uma compreensdo sobre financas e economia, através
de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos
fundamentados, tomar decisdes e ter posi¢cdes criticas sobre questdes
financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que
vivem.

E essa definicdo ressalta a educagdo matematica como ferramenta para o
desenvolvimento do pensamento financeiro dos estudantes. Assim, nos e o0s autores
supracitados, estamos alinhadas com a concepc¢do de Muniz (2016) para a Educagdo Financeira
Escolar, que estd fundamentada em quatro principios: convite a reflexao, conexao didatica,

dualidade e lente multidisciplinar.

Figura 7 — Os quatro principios de Muniz de Educacio Financeira Escolar

Hap>

Convite a reflexao  Conexao Didatica Dualidade MultiLd(iE;}:ti%linar
« Multiplicidade de * Ensino e » Matematica para ¢ Aspectos
leituras, liberdade aprendizagem situacdes econdmico matematicos e
de pensamento. conectados as financeiras e ndo matematicos
situacdes econdmico  situacdes econdmico
financeiras financeiras para

matematica.

Fonte: Muniz (2016), adaptado

O principio convite a reflexdo defende a discussdo de questdes financeiras que levem os

alunos a pensarem qual a melhor decisdo tomar considerando diferentes varidveis, como: a
realidade na qual estdo inseridos; os impactos imediatos e a médio e longo prazo; o raio de

alcance desses impactos (familia, amigos, sociedade), entre outros. A liberdade de raciocinio e
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escolha ¢ garantido, pois ela depende da bagagem de vida de cada aluno, mas a analise
matematica precisa estar presente.

O principio conexao didatica trata da diferenca entre a Educagdo Financeira ¢ a

Educagao Financeira escolar, pois essa ultima depende do processo ensino e aprendizagem que
ocorre na escola, onde o professor ¢ o intermediador entre os alunos € o conhecimento,
proporcionando um ambiente de construcdo, de trocas, inclusive utilizando ferramentas

matematicas neste processo.

O principio da dualidade coloca a Educacao Financeira e a Matematica caminhando lado
a lado, coexistindo uma interdependéncia entre elas. Enquanto a primeira lida com o
comportamento e atitudes dos alunos, utilizando a Matematica como instrumento para analise
e embasamento dos cenarios apresentados, a Matematica utiliza-se da Educacao Financeira para
exemplificar e tornar palpaveis os conceitos que para muitos sao abstratos demais, dificultando

seu entendimento.

O principio da lente multidisciplinar expande os limites do ensino de Educagao

Financeira para além da matematica. Muitas outras disciplinas podem e devem colaborar com
o processo de ensino dos alunos, pois sua aplica¢do no cotidiano envolve uma pluralidade de
conhecimentos adquiridos dentro e fora da escola.

A interdependéncia entre a Matematica Financeira e a Educagdo Financeira também ¢

assinalada por Nunes (2022, p.25):

A Educagdo Financeira utiliza a Matematica Financeira como ferramenta para
operar, analisar e interpretar os calculos financeiros, enquanto a Matematica
Financeira se pauta na Educacdo Financeira para proporcionar um
aprendizado com foco em situagdes reais.

Essa integracdo entre os conteudos € afirmada no documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) onde consta que a Educacdo Financeira deve ser trabalhada em habilidades
em todo os ciclos da Educac¢do Basica, e a Matematica Financeira esta presente nesse processo,
desde o Ensino Fundamental - anos iniciais e finais - assegurados as devidas adequagdes a faixa

etaria e entendimento matematico dos alunos, € no Ensino Médio. As tematicas abordadas na
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Educacdo Basica incluem razio e propor¢do; porcentagem; descontos e acréscimos; regime de

capitalizagdo de juros simples e compostos; taxas equivalentes e pagamentos parcelados.

3.4 Educacao Financeira no Brasil e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Desde 2008 a OCDE ja preconizava a inclusdo da Educagdo Financeira no curriculo
escolar, para que fosse trabalhada seus conceitos e implicagdes com os alunos desde a infancia.
A intengdo ¢ que assim o sistema educacional teria mais tempo para transforma-lo em um
cidaddo com literacia financeira. Toledo (2020, p.17) chama esse conhecimento de cidadania
financeira, que ¢ “a capacidade de uma pessoa de fazer as escolhas certas, exercendo seus
direitos e cumprindo os deveres que lhe sdo impostos [...]”. Com isso a Organizagao espera que
seja construida uma sociedade estabilizada economicamente, contribuindo com o equilibrio
econdmico internacional. (Silva e Powell, 2015).

O curriculo escolar brasileiro comegou a ser construido a partir de 1997, com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), buscando oferecer uma base comum de
conhecimentos que todas as regides do pais deveriam ter em suas escolas, respeitando suas
crengas, caracteristicas locais, culturais e politicas. Acima de tudo, a intencao € proporcionar as
criancas e adolescentes embasamento tedrico e pratico para a formacgao de cidadaos aptos a
desfrutarem de seus direitos e entenderem e respeitarem seus deveres. Essa iniciativa ja era
esperada desde a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da

educagdo nacional, que em seu Artigo 9°, afirma ser incumbéncia da Unido:

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal ¢ os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educag@o infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum; (Brasil, 1996, p. s/n)

Esses Parametros reuniam os conhecimentos especificos de disciplinas e temas
transversais — saude, ética, orientacdo sexual, pluralidade cultural, meio ambiente, trabalho e
consumo - que serviriam como orientagao para a reformulagdo de curriculos escolares por todo
0 pais, incentivando o trabalho desses assuntos com os jovens de forma integrada.

Em 2010, a Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro, definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos e manteve a orientagao para a necessidade
de se trabalhar temas transversais, contemporaneos, que influenciam na vida dos estudantes.

Mas nenhum citava a Educacao Financeira, nem mesmo fazia mencdo ao tema. E foi assim
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também com o Plano Nacional de Educacado, criado pela Lei n° 13.005/2014, que ratificou a
necessidade de criagdo do curriculo comum, mas ndo mencionou a Educagdo Financeira. Fato
confirmado por Godoi e Tiné (2020) que, ao fazerem uma analise documental, tanto do Plano
Nacional quanto dos 26 Planos Estaduais de Educagdo, em busca dos termos:
empreendedorismo, temas transversais, transversalidade do curriculo e Educagao Financeira,
ndo encontraram no Plano Nacional nenhuma das expressdes e 53,8% dos Planos Estaduais
também nao. Esse contexto reforg¢a a importancia de um curriculo unificado que traga os topicos
sociais, contemporaneos, capazes de ligar os contetdos aprendidos nas disciplinas com a
realidade vivida pelo aluno.

Assim, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, institui a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental — anos iniciais e
anos finais — ¢ em 2018, com a Resolugado CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro, para o Ensino
Médio. Trata-se de um documento de referéncia e orientagcdo para os curriculos escolares de
todo territério nacional, construido de forma colaborativa entre sociedade, orgdos
governamentais e educadores.

A partir desse documento, ha parametros a serem seguidos na constru¢ao de curriculos
e materiais didaticos a fim de se garantir a contemplagdo de uma gama de conhecimentos
essenciais aos estudantes e, além dos discentes, também os professores serdo beneficiados, uma
vez que a BNCC influenciara na formagao inicial e continuada deles.

Com a participacdo ativa de orgdos ligados a ENEF, a BNCC coloca a Educacdo
Financeira como parte integrante dos conteudos a serem ministrados aos alunos e orienta que
ela faga parte dos curriculos e propostas pedagogicas a serem implementadas em todas as etapas
da Educacdo Basica (Ensino Fundamental anos iniciais e finais e Ensino Médio), sugerindo
habilidades especificas a serem trabalhadas e desenvolvidas como tema transversal, fazendo
parte do dia a dia de todos, em todas as idades. (BRASIL, 2018).

Para Kistemann Jr (2016), para se alcancar a literacia financeira nos estudantes € preciso
trabalhar os contetidos de acordo com a orientagcdo da BNCC ¢ levando-se em consideragao a
dimensdo espacial — uma o6tica da Educacdo Financeira na qual as escolhas financeiras de um

individuo transcendem o privado e impactam a sociedade na qual esta inserido; e a dimensao
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temporal — as decisdes financeiras tomadas hoje, irdo impactar no amanha. Os objetivos da

dimensao espacial sdo:

Ensinar sobre a vida em sociedade, buscando formar um cidaddo consciente de seus
direitos e deveres;

Capacitar para uma administragdo ética das finangas pessoais, buscando o equilibrio
entre os gastos € a poupanga,

Fornecer bases para a tomada consciente de decisdes financeiras, sobretudo as
relacionadas ao apelo das propagandas para o consumo;

Transformar criangcas e jovens em multiplicadores dos conceitos da Educagdo

Financeira, incentivando as boas praticas em seus lares, de familiares e amigos.

J4 os objetivos da dimensdo temporal, sdo:

Ensinar a fazer metas de curto, médio e longo prazo, dando énfase na necessidade de se
fazer escolhas no caminho e de assumir as consequéncias delas;

Desenvolver o habito de se planejar financeiramente, seja pensando no improvavel,
considerando a possibilidade do surgimento de emergéncias ou simplesmente em uma
aposentadoria tranquila, através do consumo com proposito, de investimentos, seguros
ou algum tipo e previdéncia.

Oferecer caminhos para a ascensdo socioecondmica, focando na quitagao de dividas e

criando oportunidades para a realizagdo de planejamentos de longo prazo.

Além disso, retomando a ideia de Muniz (2016), da dualidade existente entre a

Matematica e situacdes financeiras, Kistemann Jr (2016, p.10), enfatiza que:

[...] de acordo com os pressupostos apresentados na BNCC, a apropriag@o do
conhecimento matematico se constitui como condi¢ao fundamental, para que
o estudante da Educacdo Basica tenha acesso pleno a cidadania, servindo de
importante instrumento pedagdgico em suas praticas sociais cotidianas.

E essa cidadania pressupde, aos olhos do autor, obter a literacia financeira também,

construida através da jun¢do das dimensdes temporal e espacial e a interdisciplinaridade dos

cinco eixos matematicos: Geometria, Grandezas e Medidas, Estatistica e Probabilidade,

Numeros e Operagdes, Algebra e Fungdes com eixos de outras disciplinas, em problematizagdes
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capazes de compor esse cidaddo completo, pleno. Essa ¢ a transversalidade defendida pela
BNCC.

O foco desse documento orientador ¢ no desenvolvimento de competéncias, alinhado
com os fundamentos pedagogicos da constru¢do dos curriculos da maioria das escolas do pais.
Além disso, as principais avaliagdes internacionais utilizam esse método, como o PISA. De

acordo com a defini¢do da BNCC para competéncia, temos que:

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (Brasil, 2018, p.8)

Essa defini¢do remete a um conceito ainda mais amplo: de que a educacdo, através
dessas competéncias, transforme a sociedade em um meio onde a justica social, o cuidado com
0 outro € com o0 meio ambiente prevalegam.

Antes de desenvolver as habilidades especificas esperadas em diferentes disciplinas, o
documento orientador apresenta as 10 competéncias gerais que traduzem, na pratica
pedagogica, as aprendizagens necessarias para garantir a evolugdo dos alunos em todas as
etapas da Educacao Bésica. Essas competéncias se complementam e ficam mais complexas de
acordo com o desenvolvimento dos alunos, ao longo dos anos escolares.

Goddi e Tiné (2020, p.99) fazem uma comparagao entre essas competéncias gerais da
BNCC com as competéncias da Educagao Financeira, com o intuito de deixar claro “que estdo
vinculadas a objetivos sistematicamente organizados para a sua disseminagdo didatica nas

escolas.” Assim temos:

Quadro 1 — Comparativo entre as Competéncias Gerais da BNCC e as possibilidades de
estudo dos conteuidos da Educac¢ao Financeira

COMPETENCIAS GERAIS DA CONTEUDOS DA EDUCACAO

BNCC FINANCEIRA

1. Conhecimento. Valorizar e utilizar os = Fazer escolhas a partir do conhecimento
conhecimentos historicamente trabalhado para compreender o comportamento
construidos sobre o mundo fisico, social, = financeiro, aprender a planejar, aprender a
cultural e digital para entender e explicar = consumir responsavelmente, entre outros. Estudo
a realidade, continuar aprendendo e de modelos socioeconomicos. Estudo de moedas:

colaborar para a constru¢do de uma trocas e circulacao. Estudos do sistema
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CONTEUDOS DA EDUCACAO

FINANCEIRA

sociedade justa, democratica e inclusiva.
2. Pensamento cientifico, critico e
criativo. Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a andlise critica,
a imaginag¢do e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas
e criar solugoes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das

diferentes areas.

3. Repertorio cultural. Valorizar e fruir
as diversas manifestagOes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas
diversificadas da produgao artistico-

cultural.

4. Comunicacao. Utilizar diferentes
linguagens - verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital-, bem como
conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar
e partilhar informacgdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes
contextos, além de produzir sentidos que
levem ao entendimento mituo a médio e
longo prazos.

5. Cultura digital. Compreender, utilizar

financeiro. Educagao fiscal.

Desenvolver a atencao, a memoria, a percepgao €
o raciocinio. Provocar a investigacdo de assuntos
relativos ao consumo, poupanga, investimentos e
apresentar solugdes com o conhecimento

adquirido.

Construir valores a partir de uma consciéncia
multicultural que propicie o respeito ao outro, as
escolhas dos outros. Incentivar a curiosidade e
experimentacdo a partir da multiplicidade de
produgdes artisticas que refletem o contexto
social e econdmico, de maneira que estes

propiciem sua compreensao.

Estudo de contetidos do mundo financeiro: suas
mensagens, objetivos e contexto, utilizando
repertorios da comunicacao e multiletramento,
como acesso a diferentes plataformas e

linguagens.

Contato com ferramentas digitais, producao
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CONTEUDOS DA EDUCACAO

FINANCEIRA

e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo € autoria na vida

pessoal e coletiva.

6. Trabalho, projeto e vida. Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias
culturais, apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo
do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia,

consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentac¢io. Argumentar com
base em fatos, dados e informacoes
confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento €tico em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

8. Autoconhecimento e autocuidado.

multimidia e linguagem de programacao voltadas
as temdticas da EF. Atividades com ferramentas
digitais sdo particularmente requeridas a
formacao contemporanea, considerando a oferta
de produtos financeiros cada vez mais por meio

digital.

Competéncia particularmente expressiva para
trabalhar planejamento e comportamento
financeiro, além da formacado de valores por
meio da compreensdo sobre o valor do esforco e
capacidades, como determinagdo e
autoavaliacdo. Planejar a vida financeira e viver
de acordo com esse planejamento, de modo a ndo
transbordar para os outros niveis espaciais.
Avaliar opgoes de poupanca e decidir-se pela

melhor, de acordo com suas necessidades.

Formacgao de competéncias especificas para
compreensao € agao no mundo financeiro.
Particularmente no tocante a escolhas e
investimentos, formando uma consciéncia sobre
modos de expressao e reconhecimento de pontos

de vista diferentes.

Estudo e analises do comportamento financeiro



COMPETENCIAS GERAIS DA
BNCC

54

CONTEUDOS DA EDUCACAO

FINANCEIRA

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogoes e
as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Empatia e cooperacio. Exercitar a
empatia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar € promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, suas identidades, suas culturas e
suas potencialidades, sem preconceitos

de qualquer natureza.

10. Responsabilidade e cidadania. Agir
pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, tomando
decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e

solidarios.

por meio do reconhecimento de emogdes e
sentimentos e sua influéncia nas atitudes para
saber planejar. Integridade e honestidade.

Formacgao de valores.

Particularmente importante para os momentos de
crises financeiras pessoais. Como compreendé-
las e ajudar a resolvé-las. Compreensao da

perspectiva do outro.

Participacdo ativa na analise dos problemas
atuais, considerando desafios como valores
conflitantes e interesses individuais. Estudo de
impostos e contribuicdes. Justi¢a social. Utilizar
os cinco R do consumo consciente: refletir,
recusar, reduzir, reutilizar e reciclar. O que
consumir. Doar objetos ndo mais utilizados.
Pesquisar prego. Dar preferéncia de compra a
empresas e estabelecimentos regularizados e com
responsabilidade socioambiental. Estudo de
tematicas como consumo responsavel,
responsabilidade social e ambiental. Estudo de

financas verdes.

Fonte: Godéi e Tiné (2020, p. 101,102,103)
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Note que as competéncias sdo interligadas e em forma crescente de complexidade, de

acordo com o evoluir do aluno na escola e consequentemente na vida. Uma complementa a

outra e, segundo as autoras, essa forma de apresentacdo pode ajudar na autonomia do

aprendizado dos estudantes e na forma de entendimento de como as competéncias e as

habilidades podem ser aplicadas juntas nas diversas disciplinas, de maneira transversal.

Ao tratarmos das habilidades especificas das disciplinas contempladas na BNCC, a

Educagao Financeira esta explicitamente mencionada nas habilidades do Ensino Fundamental

— anos finais, a partir do 6° ano até o 9° ano, sendo possivel trabalhar contetidos como juros,

investimentos e impostos ao estudar os conceitos basicos de economia e finangas. Por ser o

Ensino Fundamental o foco de nossa investigagdo, analisaremos essas habilidades dispostas no

Quadro 2:

Quadro 2 — Habilidades da area da Matematica que possuem explicitamente Educacio
Financeira — Ensino Fundamental

Unidade Objetos de

Ano
Tematica conhecimento

Calculo de
porcentagens e
representagao

5° Numeros _ _
fracionaria

Célculo de
porcentagens por
meio de

6° Numeros  estratégias
diversas, sem
fazer uso da
“regra de trés”
Célculo de
porcentagens e

7° Numeros

de acréscimos e

decréscimos

Habilidade

(EF05MAO06) Associar as representagdes 10%,
25%, 50%, 75% e 100% respectivamente a
décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e
um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
em contextos de educagao financeira, entre outros.
(EF06MA13) Resolver e elaborar problemas que
envolvam porcentagens, com base na ideia de
proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”,
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, em contextos de educa¢do financeira,

entre outros.

(EF07MAUO02) Resolver e elaborar problemas que
envolvam porcentagens, como os que lidam com
acréscimos e decréscimos simples, utilizando

estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
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Unidade Objetos de
Ano Habilidade

Tematica conhecimento

simples no contexto de educagdo financeira, entre outros.

Porcentagens: (EF09MA05) Resolver e elaborar problemas que

problemas que envolvam porcentagens, com a ideia de
envolvem aplicacdo de percentuais sucessivos € a
9° Numeros | calculo determinagdo das taxas percentuais,
de percentuais preferencialmente.
sucessivos com o uso de tecnologias digitais, no contexto da

educacao financeira.

Fonte: Brasil, 2018, adaptado

Podemos observar que o tema Educacdo Financeira se concentra na unidade temaética
dos Numeros e no objeto de conhecimento porcentagem, por ser um conhecimento matematico
basico fundamental para o desenvolvimento de todo pensamento financeiro.

No entanto, acreditamos que em todo o Ensino Fundamental, desde o 1° ano, € possivel
trabalhar com os conceitos de Educacao Financeira dentro da area da Matematica, mesmo nao
havendo mencao direta ao termo. Estamos falando das habilidades EFOIMA19, EFOIMA20,
EF02MA20, EF03MA24, EF04MA25, que sdo, respectivamente: reconhecer e relacionar
valores de moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro; classificar eventos envolvendo o
acaso, tais como “acontecera com certeza”, “talvez acontega” e “¢ impossivel acontecer”;
estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro
para resolver e elaborar problemas em situa¢des de compra, venda e troca, utilizando termos
como troco e desconto, enfatizando o consumo ético, consciente e responsavel; todos para
resolver situagdes simples do cotidiano do estudante. S3o conceitos de moeda e meios de
pagamento imprescindiveis ao funcionamento de um sistema financeiro e, por consequéncia, a
educagdo de alunos que iniciam sua participacao nele. Giordano, Assis e Coutinho (2019, p.15)

ratificam essa ideia quando afirmam que:

Na BNCC, a Educagdo Financeira se faz presente desde os anos iniciais,
concentrando-se na unidade tematica “Grandezas e Medidas”, com
reconhecimento, manipula¢do, conversdes e resolucdo de problemas no
sistema monetario brasileiro, muito embora trabalhar o sistema monetario, por
si 80, ndo signifique discutir Educagdo Financeira. Cabe ao professor
contextualizar essa discussao de modo atraente para os alunos [...]”
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Principalmente nesta etapa da Educagdo Basica ¢ primordial que nos, professores,
facamos a inserc¢ao dos assuntos de forma adaptada a realidade na qual os alunos estdo inseridos,
alimentando o didlogo familiar, para que eles sejam multiplicadores do conhecimento em seus
lares, pois ainda ndo sdo os atores principais da gestdo de seus recursos financeiros e/ou ainda
nem 0s possui.

Ja no Ensino Médio ha um curriculo basico a ser seguido com as disciplinas comuns e
os itinerarios formativos — baseados nas escolhas dos estudantes — podendo ser com foco em
uma d4rea especifica ou na jungdo de competéncias e habilidades de varias 4reas do
conhecimento. Nestes itinerarios académicos, enquadram-se a Educa¢ao Financeira, sendo apta
a trabalhar com temas referentes a consumo consciente, investimentos, indices econdmicos,
taxas e impostos, financiamentos, entre outros.

No entanto, como a oferta desse curriculo flexivel, devemos considerar o contexto na
qual a escola estd inserida, a demanda da comunidade escolar, e a estrutura fisica e pessoal,
com materiais e profissionais preparados para lecionar a disciplina de Educacao Financeira e
isso pode se tornar um fator dificultador para a elei¢do da disciplina.

Vejamos as habilidades contidas na BNCC para o ensino médio, envolvendo

conhecimentos de Educagdo Financeira, de forma implicita, como mostra o Quadro 3:

Quadro 3 — Habilidades da area da Matematica que possuem relagdo com a Educacio
Financeira — Ensino Médio

Ano Unidade Habilidade

Tematica

(EM13MAT101) Interpretar criticamente situacdes econdomicas, sociais
e fatos relativos as Ciéncias da Natureza que envolvam a variagao de
grandezas, pela andlise dos graficos das fung¢des representadas e das
taxas de variagdo, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT104) Interpretar taxas e indices de natureza
1° Numeros

2° E Algebra
30

socioecondmica (indice de desenvolvimento humano, taxas de inflacao,
entre outros), investigando os processos de calculo desses nimeros,
para analisar criticamente a realidade e produzir argumentos.
(EM13MAT106) Identificar situacdes da vida cotidiana nas quais seja
necessario fazer escolhas levando-se em conta os riscos probabilisticos

(usar este ou aquele método contraceptivo, optar por um tratamento
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Ano Unidade Habilidade

Tematica

médico em detrimento de outro etc.).
(EM13MAT203) Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na
execucdo e na analise de acdes envolvendo a utilizagdo de aplicativos e
a criacdo de planilhas (para o controle de orcamento familiar,
simuladores de célculos de juros simples e compostos, entre outros),
para tomar decisoes.
(EM13MAT303) Interpretar e comparar situagdes que envolvam juros
simples com as que envolvem juros compostos, por meio de
representacdes graficas ou andlise de planilhas, destacando o
crescimento linear ou exponencial de cada caso.
(EM13MAT304) Resolver e elaborar problemas com fungdes
exponenciais nos quais seja necessario compreender e interpretar a
variacdo das grandezas envolvidas, em contextos como o da
Matematica Financeira, entre outros.
(EM13MAT305) Resolver e elaborar problemas com fungdes
logaritmicas nos quais seja necessario compreender e interpretar a
variacdo das grandezas envolvidas, em contextos como os de abalos
sismicos, pH, radioatividade, Matemadtica Financeira, entre outros.
(EM13MAT404) Analisar fungdes definidas por uma ou mais
sentengas (tabela do Imposto de Renda, contas de luz, agua, gas etc.),
em suas representagdes algébrica e grafica, identificando dominios de
validade, imagem, crescimento e decrescimento,
e convertendo essas representacdes de uma para outra, com ou sem
apoio de tecnologias digitais.
(EM13MAT503) Investigar pontos de maximo ou de minimo de
funcdes quadraticas em contextos envolvendo superficies, Matematica
Financeira ou Cinematica, entre outros, com apoio de tecnologias
digitais.

Fonte: Brasil, 2018, adaptado

Observe que os conhecimentos de Matematica Financeira estdo presentes em varias das

habilidades, refor¢cando mais uma vez o principio da dualidade defendido por nés e apresentado
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por Muniz (2016), pois os conhecimentos de matematica sdo utilizados como ferramenta para
o ensino da Educagdo Financeira e esta, como exemplo para a aplicagdo da Matematica
Financeira. Giordano, Assis ¢ Coutinho (2019, p.16) vao além, afirmando que a Educagdo
Financeira tem sua relagdo mantida com a Matematica Financeira na BNCC para o Ensino
Médio, mas que tem sua participacdo ampliada no curriculo, pois ela “propde um trabalho
centrado na realidade do aluno, tratando de problemas sociais e ambientais, estimulando o
emprego de tecnologias digitais e o desenvolvimento do pensamento critico.”

Hé uma ligacao intrinseca entre essas duas areas do conhecimento. No proximo capitulo
trataremos com maiores detalhes dos conceitos da Matematica Financeira pertinentes ao

entendimento da Educag¢ao Financeira.

3.5 Formacgao Continuada em Educacido Financeira do Professor de Matematica

Através dos textos anteriores podemos observar que tanto a OCDE quanto a ENEF
reafirmam a importancia de se conceber a Educacao Financeira (EF) na escola, local propicio
para discutir e trabalhar conceitos que estdo relacionados com o cotidiano de cada aluno, de
forma direta ou indireta. Nesse viés, Vieira e Pessoa (2020, p. 668) defendem que “o ensino da
EF deve comecgar da mais tenra idade” e que deva ser trabalhada de forma transversal,
multidisciplinar e critica.

No entanto, esbarramos em um gargalo do sistema educacional: ter profissionais
capacitados para ensinar Educagdo Financeira no ambiente escolar. Na nossa experiéncia como
professoras da Educacdao Basica, percebemos que o docente, que deveria fazer o elo entre o
aluno e o objeto de conhecimento a ser ensinado, frequentemente, nao o faz. Particularmente, a
Educacao Financeira Escolar, muitas vezes, ndo ¢ desenvolvida porque o professor ndo domina
conhecimentos sobre topicos ligados a esse conhecimento. Segundo Carmo (2021), alguns
cursos de licenciatura ndo possuem a disciplina de Matematica Financeira e/ou Educacao
Financeira e, muitas vezes, quando essas disciplinas sdo ofertadas, os docentes ap6s formados
ndo se sentem a vontade para lecionar sobre esse tema de forma contextualizada, de acordo com
a realidade na qual seus alunos estdo inseridos.

O Programa piloto Educacdo Financeira nas Escolas, executado nos anos 2010 e 2011,
pretendia avaliar o impacto que o uso do material didatico de Educacao Financeira teria sobre
o processo de ensino e aprendizagem do tema. E os professores que participaram tiveram uma
capacitacdo para uso dos materiais pela AEF-Brasil. (Brasil, 2016b).

Com a inclusdo da Educacao Financeira na BNCC, como tema transversal, nao somente
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professores de matematica precisavam de capacitagdo e essa deveria ser prioritariamente feita

no ambiente de trabalho. Nesse sentido, Medeiros et a/ (2020, p.195) afirmam que:

Em tese, os “profissionais do ensino” sabem muito bem o que devem fazer e
como fazé-lo. No entanto, na pratica, nem todos sempre estdo a altura dessa
exigéncia e dessa confianga. Portanto, o principal desafio ndo foi afirmar a
parcela de competéncia situada para além dos conhecimentos cientificos
constituidos, mas estabelecer uma ligagdo explicita e voluntarista com o
paradigma reflexivo, pois se tratava ao mesmo tempo de ampliar as bases
cientificas da pratica onde elas ja existiam.

Fundamentados nessa ideia, os referidos autores dao outro exemplo de formacgao
continuada, relatando a experiéncia que tiveram em um curso de capacitacdo em Educagao
Financeira ofertado aos professores, de diversas areas de atuacdo, da rede Estadual de Ensino
do Estado de Minas Gerais, pela Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI), por meio do Nucleo
de Pesquisa e Desenvolvimento em Educacdo Financeira (DENARIUS), juntamente com a
Associagdo de Educacdo Financeira do Brasil (AEF-Brasil). Foram 10 meses de curso, no
entanto, durante os modulos, um nimero crescente de professores abandonava o curso,
chegando ao final apenas 49, dos 150 alunos que iniciaram. Esse nimero ndo foi menor porque
houve um tipo de “repescagem” apds o ultimo modulo e 10 alunos conseguiram se recuperar.
Além disso, na atividade final, que foi um semindrio presencial, foi possivel enviar video da
apresentacao dos trabalhos para aqueles que ndo puderam participar. De acordo com Medeiros
et al (2020), essa evasdo foi agravada pela crise do Estado onde os professores e outros
funciondrios da educagdo ndo recebiam seu salario em dia, pela greve dos caminhoneiros e as
eleicdoes de 2018. Mesmo com todos esses percalcos o curso foi considerado eficiente em
alcancar seus objetivos, pois propiciou o debate das a¢des de educagdo financeira no ambiente
escolar, de acordo com as estratégias que se enquadrem na realidade de cada docente. Assim,
deixa claro a necessidade de se manter a capacitacdo dos professores como uma atividade
constante e indispensavel para o desenvolvimento do aluno em um cidaddo capaz de tomar
decisdes financeiras conscientes.

Todavia, a lacuna existente nessa nova estrutura de ensino ficou mais acentuada apos a
pandemia da COVID-19 que afetou muito a vida financeira das pessoas e, consequentemente,
houve reflexos na sala de aula. Aliado a isso, os baixos rendimentos alcancados por alunos
brasileiros nas avaliacdes do PISA e os resultados preocupantes obtidos sobre o letramento
financeiro nacional, em uma pesquisa feita pela OCDE, levaram ao Acordo de Cooperagao

Técnica entre o Ministério da Educacao (MEC) e a Comissao de Valores Mobiliarios (CVM)



61

para a criacao, em julho de 2021, em parceria com o Sebrae, o Programa Educacao Financeira
nas Escolas. O intuito ¢ que 500 mil professores, de todas as disciplinas, tenham acesso aos
principais conteudos de Educagdo Financeira, como: poupanga; consumo consciente;
investimentos; protecdo contra fraudes financeiras; sustentabilidade; empreendedorismo etc. E
que sintam preparados para ensinar seus alunos a tomarem decisdes conscientes quando
precisarem lidar com dinheiro. Docentes de diversas areas trabalhando com Educagado
Financeira nas escolas garante a transversalidade com que a BNCC orienta que deva ser o
ensino. Espera-se que em trés anos 25 milhdes de alunos do Ensino Fundamental e médio sejam
beneficiados. (Brasil, 2022b).

De acordo com a nova ENEF, os cursos de qualificacdo para os docentes agora estiao
disponiveis de forma gratuita e online através de uma plataforma especifica. Os modulos das
aulas estdo divididos de acordo com os anos de escolaridade — do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental — e possuem, cada um, uma carga horaria de 40h, com prazo maximo de 45 dias
para o professor conclui-lo apo6s o inicio. Todos possuem certificacdo. Esses mddulos sdo
interligados, mantendo uma progressao na aprendizagem dos conteudos de EF, aliados com
empreendedorismo e planejamento pessoal. (Brasil, 2022b)

Nossa pretensdo foi trazer iniciativas que comprovem que ha sim uma preocupacao e
disponibilidade de cursos de aperfeicoamento em Educacdo Financeira para professores de
matematica, muitos online, o que facilita o acomodamento das aulas no dia a dia corrido. Seja
através da instituicdo na qual trabalhamos ou por iniciativa propria, conseguimos ter a
oportunidade de, cada vez mais, nos prepararmos para as exigéncias do mercado educacional.
Acreditamos que a Matematica Financeira ¢ a base para se alcangar €xito na EF e, portanto,

veremos alguns de seus principais conceitos no capitulo a seguir.
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4 MATEMATICA FINANCEIRA

Neste capitulo trataremos de topicos da Matematica Financeira que acreditamos ser
essenciais para o entendimento da Educacdo Financeira Escolar. Trata-se de um conjunto de
conceitos matematicos que estdo intrinsecamente ligados ao cenario econdmico, possibilitando
o calculo do valor do dinheiro através do tempo. Assim, dominando esses conceitos, temos uma
ferramenta valiosissima na avaliacdo de situagdes financeiras cotidianas para apoiar nossas
decisoes.

Como nosso objetivo com esse trabalho ¢ analisar a percepcdo do professor de
matematica do Ensino Fundamental em praticar a Educagdo Financeira Escolar, apos ter uma
capacitagdo sobre o tema e, muitas vezes, esse professor esta afastado de algum objeto de estudo
que ¢ especifico de uma série na qual ele ndo estd lecionando ou mesmo ndo teve contato com
esse conteudo na graduacdao (Coutinho; Teixeira, 2015); trataremos de assuntos que estdo
distribuidos em toda a Educagdo Basica, do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, para
disponibilizar ao docente ¢ a outros interessados no assunto uma boa fonte de consulta e
aprendizado.

Consoante a BNCC, (re) visitaremos os conceitos de razao e propor¢do, porcentagem,
variagdo percentual, descontos e acréscimos sucessivos — constantes no Ensino Fundamental
(anos finais) e juros simples, progressao aritmética, fun¢do a fim, juros compostos, progressao
geométrica, funcdo exponencial, taxas equivalentes, valor atual de um capital, pagamentos
parcelados — atribuidos ao Ensino Médio.

Essa secdo serd construida com base nos conceitos de Assaf (2012), lezzi e Murakami
(2013), Iezzi; Hazzan; Degenszajn (2013), Carvalho e Morgado (2015), Sena (2018) e Moreira
e Freitas (2021). Também retratara como foram as aulas criadas por nos para eu lecionar no
curso Topicos em Educacdo Financeira para professores de matematica do Ensino
Fundamental, um curso de extensdo do CEFET — MG, de responsabilidade do Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educagdo Financeira (GEPEFin), que serd mais detalhado na se¢do de

metodologia.

4.1 Razio e Proporc¢ao

Considere os tltimos resultados do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica

(Ideb) - anos finais do ensino fundamental - de 2 escolas estaduais de Belo Horizonte.
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Quadro 4 — Numeros do Ideb

Escola 2021 2023
A 438 42
B 5.0 4.4

Fonte: Brasil, 2025, adaptado

Se quisermos comparar os valores do Ideb da escola A e da escola B, nos tltimos dois
anos avaliados, podiamos fazer a diferenga entre os valore obtendo —0,6, isto ¢, houve uma
redu¢do nos indices de ambas as escolas. Fato que ndo nos traz uma comparagao relativa entre
elas, nos possibilitando dizer qual foi melhor ou pior avaliada no periodo.

Agora, se fizermos a divisdo do valor do tltimo indice pelo anterior na escola A e na
escola B, temos, respectivamente 4,2 : 4,8 = 0,875 ¢ 4,4: 5,0 = 0,880. Ou seja, o novo
valor do Ideb da escola A representa 0,875 do Ideb anterior € o novo valor do Ideb da escola B
representa 0,880 do Ideb de 2021. Assim, podemos dizer que a escola B teve uma queda
relativamente menor do Ideb e, portanto, comparativamente a escola A, ela teve um melhor
desempenho. Essa divisdo ¢ chamada de razao.

Dados dois nimeros m en,comn # 0, chamamos de razdo entre m e n , nessa ordem,

. m , .
0 quociente — . Onde m ¢ denominado de antecedente e n de consequente.

Suponha agora que os 3 ultimos indices do Ideb da escola C sejam:

Quadro 5 — Numeros ficticios do Ideb

Escola 2019 2021 2023

Fonte: Dados da autora, 2025

Logo, a razdo do Ideb da escola C do ano de 2021 para o ano de 2019 ¢ 4,0: 3,2 =
1,25 e arazdo do indice do ano 2023 para o ano de 2021, 5,0 : 4,0 = 1,25. Portanto, as razdes

sdo equivalentes e podemos expressa-las como:

4,0 5,0
3,2 4,0

Temos uma igualdade de duas fracdes que recebe o nome de proporg¢ao.
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. ~ m p . , ~
Considerando as razdes i igualdade ¢ chamada de propor¢do. Os valores m e

n sao chamados extremos e os valores p € g s3o os meios. Esse nome ¢ dado pela posi¢ao em
que ficam os termos quando em formato de expressao numérica:
m:n=p:q
Note que os valores m e g estdo nos extremos da expressao e os valores n e p estdo no
meio.
Uma propriedade importante ¢ que em toda propor¢ado, o produto dos meios ¢ igual ao
produto dos extremos.
m-q=n-p
Exemplo: utilizando os valores da propor¢ao acima, temos que:

4,0-4,0=3,2-50=16,0

4.2 Porcentagem

Quando vemos que a bateria do celular estd com pouca carga restante ja corremos para
carrega-lo... uma loja com a vitrine informando de promogdes ¢ uma tentagdo, mas se atrasamos
o pagamento da fatura do cartdo de crédito tem uma multa que ¢ calculada sobre o valor da
fatura. Todas essas situagdes cotidianas possuem a porcentagem como protagonista e, portanto,
entendé-la e saber como calcula-la ¢ parte fundamental da Matematica Financeira.

As razdes que possuem o denominador igual a 100 sdo chamadas de porcentagens e
podem ser representadas também por um numero seguido do simbolo “%” e na forma decimal:
Exemplo 1:  11% (Ié-se: onze por cento) = % =0,11
Exemplo 2: Dina estd fazendo uma compra de cosméticos em uma loja online que ficou no total
de R$340,00. Na hora do pagamento, por ser consumidora assidua, foi lhe oferecido a
possibilidade de “girar” uma roleta e conseguir algum percentual de desconto, variando de 5%
a 50%. Dina entdo conseguiu um cupom de 17,5%. Sendo assim, quanto Dina ir4 pagar no total
em sua compra?

Observe que Dina tem que pagar 340 — (340 - 0,175), isto ¢, o valor cheio subtraido do valor
do desconto. Portanto, Dina pagara 340 — (340 - 0,175) = 340 — 59,50 = 280,50 reais.
No caso do célculo de um acréscimo em percentagem fariamos da mesma forma, porém agora

seria feito o valor cheio somado com o valor do acréscimo.
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4.2.1 Descontos e acréscimos sucessivos

Exemplo 3: Uma professora de matematica precisa comprar um notebook e encontrou um por
R$4.500,00 no site de uma loja de e-commerce. No pagamento por pix, ela consegue 5% de
desconto e com cupom, por ser primeira compra, mais 10%. Quanto a professora pagara por

esse notebook?

Note que neste caso temos o desconto de 10% que incide sobre o valor do notebook e mais 5%

que incide sobre o valor ja descontado o percentual anterior. Assim, podemos calcular:

1°°1-0,10 = 0,9 - 4.500 = 4.050,00
2°)1-0,05=0,95-4.050 = 3.847,50

Logo, a professora ira pagar R$ 3.847,50 pelo computador.
Quando temos uma variagao percentual - seja um desconto ou um acréscimo - que incide sobre
uma variagao percentual anterior, ocorre os descontos e acréscimos sucessivos.

De forma geral, se um valor sofre um acréscimo percentual, podemos multiplica-lo por
“l + a taxa de aumento ” e se ele sofre um decréscimo percentual, podemos multiplica-lo
por “1 — ataxa de aumento”. Nos casos de acréscimos ou descontos sucessivos, esses

indices serdo multiplicados, independente da ordem em que sdo efetuados.

Exemplo 4: Considere o valor inicial igual a x:
e Se ha um desconto de 5% de x = x - (1 — 0,05) = 0,95x
e Se ha um novo desconto de 10%, temos 10% de 0,95x = 0,95x - (1 —0,10) =
0,95x - 0,90.

Note que:
0,90-0,95x = 0,95-0,90x = 0,855x

A ordem ndo importa pois em acréscimos e descontos sucessivos, fazemos o produto dos
descontos.
Em termos percentuais, o desconto total foi de 14,5%, pois:

x —0,855x = 0,145x
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A equagdo acima representa que do prego total, x , foi pago 0,855x . Logo o desconto foi no

valor de 0,145x .

4.2.2 Variagoes percentuais acumuladas

Se indicarmos por V,, V; ,V,, ..., V;, os valores da grandeza nas datas 0, t; , t5 , t3, ..., th_q1 »
t, , poderemos escrever:

7
A%1=71—1=>V1=V0(A%1+1)
0

V.
A%, = 72 — 1=V, = V,(A%, + 1) = V(A% + 1)(A%, + 1)
1

V.
A%, = V—3 — 1=V, = Vo(A%; + 1) = Vo (A%, + 1) (A%, + 1)(A%; + 1)
2

Generalizando:

V, = Vy(A%; + 1)(A%, + 1) ... (A%, + 1)

Variacao percentual acumulada € a varia¢do percentual entre as datas 0 e t,,. Podemos escrever

como:

Va
A% acumulada = ——1
Vo

Substituindo o valor do numerador pelo valor de V,, encontrado anteriormente, temos:
Vo(A%; +1)(A%;, + 1) ... (A%, + 1) 1

A% acumulada =
Vo

4.3 Sistemas de Capitalizaciao

A Matematica Financeira, de acordo com lezzi; Hazzan; Degenszajn (2013), ¢ o
segmento da Matematica que se dedica ao entendimento de problemas envolvendo empréstimos
e financiamentos, ou seja, operagdes financeiras que possuem por base o calculo do valor
temporal do dinheiro. Esse custo do dinheiro no decorrer do tempo, de uma forma geral, sdo os
juros (J ). Por conseguinte, o dinheiro a ser emprestado ou financiado ¢ chamado de capital (C );

o tempo da operacdo ¢é o periodo de capitalizagio (¢ ); a taxa de juros (i )'? é o fator percentual

12 Interest rate, do idioma inglés, que significa taxa de juro.
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que indica quanto sera pago ou recebido de juros num determinado periodo. Em suma, ela esta
sempre ligada a um periodo de tempo como dia, més, trimestre ou ano.

Algumas vezes o periodo da taxa de juros e o periodo de capitalizagdo da operacao
podem estar em unidades diferentes, por exemplo t em anos € i em meses, neste caso € preciso
deixa-las na mesma unidade de tempo antes de se fazerem os célculos.

Os regimes de capitalizacdo definem como se constituem os juros € como eles sdo
agregados ao capital inicial, podendo ser simples ou composto. Vamos analisar as principais

caracteristicas de cada um a seguir.

4.3.1 Sistema de capitalizacio simples (Juros simples)

Quando a taxa de variacao percentual incide apenas sobre o capital inicial envolvido na
transagao, isto €, os juros sao sempre os mesmos, dizemos que esse regime de capitalizagdo ¢
simples.

Exemplo 1: Jodo queria aumentar sua producao de cookies para vender na escola e para isso
pediu R$1.000,00 emprestados para sua mae. Para incentiva-lo a vender cada vez mais, ela
decidiu cobrar juros simples de 2% ao més. Se Jodo quitou sua divida em 4 meses, quanto de

juros pagou a sua mae?

As informagdes que temos para calcular os juros sdo as seguintes:
C : R$1.000,00
i:2% a.m.
t : 4 meses
A cada més, os juros serdo sempre calculados sobre o capital inicial, assim:
0,02 -1000 = 20
Como o valor dos juros sera sempre o mesmo, em todos os periodos, o total em 4 meses serd
de:
J=0,02-1000-4 =80
Portanto, Jodo quitou a sua divida pagando o capital de R$1000,00 mais R$80,00 de juros.
Dizemos que esse valor pago ¢ o montante (M ):
M=J]+C

Generalizando, podemos calcular os juros simples e o montante da seguinte forma:
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Quadro 6 — Calculo geral do montante nos Juros simples

to C - C
t; C C-i C+C-i
t, C C-i C+2C-i
ts C C-i C+3C-i
ty C C-i C+4C-i
t, C C-i C+nC-i

Fonte: Dados da autora, 2025

Observe que como os juros sdo calculados sempre sobre o capital inicial, C , os juros totais sao
obtidos fazendo a multiplicacdo do tempo, da taxa de juros e do capital:
J=n-C-i
Substituindo n por t (periodo da operacdo), temos:
J=n-C-i=>]=C-i-t

Deduzimos assim a féormula dos Juros simples.

Podemos notar também, analisando o Quadro 6, que a sequéncia formada pelos
montantes, a cada periodo, se comporta como uma Progressdo Aritmética (P.A) de razdo C - i.

Moreira e Freitas (2021) fizeram um quadro comparativo entre Juros simples e

Progressao aritmética que ilustra bem essa relagao:
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Figura 8 — Juros simples e Progressoes aritméticas

Juros simples Progressdes aritméticas

Enunciando a M@#)=C-(1+t-1) an=a1+7-(n—1)
formula
Organizando os M(t)=(C-i)-t+C an=1-n+ (a1 —71)
termos
Comparando Tomando t = n, temos:
o M(t) = an;
o r=0"1;
o =a; —r.

Fonte: Moreira e Freitas (2021, p.7)

Analisando a Figura 8, podemos concluir que, considerando o tempo t como 0 n-ésimo
termo de uma progressdo aritmética a,,, a formula de juros simples pode ser associada a uma

PA.derazdior=C-i,emquea; =C+C-i=C-(1+1i).
Vejamos um outro exemplo que envolva juros simples:

Exemplo 2: Um capital de R$ 1.200,00 foi aplicado em um fundo de investimento de liquidez
diaria. Considere que, nos primeiros trinta dias, a partir da data da aplicagdo, os rendimentos
ocorram em um sistema de juros simples, sob uma taxa fixada em 0,5% ao més. Passados alguns

dias, observa-se que o montante ja estd em R$ 1.204,20. Qual foi o periodo observado?

Utilizando a formula M = C(1 + it):
1204,20 = 1200(1 + 0,005¢)

1204,20
1200

1,0035 -1 = 0,005¢

o 0,0035 0
~ 0,005

Portanto, o periodo observado foi de 0,7 meses, equivalente a 21 dias.

= (14 0,005¢t)

4.3.2 Juros simples e a funcido afim

Como vimos, o regime de capitalizagdao simples gera um montante M = C + Cit onde C e i

sdo constantes e t € variavel.
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Assim, o montante pode ser associado com uma fungdo afim, isto ¢é, a cada tempo (t ) dado ¢é

somado ao capital sempre a mesma taxa de crescimento (Ci ). Podemos escrever a formula do

montante assim:
Mit)=C+(C-i)-t

Utilizando os dados do Exemplo 1 para construir um grafico:

Figura 9 — Grafico Juros simples: M(t) = 1.000 + 20t

1080 -

1060 v

1040 + L

Montante(t)

1020 .
.

1000 ¥~

0.0 0.5 1.0 15 2.0 2.5 3.0 3.5 4.0
Tempo (meses)

Fonte: Dados da autora, 2025

Como a taxa de variagdo € constante (o coeficiente de t ) que s@o os juros de um sistema de
capitalizagdo simples, o formato do grafico pode ser associado ao de uma funcao afim, que tem

dominio real, e, portanto, ¢ uma reta.

4.3.3 Sistema de capitalizacio composto (Juros compostos)

Quando a taxa de varia¢do percentual incide sobre o capital inicial acrescido dos juros
de cada periodo anterior, em outras palavras, quando ha incidéncia de juros sobre juros, dizemos
que esse ¢ um regime de capitalizagdo composta.

Exemplo 1: Jodo queria aumentar sua producao de cookies para vender na escola e para isso
pegou R$1.000,00 emprestado no app do seu banco digital, com juros de 2% ao més. Se Jodo

quitou sua divida em 4 meses, quanto de juros pagou ao banco?
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As informagdes que temos para calcular os juros sdo as seguintes:
C : R$1.000,00
i:2% am.

t : 4 meses

Quadro 7 — Calculo dos juros mensais

0 1.000,00 - 1.000,00
1 1.000,00 1.000,00 - 0,02 = 20 1.020,00
2 1.020,00 1.020,00 - 0,02 = 20,40 1.040,40
3 1.040,40 1.040,40 - 0,02 = 20,80 1.061,20
4 1.061,20 1.061,20 - 0,02 = 21,22 1.082,42

Fonte: Dados da autora, 2025

Perceba que, no més 2, os juros estdo sendo calculados sobre o montante do més 1, que
¢ o capital inicial somado aos juros do primeiro més. O mesmo ocorre nos outros meses, sempre
tendo os juros sendo calculado sobre o montante do més anterior.

Para obtermos o valor dos juros que Jodo pagou ao banco, basta subtrairmos o capital
inicial do montante final. Desse modo:

1.082,42 — 1.000,00 = 82,42

Jodo pagou ao banco R$82.,42 de juros.

Generalizando, podemos calcular os juros compostos € 0 montante da seguinte forma:
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Quadro 8 — Calculo geral do montante nos Juros compostos

to - C

ty C Ci C(A+1i)
t, C(1+1) i-C(1+10) C(1+1i)?
t3 C(1+i)? i-C(1+1)? C(1+1i)3
ty C(1+1i)3 i-C(1+10)3 C(1+i)*
t, c(1+ )t i-C(1+)m1! C+ )"

Fonte: Dados da autora, 2025

Importa destacar que a cada periodo temos o capital inicial, C , multiplicado pelo fator
constante (1 + i) e, de acordoo com o Quadro 8, deduzimos a formula dos juros compostos:

M=C1+1i)t

E, além disso, a sequéncia dos montantes geram uma Progressdo Geométrica de razao
1+9).
Moreira e Freitas (2021) também fizeram um quadro comparativo entre Juros compostos e
Progressdo geométrica:

Figura 10 — Juros compostos e Progressio geométrica

Juros compostos Progressoes geométricas

Enunciando a M=C-(1+ i]t ay = aj - q“_l
formula
Organizando os M(t)=(1+4)*-C an=q" - (a1 +q)
termos
Comparando Tomando £ = n, temos:
o M(t) = an;
o qg=1+41;
o C=a +(1+‘i].

Fonte: Moreira e Freitas (2021, p.8)

Analisando a Figura 10, podemos concluir que, considerando o tempo t como o n-ésimo
termo de uma progressdo geométrica a,,, a formula de juros compostos dispde de termos para

construiruma P.G. derazdog =1+ i,emquea; = C - (1 +i0).
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Considere essa outra situagao:

Exemplo 2: (Moreira, Freitas, 2021, p.34, adaptado) Sebastido ¢ dono de um sitio, em uma
cidade na Zona Rural e alguns conterraneos costumam negociar com ele pequenos empréstimos
financeiros. Um primo de Sebastidao fez um empréstimo de R$ 800,00 com ele, a uma taxa de
10% ao més, comprometendo-se a saldar a divida em dois meses. No fim do primeiro més, seu
primo lhe pagou uma parcela de R$ 600,00. Para quitar o empréstimo, quanto o primo de

Sebastido deve lhe pagar ao final do 2° més?

As informagdes importantes para o calculo sdo:
C : R$800,00
i:10% a.m.

Pagamento no 1° més: R$600,00

Apd6és um més, a divida do primo de Sebastido era formada pelo capital que ele pegou
emprestado mais os juros:

800 + 0,10 - 800 = 880
E entdo Sebastido recebeu R$600,00, restando ainda R$280,00 para seu primo lhe pagar. Como
a quitagdo ocorrera somente ao final do 2° més, havera mais incidéncia de juros de 10% sobre
esse valor:

280 + 0,10 - 280 = 308
Logo, para quitar sua divida, o primo de Sebastido deve lhe pagar R$308,00.

4.3.4 Juros compostos e a funcio exponencial

De acordo com o exposto acima, O regime de capitalizacdo composta gera um montante
M=CA+i)emqueC e (1+i)sdoconstantes et éa varidvel. Em razdo disso, o montante
pode ser relacionado com o comportamento de uma func¢ao exponencial, isto ¢, a cada tempo
(t ) dado ¢ associado o elemento (1 + i)¢

De acordo com os dados do Exemplo 1, obtemos o grafico conforme Figura 11:



Figura 11 — Grafico Juros compostos: M(t) = 1.000 - (1 + i)t
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Fonte: Dados da autora, 2025
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A fun¢do M(t) = 1.000- (1+i)* ¢é do tipo exponencial, com (1+ i)¢ respeitando as

condigdes de existéncia de uma fungao exponencial, onde:

Se f(x) = a*; necessariamentea >0 ea # 1 .

Por conseguinte, podemos associar os juros compostos com a fungdo exponencial.

4.3.5 Juros simples x Juros compostos

Figura 12 — Comparativo entre Juros simples e Juros compostos

'Montante

Tempo

1

Fonte: Dados da autora, 2025
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Observe que em periodos onde t < 1, independente da unidade de tempo utilizada, o
regime de capitalizagdo de juros simples apresenta um montante maior que o regime de
capitalizag¢do de juros compostos. Esse comportamento explica porque os juros compostos ¢ o
comumente utilizado no Brasil quando se trata de operagdes financeiras e, em débitos de curto
prazo, como na cobranga de juros de mora por atraso de boletos e algumas contas de servigos

como fornecimento de agua e luz, ¢ utilizado juros simples. Vejamos em nimeros um caso:
Exemplo 3: Seja € = R$1.000,00; i = 2% a.m. et =-més

Calculando o montante pelo regime de juros simples:

1
M =1.000 + 0,02 5= 1.010,00

Calculando o montante pelo regime de juros compostos:

1
M = 1.000(1,02)z = 1.009,95

De forma geral, podemos provar essa caracteristica utilizando a desigualdade das médias

aritmética e geométrica ponderadas:

A desigualdade C(1+ i)t < C(1 +ti) vale para todo 0 <t <1 sendo i e C constantes

positivas.

Demonstracao: Admita as constantes reais ndo negativas m e n, a desigualdade das médias

ponderadas para 1 e (1 + i) com pesos m e n, respectivamente, ¢:

Atn-(1+i —

m+n
m+n+n-i in
=5 ——-2> " @+
m+n ( )
_n_
= 1+ i = (14 iD)mn,
m+n

Tomet=—. Como0< —<1= 0<t< 1, temos:
m+n m+n

1+ti>(1+Dt=> Cc(l+t)=Cc@+i)
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4.4 Taxas proporcionais e taxas equivalentes

Exemplo 1: Para consertar seu carro, um motorista de aplicativo realizou um empréstimo de
R$4.000,00 a uma taxa de juros simples de 2,64% a.m. Se a duragdo do empréstimo foi de 220

dias, qual o montante pago?

Perceba que o periodo da taxa de juros ¢ diferente do periodo de capitalizagao da
operacdo, uma esta em més e a outra em dias. Para que possamos calcular corretamente o valor
do montante, precisamos que ambos estejam no mesmo periodo.

Cumpre salientar que periodo de capitalizagdo ¢ o tempo em que 0s juros serdo
acrescentados ao capital: dias, meses, semestres, anos, por exemplo. E periodo da taxa de juros
¢ o tempo em que os juros serdo calculados e aplicados, por exemplo: ao més, ao bimestre, ao
ano.

Como o exemplo 1 trata-se do regime de capitalizacdo simples, basta obtermos a taxa
proporcional, isto ¢, calculando a taxa de juros diaria (i) ou transformando 220 dias em meses:

Taxa: 0,0264 a.m.

1 més = 30 dias

Logo,

0,0264 30

lg
ig = 0,00088a.d.
M =C+ Cit
M = 4.000 + 4.000 - 0,00088 - 220
M = 4.774,40

Suponha duas taxas, i, em um prazo t, € i, em um prazo t,. Dizemos que essas taxas
sdo proporcionais quando i, t,, ip € tp, nessa ordem, forma uma proporgao, isto €:

ia ib

ta tb
Assim, as taxas 12% ao ano, 1% ao més e 3% ao trimestre sao proporcionais. Pois:

012 _ 0,01 _ 0,03
12 1 3

As transformacdes das taxas de juros simples sdo proporcionais porque o regime de

capitalizagdo simples resulta em um crescimento linear, mas também sio equivalentes, pois
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quando aplicadas sobre um mesmo capital e pelo mesmo periodo de tempo, geram um mesmo

montante.

Vamos analisar outro exemplo:

Exemplo 2: Um professor negociou um empréstimo de R$ 5.000,00 na Associacdo dos
Professores, pagando uma taxa de 6% ao bimestre no regime de juros simples. Qual o valor da
taxa trimestral equivalente?

Utilizando uma variagao da proporcao apresentada acima:

p tp 0,06 _ 2
i, tg i, 3
] 3:0,06

lg = T = 0,09

A taxa trimestral equivalente ¢ de 9%.

Exemplo 3: Um investimento de R$10.000,00, esta aplicado a uma taxa de 1% ao més, pelo
prazo de 1 ano. Qual ¢ a taxa anual equivalente para esse investimento?

Perceba que neste exemplo estamos lidando com o regime de juros compostos e, por
conseguinte, precisamos utilizar uma taxa equivalente a constante no problema para resolvé-
lo, isto €, uma outra taxa, em um outro periodo, que gere um resultado comum quando aplicada

sobre o mesmo capital e pelo mesmo prazo.

De acordo com essa defini¢dao de taxa equivalente, temos:
M=C+1i)t
10.000(1,01)*2 = 10.000(1 + i,)?

(1,012 = 1+,
i,=11268 —1 = i, = 12,68%

Para obtermos as taxas equivalentes podemos utilizar a seguinte equagao:

ta

1+1 = (1+0)
Onde:
I : ¢ a taxa equivalente procurada

i :¢éataxadada
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t , , ’
t—d: ¢ o periodo de tempo da taxa dada sobre o periodo de tempo da taxa procurada
p

Podemos deduzir essa férmula partindo novamente do conceito de taxas equivalentes, sendo:
i4: taxa dada

tq: tempo da taxa dada

i,: taxa procurada

t,: tempo da taxa procurada

Logo,

C(1+ip)t, = CA+ ity

(1+i,)7 = (A +ig)k

td

146, = (L+i%
Fazendo i, =Tei, = i:

td ta

1+i, = (14+i))% = 1+ =1 +D%
p

Exemplo 4: Dina recebeu duas propostas de investimentos:

O investimento A, que rende juros de 11% ao trimestre e o investimento B, que rende juros de
7% ao bimestre. Qual dos dois ¢ mais vantajoso do ponto de vista financeiro?

Precisamos levar as taxas dadas para um periodo comum. Como o ano ¢ multiplo do bimestre
e do trimestre, ¢ uma boa escolha, pois em um ano ha 4 trimestres e 6 bimestres. Desse modo

queremos i,, a taxa ao ano:

Investimento A: Investimento B:
1+i, = (1 +iy)* 1+i, = (1+iy)°
ip = (L1D* -1 ip = (1,07)° -1
i, = 51,8% i. = 50,0%

Consequentemente, o investimento A € o mais vantajoso.

4.5 Valor atual de um capital

Exemplo 1: Suponha que Dina invista R$ 10.000,00 a uma taxa de 12 % ao ano em um CDB,
e deixe o dinheiro aplicado por trés anos. Ao final desse periodo, qual serd o montante

acumulado?
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Perceba que tanto a taxa de juros quanto o periodo da operagao estdo na mesma unidade
de tempo, o que propicia o calculo direto, sem a necessidade de encontrar uma taxa equivalente.
Note ainda que o exercicio nao deixou explicito qual regime de juros estd considerando, no
entanto, em situagdes assim, os juros compostos devem ser utilizados, principalmente por se
referir a um investimento que ¢ processado sob esse regime de capitalizagdo - o CDB.

Obtendo os valores a cada més, temos:

M=C(1+1i)t
M; = 10.000(1,12)* = 11.200
M, = 11.200(1,12)* = 12.544
M; = 12.544(1,12) = 14.049,28

E o montante do terceiro més é o montante acumulado.

A partir da férmula do calculo dos juros compostos, podemos fazer uma equivaléncia:
M=C1+it & F=A1+1i

Sendo:

F : valor futuro

A : valor atual ou valor presente

De acordo com os montantes encontrados em cada ano, podemos construir o seguinte

fluxo de caixa:

Figura 13 — Fluxo de capitais

Fonte: Dados da autora, 2025

O valor atual (A) e o valor futuro (F) dependem do momento que estamos

considerando.



Figura 14 — Fluxo de capitais: valor futuro

A1 +14) Fi(1+14) F5(1 + 1)
10.000/_ 11.200 /hN 12.544/ 14.049,28
| | | |
0 1 2 3

Fonte: Dados da autora, 2025

Para obter o valor futuro, basta multiplicar o atual por (1 + i)™.

Figura 15 — Fluxo de capitais: valor atual

10.000 11.200 12.544 14.049,28
| | | |
o N_/ | N_/ 2 k_/3
Fy Fy Fy
(1 +2) (1+19) (1+12)

Fonte: Dados da autora, 2025

Para obter o valor atual, basta dividir o valor futuro por (1 + i)™.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo vamos apresentar a metodologia utilizada na nossa pesquisa. Destacamos
que nossa pesquisa ¢ de natureza qualitativa, uma vez que essa abordagem atende de forma

mais adequada a nossa investigacao cuja questao norteadora ¢

“Quais as contribuicoes de um curso de Extensao sobre Educacao Financeira na
formacio de professores de matematica do Ensino Fundamental?”

Entendemos que a pesquisa de abordagem qualitativa permite o pesquisador analisar os
dados investigados de forma mais aprofundada, apontando as caracteristicas dos sujeitos e do
ambiente em que aconteceu a investigacao

Apresentaremos, a seguir, os principios da pesquisa qualitativa, o contexto e

participantes da pesquisa.

5.1 Pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa tem como principal objetivo compreender os fendmenos que se
observa, favorecendo o enfoque interpretativo e presumindo que o conhecimento vai se
(re)construindo constantemente nas relacdes estabelecidas entre os sujeitos de pesquisa.

Segundo Bogdan e Biklen:

A abordagem qualitativa pode ser incorporada na pratica educativa de diversas
maneiras. Em primeiro lugar, pode ser utilizada pelos individuos (professores,
outros agentes educativos e conselheiros) que tém contato direto com os
clientes (nas escolas os clientes sdo os alunos) para se tornarem mais eficazes.
Em segundo lugar, quando a abordagem qualitativa comeca a fazer parte do
treino dos futuros professores, facilita-lhes o tornarem-se observadores mais
atentos do meio escolar como um todo, auxiliando a transformar a sua
formag@o num esforgo mais consciente. Por ultimo, a investigacao qualitativa
pode ser incorporada no curriculo da escola, no sentido dos proprios alunos
comecarem a efetuar estudos baseados em entrevistas na observacdo
participante (Bogdan; Biklen, 1994, p.285).

Esses autores ainda ressaltam que essa abordagem de pesquisa pode ser usada, por
exemplo, por professores ou equipes pedagogicas na capacitacdo de professores de maneira a
tornd-los mais reflexivos sobre sua pratica educativa no ambiente escolar e, possivelmente, a
auxilid-los a promover transformagoes.

Neste sentido, este trabalho se insere numa pesquisa de abordagem qualitativa realizada
por meio da observacdo participante num curso de Extensdo e da andlise documental. Os

documentos utilizados para obtencdo de informacdes sdo as respostas dos questionarios de
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sondagem inicial'® e de feedback'? e os registros das resolugdes das atividades de Matematica
Financeira!® propostas aos professores participantes do curso. O pesquisador foi responsavel
pela organizagao, condugdo e discussao das atividades, voltando sua atengao para os processos,

e nao para os resultados (Liidke & André, 2017).

5.2 Contexto e Participantes

O desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa exige a imersdo profunda do
pesquisador no ambiente a ser investigado (Bogdan, Biklen,1994; Goldenberg ,2004; Mazzotti
e Gewandsznajder,1999).

A investigacdo apresentada nesta pesquisa foi desenvolvida num curso de Extensao, on
line, cujo titulo € “Topicos em Educagdo Financeira para professores de matematica do Ensino
Fundamental”. Esse curso foi elaborado e desenvolvido por professores pesquisadores do
Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG). O curso foi composto
de 10 aulas sincronas, ministradas pela plataforma da Rede Nacional de Pesquisadores (RNP)
e abordava os seguintes temas: Matematica Financeira, Historia do Dinheiro e Organizac¢ao do
Mercado Financeiro, Organizagdo e Planejamento Financeiro, Empréstimos e Financiamentos,
Investimentos Financeiros, Introdu¢dao ao uso da calculadora HP12C ¢ Contribui¢des da
Educacgdo Financeira para uma melhor qualidade de vida do cidadao, seguidas de atividades
assincronas apos cada aula, totalizando 40 horas/aula. A professora pesquisadora desta
dissertacdo foi membro da equipe que elaborou o curso além de ter sido professora ministrante
das 2 primeiras aulas sincronas, cujo tema foi Matematica Financeira. O curso iniciou com 35
participantes, mas apenas 17 concluiram.

No primeiro encontro explicitamos como o curso seria desenvolvido e a importancia
da participacdo de todos nas aulas sincronas. Além disso, apos cada aula sincrona eram
disponibilizadas por e-mail atividades a serem respondidas e entregues até a semana seguinte.
Assim, a atividade deixada apos a 1* aula sincrona foi o questionario de sondagem inicial.

Solicitamos também a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento
(TCLE)'® por parte dos participantes. Aproveitamos a ocasido para criar um grupo de
WhatsApp, com o intuito de facilitar a comunicac¢do entre os participantes e os professores
coordenadores do curso.

Vale ressaltar que usamos o questiondrio por ser um importante instrumento de coleta

13 Apéndice A —pagina 116
14 Apéndice B — pagina 121
15 Apéndice C — pagina 133
16 Apéndice D — pagina 135
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de informacdes, principalmente na fase inicial e exploratoria da pesquisa, pois auxilia na

caracterizagdo e descri¢do dos sujeitos de pesquisa (Fiorentini & Lorenzato, 2012).
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6 ANALISE DE DADOS

Nesta secao dissertaremos sobre como foi estruturado o curso de extensdo; qual o perfil
dos alunos que participaram das aulas, através de suas respostas ao questiondrio de sondagem,;
as principais questdes levantadas durantes os encontros; avaliacao das respostas ao questionario
final (retorno dos alunos) e concluiremos com nossas impressdes e consideragdes. Cabe
ressaltar que o objetivo geral desse trabalho ¢ analisar a participacdo nas aulas sincronas, as
respostas dos exercicios de Matematica Financeira e as percepgdes do professor participante do
curso a fim de responder nossa questdo norteadora: Quais as contribuicoes de um curso de
Extensao sobre Educa¢ao Financeira na formaciao de professores de matematica do
Ensino Fundamental? Portanto, todas as nossas aprecia¢des ocorreram com vistas a alcanga-
lo, sob a luz do referencial tedrico ja exposto.

Para garantir o anonimato dos professores-alunos, eles foram chamados pela palavra
“Participante” mais os numeros 01,02,03,...e suas respostas avaliadas individualmente ¢ em
conjunto, sendo assim, por vezes, serdo expostas para elucidacdo das discussdes propostas.

Exemplo: O Participante 01 (PO1) respondeu que mora em Belo Horizonte.

6.1 Analise do questionario de sondagem

Foi disponibilizado aos alunos um questionario inicial com 28 perguntas divididos em
6 blocos: informagdes pessoais; formagdo académica; atuagdo profissional; conhecimentos
prévios referentes a Educacao Financeira e Matematica Financeira; rotina financeira; Educagao
Financeira na Educagdo Basica. Todos mesclando questdes de multipla escolha e discursivas, e
sendo finalizado com uma questao para sugestoes ou consideragdes para o desenvolvimento do
curso. 35 pessoas responderam a esse questiondrio € a partir das respostas autorizadas para
divulgacdo, inferimos um perfil dos participantes: 55% moram em Belo Horizonte (BH) e os
outros 45% na regido metropolitana de BH; 22% sdo homens e 78% mulheres. Referente ao
motivo que os levaram a se inscrever no curso, 78% fizeram a inscri¢do porque queriam obter
ou melhorar seus conhecimentos em Educacao Financeira e 22% assinalaram outros motivos,

conforme a Figura 16:
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Figura 16 — Por que vocé se inscreveu neste curso?

= Aperfeicoamento = Outros motivos

Fonte: Dados da autora, 2025

Esse resultado da Figura 16 vai ao encontro do que defendem Groenwald, (2011);
Gongalves e Ledoux (2011) e Nacarato (2011): a necessidade do professor se autoavaliar e
tomar a iniciativa pela capacitagdo em busca de progresso na carreira e na vida pessoal.

Quando perguntados sobre o que gostariam de aprender em um curso de Educacdo
Financeira, h4 uma avidez por conhecimento, intrinseco ao professor pesquisador que tem o
prazer em aprender para ensinar e, além disso, sabe de sua responsabilidade em fazer isso, como
aponta Curi (2011). As respostas extrapolam os limites de tempo definidos para a Extensdo,
pois sdo temas que precisam ser abordados com mais profundidade. Como por exemplo,

trazemos as sugestdes de dois dos participantes:

Participante P03: “Investimentos, a educac¢do financeira como possibilidade de garantia de
sustentabilidade do planeta, educacdo financeira como agente transformador da sociedade,

historia da educagdo financeira no mundo e no Brasil”.

Participante P09: “Técnicas para Or¢amento e Controle Financeiro Pessoal, Poupan¢a e

’

Investimentos e aprofundar em Nogoes de Economia e Finangas Comportamentais.’

Tragando um perfil académico dos alunos, todos possuem graduacao em Matematica
pois era uma condi¢do para se inscrever no curso, sendo que 44% tém ainda formacao em outra
area, como Pedagogia, Engenharia de Produc¢ao e Estatistica. Além disso, 22% possuem o titulo
de mestre — em Matematica e Tecnologia e Inovacdo. Aproximadamente 33% deles se

formaram na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e os demais, 67%, em outras
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instituicdes de ensino privadas de BH e regido metropolitana. Neste contexto, apenas um
participante se formou na modalidade ensino a distancia (EAD). Esse modelo de formacao
explodiu nos ultimos anos, principalmente apds a pandemia de COVID-19 e traz consigo pontos
positivos e negativos muito relevantes e centrais para varias discussoes, reforgando as ideias de
Gatti et al (2019): amplia a possibilidade de acesso ao conhecimento e favorece, principalmente,
aqueles estudantes que ndo conseguem chegar as Instituicdes de forma presencial, mas nao
possuem ferramentas suficientes para garantir a qualidade do que ¢ ensinado.

Sao professores que atualmente estdo em sala de aula como professores de matematica
atuantes, majoritariamente, no Ensino Fundamental (55%); outros no Ensino Fundamental e
Médio (22%) e ainda s6 no Ensino Médio (11%) ou na Educagdo Basica e Superior (11%).
Destes profissionais, 78% trabalham no setor publico (nas esferas municipal e estadual) e 22%
no setor privado. Em sua maioria lecionam, em média, 22 h/aula por semana e possuem mais

de 10 anos de experiéncia, conforme ilustra a Figura 17:

Figura 17 — Professores x Anos como docente x Horas semanais lecionando

3
2 m 20h/aula
M 25h/aula
1 1 1 1 40h/aula
® mais de 40h/aula

5anos mais de 10 anos

Fonte: Dados da autora, 2025

Questionados se no curso de graduacdo estudaram Educacdo Financeira e/ou
Matematica Financeira, 22% dos participantes responderam que ndo viram nenhum dos dois
conteudos e, consequentemente, também responderam que consideram que ndo dominam o
conteido de Matematica Financeira. Esse fato comprova que muitos professores ndo possuem
os conhecimentos necessdrios para ensinar Matemdtica Financeira e Educacdo Financeira
porque nem tiveram contato com os conteudos quando fizeram a licenciatura, conforme

analisado por Carmo (2021). Portanto, cresce de importancia cursos de qualificagdo como a
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Extensdo Topicos em Educagdo Financeira, no intuito de preparar esses docentes para um
processo de ensino e aprendizagem em finangas na escola mais eficiente.

Em relacdo aos conhecimentos prévios dos participantes, lhes foi perguntado se ja
conheciam, pelo menos de ouvir falar, alguns termos ligados a Educagdo Financeira:
investimento, financiamento, mercado financeiro, reserva de emergéncia, or¢amento pessoal
e/ou familiar, juros simples e juros compostos e apenas 22% deles deixaram o mercado
financeiro sem marcar. E essa compreensao veio através da busca individual, majoritariamente,
e, também, em conversas com amigos e familiares. Apenas 33% dos alunos-professores
assinalaram a escola como fonte da informagdo adquirida, sendo o ambiente mais relevante a
se iniciar a Educacdo Financeira dos alunos, ainda na infancia, para que haja a construgao do
conhecimento por toda a vida escolar deles. Chamada de conexdo didadtica por Muniz (2016,
p.47), no ambiente escolar ¢ desenvolvida a Educagao Financeira Escolar, diferente da

Educacdo Financeira de bancos e outras institui¢des financeiras porque:

[...] na medida em que se volta para as questdes de ensino e aprendizagem de
matematica (inclusive), sem desconsiderar os diversos contextos,
comportamentos e areas do conhecimento presentes na sociedade. Com isso
defendemos que a forma como o estudante pensa, suas estratégias para
analisar e resolver problemas e questdoes presentes nas situagdes, a interagado
dele com o seu grupo de trabalho, a utilizagdo de no¢des matematicas e nao
matematicas tratadas em seu percurso escolar, dentre outros aspectos
relacionados ao ensino e aprendizagem podem e devem fazer parte da
educacdo financeira que se volta e que se pratica na educagdo Basica.

Assim, a aprendizagem se torna mais significativa e comum na pratica do cotidiano,
como sao as financas e todo seu repertorio. Considerando que foi em meados de 2008 que a
OCDE comecou a defender a inclusao da Educacdo Financeira no curriculo escolar, era de
esperar que os participantes, concluintes de licenciatura antes dos anos 2000 (exceto por dois)
ndo tivessem esse contato no ciclo basico.

Perguntados sobre a utilizagdo da calculadora financeira HP 12C, conheciam somente
as fungdes basicas ou nem conheciam. O que contrasta com as respostas a respeito do uso de
orcamento mensal, onde todos ja montaram e o seguem ou pelo menos tentaram. Por
conseguinte, a maioria dos entrevistados consegue controlar os gastos mensais sempre — 67% e
os outros — 33%, somente as vezes. Mas encontramos uma divergéncia quando nos deparamos
com as respostas da proxima pergunta, pois dos 6 participantes que assinalaram que sempre
controlam seus gastos mensais, metade afirma “as vezes” ter tido dificuldades por falta de

organizac¢do financeira e um deles marcou “frequentemente” ter tido essas dificuldades. Esse
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ponto reafirma a auséncia de literacia financeira naqueles que sdo, muitas vezes, responsaveis
por trabalhar os contetidos em sala de aula, dificuldade advinda desde a formacao inicial desse
docente e ¢ um desfio da Educacao Financeira nas escolas a ser superado através da educagao
continuada. (Baroni, 2021; Pinto, 2021; Souza, 2021).

O ultimo bloco de questdes aborda a Educagdo Financeira na Educagdo Basica, em 6
perguntas discursivas. Questionados como vislumbram a inclusdo desse tema nas aulas com
alunos do Ensino Fundamental, alguns participantes deram a entender que seria um ganho o
conteudo fazer parte do curriculo. No entanto, isso ja ¢ realidade na Base Nacional Comum
Curricular. Infelizmente o que ocorre na pratica ¢ que, com docentes despreparados, as aulas
ndo sdo planejadas para se trabalhar Educacao Financeira com os alunos e, muitas vezes, nem
a Matemadtica Financeira. Outra ideia de destaque ¢ que a Educa¢do Financeira propicia um
ensino cheio de significado para os alunos, pois ¢ possivel trabalhar com situacdes de seu
cotidiano e, portanto, esse processo de ensino e aprendizagem deve ser feito de forma
construtiva, colaborativa e ludica junto a esse discente dos anos iniciais ¢ finais da Educagao

Bésica. Vejamos algumas escritas:

PO1: “Vejo a Educagdo financeira como um tema que pode contribuir para que as aulas de

matemadtica sejam mais significativas para os alunos e construtivas.”

P05: “Promover a aprendizagem colaborativa, desenvolvimento da autonomia, discussoes e

)

reflexoes sobre sua propria responsabilidade financeira.’

P09: “Para alunos do Ensino Fundamental, a inclusdo da Educagdo Financeira precisa ser
divertida, ludica e muito pratica, fugindo da ideia de "aula chata" sobre dinheiro. Acredito que
o ideal ¢ inseri-la de forma transversal, conectando-a a disciplinas ja existentes e ao cotidiano
dos alunos.”

As acdes do professor em sala de aula, na maioria das vezes, ¢ uma repeticao das aulas
expositivas tradicionalmente dadas ha décadas, com a disposicdo fisica das salas praticamente
intocavel, desde os alunos aos objetos e materiais auxiliares (quadro, material didatico,

cadernos), nao seguindo a evolugao da sociedade. Segundo Gongalves e Ledoux (2011, p.55):
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A aprendizagem universitaria de certa forma reforca o sistema de valores e
atitudes atuais; os educadores ndo sio capacitados adequadamente para
promover a agdo na pratica ou desenvolver as comunidades onde atuam, posto
que, a fragmentagdo dos conhecimentos praticados no interior das
universidades, impede a evolugao de uma intervengao na realidade.

Julgamos que esse anseio dos participantes pela oportunidade de se praticar uma aula
contextualizada justifica-se por essa lacuna herdada de sua formacdo inicial, que,
frequentemente, ndo integra teoria e pratica.

As respostas a proxima questdo reforcam esse pensamento, pois ao serem solicitados a
darem sua opinido sobre o que pode facilitar a inclusdo da Educa¢ao Financeira na Educagao
Bésica e de que de forma tornd-la mais envolvente ou mais desafiadora dentro da sala de aula,
a maioria dos participantes citaram o desenvolvimento dos conceitos através de situagdes reais
colocadas para os alunos, nas quais eles se identifiquem e possam assim, participar efetivamente
da construcdo de seu conhecimento. Outras respostas que merecem nossa aten¢do foram a

respeito da formacao do professor como sendo um meio para que essa inser¢ao aconteca:

P09: “Oferecer treinamentos prdticos e com linguagem acessivel para os professores, focando

ndo apenas no "o qué" ensinar, mas no "como" ensinar Educagdo Financeira de forma ludica.”

Esse ¢ o ponto exato de um dos focos do curso de Extensdo: trazer exemplos praticos
de como abordar os contetidos vistos no Ensino Fundamental.
Observe a Figura 18 que traz um grafico da experiéncia dos participantes com o tema

Educagao Financeira, como professores:

Figura 18 — Vocé ja trabalhou o tema Educacio Financeira em sala de aula ou em algum
projeto da escola? Se sim, com alunos de qual nivel?

Ensino
Fxﬂgasnlg?:;?; - Ensino Superior
Ensino 1
2 1 Médio

EJA

Fonte: Dados da autora, 2025
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Neste grafico estdo representadas as respostas dos participantes que ja trabalharam com
o tema Educacdo Financeira, sendo as interseg¢oes aqueles que atuaram em mais de um nivel e
dois deles disseram ainda ndo terem atuado.

A antepenultima pergunta dava a oportunidade aos participantes relatarem sobre quais
experiéncias, ideias ou percepgdes que ja tiveram — ou gostariam de ter — ao abordar temas
como Matematica Financeira, consumo, planejamento ou uso do dinheiro com os alunos ¢ a
expectativa sobre a mudanca de vida deles com os conhecimentos adquiridos nos chamou a
atencao. Como por exemplo, vejamos o relato do Participante 01:

P 01: “Gostaria de perceber que o que eu ensino na sala de aula sera realmente relevante para
vida dos meus alunos quanto cidaddos.”

De acordo com Bruhn ef al (2023) esse contato com a disciplina na escola pode fazer
toda a diferenca nas escolhas financeiras de longo prazo dos jovens, pois a maior probabilidade
¢ que tomem decisdes melhores e até mesmo empreendam mais, se tiverem tido conhecimento
prévio sobre o tema quando na Educacao Basica. Essa conclusdo foi obtida através da analise
dos dados do programa piloto de Educacdo Financeira, ocorrido no Brasil no ano de 2011, com
quase 900 escolas estaduais e executada pelo Banco Mundial em 2016. Dos alunos participantes
a época, cerca de 16 mil tiveram seus dados analisados pelo Banco Central por cerca de 9 anos.

A pentltima questdo falava a respeito do material que o professor tem disponivel para
utilizar caso precise lecionar contetidos relacionados a Educagdo Financeira e Matematica
Financeira, mais precisamente sobre o acesso a livros didaticos que abordam esses temas e se
eles atendem a demanda de conhecimento dos seus alunos em sala de aula. Os participantes
foram unanimes em dizer que, mesmo quando possuem acesso, precisam complementar as
informacdes buscando em outras fontes.

Para finalizar, foi solicitado que dessem sugestdes, fizessem consideragdes ou outros
aspectos que julgassem relevantes para o desenvolvimento do curso de Extensdo que se

iniciava. Assim, tivemos:

Participante 01, 05, 07 e 08: ndo fizeram consideragoes;

Participante 02: “Sugestoes de atividades para serem trabalhadas com alunos.”

Participante 03: “Que tenhamos momentos para troca de experiéncias.”

Participante 04: “Espero que esse estudo me dé condi¢oes de proporcionar aos alunos uma
compreensdo aprofundada de Educagdo Financeira, integrando o tema a sua realidade e, ao
mesmo tempo, despertando a visdo de um futuro financeiramente confortdavel por meio do

letramento financeiro.”
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Participante 06: “Que o curso ndo seja exageradamente técnico. Que os exemplos possam
relacionar o mundo da matematica financeiro e temas atuais.”
Participante 09: “Até o momento estou gostando muito do curso, talvez se tivéssemos acesso as

’

aulas de forma online para rever as aulas.’

Os dados desse levantamento preliminar possibilitaram caracterizar os participantes,
desde sua formacao, passando pela sua experiéncia académica e profissional, com énfase nos
conteudos de Matematica Financeira e Topicos em Educacdo Financeira, até chegarmos em
seus anseios para a capacitagdo que acaba de iniciar. A partir de agora investigaremos, de forma

suscinta, como foram os dez encontros.

6.2 Estrutura do Curso de Extensao: aulas sincronas e assincronas

As aulas foram planejadas para acontecerem de forma online e sincrona com os alunos,
no horéario das 19:30 as 21:10, uma vez na semana (2 h/a cada). As duas primeiras, referente
ao conteudo de Matematica Financeira, foram ministradas por mim, autora dessa pesquisa de
mestrado, e, por tanto, irei descrevé-las com mais detalhes.

Na primeira delas, abordei razdo; porcentagem; proporcdo; variacdo percentual;
descontos e acréscimos sucessivos; juros simples e juros compostos € na segunda aula juros
compostos com taxa de juros variaveis; taxas equivalentes; valor atual de um capital;
pagamentos parcelados e a Matematica Financeira aplicada no Ensino Fundamental.

A ordem dos tépicos a serem trabalhados foi feita levando-se em consideragdo uma
crescente de conhecimentos necessarios a compreensao da aula como um todo pelos alunos,
mesmo sendo professores. A premissa inicial era de que muitos professores de matematica
inscritos, mesmo que o foco eram aqueles atuantes no Ensino Fundamental, podiam estar muito
tempo afastados destes conceitos, porque, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018), o topico
Matematica Financeira est4 explicito somente nas habilidades especificas do Ensino Médio.

As aulas foram expositivas, com o auxilio de slides e mesa digitalizadora. A intengdo
era de construir a formalizagdo dos conceitos junto com os alunos, fazendo exemplos e
exercicios para contextualizar cada situagdo apresentada, passo-a-passo, para que todos
pudessem acompanhar e, apds a formalizagdo, outro exemplo era utilizado para aplicagdo direta

das defini¢oes.
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No primeiro encontro a turma, de modo geral, participou pouco da aula e apenas dois
participantes fizeram questionamentos pontuais no chat: um sobre a formula dos juros simples

a ser usada sem o denominador 100 da porcentagem — dizendo que nao poderia.

Figura 19 — Formas de representacio da porcentagem (slide aula 1) x formula utilizada
nos Juros Simples (slide aula 1)

% JUROS SIMPLES
T .
-Earaz?ocom J — C- Z- t
denominador cem (100) SRS
2
« Arepresentacso decimal 2% = T =0,02 Montqnte
» Porcentagem de um valor 25 —0,25 M - C + C. i- t

Fonte: Dados da autora, 2025

Uma duvida que pode ser comum para quem nao trabalha frequentemente com juros
simples e se lembra da formula com o denominador centesimal, que esta ali para indicar que a
taxa de juros deve ser trabalhada no seu formato decimal, por isso preciso dividi-la por 100.
Assim, nos casos das formulas que nao possuem esse denominador, fica subentendido esse
quociente, conforme as formas de representacdo da porcentagem nos mostram.

O outro questionamento foi sobre a associagdo da capitalizagdo no regime de juros

compostos com a fung¢do exponencial.

Figura 20 — Juros compostos e a funcio exponencial (slide aula 1)

B ||

JUROS COMPOSTOSE A
FUNCAO EXPONENCIAL

O regime de capitalizacdo composta gera
um montante M = C(1 +i)" onde:

e C é constante,
* 1+i é constante, e
¢ t & a variavel

Fonte: Dados da autora, 2025

De acordo com o exposto acima, o regime de capitalizacdo composta gera um montante
M=C+i)emqueC e (1+ i)sdoconstantese t éa variavel. Em razdo disso, o montante

dos juros compostos pode ser relacionado ao comportamento de uma fun¢do exponencial, isto
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¢, a cada tempo (t) dado ¢é associado o elemento (1 + i)*. Como o conteido envolvendo
fungdes exponenciais estd atribuido ao Ensino Médio, docentes que atuam no Ensino
Fundamental, normalmente, ndo t€ém o contato direto com eles, o que pode causar algum
estranhamento a principio.

Na segunda aula do curso houve um imprevisto: a caneta da mesa digitalizadora se
desconfigurou pouco antes do inicio da aula e assim, ndo houve tempo habil para corrigir a
falha. A aula foi dada com a escrita distante do ideal, mas com a compreensao dos participantes
tudo deu certo e a turma ja foi mais participativa. Novamente houve um questionamento sobre
o uso da formula do calculo dos juros no regime de capitalizagdo simples sem o denominador
100 por outro participante, que foi prontamente respondido, relembrando as formas de
apresentacdo da porcentagem. Perguntaram também sobre a diferenga das taxas equivalentes

no sistema de capitalizagdo de juros simples e no sistema de capitalizacdo de juros compostos.

Figura 21 — Taxas proporcionais x Taxas equivalentes (slides aula 2)

-
TAXAS PROPORCIONAIS Para obtermos as taxas equivalentes

podemos utilizar a seguinte equagado:
Considere duas taxas, 2, em um prazot, Hyedada
e 1, em um prazo tp , dizemos que essas Ofide: 14+ 1= (1+43q) %
taxas s@o proporcionais quando %4, g, 1p €
tp, nessa ordem, forma uma proporgdo, isto
é

« I é ataxa equivalente procurada

« 7 éataxa dada

— teaproc € o periodo de tempo da taxa dada
ta. tb sobre o periodo de tempo da taxa procurada

la o 1y

Fonte: Dados da autora, 2025

As taxas equivalentes referentes aos juros simples sao também proporcionais porque o
regime de capitaliza¢do simples resulta em um crescimento linear. Ja nos juros compostos, sao
sempre equivalentes e ndo podem ser calculadas como proporcionais. Neste momento um
participante relatou que ja utilizou o conceito de taxas equivalentes erroneamente em sala de
aula e que o que foi trabalhado no curso abriu sua mente para a aplicagdo desse conteudo aos
seus alunos de forma correta.

Em um segundo momento da aula, eu apresentei sugestdes de aplicabilidade no Ensino

Fundamental dos contetdos discutidos na aula:
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Figura 22 — Matematica Financeira no Ensino Fundamental — aplicac¢oes (slides aula 2)

A Base Nacional Comum Curricular orienta o DIA DE COMPRAS NO SUPERMERCADO" q
desenvolvermos =~ algumas habilidades
utilizando cendrios tipicos de educagdo Objetivo: Relacionar porcentagens com suas respectivas
financeira. fragdes - habilidade trabalhada: EFOSMAQ6.

EFOSMA06 EFO6MA13 Descric@o: Cada aluno receberd uma lista com os produtos,

Associar as seus respectivos pregos e descontos.

Uso de porcentagens,

T com base na ideia Ex.:
zs’?;:‘"uﬁ:'::";::“a de proporcionalidade. * pacote de arroz 5kg R$30,00 - 10% de desconto
B * pacote de macarrdo R$ 5,00 - 50% de desconto
EFO7MA02 EFOSMAOS « litro de 6leo de soja R$10,00 - 25% de desconto
e e [F— . bct_ata frita congelada kg R$25,00 - 75% de desconto
e e o et e « refrigerante 200ml R$0,99 - 100% de desconto
decréscimos simples. percentuais.

Fonte: Dados da autora, 2025

Este momento foi uma troca muito enriquecedora para finalizarmos os dois primeiros
encontros. Varios participantes compartilharam suas experiéncias em sala de aula com os
conteudos apresentados e sugeriram novas abordagens no intuito de ter uma participagao efetiva
e ativa do aluno no seu proprio processo de aprendizagem.

As demais aulas foram ministradas pelos outros 5 professores do curso. A terceira aula
abordou a Historia do Dinheiro e a Organizacdo do Mercado Financeiro. O professor comecgou
sua fala enfatizando que a linha histérica do dinheiro ndo é somente uma linha e nem mesmo ¢
reta, como passa a impressdo quando pensamos no termo, mas sim ¢ formada por um
emaranhado de acontecimentos, em distintos lugares. Discutiu-se a origem das palavras salario
e dinheiro, tragando a evolugao desta tltima, do escambo (trocas de mercadorias) aos meios de
pagamento de hoje (cartdes de crédito/débito e transferéncias monetarias virtuais, como o
Pix'7), conforme podemos ver na Figura 23:

Figura 23 — Origem e Evolucio do Dinheiro (slide aula 3)
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Fonte: Dados da autora, 2025

17 Pix é o meio de pagamento instantineo brasileiro criado pelo Banco Central (BC) em que os recursos sdo
transferidos entre contas em poucos segundos, a qualquer hora do dia, inclusive sdbados, domingos e feriados.
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Fizemos um passeio pelas moedas e notas utilizadas desde o periodo colonial no Brasil
até o atual Real, unidade monetaria que adotamos desde 1994, que foi capaz de abandonar os
tempos de enorme inflagao e desvalorizagao do nosso dinheiro. Foi um momento de indagagdes
e participacdo dos alunos-professores, sobretudo quando perguntados sobre quais as
personalidades estampavam as notas brasileiras em diversos momentos da historia.
Curiosidades e descobertas marcaram essa parte da aula.

Em seguida falou-se de criptomoedas e a ideia de existir um sistema monetario
fundamentado em criptografia'® que iniciou anos antes do surgimento do Bitcoin, a maior e
mais conhecida criptomoeda.

Interligando os assuntos, o professor passou para o tema Mercado Financeiro, sua
organizagdo e principais agentes: os superavitarios — normalmente investidores; os deficitarios
—normalmente os emissores de ativos financeiros e os intermediarios (prestadores de servigo).
Foram feitos alguns exercicios praticos para elucidar como cada agente atua e, logo em seguida,
os conceitos de agentes normativos, supervisores e operados do Sistema Financeiro Nacional
foram definidos, tal como o Conselho Monetario Nacional e seus membros. Para finalizar, o
ministrante explanou sobre o Banco Central do Brasil, sua missdo, valores e visdo e
organograma simplificado, isto €, a estrutura organizacional e hierarquica dos principais
membros.

A quarta aula tratou do tema Organizagdo e Planejamento Financeiro. A professora
iniciou definindo Org¢amento Financeiro e mostrando o qudo ¢ importante conhecer sua
capacidade financeira para ter uma vida saldavel como um todo, sem dividas em atraso. Apds
essa discussdo, ressaltou a importancia do or¢camento financeiro para um planejamento
financeiro adequado as realidades dos participantes, possivel de ser alcangado. Os participantes,
inicialmente, ndo interagiram muito, apenas respondendo que estava tudo bem e a professora
podia seguir a com o conteudo.

Logo depois foi trabalhado como fazer um diagnoéstico financeiro, para o entendimento
da situacdo financeira atual, discorrendo sobre os tipos de renda — ativa (fixa e variavel) e
passiva. E o primeiro exemplo de exercicio para se trabalhar em sala de aula com os alunos do
Ensino Fundamental foi apresentado. Foi dada sequéncia com os tipos de despesas — fixas,
variaveis € sazonais € mais um exemplo de exercicios. Assim seguiu até o final da aula, ap6s o

conceito, uma atividade pratica como sugestao para aplicabilidade em sala de aula.

18 Criptografia € uma forma de transformar informagdes de texto simples em dados codificados, para protegé-los.
Esse codigo precisa de uma “chave de seguranca” para poder ser quebrado e tornar-se entendivel.



96

Foram explanados os tipos (deficitario, neutro e superavitirio) e os métodos de
or¢amento (comum e ideal) e qual a melhor opg¢do para se escolher. Em sequéncia discutiu-se
como tragar e atingir as metas colocadas em um planejamento financeiro, definindo prioridades
e criando uma reserva para emergéncias. Tudo feito passo a passo. Um participante fez o
comentario que “o dificil é seguir o planejamento” e neste momento houve uma comogao geral
dos outros, como se concordassem com o colega.

Figura 24 — Exemplo de atividade apresentada (slide aula 4)

SUGESTAO DE PRATICA EM SALA DE
AULA
Exemplo de atividade:

Imagine que vocé tem R$600,00 reais, e que possui alguns compromissos
financeiros:

*Pagar a conta de luz, de R$150,00;

*Comprar uma blusa de R$69,90;

*Guardar R$150,00 para a reserva;

*Fazer as compras das préximas duas semanas, que vao dar R$250,00;

*Dar R$50,00 reais para o seu filho gastar na semana com as idas para a escola.
Apos alguns calculos, é possivel perceber que R$600,00 n&o serdo suficien ja
que esses compromissos somam R$669,90.

Ou seja: vocé precisa escolher quais desses itens vai pagar, em ordem,

ou quais vao ficar de fora.

Deixe que os alunos pensem e respondam o que devem tirar dessa lista.

Fonte: Dados da autora, 2025

Um ponto fundamental de todo esse processo de constru¢do do orcamento e do
planejamento financeiro que foi trabalhado € a reflexao para conferir se tudo estd encaminhando
da maneira esperada. Caso haja alguma discrepancia, as rotas deverdo ser revistas, na verdade,
como a vida € dinamica, varios fatores podem influenciar em novas escolhas e, para ajudar
nessa tomada de decisdo foram expostas varias dicas, com destaque para o uso de um planner
financeiro, para anotar tudo que se refere a finangas pessoais.

Na ultima parte da aula foram apresentadas algumas atividades retiradas dos livros da
colecdo do CONEF (Comité Nacional de Educagdo Financeira), de acordo com a Figura 25,
abaixo. Neste momento, alguns participantes relataram que nao conheciam o CONEF e nem a
ENCEF (Estratégia Nacional de Educac¢do Financeira), demonstrando o grande desafio de levar
a Educagdo Financeira para todos os alunos da Educacdo Basica e como ¢ imprescindivel ter
cursos de formagdo continuada para capacitar os professores que sdo 0s principais recursos

nessa jornada.
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Figura 25 — Atividades para o Ensino Fundamental - Anos iniciais (slide da aula 4)

Despesas da casa " . —— ——

Dinheiro gquardado, dinheiro bem usado

Na minha casa decidimos adotar o sistema dos
envelopes para Organizar as vérias despesas
mensais, bimestrais € anuais. Logo o inicio do
més, quando meus pais recebem seus salirios,
colocamos 14 a quantia estipulada para cada
despesa. Assim, temos o envelope do gds, da
luz, da dgua, do mercado, da feira, da padaria,
o alugue! e um que chamamos de "plano
secreto”. Dessa forma, minha familia descobriu
que antes gastava mals do que podia e que 3gOrd,
colocando um pouco de dinheiro todos 0s meses
+ 03 objetos e apareihos que usam eletricidade o envelope “plano secreto’, passamos

Em especial, observe:

« A 4gua que estiver sendo utilizada a planejar 0 que farlamos no final do ano.

E vocé e sua
familia, o que

* 0 equipamento que estiver utilizando gas

fazem para
organizar as suas
despesas?

Fonte: Brasil, 2014

No encerramento, ap6s reforgar alguns conceitos, a professora concluiu dando énfase
na necessidade de se falar de Organizacdo Financeira com os alunos de todos os niveis
escolares, pois assim se tem o inicio de um ciclo virtuoso para o aluno e sua familia, pois ele é
um multiplicador dos conhecimentos em casa. Esse ¢ uma das competéncias da Educagao
Financeira que embasam a cria¢do desse material. (Godoi e Tiné, 2020)

A quinta e a sexta aula trouxeram o tema dos Empréstimos e Financiamentos. As duas
foram mais densas em conteudo, com demonstracdes matemadticas que extrapolam o que ¢
ensinado no Ensino Fundamental, mas ¢ muito importante para compor o arcabougo de
conhecimentos do professor. Presumimos que a baixa contribui¢do inicial dos participantes
ocorreu pela alta concentragdo exigida no acompanhamento de cada topico. A professora
iniciou definindo e classificando a Progressdao Aritmética (PA) e a Progressao Geométrica (PG),
desenvolvendo o termo geral e a soma de seus elementos através dos seus respectivos teoremas
e relacionado cada sequéncia numérica com uma funcido: PA — seus termos sdo colineares e,
portanto, formam uma reta; PG — seus termos pertencem ao grafico de uma fungao exponencial.
Esse contetido era necessario para abordar os principais sistemas de amortizagdo: Sistema
Americano de Amortizagdo (SAA), Sistema de Amortizagdo Constante (SAC) e Sistema

Francés de Amortizagao - Tabela Price.
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Figura 26 — Sistema de Amortizacao Constante (slide da aula 6)

Planilha Financeira — Sistema de Amortizacdo Constante - SAC "
Periodo (k) Prestacdo (Py) | Amortizagdo (Ax) Juros (Jg) Saldo Devedor (Dy) |
0 - - - R$50.000,00 i
1 R$12.500,00 R$10.000,00 R$2.500,00 R$40.000,00
2 R$12.000,00 R$10.000,00 R$2.000,00 R$30.000,00
3 R$11.500,00 R$10.000,00 R$1.500,00 R$20.000,00
4 R$11.000,00 R$10.000,00 R$1.000,00 R$10.000,00
5 R$10.500,00 R$10.000,00 R$500,00 -

TEOREMA 5.4. L
No SAC, sendo n o nlimero de pagamentos e 7 a taxa de juros, temos
Dy n

A=72 l)k;%"u.), De=iDey, Peo=M+

Fonte: Freitas e Moreira, 2025

A cada sistema de Amortizagdo tinha uma tabela como essa para exemplificagdo. Os
exercicios para fazer junto com a turma foram retirados do livro “A Matematica dos
Empréstimos & Financiamentos no Ensino Médio”, dos autores Valéria Guimaraes Moreira
(ministrante da aula) e Bruno Freitas, mais uma op¢ao de material didatico para os professores
utilizarem diretamente ou adaptarem os conteudos e exercicios para seus alunos, pois essa era

das queixas apontadas pelos participantes do curso no questionario inicial.

Figura 27 — Exercicio de amortizacio proposto (slides da aula 6)

(a) De acordo com as informagoes do texto, preencha a Ta-
bela 2.1

2.1 E hora de explorar!

Tabela 2.1: Elementos de um financiamento

C Pedro realizaram o sonho de sair do aluguel e ad-
quirir sua casa prépria! Para isso, realizaram um financiamento
imobilidrio de R$ 126.000,00, a ser pago em 360 prestagoes men-
sais, com taxa de juros efetivo de 1% ao més. A primeira pres-

tagio é paga um més apés a liberagio dos recursos e o valor
da prestagio mensal é de RS 350,00, a titulo de amortizagio,

mais juro de 1% sobre o saldo devedor (valor devido antes do
pagamento).
A amortizagio é o processo de redugio de uma divida através

de peri6dicos e definidos com edéncia. Assim,
% s it . 1 1 1.610,00
ao amortizar uma divida, o saldo devedor diminui progressiva- 4
N i e ) B 2 1.256,50 350,00 1.606,50
mente, até que a totalidade do débito seja quitada. 3 1.253.00 350,00 1.603.00
1 ! 1.249.50 350,00 1.599,50
Observe que, a cada pagamento, o saldo devedor reduz-se em 5 124.600,00 1.246,00 350,00 1.506.00

RS 350,00 e considere que nio hi prestagio em atraso.

Fonte: Autoria propria

Fonte: Freitas e Moreira, 2025

Como conclusdo da segunda aula deste tema, ¢ apresentado a diferenga entre
empréstimo e financiamento, esclarecendo que o financiamento, normalmente, tem incidéncia

de juros menores por ter um objeto vinculado & operagao e, em caso de inadimpléncia, tem o



99

bem que a financeira pode tomar para quitar a divida. J4 os empréstimos ndo possuem essa
ligacdo e, exceto o empréstimo consignado que ¢ descontado diretamente na folha de
pagamento e por isso tem um risco baixo do tomador nao pagar, possuem juros mais altos para
sua efetivagio. E realmente desafiador falar desse assunto para os alunos do Ensino
Fundamental, sobretudo com exemplos praticos, mas pelo menos os conceitos, de uma forma
simplificada, devem ser trabalhados em sala de aula.

Na sétima e na oitava aula foram expostos os investimentos financeiros, tema
aguardado pelos participantes, de acordo com o questionario de sondagem. Mas antes de chegar
no conteudo foco, outros adjacentes foram discutidos, como Educa¢ao Financeira, habilidades
da BNCC, revisdao dos principais conceitos de Matematica Financeira e a Calculadora do
Cidadao.

Foi feita uma breve recapitulacdo da origem do desenvolvimento da Educacdo
Financeira no Brasil ¢ no mundo, desde os levantamentos feitos pela Organizagdo para
Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE) sobre a literacia financeira da populacao
mundial até a Educa¢ao Financeira Escolar nacional. Para tanto foi conceituado o analfabetismo
financeiro ¢ a literacia financeira, extremos definidos pela presenga ou pela falta da Educagao

Financeira.

Figura 28 — O caminho do Analfabetismo Financeiro para a Literacia Financeira (slide
aula 7)

EDUCAGAO FINANCEIRA

* Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico

Educagdo
Financeira

Freitas (2021)

Fonte: Dados da autora, 2025

A imagem representa a Educagdo Financeira como um processo de evolucdo dos
conhecimentos financeiros, conforme definicdo da OCDE (2005). Ja a Educa¢do Financeira

Escolar ¢ ensinada pelas palavras de Muniz (2016), como um convite ao desenvolvimento do
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pensamento financeiro critico, alinhando habilidades matematicas e ndo matematicas

envolvidas na forja de um cidaddo capaz de fazer escolhas financeiras conscientes.

Figura 29 — Educacio Financeira Escolar — linha do tempo (slide da aula 7)

EDUCAGAO FINANCEIRA NAS ESCOLAS

2011:

1997/1998: ENEF
PCN Orientagdes para
(Ensino Fundamental) Educagdo Financeira
Educacdo para o Consumo nas Escolas
2000/2002: 2017/2018:
PCNEM/PCN+ BNCC

(Eunsino Médio) (Ensino Fundamental e Médio)
Educagéo para o Consumo Educacdo Financeira

—

Fonte: Dados da autora, 2025

Discutiu-se o caminho percorrido pelos documentos orientadores da Educacdo Bésica
no Brasil até a formalizagdo, em 2018, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e como
ela traz a Educacao Financeira, de forma implicita nas habilidades desde o Ensino Fundamental
— Anos Finais e de forma explicita nas habilidades dos Anos Finais.

Depois, passou-se rapidamente pelos conceitos ja vistos de Matematica Financeira,
reafirmando seu carater instrumental e indiscutivel importancia na Educacdo Financeira,
acrescidos do significado de taxa nominal e taxa efetiva, de acordo com Camargos (2013).

Além disso, houve a apresentacdo da Calculadora do Cidaddo, uma ferramenta digital
(web e app) com mais de 25 anos de existéncia que, mesmo na idade adulta, ainda ¢ pouco

conhecida por professores e alunos, como observado nos comentarios de alguns participantes.
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Figura 30 — Calculadora do Cidadao — versao web (slide da aula 7)

CALCULADORA DO CIDADAO
regularese g prestacoes fixas®

Valor futuro de capital 2 Correg¢do de valores @

in

Fonte: Dados da autora, 2025

As principais funcionalidades da calculadora sdo aplicagdo com depdsitos regulares;
valor futuro de um capital; financiamento com prestacdes fixas; correcao de valores.

A oitava aula comegou com a professora falando sobre os investimentos que podem ser
em renda fixa, como por exemplo: caderneta de poupanga, CDB, Debentures, LCI/LCA; ou
renda variavel — A¢des e Fundos de Investimento, entre outros. Além disso, sdo afetados
diretamente pela taxa basica de juros do mercado - SELIC, aumento dos precos — inflagdo, pela
taxa de Certificado de Deposito Interbancario - CDI que praticamente acompanha a SELIC e a
taxa real e aparente. Assim, foi necessario caracterizar cada um, sempre com exemplos praticos
para um entendimento melhor dos conceitos.

Para elucidar como aplicar em sala de aula tudo o que foi visto e, principalmente, no
Ensino Fundamental, foi utilizado o Produto Educacional criado pela professora Lais Nunes
(Nunes, 2021), quando defendeu seu mestrado Profissional em Matematica, no PROFMAT do

CEFET — MG, sob a orientacao da professora regente dessa aula.
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Figura 31 — Produto Educacional (slide da aula 8)

PRODUTO EDUCACIONAL

* Educagdo Financeira * Taxa Selic * Investimentos * Investimentos

* Matemadtica + Inflagdo * Investimentos Financeiros
Financeira « Ganho real de um Financeiros * Renda Varidvel

* Taxa de Juros investimento * Renda Fixa + Risco, retorno e

« Calculadora do liquidez
Cidaddo

Fonte: Dados da autora, 2025

Foi mostrado o resultado da atividade pratica estabelecida em 4 encontros com alunos
do 9° ano e disponibilizado o endereco eletronico para que os participantes tivessem acesso ao
conteudo completo para adaptacdo e uso em suas escolas.

A nona aula foi dedicada a apresentagao e uso da calculadora financeira HP 12C. Trata-
se de uma ferramenta muito util na hora dos célculos financeiros, uma vez que minimiza a
complexidade apresentada em alguns topicos da Matemadtica Financeira, como na determinacao
das parcelas (PMT) de um financiamento ou empréstimo, por exemplo, favorecendo focar na
interpretagdo dos resultados e discussdo dos conceitos de Educacdo Financeira. A aula foi
ministrada de forma bem pratica pelo professor, através do uso da calculadora on-line, com
varios exercicios sendo executados passo-a-passo em conjunto com os participantes. Foram
demonstradas operagdes basicas como adi¢do, subtracdo, multiplicagdo, divisdo, potenciacao,
raizes, operacdes com datas, envolvendo o regime de capitalizagdo composta e séries de
pagamento. Durante todo o encontro sincrono, os alunos eram levados a refletir sobre as
consequéncias das nossas escolhas financeiras e a importancia de serem tomadas de forma

responsavel, como na Figura 32:
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Figura 32 — Uso da calculadora HP 12C na analise de financiamentos (slide da aula 9)

SERIES DE PAGAMENTOS

CEFET-MG
|

Recuperacdo de Capital ou Financiamento.

Vamos, aprender a calcular o valor das prestagoes periddicas para
amortizar dividas de empréstimos e financiamentos.

No inicio do Financiamento No Final

MAS EU COMPRE!
UM CARRO SO!!

Fonte: Dados da autora, 2025

Muitas vezes fazemos empréstimos e financiamentos sem entender claramente quais sdo
as taxas envolvidas naquela operagdo e, portanto, nao temos todas as informacdes para
determinar se estamos com a melhor opgao. Assim, o uso da calculadora financeira HP 12C foi
defendido pelo professor regente para ser um catalisador do aprendizado em sala de aula e para
auxilio dos professores participantes do minicurso em suas proprias escolhas pessoais.

A décima aula foi a derradeira interagdo sincrona entre os professores idealizadores da
Extensdo Topicos em Educagao Financeira e os professores-alunos. Nela foram revistos alguns
conceitos de Educacao Financeira discutidos em aulas anteriores, como Educacao Financeira
Escolar, or¢amento e planejamento financeiro e a relagdo da BNCC com a Educacao Financeira.
Retomada necessaria pela importancia destes temas e por ser o fechamento de um ciclo de dois
meses € meio de muita troca e constru¢do do conhecimento. A professora ministrante, que ja
havia lecionado a quarta aula com o tema “Organiza¢do e Planejamento Financeiro” iniciou
discutindo as defini¢des de Educagdo Financeira e Educagdo Financeira Escolar feitas por
diferentes atores do cenario nacional e internacional, como a Associacdo de Educacao
Financeira do Brasil (AEF), a Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico
(OCDE) e o Banco Central do Brasil.

As agdes que envolvem a Educagdo Financeira e que extrapolam fronteiras também
foram mencionadas, como os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODSs), pertencentes
a Agenda 2030, isto ¢, fazem parte das metas estabelecidas para o Desenvolvimento
Sustentavel. Além disso, outros conceitos primordiais a Educagdo Financeira como a diferenca
entre necessidade e desejo e consumo consciente foram trabalhados na aula, com a participagao

dos professores-alunos. Grande parte da aula foi utilizada para sugestdes € o compartilhamento
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de experiéncias de como aplicar os assuntos abordados com os alunos do Ensino Fundamental
— anos iniciais e finais. Para ilustrar as possibilidades de atividades a serem desenvolvidas,
utilizou-se algumas informagdes constantes na colecdo Educacao Financeira nas Escolas, do

Comité Nacional de Educacao Financeira (CONEF), de acordo com a Figura 33:

Figura 33 — Colecao Educacio Financeira nas Escolas: Ensino Fundamental

Fonte: Dados da autora, 2025

Cabe salientarmos a importincia de trabalhar esses assuntos com os alunos o quanto
antes, mesmo que de forma conceitual e sem aprofundamento nos anos iniciais, adaptando o
grau de dificuldade ao amadurecimento pessoal e educacional dos alunos, de acordo com sua
evolucao na escola.

O fechamento da aula aconteceu com a explanagao sobre as contribui¢des da Educacao
Financeira na vida de cada um de nds, em nossa relacdo com o dinheiro e uso do crédito de
forma prudente; no consumo criterioso e elaboragdo de orgamentos e planejamentos
financeiros; na formacdo de poupanga e investimentos financeiros com discernimento,
antecipando e prevenindo riscos até chegar a tdo sonhada aposentadoria planejada. A cada
topico os participantes contribuiam com suas vivéncias, relatando alguns erros e acertos no
gerenciamento de suas finangas, dinamizando a aula e potencializando, assim, o aprendizado.

Na proxima sec¢do, apresentaremos a analise dos dados coletados durante a 2* aula
assincrona, que sdo exercicios de Matematica Financeira. Essas informagdes colaboram com o
objetivo geral do nosso estudo: “Analisar a participa¢@o nas aulas sincronas, as respostas dos

exercicios de Matematica Financeira e as percepgoes do professor participante do curso”.
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6.3 Analise do desenvolvimento das respostas dos participantes ao exercicio de
Matematica Financeira

O exercicio foi elaborado de acordo com as duas aulas de Matematica Financeira,
mencionadas na se¢ao de Estrutura das Aulas e detalhados no capitulo proprio de Matematica
Financeira. A intencdo era que os 10 problemas (constantes na integra no apéndice C) fossem
para pratica dos participantes professores, logo, mais aderentes a teoria vista nos encontros
online e até um pouco além, como o uso de fun¢do logaritmica para calculo do tempo de um
investimento/divida e o calculo da parcela de um financiamento/investimento/parcelamento.
Para isso, eles foram retirados, de forma integral, ou adaptados, dos materiais de Carvalho e
Morgado (2015); Muniz (2023); Iezzi; Hazzan; Degenszajn (2013), Sena (2018) e Caminha e
Holanda (2018).

As trés primeiras questdes tratavam do valor presente e valor futuro de parcelas, para
efeito de comparagdo de qual forma de pagamento era mais vantajosa. Diferentemente do
numero 1, a questdo de nimero 2 e a de nimero 3 ndo traziam os valores para comparagao. Isso
fez com que o participante 05 ndo respondesse a elas, alegando que nao havia valores para tal
equiparagdo. Utilizar uma incdgnita ou um valor ficticio (como varios outros participantes
fizeram) nesses casos ¢ um entendimento que nao ¢ especifico de Matematica Financeira. Trata-
se de uma ferramenta comum para aplicacdo em diversas situagdes, sobretudo para auxilio na
resolucao de problemas de forma generalizada, independentemente do valor (quando ha) da
questdo. Um problema semelhante pode ser trabalhado nos encontros sincronos, a fim de
elucidar tais situagdes e possibilitar o compartilhamento das davidas e melhores formas de

resolucao.
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Figura 34 — Resolucio do Participante 07 da questao nimero 1

1) Pedro tem duas opgdes de pagamento na compra de um televisor de 50 polegadas:
1) trés prestagdes mensais de RS 733,00 cada:

11) sete prestagoes mensais de RS 320,43 cada
m ambos os casos, a primeira prestagdo ¢ paga no ato da compra.
Se o dinheiro vale 1,2% ao més para Pedro (rendimento de sua “caixinha” do banco), qual a melhoi

op¢do de compra para ele?

Fonte: Dados da autora, 2025

O participante demonstra entender como deslocar as quantias no tempo, mas errou
quando ndo as levou para a mesma época, para conseguir compara-las. Isso fez com que
respondesse a opcao I em detrimento da opgao II, que € a correta. Reafirmar a importancia de
comparar os valores na mesma €poca e demonstrar um exemplo de erro comum caso nao seja
feito assim, como neste caso, poderia ser uma opg¢ao para evitar que os alunos o cometam. A
observacdo literal da incoeréncia e seu entendimento ¢ um grande aliado no caminho da
assertividade.

Ja nas questdes 2 e 3, a maioria dos participantes calculou corretamente, utilizando as
duas técnicas ja citadas: valores ficticios e/ou incdgnita, ou mesmo calculando sem utilizar

explicitamente uma variavel desconhecida, conforme apresentado nas Figuras 35 e 36:
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Figura 35 — Resolucio do Participante 03 da questao numero 2

2) Jodo tem trés opgdes de pagamento na compra de um presente para sua mie:

1) A vista, com 30% de desconto;

1l) Em duas prestagdes mensais iguais, sem desconto, vencendo a primeira um més apés a
compra;

II1) Em trés prestagdes mensais iguais, sem desconto, vencendo a primeira no ato da compra.
Qual a melhor opgdo para Jodo, se o dinheiro para ele vale, 1,15% ao mes parado na cBnta

R
ﬂ)g_j.s_i‘;_ T=b4s 9,' 4449 + 4391 = 8,44
1

hous U\O'
= 30{-02)(“ 4'1"7411. = “I%

lm). st et -0
fons  (1pt3

R: P dhon opad afawpww

Fonte: Dados da autora, 2025
Note que o participante considerou o valor da compra como sendo 90 reais,
estrategicamente pensado para ser divido em 2 parcelas e em 3 parcelas, facilitando os calculos

da atualizacao dos valores, conforme discutido nas aulas.

Figura 36 — Resolucio do Participante 09 da questao numero 3

3) Uma academia oferece duas op¢des de pagamento no plano semestral:

1) A vista, com 10% de desconto, pagos no ato da matricula;
11) Em duas prestacdes mensais iguals, sem desconto, sendo a primeira prestacdo paga no ato da matricula.
Qual a taxa mensal dos juros embutidos no pagamento a prazo?

1) Queomdo ot Jorx a visa. = 90 Jdo voloe quAzo
|9 Volor A pRAZO: 2 pAg cslWs TGuads  4a 5o urvo .

907 = S0% t _Sor
{+c
0.9 = 0,5 0-03‘
1+t

04205 _> (+4 = 03 Joy —> by = A1 2s
141

L= 2S) o M

Fonte: Dados da autora, 2025

Neste caso, o participante 09 resolveu a questdo sem utilizar manifestadamente uma
incognita especifica, mas a ideia da variavel ficou implicita no uso da expressao: “valor a
prazo”.

A questao 4 trazia um boleto que foi pago em atraso e era perguntado o que aconteceria
com o valor, caso fosse pago antes da data de vencimento e se fosse pago em atraso, na opgao
a. Na opcdo b, era solicitado o valor a ser pago de acordo com as instru¢des no boleto. Alguns

participantes ndo a fizeram; alguns somaram a taxa da multa com a taxa dos juros diarios (multa
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de 2% e taxa de juros de 0,033% ao dia) e, ainda, outros utilizaram juros compostos para a

resolucao.

Figura 37 — Resoluc¢io do Participante 04 da questao nimero 4

4) José tinha uma conta para pagar no valor de R$ 1.328,78 com vencimento para 15/06/2019. Entretanto,
ele 5O conseguiu pagar a conta no dia 21/06/2019, "

a) O valor da conta muda antes do vencimento? E depois?

b) Qual o valor pago por José, considerando as instrugdes apresentadas no boleto abaixo?

033.7 T 78771.00101

/ -t y S ¢ 1
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Fonte: Dados da autora, 2025

Foi destacado nas aulas que, de uma maneira geral, os juros praticados na economia sao
os juros compostos, havendo o uso de juros simples geralmente aplicado em atrasos de
pagamento de boletos, empréstimos entre pessoas da familia e amigos. Assim, podemos utilizar
como regra geral: nao falou o tipo de capitalizacao ¢ composto; quando for simples tera que ser
dito. Acredito que, por ser um conteudo robusto, algumas informagdes se perderam.

Ja na questdo 5, o participante 07 calculou como se fosse juros simples, acreditamos que
por ndo ter sido especificado no texto qual o regime, acabou se confundindo. Para ndo haver

erros de interpretacdo dessa maneira, podemos deixar explicito qual o regime de capitalizagao
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estd sendo usado e apresentar mais situagdes do cotidiano nas quais sao aplicadas juros simples

€ juros compostos.

Figura 38 — Resoluc¢iao do Participante 07 da questao nimero 5

5) Uma empresa demite 10 funcionarios em abril de 2020, em fungdo da
pandemia, gerando um custo total com indenizagdes de R$ 100 mil.
Lamentavelmente, a empresa, mesmo dispondo dos recursos para pagar todas
as indenizacbes, decide pagar dentro do prazo legal (maio de 2020) somente
as indenizagées de 5 desses funcionarios, que totalizaram R$ 40 mil, deixando
para pagar as outras 5 indenizagées, no valor total de R$ 60 mil, 3 meses apos

essa primeira leva, ou seja, em agosto de 2020.

Se os R$ 100 mil foram aplicados a 0,5 % ao més, qual valor a empresa
ganhou com essa atitude de atrasar as indenizagdes dos trabalhadores,

se apos pagar os 5 funcionarios em maio, reinvestiu o valor?
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Fonte: Dados da autora, 2025

As questdes 6 e 7 tratavam diretamente da diferenga entre taxas proporcionais e taxas

equivalentes. Aqueles participantes que ndo responderam a questdo 6 ou fizeram de forma

incorreta, também erraram a questdo 7 que deixava claro que era o regime de juros compostos.

Figura 39 — Resolucio do Participante 07 da questao niumero 6

6) Observe a tabela abaixo e responda:

Banco Inter 4,86

> Bradesco S.A

> 08

s do Banco Central, acesso em )

ano?

\
\\YY

Industrial do Brasil S.A

a) Se um ano tem 12 meses, explique por que uma taxa de aproximadamente
11 % ao més, cobrada pelo ultimo Banco da lista apresentada na figura, néo &

equivalente a 11 % x 12 = 132% ao ano, e sim a, aproximadamente, 250 % ac

b) Quanto tempo leva para uma pessoa ter sua divida duplicada, se ela ficar

devendo o rotativo do cartdo de crédito do ultimo Banco da lista apresentada?

Fonte: Dados da autora, 2025

Observe que o participante considerou a taxa mensal de 11% como declarada (ou

nominal) e a taxa de 25% ao ano como efetiva, confundindo-se em alguns conceitos que seriam
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trabalhados em aulas posteriores. Assim, nao trabalhou com a taxa equivalente, o que o levou

ao erro. Consequentemente, cometeu 0 mesmo equivoco na questdo 7, como podemos ver na

Figura 40:

Figura 40 — Resolucio do Participante 07 da questao niumero 7

W\ = 4 (4,09 33) "

7) Um capital de R$ 4.000,00 foi aplicado a juros compostos a taxa de 25% a.a
Calcule o montante, considerando cada um dos seguintes prazos de
aplicagao: t

~

a)90 dias  b) 1 més c) 120 dias d) 75 dias  e) 5 meses
2

Fonte: Dados da autora, 2025

O participante trabalhou com as taxas como sendo proporcionais, quando dividiu a taxa

anual de 25% por 12 (niimero de meses em um ano) para obter a taxa mensal, invalidando todos

0s itens.

Vamos analisar o comportamento do participante 05 na efetivagdo destas duas questdes

em especifico:
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Figura 41 — Resolucio do Participante 05 das questdes niumero 6 e 7
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Fonte: Dados da autora, 2025

Note que o participante nao fez a questao 6, que tratava da diferenca entre taxas nos
regimes de capitalizacdo simples e composto (da resolucdo da quinta ele passa para a sétima)
e errou a questdo 7 também por trabalhar com a taxa de juros proporcionais, dividindo a taxa
anual por 12 para chegar a taxa mensal.

Essa confusdo feita entre taxas equivalentes e proporcionais ganhou destaque na
segunda aula da Extensdo e foi discutida com os participantes, ressaltando que no regime de
capitalizagdo simples, as taxas sdo sempre proporcionais € no regime de capitalizacdo
composto, as taxas sdo sempre equivalentes, quando temos capitais iguais, que investidos por
um mesmo periodo, alcangam a mesma rentabilidade. Essa dificuldade acompanhou os
participantes até o ultimo exercicio e foi refletida na autoavaliagdo que fizeram referente aos
conteudos vistos na Extensdo, conforme mostrado na se¢ao anterior, obtendo média 4,1. Para
tentar evitar esses erros, podemos mudar a abordagem, buscando alternativas mais praticas e
diretas na demonstracdo da obten¢do de taxas equivalentes nos regimes de juros simples e
compostos, sobretudo neste tltimo. Além disso, incentivar o compartilhamento de experiéncias
entre os professores-alunos, tanto positivas quanto negativas, referentes a aplicacdo deste
conteudo com seus discentes pode trazer insights cruciais para o aprendizado.

A questdo 8 foi feita incorretamente por metade dos participantes, mesmo estando

explicito qual o sistema de capitalizacdo utilizado por cada personagem, os participantes
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erraram na hora de utilizar a taxa proporcional, a taxa equivalente (que ndo precisava ser

calculada) ou mesmo na hora de utilizar a formula dos juros simples e/ou dos juros compostos.

Figura 42 — Resolucio do Participante 09 da questao nimero 8

8) Marcelo e Beatriz aplicaram uma mesma quantia a 20% ao ano. A aplicagdo de Marcelo foi no sistema de
juros compostos; a de Beatriz, no de juros simples. Apés 6 meses, qual o montante de Marcelo e de Beatriz?

T. Stwsr ol Zo 7. a.@ = (0. a-S.

Haodo. M= X . 4f0
&uu)‘ M= x ( {0)
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Fonte: Dados da autora, 2025

O participante 09 utilizou a taxa proporcional de 10% ao semestre para os dois regimes
de capitalizagdo. Cabe ressaltar que tanto um quanto o outro citados acima utilizaram a férmula
do montante para os juros simples, que no caso da taxa proporcional de 10% ao semestre, se

torna 1 periodo e, portanto,M = C(1+i-t) > M =C(1+0,10-1) = M = C€(1,10).

Figura 43 — Resolucio do Participante 05 da questdo numero 8
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Fonte: Dados da autora, 2025

Neste caso, o participante 05 cometeu o mesmo engano, utilizando a taxa proporcional

de 10% ao semestre para calcular o montante obtido pelos personagens Marcelo e Beatriz.



Figura 44 — Resolu¢io do Participante 04 da questio numero 8

Beatriz?

8) Marcelo e Beatriz aplicaram a mesma quantia a 20% ao ano. A aplicagdo de Marcelo foi no sistema de
juros compostos; a de Beatriz, no de juros simples, Ap6s 6 meses, qual o montante de Marcelo e de

”,x Ree o

Fonte: Dados da autora, 2025
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Note que o participante 04 utilizou a taxa de 20% ao ano como se fosse ao més para

calcular o montante de Marcelo ¢ de Beatriz, sendo o valor 100 usado como apoio para os

calculos, ja que ndo foi mencionado. Talvez tenha sido apenas uma falta de atengdo, mas como

ele se equivocou também na questdo 4, considerei como sendo uma dificuldade nas

identificacdes e transformacdes das taxas equivalentes e proporcionais.

Figura 45 — Resolu¢io do Participante 03 da questao numero 8

de Marcelo e de Beatriz?
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8) Marcelo e Beatriz aplicaram uma mesma quantia a 20% ao ano. A aplicagdo de Marcelo fol no
sistema de juros compostos; a de Beatriz, no de juros simples. Apés 6 meses, qual o montante
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Fonte: Dados da autora, 2025

Neste caso, em especifico, o participante encontrou a “taxa proporcional” fazendo a

divisdo da taxa de 20% ao ano pelo tempo de 6 meses.



114

Ja a questdo 9 foi feita corretamente pela maioria dos participantes, alguns utilizando a
formula do desconto bancario ou comercial, dado por: D = N - d - n, onde N ¢ o valor do
titulo a ser descontado, d a taxa de desconto utilizada pelo banco e n o prazo de antecipagdo do

vencimento do titulo, como exemplificado pela Figura 46:

Figura 46 — Resoluc¢iao do Participante 06 da questao nimero 9

9) Um titulo de valor nominal de R$4000, 00, vencivel em um ano, foi liquidado 3 meses
<; antes de seu vencimento. Sendo de 19% a.a. a taxa de juros simples do titulo, calcule o
desconto dessa operagdo.
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Fonte: Dados da autora, 2025

Perceba que, por se tratar de juros simples e, portanto, taxas de juros proporcionais, o
participante pode fazer os calculos também utilizando a taxa anual e depois dividindo o valor
encontrado por quatro, uma vez que o desconto foi de trés meses e um ano tem quatro trimestres.
Dessa forma, teremos dois valores diferentes para a questao, dependendo da interpretagdo do
cursista.

Para finalizarmos a anélise, na décima questdo, teve alguns participantes que fizeram o

calculo da taxa equivalente de forma proporcional, mesmo sendo juros compostos. Confira um

exemplo na Figura 47:
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Figura 47 — Resoluc¢do do Participante 03 da questido numero 10

10) Uma pessoa adquire um automével de R$ 85.000,00 pagando uma entrada de R$10.000,00
e dividindo o restante em doze parcelas iguais, a primeira a ser pPaga um més apds a compra. Se
a taxa de juros anual é de 12,7%, determine o valor de cada parcela. n? MW 1

VF = §5000 -10000 oo rla
FF-25000 vl,056’3 083 8N

P -VF. cu). ¢
w"‘?"/ Q) -t .
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Fonte: Dados da autora, 2025

O participante dividiu a taxa de 12,7% ao ano por 12 para encontrar a taxa ao més. De
acordo com outras perguntas que tiveram o mesmo tipo de entendimento incorreto, referente a
transformagao das taxas em equivalentes ou proporcionais, temos indicios de que o participante
ndo conseguiu absorver os conceitos nas aulas.

Com todos esses exemplos apresentados, entendemos que para esse conteido em
especifico — taxas equivalentes — poderia ser despendido um maior tempo, inclusive com mais
exercicios praticos sendo feitos junto com os alunos-professores na aula sincrona, para uma
melhor assimilacao.

De maneira geral, os participantes se dedicaram a fazer a atividade completa, com as
demonstragdes dos célculos e dentro do prazo estipulado de uma semana para a entrega. Alguns
resolveram as perguntas de maneira diferente ao que foi trabalhado na aula, demonstrando
conhecimento prévio e/ou busca por complementagao de informagdo de algum ponto discutido
e que tenha ficado com a duvida ndo sanada no encontro. Além disso, com a facilidade de acesso
a tecnologia para nos auxiliar em diversos cenarios, sobretudo em “tarefas escolares”, foi
notorio o compromisso em realizar a atividade para verificagdo do dominio do contetudo, sem
a preocupacao de estarem corretos no resultado. Esse comportamento contribuiu € muito para
essa pesquisa de mestrado e para a analise de minhas proprias aulas de Matematica Financeira,
favorecendo a melhoria para os proximos alunos.

Na proxima se¢do, trataremos os dados do questiondrio final respondido pelos

participantes, examinando as consideragdes que fizeram sobre o curso no intuito de responder
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quais as contribui¢des de um curso de Extensdo sobre Educagdo Financeira na formagdo de

professores de matematica do Ensino Fundamental.

6.4 Analise do questionario final — o feedback dos participantes

Dos 35 alunos-professores que iniciaram o curso, 17 concluiram com éxito e destes, 16
responderam ao questiondrio final. Esse nimero representa a média de participantes que
tivemos nos 10 encontros semanais. Infelizmente por compromissos de trabalho, nao
identificacdo com a metodologia ou mesmo por nao conseguir conciliar as aulas sincronas com
as atividades assincronas, muitos evadiram do curso.

O questionario foi disponibilizado aos alunos através do Google Forms, logo apds o
término da ultima aula e ficou disponivel para receber respostas por uma semana, como foi com
todas as atividades assincronas que foram ofertadas. Ele continha 40 perguntas divididas em
blocos da seguinte forma:

e Bloco dos dados pessoais: 4 questoes

e Bloco da satisfagdo geral e expectativas: 5 questdes, sendo 2 de multipla escolha e 3
discursivas;

e Bloco sobre o contetido do curso: 3 questdes, apenas 1 de multipla escolha;

¢ Bloco sobre didatica e metodologia do curso: 1 questdo de multipla escolha;

e Bloco sobre carga hordria e atividades assincronas: 5 questdes, sendo apenas 1
discursiva e as outras todas de multipla escolha;

e Bloco sobre rotina financeira: 1 questao

e Bloco sobre formagdo profissional: 4 questdes, sendo 2 de multipla escolha e 2
discursivas;

e Bloco sobre aplicabilidade e pratica: 2 questdes de multipla escolha;

e Bloco sobre aplicagdo pedagodgica: 3 questdes, sendo apenas 1 de multipla escolha e as
demais discursivas;

e Bloco de autoavaliacdo de aprendizado: 12 questdes, sendo 11 de multipla escolha e

apenas 1 discursiva

Apés as perguntas para identificagdo, os participantes foram questionados se suas
expectativas em relagdo aos conhecimentos adquiridos com o curso foram atendidas e, de
acordo com aqueles que autorizaram a divulgacao de suas respostas, 42,8% responderam que
parcialmente e 57,2% responderam que totalmente. No entanto, encontramos uma contradi¢ao

quando examinamos as respostas da proxima questao, onde dois participantes que responderam
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que suas expectativas foram parcialmente atendidas, responderam que o curso de uma forma
geral foi excelente. Por outro lado, um outro participante que afirmou que suas expectativas
foram totalmente atendidas respondeu que de maneira geral o curso foi bom. Mesmo nestes

casos 0s pontos positivos superaram os negativos, como podemos observar em suas respostas:

Participante 02 - os pontos positivos foram: “Professores bem capacitados e envolvidos com o
curso. E apresentagoes bem preparadas.” Ja o ponto negativo foi “Ndo termos acesso ao

’

material apresentado nas aulas.’

Participante 08 - ponto positivo: “Aprendi muito sobre educagdo financeira.” Ponto negativo:

“Gostaria de mais atividades prdticas.”

Participante 06 - pontos positivos: “I1. O grupo de professoras (es); 2. A metodologia das aulas,
3. O tempo das aulas muito adequado, 4. O tempo para fazer as atividades assincronas, 5. A
paciéncia das (dos) professoras (0s) e o proprio conteudo.” Ponto negativo: “I. O ndo envio

das respostas de algumas das atividades assincronas.”

Dessa forma, acreditamos que o curso contribuiu com o aprendizado em Educagao
Financeira dos participantes, pois o ponto negativo apontado com recorréncia, foi a nao
liberacdo do material das aulas para os alunos-professores, e, consequentemente, o ponto a ser
melhorado. Neste caso, n6s, do grupo GEPEFin, presumimos que ao disponibilizar o acesso ao
material, principalmente antes das aulas assincronas, seria um motivo para a ndo participagao,
pois ja saberiam tudo que seria apresentado e, muitas vezes, pela correria e cansago causados
pela rotina, prefeririam se ausentar. Além disso, o material das aulas de Matematica Financeira
e Planejamento Financeiro serdo utilizados para a confec¢ao dessa e de outra disserta¢ao, sendo
preferivel sua divulgacao apds a publicidade dos trabalhos académicos. Porém ressaltamos que
todos os professores disponibilizaram materiais de estudo apds suas aulas.

Outro ponto de melhoria levantado por alguns participantes diz respeito a ter um numero
maior de atividades praticas, com mais momentos para compartilhar experiéncias. Sabiamos
que o tempo era um limitante para conseguirmos varrer todo o conteido de Educagdo
Financeira, mesmo que sejam alguns topicos, pois hd muitas implicagdes reais para discussoes.
Além disso, era preciso adensar os conteudos, pois o curso € voltado para professores, logo, a

fundamentagdo tedrica tinha um peso maior.
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Algumas sugestdes interessantes de temas para serem abordados em uma nova
oportunidade foram sugeridos pelos participantes, como a Educagdo Financeira e sua relacao
com a inteligéncia artificial, com a sustentabilidade e com o empreendedorismo. E ainda dentro
da avaliacdo dos conteudos, questionados sobre quais temas trabalhados foram novidade,
tivemos como resposta: sistemas de amortizacao; algumas situagdes de aplica¢des financeiras;
Educacdo Financeira para os anos iniciais e alguns calculos de impostos ¢ a calculadora (que
acreditamos ser a Calculadora do Cidadao). Isso refor¢a a importancia da capacitagdao
continuada dos docentes, sobretudo em Educacao Financeira, para que eles se sintam aptos a
desenvolverem a literacia financeira em seus alunos.

Questionados sobre a clareza com que os instrutores explicavam os assuntos, 42,8%
responderam que foi boa e 57,2% responderam que foi excelente, sendo que apenas 28,5%
acham que os exemplos praticos apresentados ajudaram parcialmente a entender melhor o
conteudo. Referente a carga horaria do curso, apenas um participante alegou que nao foi
adequada, da mesma forma, somente um considerou que as atividades propostas ndo foram
condizentes com as aulas ministradas e por isso ndo conseguiu entregar todas as atividades
assincronas. Neste quesito, a maioria, 57,2%, respondeu que entregou parcialmente ou nao
entregou, sendo que o prazo (de uma semana) foi suficiente para 71,4% e parcialmente
suficiente para os demais. Nas justificativas apresentadas sobressaiu mais uma vez a falta do

material dos encontros:

Participante 02: “Como ndo tive acesso ao material apresentado nas aulas, ndo consegui
responder a algumas perguntas feitas nas atividades. Durante as aulas eu tentei fazer
anotagoes, porém ndo foram suficientes para realizar as atividades. E mesmo os livros
indicados ndo me ajudaram no momento de realizar as tarefas. Tive dificuldade e ndo consegui
concluir as atividades.”

Perguntados sobre quais mudancas ocorreram em suas vidas, no ambito financeiro, os

participantes comecaram a utilizar a calculadora financeira e, sobretudo, a refletir mais sobre

sua organiza¢ado financeira. Observe a Figura 48:
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Figura 48 — Grafico: Mudancas na rotina financeira motivadas pelo curso de Extensao

Comecei a investir meu dinheiro

Comecei a fazer um orcamento financeiro

Comecei a refletir mais sobre minha
organizagao financeira

Analisei empréstimos

Comecei a criar um fundo de reserva para
emergéncias
Aprendi a usar e estou usando a calculadora
financeira apresentada durante o curso

Analisei financiamentos

o

2 4 6

Fonte: Dados da autora, 2025

Como poderiam marcar mais de uma opg¢do, o total ndo condiz com o numero de
participantes e sim com suas escolhas. E sdo elas que fazem o curso alcangar seu objetivo que
¢ propiciar aos professores de matemadtica do Ensino Fundamental o conhecimento béasico em
diversos temas ligados a Educagdo Financeira Escolar. A partir dessa reflexdo, tanto a vida
desses docentes quanto a de seus alunos tem um potencial gigantesco de serem transformadas.

Quando questionados se os conhecimentos de Matematica Financeira, trabalhados no
curso, contribuiram de alguma maneira para a sua formagao, todos responderam que sim e

ressaltamos a seguinte fala:

Participante 06: “Relembrar uso de topicos matematicas muito relacionados a matematica
financeira”.

Esses topicos a que ele se refere - razdo, proporcao, porcentagem — € a base advinda das
habilidades e competéncias desenvolvidas no Ensino Fundamental. Por isso a importancia de
se comegar a Educacdo Financeira nessa etapa do ensino e para tanto, ¢ necessario ter
professores capacitados para essa empreitada.

Todos os professores participantes, apds o curso, se sentem mais seguros e capacitados
para trabalhar Educagao Financeira com seus alunos, sendo que apenas dois disseram se sentir
parcialmente seguros e acreditam que ainda precisam adquirir mais conhecimento para a
aplicacdo dos conceitos apresentados. Também ¢ undnime que os participantes recomendariam

este curso a outros professores do Ensino Fundamental. Vale salientar o apoio que os recursos
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educacionais, apresentados e disponibilizados em diversos encontros, fornece aos participantes

em seu cotidiano de sala de aula:

Participante 02: “Algumas atividades propostas poderdo ser utilizadas em sala de aula com

1

alunos do Ensino Fundamental e Médio.’

Temos que 87,5% dos participantes ja consegue vislumbrar alguma possibilidade de
desenvolver, na escola na qual trabalham, curso ou projeto com os alunos baseado nos
conhecimentos adquiridos na formacao.

Na parte final do questionério, os participantes foram convidados a fazerem uma
autoavaliacao de aprendizado, isto é, em uma escala de 1 a 5, marcarem quantas estrelas dariam
para o nivel de entendimento de cada topico visto na Extensdo. O resultado, na média, foi o

apresentado na Figura 49:

Figura 49 — Nivel de entendimento dos participantes por topico

Organizagao Financeira I 4,7
HP12C ;- 3,9
Mercado Financeiro NI 4,0
Investimentos I 4,1
Sistemas de amortizagdo (SAC, PRICE)  miiimimimimimiiiimmimimmm - 4,1
Valor Presente e Valor Futuro  Iimiiimmmimmmm - 4,4
Taxas equivalentes e proporcionais  IIIIIIITIImmmmmm 4,1
Séries de pagamentos (anuidades) I 4,3
Descontos (simples e composto) T, 4,9
Juros compostos T - 4,7
Juros simples I 5

Fonte: Dados da autora, 2025

Reconhecemos que o tempo pode ter sido um fator determinante para o baixo nivel de
entendimento de alguns topicos. Como ja dito, trata-se de um curso com escopo denso € um
desdobramento de cada assunto, em pelo menos dois encontros, poderia concorrer para a

melhoria dessas médias, pois haveria mais tempo para o didlogo colaborativo.
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Por fim, seguem dois comentarios dos participantes a derradeira pergunta que, na
verdade, foi mais um espago para sugestoes ou consideragdes que quisessem fazer a respeito do

curso que acabaram de frequentar:

Participante 03: “Que esse curso seja oferecido a mais professores e que sejam incentivado a

implementac¢do da Educa¢do Financeira em nossas redes educacionais para TODOS!”

Participante 09: “Talvez mais atividades praticas e interativas adaptadas para diferentes
idades, além de exemplos e estudos de caso ligados a realidade dos alunos. Também seria

importante ampliar conteudos sobre tecnologias financeiras e educagado digital.”

Podemos inferir dessas respostas a vontade dos professores participantes de difundir os
conhecimentos adquiridos com todos que puderem, independentemente do nivel de
escolaridade em que se trabalhe, isto é, que o curso os motivou a ensinar Educa¢do Financeira.
Ao mesmo tempo que hd uma avidez em se conceber como ensinar esse tema na linguagem de
criancas e adolescentes, que por vezes, ¢ o maior limitante da atuagdo do docente no ambiente
escolar.

Todos os participantes concordam que a Matematica Financeira trabalhada no curso
contribuiu com sua formacao e todos se sentem mais seguros, mesmo que parcialmente, a

lecionarem Educacdo Financeira. Conteudos complementares e indissociaveis, conforme

afirma Muniz (2016, p.64):

A lente analitica construida a partir de no¢des da matematica financeira
permite uma compreensdo das relagdes entre as variaveis financeiras e
econdmicas envolvidas, dos valores calculados ou pesquisados, da
comparacdo dos resultados obtidos, dentre outros aspectos, que podem ser
muito Gteis na analise das situa¢des financeiras que culminem com tomada de
decisdo.

A Matematica Financeira como o instrumento para se construir a Educacdo Financeira.
Nao por acaso foi o tema das duas primeiras aulas da Extensdo, tendo seus principais topicos
como base para o entendimento de todas as outras.

Mesmo apos a capacitagdo, todos os participantes consideram que topicos de
Matematica Financeira sdo os mais dificeis de serem ministrados no contexto da Educacao
Financeira Escolar no Ensino Fundamental, possivel heranca de uma formagao inicial, muitas

vezes, deficitaria nesta disciplina. (Carmo, 2021; Coutinho e Teixeira, 2015).
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O tempo para compartilhar, discutir juntos questdes e praticas em sala de aula
assinalados nos questionarios tem embasamento de sua importancia nas palavras de Nacarato

(2011, p.38):

As narrativas docentes t€m se revelado mais promissoras no campo da

formagdo, principalmente quando sua producdo ¢é compartilhada. No
movimento dialdgico entre teoria e pratica, o professor busca validar os
saberes produzidos em sala de aula. Esse movimento dialdgico possibilita a
circulacdo de significacdes do que seja ensinar e aprender matemadtica; do
modo de organizar uma sala de aula que possibilite aprendizagens discentes e
docentes, de administrar e gestar o curriculo, enfim, de como enfrentar a
complexidade de uma sala de aula.

Tao relevante quanto o conhecimento recebido ¢ discutir suas experiéncias com 0s
pares, fomentando o aprendizado, na constru¢do dos significados em conjunto.

Com a analise dos dados finalizada, destacando as principais constatacdes coletadas
durante toda a formagdo continuada e sintetizadas através das respostas dos participantes aos
questionarios e exercicios propostos, o capitulo subsequente trard nossas consideragdes finais
sobre o estudo, ponderando seu potencial de contribuir para as areas de Formagao Docente e

Educagao Financeira, sobretudo em pesquisas vindouras.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, perpassamos pela jornada do profissional educador na formacgao
continuada — quando o professor se torna aluno novamente, como em um curso de Extensao,
por exemplo. E o ciclo virtuoso do conhecimento, absorvido, construido, reconstruido e,
sobretudo, compartilhado, conforme preconiza Nacarato (2011).

A Educagdo Financeira, indispenséavel para o desenvolvimento de cidaddos capazes de
tomar decisdes acertadas sobre seus gastos e investimentos, e que, segundo a BNCC (Brasil,
2018), tem que ser trabalhada de forma interdisciplinar, a fim de proporcionar ao aluno um
desenvolvimento integral. Ou seja, os professores possuem uma participagdo efetiva no
letramento financeiro desses jovens. Mas sera que eles estdo preparados para essa
responsabilidade?

Assim, comegamos os estudos de nosso referencial teorico, o qual foi embasado em trés
pilares para nossas discussoes: o pilar da Formag¢ao Docente; o pilar da Educagdo Financeira
Escolar e o ultimo pilar ¢ a da Matematica Financeira.

Vimos que os recém egressos dos cursos de licenciatura se lancam a Educagdo Bésica
para ensinar o que aprenderam. Tarefa que nem de longe parece fécil, mas se torna ainda mais
desafiadora quando frequentemente a pratica ndo acompanha a teoria no meio académico e o
professor sabe o que precisa fazer, mas as vezes ndo sabe como fazer. Atrelado a esse dilema
encontra-se muitos docentes que se formam sem teoria e sem pratica, pois no curso de formagao
inicial que fizeram ndo contemplava o contetido de Educagdo Financeira e as vezes nem a
Matematica Financeira, ferramenta indispensavel ao seu completo entendimento, como afirma
Muniz (2016). Com isso, a formagao continuada surge como uma alternativa fundamental para
capacitar esses profissionais.

O curso de Extensdo Topicos em Educacao Financeira para professores de matematica
do Ensino Fundamental, oferecido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Financeira
do CEFET — MG, ¢ uma dessas oportunidades para os docentes se qualificarem e entdo serem
capazes de lecionar sobre o tema tanto no Ensino Fundamental — anos iniciais e finais — quanto
no Ensino Médio. Ele foi oferecido no formato online, com aulas sincronas e assincronas,
durante dois meses € meio, em um total de 10 encontros. Foram abertas 45 vagas, em que 35
foram preenchidas e 17 participantes finalizaram a formacao.

Buscando responder nossa questao norteadora - Quais as contribuigdes de um curso de
Extensdo sobre Educagdo Financeira na formacdo de professores de matematica do Ensino

Fundamental? - escolhemos a metodologia de pesquisa qualitativa, na qual foram utilizados os
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seguintes métodos de coleta de dados: questiondrios, observacao participante, diario de campo
e exercicios de Matematica Financeira. Apds a analise, pudemos inferir que o Curso de
Extensao contribuiu para que os professores-alunos compartilhassem os conhecimentos
adquiridos em Educagao Financeira e Matematica Financeira com maior seguranca,
especialmente em suas praticas escolares. Promoveu, ainda, a reflexdo e mudancga de habitos de
consumo dos participantes, como mostrado na Figura 48. Acreditamos que essas mudangas
fomentardao aprimoramentos na pratica educativa desses professores em sala de aula,
beneficiando diretamente seus alunos.

Os concluintes foram participantes assiduos dos encontros sincronos, compartilhando
suas experiéncias e enriquecendo o debate, seja refutando ideias erroneas que tinham sobre
alguns conceitos de Matematica Financeira ou refor¢cando boas praticas, sobretudo na aplicagdo
da Educacdo Financeira Escolar no Ensino Fundamental. Também se fizeram presente na
estrega das atividades assincronas propostas, demonstrando interesse ¢ comprometimento.
Julgamos que a formagdo continuada favoreceu a disseminacao de conhecimentos e, portanto,
a formacao do professor de matematica do Ensino Fundamental.

E preciso salientar que, de acordo com o feedback dos participantes, o tempo foi escasso
para abordar todos os conteidos de forma que mais exercicios praticos fossem feitos em
conjunto. Entendemos que um curso de maior duracgao teria pouca aderéncia dos participantes,
uma vez que devido as atividades da(s) escola(s), poderiam ficar desmotivados ao se verem
comprometidos por 3, 4 meses ou mais em uma capacitacdo. Fato comprovado em uma
experiéncia com 150 professores da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais, que
participantes de uma formag¢do em Educac¢do Financeira com duragdo de 10 meses, apenas um
terco deles concluiu o curso (Medeiros et al, 2020). Mas talvez um segundo curso,
complementar ao primeiro, com novas abordagens e construido com base nas expectativas reais
dos professores-alunos possa ser ainda mais transformador.

Como essa capacitacdo ocorreu fora da carga horaria do professor, esperamos que os
participantes se sintam instigados a buscarem novas formagdes continuadas no ambiente
escolar, para que possam aprender cada vez mais e ndo pese essas atividades nas extraclasse.

Por fim, desejamos que essa pesquisa sirva de base para outras que venham a ser
desenvolvidas no futuro, sobretudo pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educa¢ao Financeira
— GEPEFin, no CEFET/MG, fundamentando alunos, professores e pesquisadores na busca por
desenvolver e compartilhar o conhecimento em Educacdo Financeira, Formagdo de Professores

e Matematica Financeira.
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APENDICE A — Questionario Inicial de Sondagem

Prezados professores, estamos trabalhando no intuito de desenvolver esse curso de modo a
atender, da melhor forma possivel, aos objetivos propostos e as expectativas de vocés. Por isso,
pedimos que respondam, com atencdo, o questionario a seguir. Este questiondrio ¢ a primeira
atividade assincrona do curso e deve ser respondido e enviado até 12-05-2025.

Agradecemos sua participagao.

Att;

Equipe responsavel pelo curso

* Indica uma pergunta obrigatdria

1 Nome: *

2 Numero do Whatsapp com DDD *

3 Voceé reside em Belo Horizonte? *
sim nao

4 Caso vocé nao resida em Belo Horizonte, escreva o nome da cidade e do *

estado onde reside
5 Por que vocé se inscreveu neste curso?
6 O que voceé gostaria de aprender em um curso de educagdo financeira?

SOBRE A SUA FORMACAO ACADEMICA
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7 Qual(is) curso(s) de Graduacao vocé ja concluiu? *

8 Seu curso de graduagao em Matematica era na modalidade

presencial

EAD (Ensino a distancia )

9 Em que ano e em qual institui¢ao de ensino vocé conclui sua graduacao em Matematica?

10 Em seu curso de graduacdo, vocé estudou *

(Marque todas que se aplicam)

Educagao Financeira
Matematica Financeira

Nunca estudei esses conteudos

SOBRE SUA ATUACAO PROFISSIONAL

11 Atualmente, vocé leciona Matematica? (Assinale todas as respostas corretas) *

Nao leciono

Sim, numa instituicao de ensino publica municipal
Sim, numa instituicao de ensino publica estadual
Sim, numa institui¢do de ensino publica federal

Sim, numa institui¢do de ensino privada

12 Em qual(is) etapa(s) de Ensino vocé atua como professor de Matematica? *

(Assinale todas as respostas corretas)

Ensino Fudamental

Ensino Médio

Ensino Superior

Nao estou ministrando aulas de Matematica neste momento, mas ja o fiz.

Nunca atuei como professor de Matematica
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13 Hé quantos anos vocé leciona Matematica?

nunca lecionei
1 ano

3 anos

5 anos

10 anos

mais de 10 anos

14 Quantas horas -aula vocé ministra ou € responsavel por semana? *

Nenhuma
10 h/aula
20h/aula
25h/aula
30h/aula
40h/aula

mais de 40h/aula

15 Vocé leciona ou ja lecionou Matematica Financeira na Educagdo Bésica? Se *

ndo, qual o motivo?

16 Vocé se considera um professor que domina o conteudo de Matematica *

Financeira?
sim
nao

N3do tenho certeza

SOBRE SEUS CONHECIMENTOS PREVIOS
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17 Vocé ja ouviu falar ou sabe o que é: *

(Assinale todas as alternativas corretas)

Investimento

Financiamento

Mercado Financeiro

Reserva de emergéncia
Orgamento pessoal e/ou familiar
Juros Simples e Juros compostos

Nenhum dos itens acima

18 Vocé possui algum conhecimento sobre a calculadora HP12C?

Sim, domino o seu uso
Sim, apenas uso as func¢des basicas

Nao

19 Como vocé aprendeu sobre finangas pessoais? (Assinale todas as respostas

corretas)™

Na escola
Com amigos
Por conta propria (livros, videos, noticias na midia, redes sociais, cursos extra curriculares)

Nunca aprendi

20 Voce ja montou ou segue um orcamento mensal? *
Sim, e sigo regularmente

Ja tentei, mas ndo mantenho

Nao, mas gostaria de aprender

Nao vejo necessidade

SOBRE SUA ROTINA FINANCEIRA
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21 Vocé costuma controlar seus gastos mensais? *

Sim, sempre!
As vezes

nao

22 Ja teve dificuldades por falta de organizagao financeira? *

Sim, frequentemente
As vezes

Raramente Nunca

EDUCACAO FINANCEIRA NA EDUCACAO BASICA

23 Como vocé vislumbra a inclusao da Educac¢ao Financeira nas aulas com *

alunos do Ensino Fundamental?

24 Em sua opinido, o que pode facilitar essa inclusdo e de que de forma torné-la mais

envolvente ou mais desafiadora dentro da sala de aula?

25 Vocé ja trabalhou o tema Educagdo Financeira em sala de aula ou em algum*

projeto da escola? Se sim, com alunos de qual nivel?

26 Se ndo, gostaria de aprofundar mais nesse tema com seus alunos?

27 Quais experiéncias, ideias ou percepgdes voce ja teve - ou gostaria de ter - *
ao abordar temas como Matematica Financeira, consumo, planejamento ou uso do dinheiro

com os alunos?

28 Voce professor tem acesso a livros didaticos que abordam temas relacionados * a
matematica financeira e educagao financeira? Se sim, eles atendem a demanda de

conhecimento dos seus alunos em sala de aula?
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29 Relate aqui sugestdes, consideragdes ou outros aspectos que julgar relevante para o

desenvolvimento deste curso.
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APENDICE B — Questionario Final de Feedback

Prezados professores, buscamos por meio deste questiondrio final um retorno sobre suas
percepcdes em relagdo ao curso. Nosso objetivo ¢ verificar se as expectativas de vocés foram
atendidas, bem como o que podemos melhorar em relagdo a maneira como foi ofertada este
curso. Por isso, pedimos que respondam, com atengdo, ao questiondrio a seguir, que sera a
ultima atividade assincrona do curso e deve ser respondido e enviado até 15-07-2025.

Agradecemos sua participagao.

Att,

Equipe responsavel pelo curso.

* Indica uma pergunta obrigatoria

1. Nome Completo : *

2. Numero do Whatsapp com DDD : *

3. Vocé reside em Belo Horizonte? *

Marcar apenas uma oval.
Sim Nido

4. Caso vocé ndo resida em Belo Horizonte, escreva o nome da cidade e do estado onde

reside
SOBRE SATISFACAO GERAL E EXPECTATIVAS

5. Suas expectativas em relacdo aos conhecimentos adquiridos com o curso foram *

atendidas?

Marcar apenas uma oval.
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Sim totalmente Sim parcialmente Nao

Nao sei opinar

6. Faga uma avaliag¢ao geral do curso *

Marcar apenas uma oval.

Excelente Bom Regular Ruim

7. Quais foram os pontos positivos do curso? *
8. Quais foram os pontos negativos do curso? *
9. Quais foram os pontos que podem ser melhorados? *

SOBRE O CONTEUDO DO CURSO

10.  Existe algum tema de Educagdo Financeira ou de Matematica Financeira que ndo foi
abordado durante o curso, mas que vocé gostaria que fosse incluido? Relate esses temas

abaixo.

11.  Durante o curso, quais os contetidos de Matematica Financeira ou de *

Educagado Financeira ministrados foram novidade para vocé?

12.  Como vocé avalia a clareza das explicagdes do(a) instrutor(a)? *

Marcar apenas uma oval.

Excelente Boa

Regular Ruim

SOBRE DIDATICA E METODOLOGIA DO CURSO



13.  Os exemplos praticos apresentados ajudaram a entender melhor o conteudo? *
Marcar apenas uma oval.

Sim Nao

Parcialmente Nao sei opinar

SOBRE A CARGA HORARIA E ATIVIDADES ASSINCRONAS

14. A carga horaria do curso foi adequada? *

Marcar apenas uma oval.

Sim Nido

15.  Asatividades propostas durante o curso estavam de acordo com o tema das

aulas ministradas?

Marcar apenas uma oval.

Sim Nido

16.  Voceé realizou todas as atividades propostas durante o curso? *

Marcar apenas uma oval.

Sim Nido

Parcialmente

17.  Caso tenha respondido nao a pergunta anterior, justifique sua resposta.

18. O prazo para entrega das atividades foi adequado? *

Marcar apenas uma oval.

Sim Ndo

Parcialmente

143



144

SOBRE SUA ROTINA FINANCEIRA

19. O curso motivou mudangas em sua rotina financeira? Se sim, marque abaixo as que
vocé passou a fazer:
Marque todas que se aplicam.
Comecei a fazer um or¢amento financeiro Analisei empréstimos
Analisei financiamentos
Aprendi a usar e estou usando a calculadora financeira apresentada durante o curso
Comecei a refletir mais sobre minha organizagao financeira Comecei a investir meu
dinheiro
Comecei a criar um fundo de reserva para emergéncias

QOutro:

SOBRE SUA FORMACAO PROFISSIONAL

20. Os conhecimentos de Matematica Financeira trabalhados no curso *

contribuiram de alguma maneira para a sua formagao?

Marcar apenas uma oval.

Sim Nido

nao sei opinar

21.  Caso voce tenha respondido sim a pergunta anterior, relate brevemente quais

contetudos e de que forma eles contribuiram para a sua formacao.

22.  ApoOs o curso, vocé se sente mais seguro(a) e capacitado(a) para trabalhar *

Educacao Financeira com seus alunos? Justifique sua resposta.



23.  Vocé recomendaria este curso a outros professores do Ensino Fundamental? *

Marcar apenas uma oval.

Sim Ndo Talvez

APLICABILIDADE PRATICA

24.  Voce se sente apto(a) a aplicar os conceitos de Matematica Financeira em*

situagoes reais?

Marcar apenas uma oval.

Sim Nao Em parte

25.  Vocé se sente apto(a) a aplicar os conceitos de Educacao Financeira em *

situacoes reais?
Marcar apenas uma oval.

Sim Nao Em parte
SOBRE APLICACAO PEDAGOGICA
26.  Naescola em que vocé trabalha, vocé vislumbra alguma possibilidade de *
desenvolver algum curso ou projeto com alunos baseado nos conhecimentos adquiridos?
Marcar apenas uma oval.

Sim Nao

27.  Qual topico do curso vocé considera mais aplicavel na Educacao Escolar para *

alunos do Ensino Fundamental?

28.  Qual topico do curso vocé considera mais dificil de ministrar na Educacao

Escolar para alunos do Ensino Fundamental?
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AUTOAVALIAGAO DE APRENDIZADO - TOPICOS ESPECIFICOS
Qual o seu nivel de entendimento dos seguintes topicos apds o curso?

(Escala: 1 = Nao entendi nada, 5 = Entendi totalmente)

29.  Juros simples *

1 2 3 4 5

30.  Juros compostos *

1 2 3 4 5

31.  Descontos (simples e composto) *

1 2 3 4 5

32.  Séries de pagamentos (anuidades) *

1 2 3 4 5

33.  Taxas equivalentes e proporcionais *

1 2 3 4 5

34. Valor Presente ¢ Valor Futuro *

1 2 3 4 5

35.  Sistemas de amortizacao (SAC, PRICE) *
1 2 3 4 5

36. Investimentos *

1 2 3 4 5

37. Mercado Financeiro *

1 2 3 4 5

38.  HPI2C*
1 2 3 4 5
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39.  Organizag¢do Financeira *

1 2 3 4 5

40.  Relate aqui sugestoes, consideragdes ou outros aspectos que julgar relevantes para o

desenvolvimento deste curso e de futuros cursos de formagao na area de Educacio Financeira.
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APENDICE C — Atividade assincrona de Matematica Financeira

1) Pedro tem duas opg¢des de pagamento na compra de um televisor de 50 polegadas:

I) trés prestagdes mensais de RS 733,00 cada;
IT) sete prestagdes mensais de RS 320,43 cada.

Em ambos os casos, a primeira prestagcdo ¢ paga no ato da compra. Se o dinheiro vale 1,2% ao
més para Pedro (rendimento de sua “caixinha” do banco), qual a melhor op¢ao de compra para
ele? (A.C. Morgado; P.C.P.Carvalho, 2015, adaptado)

2) Jodo tem trés opgdes de pagamento na compra de um presente para sua mae:

I) A vista, com 30% de desconto;II) Em duas prestagdes mensais iguais, sem desconto,
vencendo a primeira um més apos a compra;
IIT) Em trés prestacdes mensais iguais, sem desconto, vencendo a primeira no ato da compra.

Qual a melhor opg¢do para Jodo, se o dinheiro para ele vale, 1,15% ao més, parado na conta
corrente?(A.C. Morgado; P.C.P. Carvalho, 2015, adaptado)

3) Uma academia oferece duas op¢des de pagamento no plano semestral:

I) A vista, com 10% de desconto, pagos no ato da matricula;

IT) Em duas prestagdes mensais iguais, sem desconto, sendo a primeira prestacdo paga no ato
da matricula.

Qual a taxa mensal dos juros embutidos no pagamento a prazo? (A.C. Morgado; P.C.P.
Carvalho, 2015, adaptado)

4) José tinha uma conta para pagar no valor de R$ 1.328,78 com vencimento para 15/06/2019.
Entretanto, ele s6 conseguiu pagar a conta no dia 21/06/2019. (Muniz, I. Jr., 2023, pagina 23)

a) O valor da conta muda antes do vencimento? E depois?
b) Qual o valor pago por José, considerando as instru¢des apresentadas no boleto abaixo?

5) Uma empresa demite 10 funcionarios em abril de 2020, em funcdo da pandemia, gerando
um custo total com indeniza¢des de R$ 100 mil. Lamentavelmente, a empresa, mesmo dispondo
dos recursos para pagar todas as indenizacdes, decide pagar dentro do prazo legal (maio de
2020) somente as indenizagdes de 5 desses funcionarios, que totalizaram R$ 40 mil, deixando
para pagar as outras 5 indenizagdes, no valor total de R$ 60 mil, 3 meses apds essa primeira
leva, ou seja, em agosto de 2020. Se os R$ 100 mil foram aplicados a 0,5 % ao més, qual valor
a empresa ganhou com essa atitude de atrasar as indenizagdes dos trabalhadores,

se apds pagar os 5 funciondrios em maio, reinvestiu o valor? (Muniz, . Jr., 2023, adaptado)

6) (Muniz, L. Jr., 2023, adaptado) Observe a tabela abaixo e responda:
a) Se um ano tem 12 meses, explique por que uma taxa de aproximadamente 1 % ao més,

cobrada pelo ultimo Banco da lista apresentada na figura, ndo ¢ equivalente a 11 % x 12 =
132% ao ano, e sim a, aproximadamente, 250 % ao ano?
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b) Quanto tempo leva para uma pessoa ter sua divida duplicada, se ela ficar devendo o rotativo
do cartdo de crédito do ultimo Banco da lista apresentada?

7) Um capital de R$ 4.000,00 foi aplicado a juros compostos a taxa de 25% a.a. Calcule o
montante, considerando cada um dos seguintes prazos de aplicagdo:

a) 90 dias b) 1 més c) 120 dias d) 75 dias e) 5 meses

8) Marcelo e Beatriz aplicaram uma mesma quantia a 20% ao ano. A aplicacdo de Marcelo foi
no sistema de juros compostos; a de Beatriz, no de juros simples. Apos 6 meses, qual o montante
de Marcelo e de Beatriz? (Sena, 2018, adaptado)

9) Um tittulo de valor nominal de R$4000, 00, vencivel em um ano, foi liquidado 3 meses antes
de seu vencimento. Sendo de 19% a.a. a taxa de juros simples do titulo, calcule o desconto dessa
operagdo. (Caminha, A.; Holanda, F., 2018, adaptado)

10) Uma pessoa adquire um automoével de R$ 85.000,00 pagando uma entrada de R$10.000,00
e dividindo o restante em doze parcelas iguais, a primeira a ser paga um més apos a compra. Se
a taxa de juros anual ¢ de 12,7% , determine o valor de cada parcela. (Sena, 2018, adaptado)
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APENDICE D — Termo de Consentimento e Assentimento

Prezado(a) professor(a),

Gostariamos de convida-lo(a) a participar de estudo cientifico sobre a sua experiéncia com o
curso de extensdo Topicos de Educagdo Financeira para professores de Matematica do Ensino
Fundamental, desenvolvido por professores do CEFET-MG. Sua opinido ¢ muito valiosa para
nos e nos ajudard a aprimorar o curso para futuros participantes. O TCLE serve para garantir
que vocé, como participante, receba todas as informagdes importantes de forma clara antes de
decidir colaborar. E importante ressaltar que nenhuma informagio que possa identifica-lo(a)
sera usada, garantindo total confidencialidade dos seus dados. As professoras responsaveis
pelas pesquisas sdo Dinalva Ferreira, Izabela Marcelino, Erica Pagani e Valéria Moreira.

Qualquer duvida, estamos a disposi¢ao pelo e-mail: suporte.topicoseducfinanceira@gmail.com

Agradecemos sua ateng¢do e colaboragao.

Att;

Equipe responsavel pelo curso de extensao

* Indica uma pergunta obrigatoria

1 E-mail*

2 Por gentileza, digite seu nome completo:*

3 Por gentileza, preencha com seu CPF:*

4 Por gentileza, preencha com seu RG:*

5 Vocé autoriza o uso dos dados das atividades realizadas por vocé, de forma andnima, no curso

de extensao Topicos em Educacdo Financeira para Professores de Matematica do Ensino

Fundamental ?*
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