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RESUMO

Esta dissertacido apresenta a elaboragdo de uma sequéncia didatica sobre divida,
juro e crédito, voltada aos estudantes do segundo ano do Ensino Médio, fundamentada na
perspectiva da Educacado Matematica Critica (EMC). O trabalho visa principal contribuir para
a formacao de sujeitos criticos e conscientes frente as questdes financeiras que permeiam
sua realidade. Para isso, articula fundamentos teéricos da EMC, da Educacéao Financeira
Escolar e de metodologias baseadas em sequéncias didaticas, propondo atividades que
conectam conteudos matematicos (como progressdo geométrica, juros compostos e fungao
exponencial) a contextos concretos como o endividamento crescente da populagao brasileira.
A sequéncia didatica integra: (1) analise de reportagem real sobre endividamento; (2)
modelagem matematica de juros compostos via progressao geomeétrica; (3) exploragao de
funcbes exponenciais e simulagcdes comparativas; e (4) producao colaborativa de pésteres
para campanhas de consumo consciente. A pesquisa € de natureza qualitativa, com enfoque
propositivo e ndo envolve aplicacdo empirica, mas apresenta um produto educacional
estruturado para ser replicado e adaptado por professores da educagao basica. Acredita-se
que a Matematica, nesse contexto, pode atuar como ferramenta de analise critica e de
transformacéo social.

Palavras-chave: Educagao Matematica Critica. Educagéao Financeira. Juros Com-
postos. Endividamento.



ABSTRACT

This dissertation presents the development of a didactic sequence on debt, interest,
and credit, aimed at second-year high school students and grounded in the perspective of
Critical Mathematics Education (CME). The main objective is to contribute to the formation
of critical and conscious individuals regarding the financial issues that permeate their reality.
To achieve this, the work articulates theoretical foundations of CME, School Financial Edu-
cation, and methodologies based on didactic sequences, proposing activities that connect
mathematical content (such as geometric progression, compound interest, and exponential
functions) to concrete contexts, such as the increasing indebtedness of the Brazilian popula-
tion. The didactic sequence integrates: (1) analysis of a real news report on indebtedness; (2)
mathematical modeling of compound interest through geometric progression; (3) exploration
of exponential functions and comparative simulations; and (4) collaborative production of
posters for conscious consumption campaigns. This is a qualitative, propositional research
that does not involve empirical application but presents an educational product designed to
be replicated and adapted by basic education teachers. Mathematics is thus understood as
a tool for critical analysis and social transformation.

Keywords: Critical Mathematics Education. Financial Education. Compound Interest.
Indebtedness.



LISTA DE ILUSTRAGOES

Figura 1 — Esquema da Sequéncia Didatica ...............
Figura 2 — Experimento linear apés 4 rodadas...........
Figura 3 — Experimento exponencial apds 4 rodadas



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Ambientes de AprendiZagem ...........ccoouveiiiiieiiiiiiieeee e

Tabela2 — Legenda



1.1
1.2

21
2.2
23
24

3.1
3.2

4.1
4.2
4.3
4.4

A1

A.2
A3
A4
A5
A.6
A7
A.8

SUMARIO

INTRODUGCAO . . . . . .ttt e e e e e e e e e e e e e e e e e e
Trajetoria pessoal, profissional e académica . . . . . ... ... ...
Educacao Financeira: situando a problematica. . . . . . .. ... ..
FUNDAMENTAGAO TEORICA ...t
Educagao Matematica Critica......................oooooiiiiiiiice
Cenarios parainvestigagao.................ccoouiiieiiiiiicii e
EdUucacga@o FIiNANCEIIa................coooiiiiiiece e
Sequéncias DIdAtiCas...............c.ocoooiiiiiiiicce e
METODOLOGIA ..........ooooeeeeeeeeee ettt ettt sttt e ereesaeereeane s
Procedimentos MetodolOgiCOS...............ccoceiiiiiiiicicicceeeeee e
LIMIEAGOES........ooiiieiieeeeee ettt et ettt te e e b e eabe b
PRODUTO EDUCACIONAL...........oooiiieetcteeeeeeee ettt
AULA 1: Apresentacao da Situagao...............ccoccoeeiiieiiiiciicicceceee e,
AULA 2: Progressao Geomeétrica e Juros Compostos................cccccceveeuennn.
AULA 3: Juros Compostos e Fungao Exponencial...................c.ccoceveiinnn.
AULA 4: Apresentagao dacampanha.................c.ccooooeeveiiiiiiiiieieiiecee e,
DISCUSSAO E POSSIBILIDADES DE APLICAGAO..........cccooovieieeeeeeee.
CONCLUSAO ...
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o
ANEXOS

ANEXO A — ANEXOS ...t
ANEXO A — CARTILHA “USO CONSCIENTE DE CREDITO” (FEBRA-
BAN, 2023) ...ttt ettt ettt ere et re e
ANEXO oottt ettt ettt et et aeereenaens
ANEXO 2. ..o ettt ettt ettt e te et te et nteeteenaen
ANEXO 3.ttt ettt et e taebeetaennans
ANEXO 4 ...ttt et b et rb e b et beeraenaens
ANEXO 5. ..ottt ettt ettt ettt
ANEXO B......ooneiieeee ettt ettt et e et et te et eteeteenten
ANEXO 7.ttt ettt et b e teerb e beenaebeeaeensens

12
12
14
16
19

22
22
23

24
25
28
31
36

40

42

44

46



A.9
A.10

ANEXO 8
ANEXO 9



Capitulo 1. Introdugéo 10

1 INTRODUGAO
1.1 Trajetéria pessoal, profissional e académica

Minha trajetdria pessoal, académica e profissional tem sido pautada por uma cons-
tante ressignificacdo do ensino da Matematica. Durante a graduacgéo, percebi que essa
disciplina poderia transcender a mera reproducao de técnicas e formulas, assumindo um
papel mais significativo na formagao dos estudantes. Essa compreensao se consolidou
no contato direto com a sala de aula, tanto no Estagio Supervisionado quanto na atuagao
como professor da educacao basica, onde testemunhei o potencial transformador de uma
abordagem pedagdgica fundamentada no dialogo, no propésito critico e na contextualizagao.
O desafio de lecionar Educagao Financeira em uma das escolas onde atuei provocou
em mim uma série de inquietagcdes. Sem formacao prévia especifica na area e com pouco
referencial disponivel, fui compelido a estudar, refletir e buscar caminhos para tratar de um
tema tao presente na vida dos estudantes, mas frequentemente esvaziado de significado
nas praticas escolares. O que encontrei, muitas vezes, foram propostas fragmentadas,
voltadas a escolha da melhor forma de pagamento ou ao calculo de parcelas, sem espago
para problematizagdes mais amplas sobre as implicagdes sociais, econdmicas e politicas
do endividamento.

Entendo que o ensino de Matematica, especialmente em temas como crédito, juros e
dividas, ndo deve se limitar a instrumentalizar os estudantes para decisdes individuais, mas
sim capacita-los a questionar as estruturas que perpetuam desigualdades. Por que tantas
pessoas se endividam? Como o sistema financeiro opera, e quem sao os mais impactados
por suas dinamicas? A Matematica, nessa perspectiva, deixa de ser um fim e se torna uma
ferramenta de analise e intervencgao na realidade.

Diante disso, este trabalho visa desenvolver uma sequéncia didatica sobre divida,
juro e crédito para o Ensino Médio, alicergada nos principios da Educagdo Matematica
Critica. A proposta busca nao apenas ampliar o repertério pedagodgico nessa area, mas
também fomentar uma formacao discente que priorize a leitura critica do mundo financeiro,
preparando os jovens para enfrentar suas complexidades com consciéncia e autonomia.

Ao longo deste estudo, apresento o percurso tedrico-metodolégico que fundamentou
a elaboracao da sequéncia didatica, bem como reflexdes que apontam para novas possibili-
dades no ensino da Matematica — uma educacéo que responda as demandas sociais com
sensibilidade, rigor conceitual e compromisso com a emancipacdo dos sujeitos.

1.2 Educacao Financeira: situando a problematica

Vivemos em uma sociedade marcada por relagbes econdmicas complexas, nas quais o
acesso ao crédito e a gestao financeira pessoal tornaram-se elementos centrais da vida

cotidiana. No entanto, paralelamente a facilcrédito, financiamentos e empréstimos,
observa-se um preocupante crescimento no numero de familias endividadas no Brasil.
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Conforme a Confederacdo Nacional do Comércio (CNC, 2025), em fevereiro de 2025,

76,1% das familias brasileiras estavam endividadas, um dos maiores indices da série
histérica. Esse cenario atinge, inclusive, jovens e adolescentes, que ingressam muitas
vezes na vida adulta sem o preparo necessario para tomar decisdes financeiras
conscientes.

Diante desse contexto, torna-se urgente repensar o papel da escola na formacao de
sujeitos criticos e autbnomos, especialmente no que diz respeito a educagéao financeira. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,2018) reconhece essa necessidade ao
incluir a Matematica Financeira como um dos conteudos relevantes para o Ensino Médio .

Utilizar estratégias, conceitos, definicdes e procedimentos matematicos para inter-
pretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando
a plausibilidade dos resultados e a adequacéo das solucbes propostas, de modo a
construir argumentagao consistente. (BRASIL, 2018, p. 531)

Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propri-
edades matematicas, empregando estratégias e recursos, como observagéo de
padrdes, experimentagdes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade,
ou ndo, de uma demonstragdo cada vez mais formal na validagao das referidas
conjecturas. (BRASIL, 2018, p. 531)

No contexto destas competéncias especificas, a tematica sobre Matematica Finan-
ceira se faz presente nas seguintes habilidades:

(EM13MAT304) Resolver e elaborar problemas com fungdes exponenciais nos
quais seja necessario compreender e interpretar a variacdo das grandezas en-
volvidas, em contextos como o da Matematica Financeira, entre outros. (BRASIL,
2018, p. 536)

(EM13MAT305) Resolver e elaborar problemas com fungbes logaritmicas nos
quais seja necessario compreender e interpretar a variagéo das grandezas envol-
vidas, em contextos como os de abalos sismicos, pH, radioatividade, Matematica
Financeira, entre outros. (BRASIL, 2018, p. 536)

(EM13MAT503) Investigar pontos de maximo ou de minimo de fungdes quadraticas
em contextos envolvendo superficies, Matematica Financeira ou Cinematica, entre
outros, com apoio de tecnologias digitais. (BRASIL, 2018, p. 543)

Um aspecto relevante: no documento da BNCC voltado para o ensino médio, a
tematica é denominada “Matematica Financeira”, e ndao como “Educagao Financeira”. Em-
bora esses termos sejam frequentemente tratados como sinénimos, ressaltamos que eles
possuem diferengas conceituais, ainda que se complementam.

Neste contexto, compreendemos que a Matematica Financeira corresponde a um
campo especifico da matematica, composto por métodos, técnicas e férmulas matematicas
aplicadas a analise de investimentos, empréstimos e outras operagdes que envolvem o
valor do dinheiro ao longo do tempo. Por outro lado, a Educag¢ao Financeira abrange uma
perspectiva mais ampla, incluindo nao apenas aspectos técnicos, mas também a formacao
de uma consciéncia critica e social do individuo em relacdo ao uso do dinheiro e ao

planejamento financeiro pessoal.
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A Educacao Financeira Escolar ndo deve se restringir a introdugéo ou promogao
do acesso as regras de calculos mecanicos para orientar as pessoas em suas praticas de
consumo, mas sim, favorecer na educacao e na formacgao de individuos-consumidores mais
criticos e conscientes (KISTEMANN JR., 2012).

E nesse sentido que a Educacdo Matematica Critica (EMC) se apresenta como
uma alternativa importante. Inspirada principalmente nas ideias de Ole Skovsmose, essa
perspectiva entende a matematica como uma pratica social que deve ser problematizada e
contextualizada, promovendo a formagao de cidadaos criticos e engajados. A EMC propde o
uso de “cenarios para investigagao”, que permitem ao estudante explorar, refletir e agir sobre
problemas reais de suas vivéncias - nesse caso o crédito, o consumo e o
endividamento.

Partindo dessa perspectiva, esta dissertacdo propde a elaboragado de uma sequéncia
didatica sobre educacéao financeira critica voltada para estudantes do segundo ano do
Ensino Médio. A proposta didatica tem como foco principal os conceitos de divida, crédito
e taxa de juros, articulando fundamentos matematicos com reflexdes sobre o consumo
consciente e os riscos do endividamento. A sequéncia esta estruturada em seis aulas e visa
aproximar o conteldo escolar da realidade vivida pelos alunos, utilizando estratégias como
analise de reportagens, simulagdes financeiras, uso de planilhas eletrénicas e producgéo de
materiais educativos.

Objetivo Geral

Elaborar e aplicar atividades didaticas fundamentadas na Educacdo Matematica
Critica como instrumento para desenvolver a consciéncia financeira dos estudantes do
Ensino Médio, por meio de uma sequéncia didatica sobre dividas, juros e crédito.

Objetivos Especificos

* Analisar os fundamentos teéricos que sustentam a Educagado Matematica Critica e
sua articulacdo com a Educacio Financeira.

» Elaborar uma sequéncia didatica contextualizada sobre divida, crédito e juros.

Dessa forma, esta pesquisa se insere em um movimento de resisténcia a neutralidade
da matematica escolar, reivindicando uma pratica pedagdégica que contribua efetivamente
para a formacgéao critica e emancipatéria dos sujeitos. O ensino de matematica, quando
vinculado a questdes concretas da vida dos alunos, pode ndo apenas tornar-se mais
significativo, mas também ser um poderoso instrumento de transformacgao social.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 Educacao Matematica Critica

Um dos marcos significativos na evolucédo da Educagéo Matematica € o surgimento
da Educacao Matematica Critica. Esse movimento surgiu no inicio da década de 1980
como uma reagao as limitagdes das abordagens tradicionais de ensino de matematica, que
frequentemente se restringiam a memorizagao de férmulas e a aplicagdo de procedimentos,
desconsiderando o contexto social dos alunos. Conforme destacado por Borba no prefacio
do livro “Educacao Matematica Critica - a questao da democracia” (2001), de Ole Skovs-
mose, esta perspectiva educacional busca ndo apenas ensinar conteudos matematicos,
mas também promover o desenvolvimento de competéncias criticas que permitam aos
individuos participar ativamente da sociedade.

Skovsmose explora essa tematica em diversos trabalhos, como “Cenarios para
investigacao” (2000), “Educacao Critica: Incerteza, Matematica e Responsabilidade” (2007),
“Desafios da reflexdo em educagao matematica critica” (2008) e “Um convite a educagao
matematica critica” (2014). Nessas publica¢des, ele argumenta que o ensino de matematica
deve ir além da simples transmissao de conhecimentos, incorporando uma educacao que
promova a capacidade critica e o dialogo com temas relevantes a sociedade, ciéncia e
tecnologia. Conforme ressalta o autor:

Tem havido observagdes consideraveis sobre o que poderia significar desenvolver
a educacao matematica, ndo para um trabalho em particular, mas para preparar
cidadaos. Essa cidadania poderia ser passiva, mas faz sentido perguntar como a
educacao matematica poderia prepara-los para a cidadania critica.” (Skovsmose,
2007, p. 188)

A proposta de educacéo critica envolve uma reconfiguragao do papel do professor de
matematica. Na Educacdo Matematica Critica, o professor deixa de ser o detentor exclusivo
do conhecimento para tornar-se um mediador, facilitando um ambiente onde os estudantes
sdo protagonistas do processo de aprendizagem. Essa dindmica promove a interagdo e a
participacao ativa de todos os envolvidos, conforme exposto por Skovsmose (2008):

[. .. ]as ideias relativas ao dialogo e a relagdo estudante-professor sdo desenvolvi-
das do ponto de vista geral de que a educacao deve fazer parte de um processo de
democratizagdo. Se quisermos desenvolver uma atitude democratica por meio da
educacao, a educagao como relagao social ndo deve conter aspectos fundamental-
mente ndo democraticos. E inaceitavel que o professor (apenas) tenha um papel
decisivo e prescritivo. Em vez disso, o processo educacional deve ser entendido
como um dialogo.“ (Skovsmose, 2008, p. 18)

A Educacdo Matematica Critica visa a participagdo e o engajamento critico dos
educandos. O educador deve buscar problematicas cotidianas que sejam relevantes e do
interesse dos alunos, evitando atividades e problemas que nao se relacionem com suas
realidades. Skovsmose (2001) destaca que esta abordagem deve seguir uma estrutura
especifica:

1. Deveria ser possivel para os estudantes perceber que o problema é de impor-
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tancia. Isto &, o problema deve ter relevancia subjetiva para os estudantes. Deve
estar relacionado a situagdes ligadas as experiéncias deles.

2. O problema deve estar relacionado a processos importantes na sociedade.

3. De alguma maneira e em alguma medida, o engajamento dos estudantes na
situacao-problema e no processo de resolugao deveria servir como base para um
engajamento politico e social (posterior). (SKOVSMOSE, 2001, p. 34)

Skovsmose ainda destaca que a aula de matematica, de maneira geral, € dividida
em duas partes: inicialmente, o professor apresenta um conceito e demonstra técnicas
matematicas relacionadas a ele; em seguida, os estudantes aplicam esses conhecimen-
tos resolvendo uma série de exercicios. Essa dindmica pode variar, com aulas que sao
puramente expositivas ou outras dedicadas exclusivamente a resolugéo de problemas.

Esse modelo, conhecido como paradigma do exercicio, frequentemente se restringe
a atividades retiradas do livro didatico, sem maior contextualizacao. Outro aspecto proble-
matico dessa abordagem é a forma como os erros dos estudantes sao tratados: em vez de
serem vistos como oportunidades de aprendizagem, sdo considerados desvios absolutos
em relagdo a um padrao preestabelecido, muitas vezes sem uma analise mais profunda
das causas dessas dificuldades.

Essa dindmica acaba criando um padrao de comunicacdo engessado em sala de
aula, descrito por Alrg e Skovsmose (2006) como “absolutismo burocratico”: o professor
faz uma pergunta, o estudante responde, e o professor simplesmente avalia se a resposta
esta certa ou errada, sem promover uma discussao mais reflexiva. Essa estrutura limita o
didlogo e reforgca uma relacéo hierarquica rigida, em vez de estimular uma aprendizagem
colaborativa e significativa.

Em oposicao a esse paradigma, Skovsmose (2000) propde uma abordagem para
superar os modelos tradicionais de ensino, sugerindo a implementacao de cenarios para
investigagdo em sala de aula. Nessa perspectiva, o ambiente de aprendizagem é organizado

de modo a incentivar os estudantes a explorarem ativamente problemas matematicos,
formularem hipoteses e construirem seus préprios conhecimentos por meio da investigacéo.

Diferentemente das aulas convencionais, em que o conhecimento é transmitido de
forma unilateral, os cenarios para investigagcao valorizam a participagao ativa dos alunos,
estimulando o questionamento, a analise critica e a discussao coletiva. Nesse contexto, a
comunicacdo em sala de aula deixa de seguir um formato rigido e passa a ser pautada
pelo didlogo (Alrg; Skovsmose, 2006), criando um espaco onde estudantes e professores
colaboram no processo de aprendizagem.

Dessa forma, a aprendizagem torna-se um processo ativo, em que os estudantes
nao apenas assimilam conceitos, mas também questionam e interpretam suas implicacbes
na vida cotidiana.

Ao utilizar cenarios para investigagao, os educadores podem criar situacées de
aprendizagem que abordam problemas financeiros reais, permitindo que os estudantes
desenvolvam habilidades analiticas e criticas em relacdo as questbes econdmicas.
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2.2 Cenarios parainvestigagao

Para elucidar as diferengas entre os tipos de ambientes de aprendizagem e refletir
sobre as possibilidades de transi¢cao entre eles, Skovsmose (2014) estabelece uma dis-
tingcao entre trés tipos de referéncia que uma atividade pode assumir: matematica pura,
semirrealidade e realidade. Essas referéncias, ao serem combinadas com os paradigmas
do exercicio e os cenarios para investigagao, originam seis ambientes de aprendizagem
distintos, conforme sera detalhado adiante.

Em primeiro lugar, as atividades matematicas podem possuir referéncia a matematica
pura, ou seja, estdo vinculadas exclusivamente a uma realidade interna a disciplina, baseada
em suas proprias regras e convengdes, sem conexao com contextos externos.

No segundo caso, as atividades possuem referéncia a semirrealidade. Aqui, embora
se busquem elementos cotidianos para contextualizar o problema, a situacado construida é
uma simplificacdo da realidade. Assume-se que os dados apresentados sdo absolutos e
incontestaveis, desconsiderando variaveis sociais, econémicas ou politicas que poderiam in-
fluenciar a situacao real. Geralmente, essa semirrealidade é definida por agentes externos a
sala de aula, como autores de livros didaticos, limitando a autonomia critica dos estudantes.
Por fim, as atividades com referéncia a realidade relacionam-se diretamente com si-
tuacdes da realidade, envolvendo complexidades e incertezas inerentes ao mundo concreto.
Essas atividades demandam dos alunos ndo apenas a aplicacdo de técnicas matematicas,
mas também a analise critica dos contextos sociais e politicos em que os problemas estao
inseridos.

Ao cruzar essa classificagao tripartida com os dois paradigmas de pratica pedagogica

— o paradigma do exercicio e os cenarios para investigagao — Skovsmose delineia seis
ambientes de aprendizagem (Tabela 1).

Tabela 1 - Ambientes de Aprendizagem

Paradigma do Cenario para
Exercicio investigacao
Referéncia a matematica pura 1 2
Referéncia a semirrealidade 3 4
Referéncia a realidade 5 6

Fonte: Adaptado de Skovsmose (2014).

Segundo Skovsmose (2014), o ambiente tipo (1), refere-se ao paradigma tradicional
do exercicio, caracterizado por atividades matematicas descontextualizadas e focadas na
aplicacdo mecanica de algoritmos. Neste modelo, predominam exercicios como fatora-
¢ao de expressdes ou resolugdo de equacgdes, retirados diretamente de livros didaticos,
onde o professor explica o contelddo e os alunos reproduzem os procedimentos de forma
padronizada, sem espacgo para questionamentos ou reflexdes mais profundas.
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Um primeiro avango em relagcdo a essa abordagem aparece no ambiente tipo (2),
que introduz elementos de exploracao matematica. Aqui, embora ainda se trabalhe com
conceitos abstratos, os alunos s&o incentivados a descobrir propriedades e regularidades por
meio da investigagéo de padrdes, como por exemplo analisar caracteristicas dos nimeros
primos ou propriedades geométricas, desenvolvendo assim um entendimento mais profundo
dos conceitos matematicos.

O ambiente tipo (3) representa uma tentativa de contextualizagédo, porém ainda
superficial. Neste caso, problemas simulam situagdes do cotidiano - como compras no
supermercado ou calculos de distancias em viagens - mas servem apenas como pano de
fundo para a aplicacdo de operacbes matematicas pré-estabelecidas. O contexto apresen-
tado ¢€ irrelevante para a resolugao, que segue um modelo fechado com resposta unica,
mantendo assim um carater essencialmente mecanico.

Uma mudanc¢a mais significativa ocorre no ambiente tipo (4), que propde investiga-
¢bes guiadas em contextos semirreais. Aqui, problemas sao elaborados especificamente
para estimular a formulagao de hipoteses e conjecturas. Um exemplo classico é a simulagéao
de probabilidades usando uma corrida de cavalos baseada em langamentos de dados, onde
os alunos nao apenas calculam probabilidades, mas também analisam padrbes e discutem
resultados potenciais, desenvolvendo habilidades de argumentacdo e pensamento critico.

Os ambientes tipo (5) e (6) representam os niveis mais avancados. O tipo (5) tra-
balha com dados e situagdes reais, como analises de processos seletivos ou pesquisas
estatisticas, exigindo dos alunos ndo apenas calculos, mas também interpretacdo contex-
tualizada das informacgdes. Ja o tipo (6) propde investigagoes criticas de questdes sociais
relevantes, como estudos sobre representatividade racial em meios publicitarios ou analises
de indicadores sociais, transformando a matematica em uma ferramenta poderosa para
compreensao e intervencgao na realidade.

E importante destacar que esses ambientes n&o constituem categorias estanques,

mas representam um continuum que pode orientar o desenvolvimento profissional docente.
Skovsmose (2014) ressalta que as fronteiras entre eles sio fluidas, permitindo transicoes
graduais. Esta classificagcao serve como valioso instrumento para a formagao de professores,
auxiliando-os a ampliar progressivamente seu repertorio pedagogico, evoluindo de praticas
mais tradicionais para abordagens cada vez mais investigativas e criticas, tornando assim o
ensino de matematica mais significativo e relevante para a formagéo cidada dos estudantes.

Os ambientes de aprendizagem baseados no dialogo promovem uma abordagem

investigativa, onde os alunos sao estimulados a explorar diferentes possibilidades e tes-
tar hipoteses por meio da experimentagcéo. Nesse contexto, o didlogo assume um papel
fundamental, servindo como catalisador para o processo de descoberta e construgcido do
conhecimento. A medida que os estudantes se engajam nessa jornada investigativa, buscam
constantemente novas experiéncias e compreensoes, ampliando seus horizontes cognitivos.

E crucial destacar que qualquer processo investigativo genuino deve considerar as
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expectativas e visées de mundo dos participantes. As perspectivas individuais dos alunos
constituem elementos fundamentais desse processo, pois representam nao apenas seu co-
nhecimento prévio, mas também suas formas Unicas de interpretar e interagir com o mundo
matematico. Essas vozes diversas enriquecem as discussdes e devem ser valorizadas
como expressoes auténticas do pensamento matematico em desenvolvimento.

Do nosso ponto de vista, os cenarios investigativos oferecem uma oportunidade
privilegiada para incorporar as preocupacdes centrais da Educagao Matematica Critica
nas praticas cotidianas da sala de aula. Eles funcionam como portais que conectam o
ensino formal de matematica com questdes relevantes e significativas para os estudantes,
transformando a aprendizagem em uma experiéncia auténtica e engajadora. Essa aborda-
gem permite que os alunos nao apenas dominem conceitos matematicos, mas também
desenvolvam uma compreenséo critica de como esses conceitos se relacionam com seu

contexto social e cultural.

2.3 Educacgao Financeira

Essa perspectiva € particularmente relevante quando se considera a integragao da
Educacao Matematica Critica com a Educagao Financeira. Esta relagdo ndo se limita aos
aspectos econdmicos, mas se estende aos contextos sociais, culturais e politicos que a
tematica pode envolver. Dessa forma, a educagao financeira se torna uma ferramenta para
a formacéo de cidadaos criticos e conscientes, capazes de tomar decisdes informadas e
éticas no contexto socioeconémico em que estao inseridos. Nesse sentido, € fundamental
refletir sobre os papéis exercidos pela matematica na sociedade. Considerando o lugar
hegeménico que a matematica ocupa dentro de uma hierarquia de conhecimentos e de
uma estrutura social de dominacgéao, “a educacéao financeira esta referida a um determinado
contexto socioecondmico-cultural, mas, sobretudo a um contexto que possui uma coloracao
ideoldégica dominante” (BRITTO, 2012, p.139)

Segundo Kistemann Jr. (2011), a educagcdo matematica, dentro de um contexto
social, pode assumir um papel critico e ser um meio de transformacao, transcendendo sua
face como uma disciplina restrita & area de “exatas”. Em particular, no contexto da educacéao
financeira, Kistemann Jr. (2011) afirma:

“A Educacao Matematica Critica busca problematizar o papel da Matematica
no contexto social, em geral, e nas escolas, como instituicdes indissociaveis a
essa sociedade. Entendemos e cremos, ao longo de toda a nossa investigagao,
que alinhavado aos ideais da Educagdo Matematica Critica, encontra-se nao
s6 desenvolver nos individuos consumos de calculos matematicos, estratégias
formatadas de retorno de deciséo, mas, sobretudo, promover a participagéo critica
desses individuos nas mais variadas esferas de atuacao social, refletindo sobre
os panoramas financeiro-econdmicos e produzindo significados que promovam
o entendimento da Matematica, que permeia o lécus e as relagdes sociais e
econdmicas.” (Kistemann Jr., 2011, p. 95)

Assim, mais do que desenvolver habilidades de calculos matematicos ou ajudar os
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estudantes a escolherem a melhor forma de pagamento, a Educacao Financeira Critica
deve promover reflexdes e a participagao critica no contexto social em que os individuos
estao inseridos.

Kistemann Jr. (2011) também ressalta que a sociedade do século XXI ndo pode
prescindir de uma educacao financeira que fomente praticas conscientes de consumo,
planejamento financeiro e tomada de decisbes, capacitando os individuos a nao serem
ludibriados e a manejar criticamente os objetos matematicos de cunho financeiro-econdémico:

“Entendemos que a sociedade do século XXI ndo pode prescindir de discutir
uma educagédo financeira, bem como significados em torno de ideias que se
embasam em praticas conscientes de consumo, planejamento financeiro, tomada
de decisbes acerca de agdes praticadas pelo individuo-consumidor, quando almeja
adquirir um produto no qual devera ter conhecimento para nao ser ludibriado,
bem como adquirir habitos que propiciem a arte de manejar criticamente os
objetos matematicos de cunho financeiro-econémicos. Suas intengdes, portanto,
repousam em investigar o comportamento e a tomada de decis&do dos individuos-
consumidores quando se deparam com situagdes de consumo reais.” (Kistemann
Jr., 2011, p. 30)

Por outro lado, Silva e Powel (2013) propdéem uma concepg¢ao de Educacgao Finan-
ceira Escolar que ndo se concentra apenas no desenvolvimento de individuos consumidores.
Segundo os autores:

“A Educacéo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informagdes atra-
vés do qual os estudantes séo introduzidos no universo do dinheiro e estimulados
a produzir uma compreensao sobre finangas e economia, através de um processo
de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar
decisOes e ter posig¢des criticas sobre questdes financeiras que envolvam sua vida
pessoal, familiar e da sociedade em que vivem.” (Silva & Powel, 2013, p. 12)

Os autores sugerem uma formagao que capacite os estudantes a:

a) Compreender as nogdes basicas de finangas e economia para desenvolver uma
leitura critica das informacgdes financeiras presentes na sociedade.

b) Utilizar os conhecimentos de matematica (escolar e financeira) para fundamentar
a tomada de decisbes em questdes financeiras.

c) Desenvolver um pensamento analitico sobre questdes financeiras, avaliando
oportunidades, riscos e armadilhas.

d) Planejar, administrar e investir suas finangas através de decisbes matematica-
mente fundamentadas em sua vida pessoal e no auxilio ao nucleo familiar.

e) Analisar criticamente os temas atuais da sociedade de consumo (Silva & Powel,
2013, p. 13).

Muniz (2016a) investigou a tomada de decisdo em ambientes de educagao finan-
ceira escolar, destacando a importancia de considerar os aspectos comportamentais e
psicolégicos dos estudantes. Ele argumenta que a compreensao dos fatores psicologicos &
essencial para a eficacia da educacao financeira, pois influenciam diretamente as escolhas
financeiras dos alunos. Muniz afirma:

“A tomada de decisao financeira ndo € apenas um processo racional, mas é for-
temente influenciada por aspectos emocionais e cognitivos. Compreender esses
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fatores é crucial para desenvolver abordagens educacionais que realmente capaci-
tem os estudantes a tomar decisbes financeiras mais informadas e conscientes.”
(Muniz, 2016a, p. 45)

Em outro estudo, Muniz (2016b) explorou as conexdes entre a pesquisa académica
e a pratica docente na educacgao financeira, ressaltando a necessidade de uma abordagem
integrada que envolva tanto a teoria quanto a pratica. Ele destaca que a aplicagao pratica
dos conceitos tedricos é fundamental para que os estudantes possam internalizar e aplicar
0 conhecimento financeiro em suas vidas diarias:

“A integracéo entre pesquisa académica e pratica docente ¢é vital para a constru-
¢ao de um ensino de educacéo financeira efetivo. Os professores devem estar
preparados nao apenas com o conhecimento tedrico, mas também com estra-
tégias praticas que possibilitem aos alunos compreender e aplicar os conceitos
financeiros no seu dia a dia.” (Muniz, 2016b, p. 38)

Muniz (2017) também contribuiu para a compreensao do comportamento econémico
e da tomada de decisao, propondo a criagao de ambientes de educagao financeira escolar
que promovam uma reflexao critica sobre as escolhas financeiras dos estudantes. Ele
sugere que esses ambientes devem incentivar os alunos a questionarem suas proprias
decisbes e a considerarem as implicacdes de suas escolhas:

“Ambientes de educagao financeira que incentivam a reflexao critica permitem que
os estudantes desenvolvam uma compreensao mais profunda de suas escolhas
financeiras. Ao questionarem suas decisdes e analisarem as consequéncias de
suas acdes, os alunos tornam-se mais conscientes e preparados para tomar
decisdes financeiras mais responsaveis.” (Muniz, 2017, p. 56)

Além disso, Muniz e Jurkiewicz (2016a) abordaram as representag¢des temporais e o
valor do dinheiro no tempo, conectando a educacéo financeira ao ensino de matematica.
Eles enfatizaram a importancia de entender como os conceitos matematicos podem ser
aplicados para analisar as decisdes financeiras ao longo do tempo:

“A educacéo financeira deve incluir uma compreensao dos conceitos de valor
temporal do dinheiro. Ensinar aos alunos como calcular o valor futuro de um
investimento ou o custo de uma divida ao longo do tempo € essencial para que
eles possam tomar decisdes financeiras mais informadas.” (Muniz & Jurkiewicz,
2016a, p. 123)

Em outro trabalho, Muniz e Jurkiewicz (2016b) discutiram a tomada de deciséo e as
trocas intertemporais, propondo estratégias para a constru¢gao de ambientes de educacao
financeira que incentivem os estudantes a refletir sobre suas escolhas financeiras e a
desenvolver uma compreensao critica das implicagcdes dessas escolhas. Eles sugerem que
as aulas de matematica podem ser um espaco ideal para essas discussodes:

“A tomada de decisdo financeira envolve considerar as trocas intertemporais,
ou seja, avaliar os beneficios e custos ao longo do tempo. Ao integrar esses
conceitos nas aulas de matematica, os professores podem ajudar os alunos a
desenvolver uma visao critica sobre suas escolhas financeiras e a compreender
as consequéncias de suas decisdes.” (Muniz & Jurkiewicz, 2016b, p. 132)

As contribuicdes dos autores discutidos nesta secado fundamentam nossa visao

sobre Educacao Financeira a luz da Educacido Matematica Critica. Com base nessas
perspectivas, elaboramos uma proposta de sequéncia didatica para ser trabalhada com
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alunos do ensino médio, abordando os conceitos de dividas, crédito e taxa de juros. Esta
proposta visa mostrar a relevancia dessas tematicas, conectando-a com o contexto cotidiano

dos estudantes, tornando o aprendizado mais significativo e aplicavel as suas vidas diarias.

2.4 Sequéncias Didaticas

Ao analisar o conceito de Sequéncia Didatica (SD), Zabala (1998) a define como “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelo professor como
pelos alunos”. Nessa perspectiva, a atividade representa a unidade basica do processo de
ensino-aprendizagem, podendo assumir diversas formas como debates, pesquisas, estudos
de caso ou exercicios praticos. Contudo, enquanto uma atividade isolada pode existir sem
sequéncia, a SD pressupde justamente uma articulagcado coerente entre multiplas atividades
interligadas. O autor define atividades ou tarefas como:

“Uma unidade basica do processo de ensino e aprendizagem, cujas diversas
variaveis apresentam estabilidade e diferenciagédo: determinadas relagdes intera-
tivas professor/alunos e alunos/alunos, uma organizagéo grupal, determinados
conteudos de aprendizagem, certos recursos didaticos, uma distribuicdo do tempo
e do espaco, um critério avaliador; tudo isso em torno de determinadas intengbes
educacionais, mais ou menos explicitas.”( Zabala,1998, p. 17)

Quando essas atividades sao organizadas em sequéncias significativas, surge a SD
como unidade privilegiada para analise e intervengcado pedagdgica. O autor utiliza também
os termos “unidade didatica” ou “unidade de programacao” para se referir a esses conjuntos
estruturados de atividades voltados para objetivos educacionais especificos.

O modelo proposto por Zabala (1998) enfatiza que “as sequéncias de atividades de
ensino/aprendizagem, ou Sequéncias Didaticas, sdo uma maneira de encadear e articular
as diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica”. Essa abordagem considera
multiplos elementos: o papel do professor e dos alunos, a organizagao do espaco e tempo,
a selecao de conteudos e materiais, além dos processos avaliativos. Tais componentes
visam apoiar o planejamento, implementagao e avaliagao de SDs alinhadas tanto com a
fungao social da educagao quanto com os processos de aprendizagem.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) conceituam uma Sequéncia Didatica (SD) como

“um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. Os autores destacam que a SD deve ser empregada como
um procedimento pedagdgico para auxiliar os alunos na compreensao de géneros textuais
variados, como narrativas de aventura, reportagens esportivas, receitas culinarias, entre
outros. Essa abordagem visa capacitar o estudante a comunicar-se de forma adequada,
tanto na escrita quanto na oralidade, conforme as exigéncias de cada situacdo comunicativa.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) propéem uma estrutura basica para a SD,
representada no esquema abaixo:
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Figura 1 — Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentacao Producao Producao
da situacao Inicial Final

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011)

O desenvolvimento da SD inicia-se com a apresentacao detalhada, pelo professor,
da producao oral ou escrita a ser realizada. Nessa etapa, o docente contextualiza uma
situacao planejada, promovendo a interagcao e a producao inicial do género em questao.
Em seguida, os alunos elaboram uma primeira versao do texto, cujo resultado serve como
diagnéstico das suas habilidades e dificuldades. Essa produgéo inicial permite ao professor
identificar lacunas na aprendizagem e direcionar as atividades dos médulos subsequentes,
priorizando as necessidades especificas dos alunos.

Nos mdédulos, as atividades sao fragmentadas para abordar elementos essenciais
a producéo textual, oferecendo aos estudantes ferramentas para superar as dificuldades
detectadas. Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), “o movimento geral da sequéncia
didatica vai, portanto, do complexo para o mais simples: da producéo inicial aos moédulos,
cada um trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de um género. No
fim, o movimento leva novamente ao complexo: a producéo final”.

A producéo final representa a conclusdo da SD, que “da ao aluno a possibilidade
de pbr em pratica as nog¢des e os instrumentos elaborados separadamente nos modulos”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 90). Para os referidos autores, a etapa de
producéo final possibilita ao docente a realizacido de uma avaliagao somativa. Contudo,
esse momento também se configura como uma oportunidade para a valorizagdo da ava-
liagao formativa, uma vez que favorece, por um lado, o desenvolvimento da autonomia
dos estudantes em relagao ao préprio processo de aprendizagem e, por outro, orienta o
professor a adotar uma postura profissional pautada em principios éticos, humanistas e
comprometidos com a formacgao integral dos sujeitos.

Diante das contribuicdes de Zabala (1998) e de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011),
€ possivel compreender a Sequéncia Didatica como uma proposta metodologica que
articula, de maneira estruturada e intencional, um conjunto de atividades voltadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas. Embora partam de enfoques distintos —
Zabala com uma abordagem mais ampla e centrada na organizagao didatico-pedagdgica,
e Dolz et al. com foco especifico no ensino de géneros textuais —, ambos convergem ao
destacar a importéncia da intencionalidade no planejamento e da coeréncia na articulagao
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das atividades.

Zabala (1998) enfatiza a SD como uma estratégia para organizar o processo de
ensino-aprendizagem, considerando as relagdes entre professor, alunos, conteudos, recur-
sos e critérios de avaliagdo, com o objetivo de promover aprendizagens em um contexto
sistematizado. Ja Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) aprofundam a discusséo ao delimitar a
SD como ferramenta para o desenvolvimento das capacidades linguisticas dos estudantes,
ancorando sua estrutura em torno da produgcdo de um género textual e propondo uma
progressao pedagdgica que parte da pratica, passa pela sistematizagédo e retorna a pratica
com a producao final.

Assim, a articulagao entre essas duas concepgdes permite compreender a SD como
uma unidade pedagdgica complexa e integradora, que ndo apenas organiza o ensino em
torno de objetivos claros, mas também favorece a construgao de saberes por meio de
praticas contextualizadas e reflexivas. Essa sintese evidencia que a Sequéncia Didatica,
seja ho campo mais geral da didatica ou no ensino da linguagem, constitui-se como um
potente instrumento pedagodgico para promover aprendizagens significativas, estimular a
autonomia discente e orientar a pratica docente por principios éticos e formativos.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo de natureza aplicada, com
enfoque propositivo, cujo objetivo principal é a elaboragao de uma sequéncia didatica critica
em Educacao Financeira para o Ensino Médio, fundamentada na perspectiva da Educacéao
Matematica Critica. A proposta estd ancorada em uma abordagem tedrico-metodoldgica
que privilegia a producdo de materiais pedagogicos contextualizados, mesmo sem a etapa
de aplicacdo em sala de aula.

3.1 Procedimentos Metodologicos

A pesquisa desenvolveu-se em trés etapas principais:

1) Realizou-se um levantamento abrangente em bases de dados (inter)nacionais (Sci-
ELO, ERIC, CAPES Periddicos) utilizando os descritores: “Educagao Matematica

Critica”, “Educagao Financeira Escolar”, “Sequéncias Didaticas” e “Ensino de Mate-

matica Financeira”. A analise documental focou em:

* Fundamentos tedricos da EMC (Skovsmose, 2000, 2007 , 2008, e 2014).

» Perspectivas criticas sobre educacao financeira (Kistemann Jr., 2011; Muniz, 2016:
Silva e Powel, 2013).

» Metodologias para elaboragao de sequéncias didaticas (Zabala, 1998; Dolz et al.,
2011).

* Diretrizes curriculares da BNCC para Matematica no Ensino Médio

2) Diagndstico tedrico do problema educacional, por meio da analise de dados secunda-
rios, como as estatisticas de endividamento das familias brasileiras, especialmente
entre jovens, e da observagao da caréncia de propostas educacionais que abordem
matematica financeira com uma abordagem critica nos materiais didaticos comu-

mente utilizados.

3) Elaboracio da sequéncia didatica, estruturada em quatro aulas, com base nos princi-
pios da Educacao Matematica Critica e da Educacdo Financeira Escolar. A proposta
contempla situagdes reais, uso de planilhas, analise de reportagens, discussdes
sobre consumo consciente e aplicagao dos conceitos matematicos de juros simples
e compostos, entre outros.

Embora a sequéncia nido tenha sido aplicada no momento da escrita da dissertacao,
o material foi desenvolvido de forma detalhada, com orientagdes passo a passo para o
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docente, sugestdes de recursos tecnoldgicos e conexdes explicitas com as competéncias
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim, a proposta configura-se como um

produto educacional de livre acesso, que podera ser utilizado, testado e adaptado por outros
profissionais da educacgéo.

3.2 Limitagcoes

A auséncia da etapa de aplicagao restringe a possibilidade de avaliar empiricamente
os efeitos da proposta junto aos estudantes. No entanto, a riqueza tedrica, a coeréncia
interna da sequéncia didatica e sua vinculagdo com a realidade vivida pelos alunos conferem

relevancia a pesquisa como contribuicdo formativa para o campo da Educacao Matematica.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

Apresentamos o produto educacional desenvolvido nesta pesquisa, uma sequéncia
didatica sobre o tema educagao financeira voltada aos estudantes do segundo ano do
Ensino Médio. Escolhemos o assunto “divida/endividamento” dado o elevado numero de en-
dividados no pais. Conforme a Pesquisa de Endividamento e Inadimpléncia do Consumidor
(Peic) da CNC, em fevereiro de 2025, o percentual de familias endividadas era de 76,1%.
Este material foi elaborado com o intuito de abordar de forma integrada os conceitos de
divida e crédito, combinando fundamentos matematicos com situagdes praticas do cotidiano
financeiro dos jovens.

A sequéncia é composta por quatro encontros com duragédo de 50 minutos cada. Em
cada aula trabalhamos com trés eixos complementares: o desenvolvimento de conceitos
matematicos essenciais (como juros simples e compostos, associando este ultimo as
fungdes exponenciais), a utilizacdo de ferramentas tecnolégicas (como planilhas eletrdnicas
e simuladores financeiros) e a promogao de debates reflexivos sobre consumo consciente e
planejamento financeiro.

O objetivo principal é transformar conceitos abstratos de Matematica Financeira
em objetos concretos, utilizando para isso elementos da vida cotidiana dos estudantes. A
metodologia proposta combina diferentes estratégias de aprendizagem, incluindo atividades
praticas de calculo, analise de casos reais, producdes colaborativas e reflexdes sobre
habitos de consumo. Todo o material foi planejado para atender as diretrizes da BNCC, com
especial atencao as habilidades relacionadas a8 matematica financeira e a educagao para o
consumo.

Esta proposta surge, como citamos anteriormente, como resposta a um contexto
preocupante de crescente endividamento entre jovens, oferecendo aos educadores ferra-
mentas pedagdgicas para discutir temas financeiros de forma contextualizada e significativa.
Acreditamos que, ao final da sequéncia, os estudantes estardo em melhores condigcdes
para compreender os mecanismos do crédito, avaliar riscos financeiros e planejar seu futuro
econdmico com maior autonomia e discernimento.

Abaixo apresentamos uma breve descricao das aulas que compdem a sequéncia

didatica para que o leitor possa ter uma visao geral da proposta.

Aula 1: Apresentacao da situagao.

Apresentamos uma reportagem sobre uma histéria de endividamento para promover
uma roda de conversa para que os alunos explorem o conceito de crédito, identifiquem
problemas relacionados a divida e discutam possiveis solugdes e praticas que possam
ser adotadas para evitar situagcbes semelhantes. Ao final sera proposta uma atividade
que devera ser desenvolvida. Os alunos deverao produzir um pdster, em grupo, para uma
campanha sobre o uso responsavel do crédito, onde sera apresentada na propria sala de
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aula, podendo até se transformar em uma exposigcao no colégio.

Aula 2: Divida e Progressao geométrica.

Com base nos dados reais da divida apresentados na reportagem, os alunos ana-
lisam a evolugdo mensal do valor devido e reconhecem uma progressdo geométrica. A
partir disso, deduzem a férmula dos juros compostos. Em seguida, resolvem problemas
contextualizados envolvendo diferentes modalidades de crédito e taxas de juros, refletindo
sobre as implicagdes sociais do endividamento.

Aula 3: Juros compostos e fungao exponencial.

Os estudantes aprofundam a compreenséo sobre o crescimento exponencial das di-
vidas por meio de graficos, simulagbes no GeoGebra e experimentos em sala. Comparagdes
entre juros simples e compostos revelam o impacto acelerado das dividas em situagdes re-
ais. Sao promovidas reflexdes criticas sobre o sistema financeiro, a desigualdade econdmica
e o0 papel da matematica na denuncia de injusticas sociais.

Aula 4: Producgao Final.

Na ultima aula, os alunos apresentam os produtos desenvolvidos ao longo das
aulas anteriores. Essa exposicdo serve para consolidar os aprendizados, compartilhar
perspectivas e reforgar a relevancia de decisdes financeiras conscientes na vida cotidiana.

4.1 AULA 1: Apresentagao da Situagao

L Refletir sobre o impacto dos juros compostos em uma situagéo de
Objetivos .
endividamento.

Habilidades da
EM13MAT101, EM13MAT304

BNCC
Recursos Computador, datashow, equipamento de som. (adaptavel para
Necessarios folhas impressas)

Esta aula é organizada em trés etapas. A primeira, com 10 minutos de duragéao, é
dedicada a introducéo do tema e organizacao da roda de conversa. A segunda é a roda de
conversa propriamente dita, com duracéo estimada de 30 minutos e a ultima é o fechamento,
onde sistematizamos as ideias e apresentamos o produto a ser entregue pelos alunos. Esta

terceira etapa tem duracdo estimada de 10 minutos.

Etapa 1.

O professor recebe os alunos e apresenta a reportagem “Divida de R$ 5 mil se trans-
forma em divida de quase R$ 1 milhdo”, realizada pela Rede Bandeirantes de Televisdo em
19 de margo de 2024, disponivel no canal da emissora no YouTube, no link: https://www.yout
ube.com/watch?v=NI-HQUVypmQ. Caso ndo possua esse recurso em sala de aula, o profes-
sor pode solicitar que os alunos assistam a reportagem previamente, utilizando o link alterna-



Capitulo 4. Produto educacional 27

tivo disponivel no portal Terra: https://www.terra.com.br/economia/ela-saiu-do-emprego-nao-
pagou-uma-divida-de-r-5-mil-e-agora-deve-r-1-milhao-no-cartao-de-credito,90f8e7704f45b
125a5ef6794c5682e5d12ndgbpw.html.

Apds a exibicao do video — que possui pouco mais de dois minutos —, o professor
organiza uma roda de conversa com a turma. Para garantir um ambiente de dialogo

respeitoso e produtivo, sdo estabelecidas algumas regras, como:

» Escuta atenta e respeitosa a fala do colega;

* Tempo de fala igualitario para todos os participantes;

* Nao interrupg¢ao durante a fala de outro aluno;

» Uso de linguagem adequada ao ambiente escolar.

Essas normas podem ser ajustadas conforme o contexto e o perfil da turma, visando
sempre a promog¢ao de um espago seguro e participativo.

Etapa 2.

O professor usa as perguntas abaixo para estimular o dialogo e gerar reflexées na
turma. Pode tanto projeta-las ou ler uma de cada vez conforme a necessidade de manter o
fluxo da conversa:

1) Para vocé quais sao as vantagens e desvantagens de utilizar um cartdo de crédito?
O professor deve incentivar a analise critica do uso cotidiano do cartao.

2) A reportagem cita a perda de emprego como fonte da divida da influencer. Quais
outras situagdes podem provocar o acumulo de dividas? Quais destas situagbes sao
evitaveis?

Ex: emergéncia médica, consumo impulsivo, falta de controle financeiro.

3) Segundo a reportagem, o banco cobrou da designer uma taxa de juros compostos
superior a 400% ao ano. Qual a sua opinido sobre essa taxa de juros?

Deve-se estimular o debate ético e econdmico: isso é justo? Isso € abusivo? Isso é
legal?


http://www.terra.com.br/economia/ela-saiu-do-emprego-nao-

Capitulo 4. Produto educacional 28

4) Conforme a reportagem, a taxa cobrada pelo banco foi “bem perto da média do
rotativo a época”. Vocé sabe o que significa essa “taxa de juros do rotativo” citada na
reportagem?

O professor deve incentivar explicagcdes espontaneas e ao final explicar que se trata
dos juros cobrados sobre a parte ndo paga de um fatura.

5) Por que devemos evitar o pagamento minimo de uma fatura de cartao de crédito?

Exemplo de resposta: Porque o juro que incide sobre a quantia ndo paga é bem
elevado, deixando um bom valor a ser pago no més seguinte.

6) Quais sdo os perigos das compras parceladas nao planejadas?

O professor deve explorar exemplos praticos do dia a dia, como roupas, celular, ténis,
etc.

Etapa 3

O professor finaliza a aula dividindo a turma em grupos de até 4 estudantes e
apresenta a tarefa a ser executada por cada grupo: a criagédo de um pdster para uma
campanha sobre o0 uso consciente do cartao de crédito. Essa tarefa deve ser apresentada
ao final da ultima aula 4 para ficar exposto na escola. O objetivo do pdster é educar outros
jovens sobre o uso responsavel do cartdo de crédito. Nesse sentido, incentivamos que o
professor destaque a necessidade de o pdster ser informativo, visualmente atrativo, de facil
compreensao e que transmita a mensagem de forma eficaz.

Cada péster deve conter pelo menos um grafico sobre juros simples e compostos,
ilustrando o impacto dos juros simples e compostos temporalmente, para que o publico
alvo da campanha compreenda a diferenca entre ambos e se informe sobre os motivos do
crescimento acelerado das dividas. O restante das informacgdes utilizadas no poster sera
fornecido durante as proximas 3 aulas.

Deve ser incentivado que cada grupo escolha um titulo chamativo para o pdéster,
como “Cuidado com o Crédito Facil!” ou “Entenda os Juros: O Inimigo Invisivel”, além do

uso de cores, icones e diagramas para simplificar e atrair a atencao.

* Um grafico de barras com os juros mensais médios de 4 modalidades de crédito
para pessoas fisicas no Brasil: cartdo de crédito (aproximadamente 432,3% ao ano),
crédito pessoal nao consignado (100% ao ano), cheque especial (130% ao ano) e
financiamento de veiculos (25% a.a.).

Avaliacao

Participagdo e o nivel de compreensao dos alunos nas respostas ao longo da
aula. Tome notas sobre a capacidade de interpretacdo da reportagem relacionando as
informagdes com os conceitos de juros e crédito discutidos.
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4.2 AULA 2: Progressao Geométrica e Juros Compostos

o Desenvolver habilidades que favoregam a interpretagcao e a
Objetivos de _ . N ] .
. compreensao da realidade utilizando conceitos e procedimentos
aprendizagem

matematicos.
Habilidades da EM13MAT101, EM13MAT104
BNCC EM13MAT203, EM13MAT303
Recursos
. Calculadoras, folhas de papel e canetas.
Necessarios

Essa aula é dividida em 2 etapas. Na primeira etapa, com 20 minutos de duracéo,
o professor entrega os dados da divida para que os estudantes calculem, em grupo, a
variagao mensal da divida. O objetivo € que os alunos concluam que os valores divulgados
pela influencer formam uma progressao geométrica, e com isso obter a férmula de juros
compostos. A segunda etapa, que dura os 30 minutos restantes da aula, é dedicada a
apresentacao de algumas modalidades de crédito e a resolugio de exercicios sobre juros
compostos tendo crédito como contexto.

Etapa 1

O professor recebe os estudantes e divide a turma nos mesmos grupos da aula
anterior. Para cada grupo ele entrega as folhas (anexo XX), que contém as imagens
divulgadas pela influencer contendo os valores da divida entre janeiro de 2022, més zero, e
setembro de 2022, més oito, e explica que uma boa forma de acompanhar esta sequéncia
de numeros € olhar a sua variagdo mensal.

Nesse momento entrega a seguinte tarefa aos grupos: completar a tabela abaixo,
arredondando a variagdo mensal para duas casas decimais. Dois membros de cada grupo
devem efetuar os calculos - em suas calculadoras - para diminuir os riscos de erros de
digitagdo. Os grupos devem discutir se percebem algum padr&o. Observar que a variagao
difere a partir da segunda casa decimal é uma das respostas esperadas.
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Més (n) Data Valor (em R$) Variagdo no més

0 01/2022 28.228,26

31.891,3928 _,
1 02/2022 31.891,39 228,26 '

03/2022
04/2022
05/2022
06/2022
07/2022
08/2022
09/2022

O N|ojloa|~|OWIN

Resposta esperada:

Més (n) Data Valor (em R$) Variagéo no més
0 01/2022 28.228,26

1 02/2022 31.891,39 1,13

2 03/2022 36.450,49 1,14

3 04/2022 41.365,20 1,13

4 05/2022 47.392,23 1,15

5 06/2022 53.888,99 1,14

6 07/2022 61.590,49 1,14

7 08/2022 70.447,69 1,14

8 09/2022 80.632,78 1,14

Nesse momento o professor faz a seguinte pergunta: o que acontece se a variagao
mensal for a mesma, por exemplo, 1,14 ? Qual a implicacao disso para a evolucio desta
divida? E possivel encontrar alguma expressdo matematica que expresse essa hipétese?

Como sugestao ele pode pedir aos alunos que troquem os valores da divida no més j por d;

Uma resposta possivel € que o aluno denote por do, di, ..., ds 0s valores da divida
nosmeses 0, 1, ..., 8, respectivamente, e observe que %0 =1,14, ou seja,
di=dp 1,14,

dy=di-1,14 = do-(1,14)

portanto

dy = do (1,14
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paran € 0,1,..., 9. Ou seja, supor que a variagao mensal é igual a 1,14 tornou a
divida da influencer uma PG de razio 1,14 e primeiro termo do. Mais ainda

do=do(1+25)"

100

Ou seja, o valor da divida no instante n, denotado por d, , € igual ao valor presente do

: n
L . s . , , .
vezes (1 + ﬁ) ,onde i é a taxa de juros. Esta é a formula de montante a juros compostos.

O professor encerra essa etapa relembrando que, de acordo com a reportagem, o
juro cobrado pelo banco superou 400% ao ano, que € equivalente a 14,35% ao més, bem
proximo da nossa aproximacao 14%.

Etapa 2

Essa etapa é dedicada a resolugao de alguns exercicios e estudo de algumas
modalidades de crédito. O professor entrega a cada grupo um folheto da FEBRABAN
(2023, anexo A) contendo informagdes sobre algumas modalidades de crédito e exercicios
para que o grupo discuta e resolva. O professor aproveita para circular entre os grupos e
acompanhar as discussoées.

Exercicio 1: Ao receber uma fatura do cartdo de crédito de R$800,00, Jodo optou
por pagar o minimo, R$120,00, e com isso recorreu ao crédito rotativo, que cobra juros de
15% ao més. Caso nao faga nenhuma compra no més seguinte, qual sera o valor da nova
fatura?

Exercicio 2: Considere uma fatura de cartdo de crédito no valor de R$28.000,00 e
suponha que a taxa de juros do crédito rotativo seja de 14% ao més. Quanto tempo leva
para que a fatura atinja o dobro do valor, ou seja, R$56.000,007?

Exercicio 3: Natalia utilizou R$2.000,00 do cheque especial, com uma taxa de juros
de 8% ao més. Se ela quiser pagar essa divida, de uma vez, apds 2 meses da utilizagao do
cheque especial, qual sera o valor total que Natalia tera de pagar?

Exercicio 4: Sobre as opc¢bes de crédito oferecidas pelo mercado, assinale a alter-
nativa correta:

a) Com o cheque especial, podemos dispor de dinheiro rapido, facil e sem acréscimos
de juros.

b) O cartao de crédito deve ser utilizado de forma consciente e em momentos de
necessidade.

c) As lojas oferecem carnés de pagamento, para que os clientes possam comprar o
produto com o mesmo valor que ele compraria a vista.

d) Atrasar o pagamento do cartdo de crédito ndo acarretara nenhum acréscimo no
valor do pagamento da fatura.
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e) O crédito especial deve ser usado sempre que oferecido pelo banco, mesmo que
ndo haja necessidade.

Exercicio 5: Um trabalhador esta com as seguintes dividas:

« Empréstimo consignado: R$4.000,00 com 2% a.m.

» Cartao de crédito: R$2.000,00 com 12% a.m.

Ele recebeu um bénus de R$3.500,00. Qual divida deve priorizar para pagar?

Exercicio 6: Um empréstimo foi feito a taxa mensal de i%, usando juros compostos,
em oito parcelas fixas e iguais a P.

O devedor tem a possibilidade de quitar a divida antecipadamente a qualquer mo-
mento, pagando para isso o valor atual das parcelas ainda a pagar. Apés pagar a 52 parcela,
resolve quitar a divida no ato de pagar a 62 parcela.

Determine a expressao que corresponde ao valor total pago pela quitagao do em-
préstimo.

Avaliacao

A avaliacao considerara a capacidade dos alunos de reconhecer o crescimento
exponencial das dividas, aplicar corretamente a férmula de juros compostos e refletir
criticamente sobre seus impactos sociais. Serao observadas a colaboragao em grupo, a
resolucio nos calculos e a qualidade das analises realizadas.

4.3 AULA 3: Juros Compostos e Fungao Exponencial

1) Relacionar progressao geométrica e fungdo exponencial
para modelar dividas com juros compostos.

2) Comparar, por meio de graficos e experimentos, o
Objetivos de crescimento linear (juros simples) e exponencial (juros
aprendizagem compostos).

3) Analisar criticamente o impacto socioecondmico de altas
taxas de juros, especialmente em populagdes
vulneraveis.

Habilidades da

EM13MAT304, EM13MAT508
BNCC

Recursos
. Calculadoras, folhas de papel e canetas.
Necessarios
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Dividimos essa aula em 3 etapas. Iniciamos estabelecendo uma relagéo entre a
PG encontrada na aula anterior e uma fungcao exponencial. Apods, o professor conduz uma
dindmica para que os estudantes entendam o poder de crescimento dos juros compostos.
Esta primeira etapa dura aproximadamente 20 minutos.

Etapa 1

Apobs receber os alunos e organizar a turma (5 minutos), o professor retoma e amplia
a tabela construida pelos alunos na ultima aula, incluindo o valor da divida nos meses
01/2021 e 03/2024, obtidos na reportagem

Data Valor indice de variagéo
01/2021 5.334,34

01/2022 28.228,26

02/2022 31.891,39 1,13
03/2022 36.450,49 1,14
04/2022 41.365,20 1,13
05/2022 47.392,23 1,15
06/2022 53.888,99 1,14
07/2022 61.590,49 1,14
08/2022 70.447,69 1,14
09/2022 80.632,78 1,14
03/2024 968.873,34

e a relacao obtida
d.= do-(1,14)
Nesse momento o professor estabelece uma relagcéo entre esta PG e a funcéo
exponencial dada por

f(n)=do-(1,14),

Restrita aos valores de x naturais ndo nulos.:

Etapa 2

Em seguida, o professor deve destacar algo extremamente importante das funcdes
exponenciais: a velocidade do crescimento exponencial. Para isso, ira realizar um experi-
mento, que mostra a diferenca entre algo que cresce linearmente (juros simples) frente a
algo que cresce exponencialmente (juros compostos).

Considere uma sala de aula como na figura abaixo. O experimento linear se inicia
com o aluno sentado na primeira cadeira da primeira fileira se levantando e tocando no
ombro do aluno ao lado. Este aluno ira se levantar e tocar no ombro do aluno ao lado. E
assim sucessivamente até que todos os alunos estejam em pé.
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Figura 2 — Experimento linear apos 4 rodadas
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No experimento exponencial, ao se levantar, cada aluno toca o ombro do aluno ao
lado e também no ombro do aluno posicionado logo atras dele. Da mesma maneira, o
experimento se encerra com todos os alunos em pé.
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Figura 3 — Experimento exponencial apés 4 rodadas
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Caso a turma seja muito pequena sugerimos que o professor apresente aos alunos
0 seguinte video: https://www.youtube.com/watch?v=1_SwKG4Zt60.

Etapa 3

Nesta etapa, propomos a construcao e analise de graficos que comparam o cres-
cimento de dividas sob juros simples e juros compostos, com o objetivo de evidenciar, de
forma visual e critica, o potencial de descontrole das dividas em contextos de altas taxas de
juros.

O professor inicia a atividade utilizando o software GeoGebra ou, caso nao haja
recursos tecnoldgicos disponiveis, apresenta graficos previamente impressos em papel.
Trés cenarios sao explorados:

Cenario A — Divida de R$1.000 a 10% ao ano, durante 10 anos

« Juros simples: V(t) = 1000 + 100 - ¢
« Juros compostos: V(t) = 1000 - (1, 10)*

Este primeiro exemplo mostra como os juros simples geram crescimento linear,
enquanto os compostos crescem de forma acelerada. O professor conduz a discussao
perguntando:


http://www.youtube.com/watch?v=1_SwKG4Zt60
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* “O que acontece com a divida ao longo do tempo?
* Por que isso ocorre?

* Qual alternativa poderia existir para um sistema financeiro mais justo?

Cenario B — Divida de R$5.334,34 a 14% ao més, durante 36 meses
(Baseado no caso real apresentado na reportagem)

« Juros simples:V(f) = 5334,34+ 700 - ¢

« Juros compostos: V() = 5334,34 - (1, 14)!

O professor destaca que, ao fim de um ano, a divida com juros compostos ultrapassa
os R$20.000, revelando elevada taxa praticada. A turma é convidada a refletir:

» Esse crescimento é sustentavel para uma pessoa comum?

* Por que essa taxa pode ser considerada elevada?

Cenario C — Trés dividas de R$5.334,34 a 4%, 9% e 14% ao més, por 24 meses

V(f) = 5334,34 - (1, 04

V(t) = 5334,34 - (1, 09)

V(t) = 5334,34 - (1, 14)

Quanto tempo a divida leva para atingir R$1.000.000,007?

Encaminhamento critico:

Apds a analise dos graficos, os estudantes discutem, em pequenos grupos ou em
plenaria, as seguintes questdes:

1) Como as dividas no cartao ou em empréstimos afetam n&o apenas as pessoas
individualmente, mas também as comunidades em que vivem?
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2) De que maneira a estrutura do sistema financeiro contribui para o aumento das
dividas, e como a matematica pode nos ajudar a entender essas relagdes de poder?

3) A matematica tem sido usada para justificar as dividas como algo “normal” ou como
uma ferramenta para questionar as desigualdades que elas produzem?

4) Que alternativas matematicas e financeiras poderiam existir para evitar o endivida-

mento excessivo, considerando as realidades econémicas das pessoas?

Avaliagao

A avaliagao analisara a participacdo dos alunos nas discussodes, sua capacidade de
interpretar graficos e relacionar conceitos matematicos a situagdes reais de endividamento.
Serao considerados o pensamento critico, a clareza argumentativa e o uso da matematica

como instrumento de analise das desigualdades sociais, evidenciando seu impacto concreto
na vida das pessoas.

4.4 AULA 4: Apresentagdao da campanha
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Tabela 2 - Legenda

1) Consolidar os conhecimentos matematicos sobre juros simples
e compostos, por meio da apresentagéo e discussao de
posteres construidos pelos alunos ao longo da sequéncia
didatica.

2) Analisar criticamente diferentes modalidades de crédito (como
crédito rotativo, empréstimo pessoal e consignado),
compreendendo seus impactos no endividamento e nas

Objetivos finangas pessoais.

3) Estimular praticas de consumo consciente, relacionando a
matematica financeira ao cotidiano dos estudantes e
incentivando a reflexao sobre decisodes financeiras
responsaveis.

4) Desenvolver habilidades de comunicagao, argumentagéo e
escuta ativa, por meio da exposicao oral, do debate entre os
grupos e da participacao na roda de conversa.

Habilidades da
EM13MAT303, EM13MAT304

BNCC
R Pésteres dos grupos, fichas de avaliagdo, computador e projetor
ecursos
. (opcional), cartazes para votagao simbdlica (opcional), celular ou
Necessarios

camera para registro audiovisual.

Esta aula é organizada em trés etapas. A primeira, com 10 minutos de duragao, &
dedicada a organizagao do espaco e explicacdo da dindmica da aula. A segunda etapa
corresponde as apresentagdes dos pdsteres, com duracido estimada de 30 minutos. A
terceira e ultima etapa, com duracédo de 15 minutos, é dedicada a roda de conversa e
reflexao final, onde os alunos compartilham suas percepgdes e aprendizados sobre os

temas abordados.

Etapa1

O professor recebe os alunos, organiza o espago da sala e apresenta o roteiro da
aula, explicando que sera o momento de apresentacao dos pdsteres elaborados nas aulas
anteriores. Reforga os objetivos dessa atividade: consolidar os conhecimentos sobre juros
simples e compostos, modalidades de crédito e estratégias de consumo consciente, bem
como desenvolver habilidades de comunicagdo, argumentacao e reflexao critica. Distribui
fichas de observagao para que os alunos anotem pontos positivos e sugestdes durante as
apresentacoes dos colegas. Estabelece as regras para a apresentacao: tempo de até 5
minutos por grupo, respeito as falas e atengdo aos critérios de avaliagao.
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Etapa 2

Os grupos, organizados previamente, apresentam os pdsteres produzidos desde a
Aula 1. Cada grupo deve destacar os principais conceitos abordados, como a comparagao
entre juros simples e compostos (com base nos graficos construidos), as caracteristicas
de diferentes modalidades de crédito (rotativo, pessoal, consignado) e as propostas para
consumo consciente e prevencido ao endividamento. O professor atua como mediador,
fazendo perguntas para aprofundar as apresentacdes e incentivando a participacao da
turma, por exemplo:

“Qual foi a principal mensagem que o grupo quis passar?”,

“Qual grafico mais chamou a atengdo e por qué?”,

“Que tipo de deciséo financeira vocé repensaria apos esse trabalho?”

Etapa 3

Apds as apresentagdes, o professor organiza uma roda de conversa para que 0s
alunos compartilhem suas impressées sobre os pdsteres e os conhecimentos construidos
durante a sequéncia. Sugestbes de perguntas para guiar a conversa: “Qual pdster apresen-
tou uma ideia ou estratégia que vocé adotaria na sua vida?”, “Como a matematica estudada
ajudou vocé a entender melhor o funcionamento do sistema de crédito?”, “Vocé se sente
mais preparado para tomar decisées financeiras conscientes?” Os alunos sao incentivados
a fazer depoimentos pessoais sobre mudancgas de percepcgao. O professor encerra com uma
sintese dos principais conceitos abordados ao longo da sequéncia, reforcando a importancia
da educacao financeira critica no cotidiano dos jovens.

Avaliacao

Participacido dos alunos durante as apresentagdes e a roda de conversa, clareza e
coeréncia das ideias apresentadas, profundidade na abordagem dos conceitos matematicos
e criatividade na construgao visual dos pdsteres. Além disso, sugerimos que os alunos
fagcam uma autoavaliagdo em grupo, destacando os pontos fortes do trabalho, dificuldades
enfrentadas e o que aprenderam com a experiéncia.

Critérios de Avaliacao

Damos a seguinte sugestao de estrutura como critério de avaliagao:
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Dimensao Indicadores Peso
Clareza Organizagao légica das ideias e corregéo conceitual 30%
Criatividade |Originalidade na abordagem e elementos visuais impactantes 20%
Dominio Profundidade na explicagéo dos conceitos matematicos 30%
Apresentagao | Postura, comunicagao eficaz e capacidade de argumentagao 20%
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5 DISCUSSAO E POSSIBILIDADES DE APLICAGAO

Embora esta sequéncia didatica ndo tenha sido implementada em contexto real
de sala de aula, sua elaboragao fundamentou-se em sélidas bases tedricas, estritamente
alinhadas com os pressupostos da Educacdo Matematica Critica (EMC). A proposta buscou
articular saberes matematicos com problematicas sociais contemporaneas, particularmente
as relacionadas ao endividamento, ao consumo responsavel e as dindmicas do sistema
financeiro, visando superar uma abordagem meramente instrumental e fomentar uma
compreensao critica da realidade.

Antecipa-se que a utilizacdo de situagdes-problema reais, conjugada com recursos
tecnoldgicos acessiveis - tais como planilhas de calculo, materiais jornalisticos e ferramentas
de simulagao - possa propiciar o desenvolvimento de competéncias cognitivas e sociais
nos estudantes, com énfase no pensamento critico, na participacao ativa e na capacidade
argumentativa. A atividade de producao de posteres ilustrativos, por exemplo, foi concebida
para estimular a criatividade, a autoria discente e o trabalho colaborativo, estabelecendo
conexdes significativas entre os conceitos matematicos e os desafios concretos vivenciados
pelos jovens.

A sequéncia apresenta potencial de aplicagdo em diversos contextos educacionais,
sendo particularmente adequada para as séries finais do Ensino Médio. Sua estrutura
permite adaptacdes para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e para cursos técnicos,
com as seguintes possibilidades de expanséo:

* Ampliagdo do numero de encontros para aprofundamento de conceitos matematicos
e analise de diferentes instrumentos de crédito (como financiamentos estudantis e
empréstimos consignados);

» Realizacao de entrevistas com familiares e membros da comunidade sobre vivéncias
relacionadas ao endividamento, fortalecendo a relagédo entre o conhecimento escolar
€ as experiéncias cotidianas;

* Articulacao interdisciplinar com areas como Sociologia (abordando estratificagao
social e relagdes de consumo), Geografia (analisando desigualdades territoriais e
acesso a servicos financeiros) e Lingua Portuguesa (trabalhando géneros textuais
argumentativos);

* Organizagao de eventos educativos (feiras, exposi¢cdes ou murais tematicos) que
valorizem o protagonismo estudantil na discussao sobre educacao financeira;

» Utilizacdo de recursos digitais (GeoGebra, planilhas online) para simulagdes mate-
maticas, promovendo concomitantemente a literacia digital critica.
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Esta proposta suscita ainda uma reflexao profunda sobre o papel do educador mate-
matico. Ao adotar uma perspectiva critica, o professor transcende a fungao de transmissor
de conhecimentos técnicos, assumindo-se como mediador de processos formativos mais
amplos. Essa transicdo demanda formacao continuada, sensibilidade as realidades discen-
tes e disposigao para superar praticas pedagdgicas tradicionalistas. A EMC configura-se,
assim, como um horizonte transformador para o ensino da matematica, orientado para a
emancipacao intelectual e social.

Ressalta-se o potencial desta pesquisa para gerar novos estudos, particularmente
no que concerne a aplicagao e avaliagao da sequéncia didatica. Investigagdes futuras
poderao focalizar aspectos como: processos de aprendizagem, desenvolvimento do prota-
gonismo juvenil, ou mesmo formas de resisténcia aos discursos hegeménicos veiculados
em programas oficiais de educacgao financeira.

Recomenda-se que os docentes que vierem a implementar esta proposta registrem
sistematicamente suas experiéncias, documentando adaptacoées, resultados alcancados
e desafios enfrentados. Tal sistematizagdo podera contribuir para a constituicido de redes
colaborativas de professores comprometidos com uma educacdo matematica socialmente
referenciada.

Nesta perspectiva, a presente sequéncia didatica configura-se ndo como uma inter-
vengdo isolada, mas como um instrumento potencializador da transformacao do ensino de
matematica, conciliando rigor conceitual, postura critica e engajamento com as questdes
sociais contemporaneas.
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6 CONCLUSAO

Esta dissertagdo teve como objetivo central desenvolver uma sequéncia didatica em
Educacgéao Financeira fundamentada nos principios da Educagao Matematica Critica (EMC),
propondo uma abordagem inovadora para o0 ensino de conceitos como divida, juros e
credito. Ao articular rigor matematico com relevancia social, a pesquisa buscou transcender
a mera transmissao de algoritmos, posicionando a Matematica como ferramenta de analise
e intervencgao na realidade financeira contemporanea.

Ancorada nas contribuicoes tedricas de Skovsmose, a proposta concretiza-se através
de cenarios para investigacao que substituem o tradicional paradigma do exercicio por
atividades problematizadoras. A utilizagado de dados reais de endividamento, reportagens
jornalisticas e tecnologias digitais acessiveis configura um ambiente de aprendizagem onde
os estudantes assumem papel ativo na construcdo de conhecimentos matematicamente
fundamentados e socialmente engajados.

A estrutura da sequéncia didatica, inspirada em Zabala (1998) e Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011), organiza-se em quatro aulas progressivas que integram:

1) Dominios matematicos essenciais (progressoes, fungdes exponenciais, calculo fi-

nanceiro)
2) Analise critica do sistema financeiro
3) Reflexao sobre habitos de consumo

4) Producao autoral de materiais educativos

Essa articulagdo permite superar dicotomias tradicionais entre teoria e pratica,
entre técnica e cidadania, propondo uma abordagem holistica da educacéo financeira. O
carater aberto e adaptavel da sequéncia reforca seu potencial como ferramenta pedagdgica
transformadora, capaz de ser ressignificada em diferentes contextos educacionais.

Embora a ndo aplicagdo imediata represente uma limitagcdo metodoldgica reco-
nhecida, a solidez tedrica da proposta e sua consonédncia com demandas educacionais

contemporaneas justificam sua relevancia académica e social. Pesquisas futuras poderao:

Validar empiricamente os impactos da sequéncia na aprendizagem matematica

* Investigar seu potencial para a formacgao critica de jovens e adultos

Explorar adaptacbes para contextos especificos (EJA, ensino técnico)

Analisar interfaces com outras areas do conhecimento

Como contribuicao final, esta pesquisa reafirma o carater politico inerente ao ensino
de Matematica. Ao problematizar temas como endividamento e desigualdade financeira, a



Capitulo 6. Conclusdo 44

proposta vai além da formacao técnica - busca constituir sujeitos capazes de compreender
e transformar as estruturas matematicas que organizam (e muitas vezes limitam) suas vidas
materiais. Neste sentido, a EMC ndo é apenas uma abordagem metodoldgica, mas uma
escolha politica: formar sujeitos capazes de pensar e questionar.
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ANEXO A — ANEXOS
A.1 ANEXO A - CARTILHA “USO CONSCIENTE DE CREDITO” (FEBRABAN, 2023)

FEBRABAN. Federagao Brasileira de Bancos. Cartilha Uso Consciente de Crédito.
Sao Paulo: FEBRABAN, 2023. Disponivel em: https://www.febraban.org.br/7Rof7SWg6gmyv
wJcFwF710aSDf9jyV/sitefebraban/Cartilha%20Us0%20Consciente%20de%20Cr%E9dito.p
df Acesso em: 30 maio. 2025.
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A.2 ANEXO 1

-

Ola, Thaynna!
Esta é a sua fatura de

janeiro, no valor de
R$ 28.288,26

INFORMACORS ESSENCIALS
VEMCIMENTO O1 JA 2023
PAGAMENTO MIKIMD RS 20 200 98
LIMITE TOTAL B X050 00

LIMITE DE SAGUE TOTAL RE | 057 50
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A.3 ANEXO 2

b

Ola, Thaynna!

Esta e a sua fatura de
fevereiro, no valor de
R$ 31.891,39

INFORMACOES ESSENCLAIL

FED

B
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&

Ola, Thaynna!
Esta é a sua fatura de

mar¢o, no valor de
R$ 36.450,49
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A.5 ANEXO 4

Ola, Thaynna!
Esta € a sua fatura de

abril, no valor de
R$ 41.365,20

HHHHHHHHHHHHHHHHHHH 5

PAGAMENTD MINIMG B 41

1yl

LA Ry R
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A.6 ANEXO 5

9%

Ola, Thaynna!
Esta é a sua fatura de

maio, no valor de
R$ 47.392,23

INFORMACOES ESSENCIAIS

PAGAMENTD MiMIMG 3% 47532 33
LIMITE TOTAL R
-3

e T

.
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v

Ola, Thaynna!

Esta é a sua fatura de

junho, no valor de

R$ 53.888,99

RO e '

Pighe 1/ 5 | — @ o
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A.8 ANEXO 7

.ﬁa}l
Y

Ola, Thaynna!
Esta @ a sua fatura de

julho, no valor de
R$ 61.590,49

Mo se esqueca de conferlr nodsas apg 38 para 1o ajudar o seir do stras

Pelo rosen aplicativo woob cONBOQEE war
sem precisar falar coam nbngusm.

ak condicdes ¢ alnda foehar UM soords,

Dats do vencimentar 01 JUL 20232
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A.9 ANEXO 8

Ola, Thaynna!

Esta @ a sua fatura de
agosto, no valor de
R$ 70.447,69

Hao 5 esquecs de conferir nossad apedes para te ajudar a cair do atraso,

Pila nosso aplicntive vael consegue wo

r as condipdes @ alnda fochar wm acardo,
B2 Erodidar Falar com ningudm,

Dipta da vencimenio: 01 &G0 30233

Total m pagar

55
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A.10 ANEXO 9

f & i
o

Ol3a, Thaynna!
Esta é a sua fatura de

setembro, no valor de
R$ 80.632,78

Mio e esgueca de conferlr nasras opcdas parh fe ajudar & salr do atraso.

Polo nosso aplicative vood conaegue ver as condichon » ainda fechar urm acorda,
iam procisar falsr eam ninguém.

Bath do vencimearto: 01 56T 2022

Takal a pagoar




