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RESUMO

O tema central do estudo surgiu a partir da reflexdo sobre a importancia de desenvolver
metodologias diferenciadas em sala de aula ao se abordar o conceito do numero pi e a
valorizacdo dos saberes culturais carregados por nossos estudantes. Baseado nesta reflexao,
desenhou-se 0 seguinte questionamento: como explorar a matematica no prato tipico cuscuz
nordestino por meio da aplicagdo de uma sequéncia didatica em uma turma do sétimo ano do
Ensino Fundamental? Para responder tal questionamento, a pesquisa possuiu como objetivo
geral a exploragdo da matematica presente no prato cuscuz nordestino por meio da aplicagdo
de uma sequéncia didatica, norteada pelos objetivos especificos que incluiram a pesquisa da
fundamentagdo tedrica, elaboragcdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica teste (abordando
Geometria, Grandezas, Medidas e Numeros), na qual esta tltima teve os devidos ajustes apos
a coleta e a verificacdo dos dados da aplicacdo, culminando em um produto educacional. A
metodologia utilizada foi a da pesquisa-acao com abordagem mista (qualitativa e quantitativa)
e natureza aplicada, utilizando o método indutivo. A amostra foi composta por todos os
estudantes de uma turma do sétimo ano do Ensino Fundamental Integral de uma Escola
Estadual, em Macei¢/AL. Os instrumentos de pesquisa e coleta de dados incluiram dois
questionarios (um sobre cultura local e o outro sobre o cuscuz nordestino) que foram
utilizados como ferramentas de entrevista dos estudantes com seus familiares, resolu¢ao de
atividade matematica, questionario de saida (sobre as impressdes deixadas pelas aulas) e
registros em fotos. O método de andlise dos dados foi quantitativo (para avaliagdo do
raciocinio matematico nas atividades) e qualitativo (para analise dos questionarios sobre
cultura e impressoes). Apos realizada cada etapa constante acima, pode-se concluir, pelo
relato dos estudantes, a compreensdo do nimero pi de forma contextualizada e exploratoria,
indo além da memorizacdao de formulas, bem como a valorizacao dos saberes culturais € o
fortalecimento da cultura nordestina brasileira. Assim, espera-se que o produto educacional
apresentado seja uma nova proposta de ferramenta que auxilie outros professores de
matematica do Ensino Fundamental ndo apenas do Nordeste do Brasil, mas também de outras
regides, a abordarem o conceito do numero pi de maneira contextualizada e com valorizagao
da cultura local.

Palavras-chave: Numero irracional. Culinaria. Cultura local.



ABSTRACT

The central theme of this study emerged from reflecting on the importance of developing
differentiated methodologies in the classroom when addressing the concept of pi and valuing
the cultural knowledge carried by our students. Based on this reflection, the following
question was formulated: how to explore mathematics in the typical Northeastern Brazilian
dish of couscous through the application of a didactic sequence in a seventh-grade class of
elementary school? To answer this question, the research had as its general objective the
exploration of the mathematics present in the Northeastern Brazilian dish of couscous through
the application of a didactic sequence, guided by specific objectives that included research
into the theoretical foundation, elaboration and application of a test didactic sequence
(addressing Geometry, Quantities, Measurements and Numbers), in which the latter
underwent the necessary adjustments after the collection and verification of the application
data, culminating in an educational product. The methodology used was action research with a
mixed approach (qualitative and quantitative) and applied nature, using the inductive method.
The sample consisted of all students in a seventh-grade class of a full-time elementary school
in a state school in Macei6/AL. The research and data collection instruments included two
questionnaires (one on local culture and the other on Northeastern Brazilian couscous) which
were used as tools for interviewing students with their families, solving a mathematical
activity, an exit questionnaire (about impressions left by the classes), and photographic
records. The data analysis method was quantitative (to assess mathematical reasoning in the
activities) and qualitative (to analyze the questionnaires on culture and impressions). After
completing each of the above steps, it can be concluded, from the students' accounts, that they
understood the number pi in a contextualized and exploratory way, going beyond the
memorization of formulas, as well as valuing cultural knowledge and strengthening the
Northeastern Brazilian culture. Thus, it is expected that the educational product presented will
be a new tool that helps other elementary school mathematics teachers, not only in Northeast
Brazil but also in other regions, to approach the concept of the number pi in a contextualized
way and with an appreciation for local culture.

Keywords: Irrational number. Cuisine. Local culture.
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1 INTRODUCAO

O tema abordado nesta dissertacdo surgiu da necessidade da criagcdo de um trabalho
inédito a ser desenvolvido em sala de aula e posteriormente resultar em um produto
educacional, decorrente do mestrado profissional.

Ingressei no Programa de Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional -
Profmat no ano de 2023, cerca de quase um ano apdés me mudar para Maceid para assumir o
cargo de professor efetivo da rede publica estadual de ensino, trabalhando principalmente com
estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais. Antes disso, morava em Maringd-Pr, cidade
onde ¢ situado o Campus sede da Universidade Estadual de Maringd, onde me graduei em
Licenciatura em Matematica no ano de 2016. Neste mesmo ano, antes de concluir a
graduacao, j4 havia iniciado minha carreira docente na rede publica estadual de ensino,
lecionando como professor contratado por aproximadamente seis anos, atuando desde o 6°
ano do Ensino Fundamental até a 3% série do Ensino Médio, além da modalidade da Educagao
para Jovens e Adultos - EJA. Minha educacdo basica foi realizada integralmente em rede
publica de escolas localizadas em Altonia-Pr, pequeno municipio situado no Noroeste do
Estado.

Assim, apds quase nove anos de docéncia, busquei refletir sobre como atrelar algo do
cotidiano de meus estudantes com alguns conceitos matematicos que normalmente recebem
sempre 0 mesmo tratamento quando expostos em sala de aula, os quais utilizam formas
semelhantes de abordagem nos livros didaticos. Trabalhando com o sétimo ano do Ensino
Fundamental, vi no planejamento anual o inicio da abordagem de niimeros irracionais, de
modo especial, o numero pi. Apdés uma formagdo continuada promovida pelo grupo de
extensao Sem Mais Nem Menos da Ufal, coordenado pela professora Viviane de Oliveira
Santos, cheguei a conclusdo que poderia desenvolver algum trabalho interligando o cuscuz
nordestino e o numero pi. Posteriormente, verifiquei que, além de trabalhar com um prato
tipico e o nlimero pi, o trabalho também poderia abarcar os conceitos de Geometria Espacial,
Grandezas, Medidas e Numeros, além da historia da cultura local.

A ideia da historia da cultura local, se deu devido o objetivo de valorizéa-la por meio da
exploragdo de conceitos matematicos em um prato tipico da cultura nordestina, presente, no
minimo, semanalmente no contexto alimentar dos estudantes, visto que o0 mesmo também faz
parte do cardéapio da escola.

Por de tras da culinaria, existem muitos conceitos matematicos envolvidos no preparo

e no modo de consumo do cuscuz nordestino, bem como uma historia de representatividade
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cultural, de saberes familiares, passados de geracdo em geracdo, e esses conhecimentos muitas
vezes sao ignorados pela comunidade escolar como um todo.

Nas competéncias gerais da educacao basica, indicadas pela BNCC (Brasil, 2018, p.
9), consta: “3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producado artistico-cultural”. Além

disso, segundo o site Turismo de Valor:

O cuscuz nordestino é um dos pratos mais simples e populares da comida tipica do
Nordeste. Feito a base de flocos de milho cozidos no vapor, o cuscuz é extremamente
versatil e pode ser servido tanto no café da manha quanto como acompanhamento de
outras refeicdes. No Nordeste, ¢ comum comer cuscuz com manteiga, ovos, carne de
sol ou queijo coalho. A simplicidade desse prato ¢ o que o torna tdo especial. O
cuscuz ¢ um alimento reconfortante, que faz parte da vida diaria dos nordestinos,
sendo consumido em todas as camadas sociais (Turismo de Valor, 2024).

Deste modo, acredito que este tema se apresenta inédito e relevante para a educagao
matematica e a valorizagao da cultura local nordestina em ambito escolar, decorrendo em uma
sequéncia didatica que servirda como op¢ao de uma nova ferramenta de trabalho para tal.

Refletindo sobre todo o exposto, os objetivos da pesquisa se delinearam da seguinte
forma: o objetivo geral foi explorar a matematica no prato tipico cuscuz nordestino por meio
do desenvolvimento de uma sequéncia didatica em uma turma do sétimo ano do Ensino
Fundamental; e, os objetivos especificos foram pesquisar a fundamentagdo tedrica para os
eixos norteadores da pesquisa; elaborar uma sequéncia didatica que explorasse o numero pi no
prato tipico cuscuz nordestino; fundamentar a sequéncia didatica por meio de base tedrica de
metodologias ativas em sala de aula; apresentar os resultados da aplicagdo da sequéncia
didatica; apresentar como produto educacional a sequéncia didatica com seus devidos ajustes;
refletir sobre os pontos fortes e os pontos de aten¢do ao propor uma aplicacao de material com
esta vertente.

Assim, na busca por apresentar uma pesquisa inédita, verifiquei na pagina de
dissertagdes do Profmat se haviam trabalhos semelhantes ao proposto, indicando na aba de

registros académicos as expressdes constantes no Quadro 1.

Quadro 1 - Expressoes pesquisadas na pagina do Profmat

Expressao pesquisada | N° de registros em 27/mar./2025 | N° de registros em 17/nov./2025

CUSCUZ 0 0

19



NORDESTE 0 0
NORDESTINO 0 0
REGIONALISMO 0 0
PRATO TiPICO 0 0
PI 538 573
NUMERO PI 7 7

Fonte: Autor (2025).

Na filtragem pela expressao “pi”, o sistema apresentou titulos onde a silaba “pi”

constava em qualquer palavra, tendo sua grande maioria nenhuma relagdo com o numero pi.

J& na filtragem pela expressao “nimero pi”, o sistema apresentou os seguintes titulos:

“O ntmero pi no ensino basico”

“Um problema de contagem e o nimero pi”

“Numero pi, fungdes trigonométricas e aplicagdes”

“Atividades para a sala de aula usando como recurso pedagdgico a histdria
matematica. Das quadraturas ao numero pi. Matematica na Grécia Antiga”

“O numero pi na educacio”

“Regides circulares e o numero pi”

“A irracionalidade e transcendéncia do ntimero pi”.

Observado o resumo de cada dissertacdo mencionada acima, elas ndo apresentavam

atividades, sequéncias didaticas ou abordagens diversas, envolvendo o nimero pi e pratos

culindrios ou contextos culturais regionais. Deste modo, o tema da pesquisa se mostrou

inédito quando observado o nicho ProfMat.

Ja no Portal de Periodicos da Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel

Superior (Capes), as mesmas expressoes tiveram os resultados constantes no Quadro 2 abaixo.

Quadro 2 - Expressoes pesquisadas na pagina da Capes

Expressdo pesquisada | N° de registros em 27/mar./2025 | N° de registros em 17/nov./2025

CuSCuz

17 19

NORDESTE

23709 24 311
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NORDESTINO 4110 4179
REGIONALISMO 54911 54 934
PRATO TIPICO 147 147
PI 7969 8182
NUMERO PI 645 645

Fonte: Autor (2025).

Na filtragem pela expressdo “cuscuz”, os titulos apresentaram relagdo com as areas da
saude, da agricultura e das ciéncias sociais, mas ndo apresentaram relacdo com a area da
educagdo. Ja na expressao ‘“numero pi”, os titulos e palavras-chave nao apresentaram relagao
de abordagem contendo pratos tipicos. Deste modo, o tema da pesquisa também se mostrou
inédito quando observado o nicho Capes.

Verificado ser uma pesquisa inédita tanto no Profmat como na Capes, ela se mostra
importante para o meio académico e para a sociedade em geral, devido a propor uma nova
opcdo de ferramenta aos professores de matemadtica da regido Nordeste. O objetivo estd em
trabalhar conceitos matematicos utilizando elementos da propria cultura local, fortalecendo a
valorizagdo da mesma, fugindo dos padrdes de explanagdo dos contetidos constantes nos
livros didaticos, bem como proporcionando maior possibilidade de assimilagdo dos saberes
pelos estudantes, tendo em vista o manuseio e exploragdo de algo tdo integrante do seu
cotidiano. Quando do manuseio dos cuscuzes nordestinos e de outras ferramentas, os
professores estardo propondo uma matematica visual aos seus estudantes, a qual, de acordo

com o programa Mentalidades Matematicas (MM), dispde que:

Visual: a matematica ¢ mais do que uma matéria de nimeros ¢ simbolos. No MM,
evidenciamos o potencial da matematica visual para desenvolver e consolidar
importantes rotas cerebrais. Alguns estudos ja indicam que os professores mais
voltados ao uso da matematica visual, por meio de desenhos e¢ de objetos
manipulativos, estimulam um desempenho mais alto dos alunos, em qualquer série
escolar (Mentalidades Matematicas, 2022).

Assim, pode-se notar que a matematica visual estimula maior desempenho dos
estudantes, tornando-a mais significativa e, consequentemente, melhor assimilacdo conceitual.
Deste modo, tomei como tema “O nimero pi no cuscuz nosso de cada dia: explorando
a matematica envolvida em um prato tipico do Nordeste”, com vistas a responder a seguinte
pergunta: “Como explorar a matematica no prato tipico cuscuz nordestino?”. Para responder a

tal pergunta, propus a elaboracdo de uma sequéncia didatica, com aplicacdo em um periodo de
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07 horas/aulas, nas dependéncias da sala de aula do sétimo ano do Ensino Fundamental e no
auditorio da escola onde lecionava.

Esta presente dissertacdo esta composta por sete segdes: introducao, desenvolvimento,
metodologia, aplicagdo, resultados e discussdes, produto educacional e consideragdes finais.
A primeira secdo, introdugdo, apresentou o tema, problema, objetivos e justificativa da
pesquisa realizada. A segunda secdo, referencial tedrico, apresenta o referencial teodrico
utilizado nos eixos da pesquisa, que foram a ideia e conceito do nimero pi, a apresentacao do
numero pi pelos livros didaticos de matematica, as abordagens conceituais do numero pi
utilizadas pelos professores de matematica em sala de aula, a cultura local e o prato tipico
cuscuz nordestino. A terceira secdo, metodologia, aborda os meios adotados ao longo da
aplica¢do da pesquisa, mencionando o procedimento técnico, método cientifico, objetivo do
estudo, abordagem, natureza, aplicacao, coleta dos dados, analise e interpretacdo dos dados. A
quarta se¢do, aplicagdo, descreve como foi toda a aplica¢do da sequéncia didatica, apontando
também o referencial tedrico que embasou as escolhas de composicao de cada aula. A quinta
secdo, resultados e discussdes, apresenta o estabelecimento das categorias e das codificagdes
das respostas apresentadas pelos estudantes na atividade matemadtica e no questionario de
saida, bem como a tabulacdo, as constatacdes e hipoteses sobre os dados quantitativos. A
sexta se¢do, produto educacional, apresenta a sequéncia didatica que foi desenvolvida para a
aplica¢do da pesquisa, bem como a versao revisada contendo os ajustes que foram observados
em seguida. A sétima e Ultima se¢do, consideracdes finais, apresenta um panorama geral
sobre a pesquisa realizada, retomando o problema, a proposta de resposta, as percepgdes
observadas ao longo da aplicacdo da sequéncia didatica e a reflexdo sobre a possibilidade de

atrelar matematica aos conceitos culturais proprios da comunidade local.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Como fundamentacdo tedrica para a pesquisa, busquei compreender melhor a
importancia do tema abordado e a conexao estabelecida entre os seus eixos (niumero pi, livros
didaticos, abordagem conceitual, cultura local e cuscuz nordestino), tudo isso, por meio das
reflexdes de alguns estudiosos e trabalhos publicados sobre cada um, tais como Vercezi
(2021), Roque (2012), Nabarro (2024), Bastos (2004), Silva Janior (2005), Lara (2013),
Pommer ¢ Pommer (2012), Gomes e Pereira (2023), Préve (2012), Duarte (2013), Lima e
Viana (2021), Barros (2014), Silva (1990), Caprini (2013), Muta (2023) e Lustosa (2023).

2.1 O nimero pi

No Ensino Fundamental Anos Finais, muitos estudantes relatam temer a disciplina de
matematica, principalmente quando da introdu¢do de sinais ndo numéricos, como letras do
nosso alfabeto ou do alfabeto grego. Quando da introdugdo de um novo conceito, sempre
aparecem as perguntas clichés: “para qué devo aprender isso?” ou “onde isso serd usado?”,
desconsiderando que nem todo o conhecimento terd aplicacdo imediata, ou, que os objetivos
de aprender determinados conceitos nem sempre serdo de utilizagdo dbvia.

Desta forma, é necessario que os professores tomem o maximo de cautela no
tratamento dos conceitos algébricos ou aqueles que os envolvem, buscando minimizar a
repulsa dos estudantes pela matematica. A introdugdio da Algebra nio se inicia apenas quando
as letras “aparecem” nas aulas de matematica, mas desde o 1° ano do Ensino Fundamental
Anos Iniciais, por meio de sequéncias, padrdes, operagdes e igualdades. Contudo, é quando as
letras aparecem, que os estudantes entram em desespero, muitas vezes sendo induzidos pelas
falas de outros colegas ou familiares, sem ter dado a chance de conhecer tal utilizagao de fato.

Mesmo sendo a Algebra abordada em todos os anos escolares, a énfase da introducio
de expressoes algébricas e equacdes, normalmente ocorre no 7° ano, no qual também j& foram
vistos os conjuntos dos nimeros naturais, inteiros e racionais. Alguns professores preferem
abordar o conjunto dos numeros irracionais no 8° ano, porém, sendo o numero pi um nimero
irracional, a introducdo a este tema pode ser feita também no 7° ano. Na BNCC (Brasil,
2018), o numero pi ¢ mencionado pela primeira vez na Unidade Tematica “Geometria”, no
Objeto de Conhecimento “Medida do comprimento da circunferéncia”, descrevendo como
proposta de Habilidade “(EF07MA33) Estabelecer o nimero  como a razao entre a medida

de uma circunferéncia e seu didmetro, para compreender e resolver problemas, inclusive os de

23



natureza historica (Brasil, 2018, p. 309)”. Observando que a descricao da habilidade termina
com ‘“compreender [...] problemas, inclusive de natureza histdrica”, isso possibilita uma
relacdo de uma abordagem do ntimero pi que va além da Geometria, ou seja, que inicie do seu
surgimento, da sua historia. Tendo em vista que os estudantes ja terdo a base de como calcular
0 quociente entre numeros decimais € no¢ao do que ¢ niimero racional, isso permite que uma
contextualizagdo histérica bem atrelada aos conceitos matematicos mencionados
anteriormente se torne mais atrativa e de melhor compreensao por parte dos estudantes.
Mesmo que o namero pi receba mais destaque nos anos futuros quando da abordagem do
calculo de areas e volumes que envolvam objetos circulares, ou mesmo na medi¢do de
angulos em radianos, a base estara sendo tomada neste momento, ou seja, o enfoque deve ser
vasto e solido, proporcionando a possibilidade de verdadeira apropriacao de seu significado e
importancia.

Sabemos que o surgimento da ideia do nimero pi remonta de muitos anos. Eves (2004
apud Vercezi, 2021) cita:

[...] aproximadamente desde o ano de 1650 a.C encontram-se vestigios que o homem
ja possuia intuitivamente o conceito do numero 7w, encontrado em problemas no
Papiro de Rhind. Posteriormente no ano 300 a.C, os gregos também buscam a solugéo
do problema Quadratura do Circulo, que s6 consegue uma solugdo precisa séculos
mais tarde (Eves, 2004 apud Vercezi, 2021, p. 15).

Vale ressaltar o que destaca Roque (2012) sobre o nimero pi:

Seria um tremendo anacronismo dizer que os povos mesopotimicos € egipcios ja
possuiam uma estimativa para 7, pois esses valores estavam implicitos em operagdes
que funcionam, ao invés de serem expressos por nimeros considerados constantes
universais, como em nossa concepgao atual sobre @ (Roque, 2012, p. 54).

A contradicdo acima resume-se na ideia de que para Eves os povos antigos ja
procuravam a aproximag¢do para o valor de pi, enquanto que para Roque tal conceito era
inexistente, mas havendo procedimentos algoritmicos para resolver problemas especificos da
época, como medigdes de terra.

Segundo Vercezi (2021), a determinacdo para o valor do numero m foi desde os
séculos XVIII a. E. C. (antes da Era Comum)', motivo de estudos para alguns povos. O
registro de estudo de modo cientifico s6 ocorreu a partir de Arquimedes de Siracusa. Ela

apresenta um quadro constando a cronologia do nimero &, o qual segue no Quadro 3.

' As representacdes a.E.C. (antes da Era Comum) e a.C. (antes de Cristo) remetem ao
mesmo periodo, constando ambas no texto devido a transcri¢do fidedigna dos Quadros 3 e
4 para o corpo deste texto.
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Quadro 3 - Cronologia do nimero pi.

Quem Ano Método utilizado Valor de
determinou
Arquimedes | 240 a.C | método de exaustdo 3,14
de Siracusa
Claudio 150 d.C | tabua de cordas 3,1416
Ptolomeu
Tsu 480 3,1415929
Ch’ung-Chin
Aryabhata 530 calculo do perimetro do poligono regular de 384 | 3,1416
lados
Al-Kashi 1429 método classico até a 16 casa
decimal
Francgois 1579 método cléssico usando poligonos de 393 216 até a 9* casa
Viete lados decimal
Adriaen Van | 1593 método classico usando poligonos de 2°° lados | até @ 15" casa
Roomen decimal
Ludolph Van | 1610 método classico usando poligonos de 2%% lados ate a 35" casa
Ceulen decimal
Willebrord 1621 aperfeicoamento trigonometria do método até a 35" casa
Snell classico de 2°° lados decimal
Grienberger 1630 usando o refinamento de Snell até a 39° casa
decimal
Abraham 1699 do séries de G _ /T até a 71" casa
Sharp usando séries de Gregory para x = A/ decimal
John Machin | 1706 usando a série de Gregory juntamente com até a 100*
m_q 1,1 1 decimal
T = 1 3 + = Z +... casa aecima
De Lagnhy 1719 . _ \/T até a 112°
usando a série de Gregory para X = A/~ casa decimal
Leonhard 1737 o reconhecimento do simbolo ©
Euler
Johann 1767 prova que 7 € irracional
Heinrich
Lambert
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Adrien Marie | 1794 mostra que ©* € irracional

Legendre

William 1841 usando a série de Gregory juntamente com até a 152°

Rutherford L = 4arctyg (_) — arct g( ) + arct g( casa decimal

Zacharias 1844 usando a série de Gregory juntamente com até a 200"

William 1853 usando o mesmo problema até a 400°

Rutherford casa decimal

William 1873 usando a féormula de Machin atta 707*

Shanks casa decimal

Lindemann 1882 provou que =« € transcendente, isto € ndo ¢ raiz de

nenhum polindmio ndo-nulo de coeficientes
racionais

Ferguson e 1948 férmula de Machin juntamente com até a 808"

Wrench L = 3arctg (_) _ arctg( ) + arctg( 1985 —L_)| casa decimal

ENIAC 1949 com 2 037

(computador casas

eletronico)

Frangois 1959 usando um IBM 704 com 16 167

Genuys casas

Wrench e 1961 usando um IBM 7090 com 100 625

Daniel casas

Shanks

Jean Guilloud | 1966 usando um computador STRETCH com 250 000

€ seus casas

colaboradores

Jean Guilloud | 1967 usando CDC 6600 com 500 000

e seus casas

colaboradores

Jean Guilloud | 1973 usando CDC 7600 com 1 000

€ seus 000 casas

colaboradores

Miyoshi e 1981 usando Facom M-200 com 2 000

Nakayama 038
algarismos
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D.H.Bailey 1986 usando o computador Cray-2 com 29 360
000
algarismos

Yasumasa 1986 usando Nec SX-2 com 137217

Kanada 700
algarismos

Gregory e 1989 usando IBM -3090 1 bilhao de

David casas

Chudnovsky

Yasumasa 2002 usando Hitachi SR-8000 1 trilhdo de

Kanada casas

Daisuke 2009 2,5 trilhGes

Takahashi de casas

Shigeru 2010 5 trilhdes de

Kondo casas

Peter Trueb 2016 22 trilhoes
de casas

Fonte: Vercezi (2021, p. 20).

Ja& quando tratamos da conceituagdo do niimero pi, Nabarro (2024) menciona que a

definicdo e a utilidade sdo da seguinte forma:

Definido como a razdo entre o comprimento de uma circunferéncia e seu diametro, o
namero T tem papel fundamental na educagdo basica, servindo como fundamento
para a compreensdo de conceitos e aplicagdes em diversas areas do conhecimento. De
modo geral, inicialmente T ¢ introduzido por meio do estudo do circulo e da
circunferéncia, estabelecendo relagdes entre comprimento, area e relagdes angulares.
A medida que o aprendizado matemético avanga, T assume importincia em outras
areas, como a trigonometria, de modo a estar intrinsecamente ligado as fungdes seno e
cosseno as quais apresentam aplicacdes em diversas areas do conhecimento, como o
estudo de inimeros fendmenos periddicos. A determinagdo de T ¢ um tema muito
abordado em programas de educacdo matematica, que variam os niveis de
conhecimento desde o ensino fundamental até os niveis mais avangados. Através de
seu conceito abstrato, mas com aplicagdes praticas, explorando seu lado historico e
formas de determinacdo de seu valor pode-se desenvolver um incrivel interesse dos
estudantes (Nabarro, 2024, p. 10).

Contudo, a mera explicagdo de que o tema ¢ abordado em diversas areas dentro da

propria matematica, muitas vezes se mostra insatisfatoria para os estudantes. Nabarro (2024)

complementa entdo, da seguinte maneira:

As aplicagdes do numero m sdo amplas e abrangem areas como engenharia,
arquitetura, computacdo e ciéncias naturais. A compreensdo dos métodos de calculo
de m ¢ essencial para resolver problemas praticos, como a determinacdo de areas e
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volumes de solidos circulares e o desenvolvimento de sistemas de posicionamento

global (GPS). Esses conhecimentos permitem uma precisdo maior em aplicagdes que

envolvem calculos geométricos e tecnoldgicos, refletindo a importancia de m em
diversos campos da ciéncia e da engenharia (Nabarro, 2024, p. 23).

Ainda com o intuito de apresentar outras areas da aplicabilidade do numero pi,
Nabarro (2024) menciona campos menos distantes da realidade dos estudantes:

O numero m, além de ser amplamente estudado em diversas areas da Matematica e

utilizado como uma ferramenta para a solugdo de problemas em disciplinas como as

engenharias, também esta presente em diferentes manifestagdes culturais. Ele aparece

em obras de arte, composi¢oes musicais, filmes, animagdes e pode ser explorado por
meio de experimentos recreativos (Nabarro, 2024, p. 15).

Assim, podemos notar que o numero pi possui vasto conteudo e histéria que
possibilitam grande leque de possibilidades de desenvolvimento de abordagens metodologicas

diferenciadas para serem exploradas em sala de aula.

2.2 O numero pi nos livros didaticos de matematica

Uma ferramenta muito valiosa que possuimos nas escolas sdo os livros didaticos de
matematica, pois eles nos auxiliam na otimizacao de tempo de aula, visto que os conceitos e
as atividades ja estdo ali constantes, ¢ que sendo o mesmo material disponivel a todos os
estudantes, facilita o acompanhamento geral pela turma. Porém, os livros didaticos de
matematica as vezes ganham um protagonismo que ndo lhes cabem, funcionando na grande
maioria das vezes como o pivO central e norteador da aula, no qual muitos professores se
veem preocupados em esgota-los até o fim do periodo letivo, além de conduzirem suas aulas
seguindo-os fielmente. Isso pode acarretar na ndo variabilidade das metodologias de ensino
aplicadas em sala de aula e consequentemente desinteresse por parte dos estudantes.

Além disso, a maioria dos livros didaticos de matematica possui a mesma estrutura:
abertura da unidade/capitulo/secdo com algum “fato interessante”, seguido do conceito
matematico, exemplos e atividades. Nota-se também que os “fatos interessantes”, exemplos e
atividades nem sempre possuem variabilidade e muitas vezes os temas abordados ndo fazem
parte do cotidiano do estudante, ainda mais quando pensamos na dimensionalidade territorial
que o Brasil possui, ou seja, nem sempre os livros didaticos de matematica atenderdao as
demandas especificas de cada localidade, podendo levar os estudantes ao afastamento de uma
compreensdo satisfatoria dos contetdos por ndo serem interligados com temas de suas

realidades.
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Para a realizagdo de uma pesquisa sobre as concepgdes dos professores em relagdo aos
livros didaticos, Bastos (2004) levou em consideracao que:
Por entendermos que o livro didatico deve ser visto como um instrumento auxiliar do
processo ensino-aprendizagem e ndo como fim do processo, se faz necessario que seja
um texto que, além de respeitar o desenvolvimento cognitivo do aluno, ndo apresente

conceitos errados ¢ ndo reduza a matematica a um conjunto de regras e defini¢des
sem ligagdo logica entre si (Bastos, 2004, p. 1).

A citagdo anterior nos leva a refletir que se o professor tomar o livro didatico de
matematica como seu unico guia para as aulas e nao avalid-lo adequadamente, isso pode
acarretar no desrespeito no tempo de assimilacdo dos contetidos por parte dos estudantes,
tendo em vista que nossas salas de aula sdo heterogéneas, possuindo grande diversidade de
estudantes quanto as formas e ao tempo de aprendizagem. Sabemos que ¢ complexa a
demanda de atender a diversidade de estudantes que possuimos em sala de aula, porém, seguir
fielmente um livro didatico de matematica, que normalmente apresenta uma unica forma
padrdo de apresentacdo de seu contetido, nos leva a negligenciar as particularidades existentes
no ambiente escolar.

Mesmo que o professor da escola da rede publica possua autonomia na escolha do
livro didatico de matematica, visto que a rede privada normalmente possui material proprio,
deve-se estar sempre explicito que este ¢ apenas uma ferramenta de auxilio em suas aulas e
cabe a ele decidir sobre qual deve ser sua melhor utilizagdo. Para Silva Junior (2005):

O livro didatico destina-se a dois leitores: o professor e o aluno, em que o professor é
o transmissor e/ou o mediador dos contelidos que estdo nesses livros, ¢ 0 aluno ¢ o
receptor de tais conteudos. E através desses livros que o aluno vai aprender, construir
e alterar significados, em relagdo a um padréo social, que a propria escola estabeleceu
como projeto de educacdo, quando da adog@o para utilizagdo na escola (Silva Junior,
2005, p. 22).

Levando em consideragdo que o livro didatico de matematica deve ser uma ferramenta
de auxilio nas aulas e que devido a seus padrdoes eles nem sempre atenderdo as
particularidades regionais de nosso pais, cabe ao professor fazer os devidos elos dos
contetidos com o cotidiano dos estudantes, de modo que o que for aprendido seja de fato
apropriado e que ele sinta o conhecimento adquirido como seu. Para além disso, a matematica
nao deve ser simplesmente interligada entre conteudo e cotidiano do estudante, ela deve
também receber um contexto histérico que deixe evidente ao estudante que tal conceito nao
foi simplesmente criado por criar, sem uma real intencdo e/ou necessidade. Em sua pesquisa,

Lara (2013), cita que:
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A Matematica ensinada em sala de aula é o resultado de praticas desenvolvidas
historicamente pela humanidade que originaram  técnicas, estratégias e
instrumentos como acdo para lidar com situagdes de um determinado contexto e
para garantir sua sobrevivéncia. No entanto, a articulagdo entre a Matematica e a sua
historia nem sempre € feita pelo professor (Lara, 2013, p. 52).

Quando verificamos a abordagem do conceito do nimero pi nos livros didaticos de
matematica, notamos que ¢ seguido o mesmo padrao citado anteriormente, muito similar em
todos os contetidos matematicos, ou seja, normalmente recebendo uma abordagem repetitiva
de métodos quando da apresentagdo/conceituagdo para os estudantes. Por se tratar de um
nimero irracional, a defini¢do se torna algo de simples “aceitacdo” por parte dos estudantes,
sem apresentagdo de conexdes com elementos presentes no cotidiano.

Em seu artigo, Pommer ¢ Pommer (2012) analisam as cole¢des de Imenes e Lellis
(2008-2010) e Bonjorno; Bonjorno e Olivares (2008), no seguimento do Ensino Fundamental,
e fazem a seguinte constatagdo em relacdo a abordagem no numero pi:

[...] fazem a introdugdo conceitual do nimero PI pela defini¢@o classica: razdo entre o
perimetro e o didmetro de uma circunferéncia, num viés geométrico e empirico. [...]
adotam a abordagem numérica, algébrica e geométrica. Quanto aos meios didaticos,
os livros do Ensino Fundamental II se restringem ao uso de materiais empiricos [...]
(Pommer; Pommer, 2012, p.15).

Os materiais didaticos mencionados pelos autores, s3o o compasso, o barbante e a
trena. Eles ainda afirmam que:

Em sintese, concluimos que os livros didaticos realizam uma apresentacdo
simplificadora, que trunca o ‘percurso dos nucleos de significagdo’, ndo permitindo
elucidar a natureza do numero PI, como um numero irracional. A utilidade de
inscrever e circunscrever poligonos a circunferéncia permitiria explorar um processo
infinito onde a aproximacdo seria o recurso de acesso ao numero irracional PI, que
dialeticamente poderia ampliar a no¢do de aproximagdo. Uma boa aproximagao ¢
aquela que sempre pode ser melhorada e corresponde a uma necessidade pragmatica
(Pommer; Pommer, 2012, p. 15).

Em sua dissertagdo, Nabarro (2024) faz uma andlise e reflexdo da abordagem adotada
em alguns livros didaticos de matematica disponiveis no Ensino Bésico. Fazendo um recorte
no Ensino Fundamental, o autor utiliza as cole¢des: “A Conquista”, de Jos¢ Ruy Giovanni
Janior (2022), “Geragao Alpha”, de Carlos N. C. de Oliveira e Felipe Fujita (2018) e
“Apoema”, de Adilson Longen (2018). Foi observado pelo autor, que quase todas as colecdes
abordaram a ideia de ntimero pi ao longo dos anos do Ensino Fundamental a partir do sétimo
ano. Para a explicagdo sobre a aproximacao que ¢ utilizada para o numero pi, as colegdes

variaram de ano a ano, indo desde medi¢des de circunferéncias em objetos cilindricos

utilizando barbantes até aproximagdes por areas de setores circulares em comparagdo com
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areas de quadrados. Algumas cole¢des mencionaram rapidamente o desenvolvimento
historico do conceito do niimero pi.

Assim, nota-se que por mais importante que o livro didatico de matematica seja para a
pratica docente como ferramenta auxiliar no processo de ensino aprendizagem, o mesmo deve
ser utilizado com cautela, fazendo os devidos ajustes metodolégicos quando necessario, tendo
consciéncia de que o professor ¢ o agente condutor que deve fazer a mediacdo adequada em
sala de aula, levando em consideragao todas as particularidades existentes entre os estudantes,
bem como procurando que o conhecimento se torne acessivel ao estabelecer conexdes com o
cotidiano, tendo em vista sua regionalidade.

Foi verificado nas duas ultimas coleg¢des utilizadas na escola de desenvolvimento da
pesquisa, que os livros didaticos de matematica do Ensino Fundamental Anos Finais,
aprovados pelo Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), abordaram o
conceito do nimero pi conforme descrigdes a seguir.

Seguem imagens das capas das cole¢des verificadas.

Figura 1 - (a) colecdo I; (b) colecdo II.

JOSERUY GIOVANNLIONIOR | J0SE RUY GIOVANNL IONIOR.

| S @ MATEMATICAY I ”MATEMAT[CA

A Cena
CONOUI%TA
ATEMATICA

CONOUISTA
“MAT Er\',?m ICA

wisdom

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Giovanni Junior e Castrucci (2018) e Gonzalez, et
al. (2022).
Colecao I - A Conquista da Matematica - Jos¢ Ruy Giovanni Junior / Benedicto

Castrucci - Editora FTD - Vigéncia 2020 - 2023:

® 6°ano: Nada consta.
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7° ano: Na secdo “O numero m” (capitulo: Circunferéncia), pi é apresentado como o
quociente obtido da medida da circunferéncia pela medida do didmetro de uma moeda
de 1 real e depois do corpo de uma lata de refrigerante, citando apenas que os valores
numéricos encontrados sdao aproximacdes que se trata de uma constante muito
importante na matematica, ndo mencionando ser um numero irracional ou fazendo
outras referéncias.

Segue imagem da sec¢do “O numero m”.

Figura 2 - secio “O nimero m”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Giovanni Jinior e Castrucci (2018, p. 189).

8° ano: Na secdo “Numeros irracionais” (capitulo: Numeros Reais), ¢ apresentado o
simbolo e o valor numérico (com as 10 primeiras casas decimais, seguidos de
reticéncias) de pi, mencionando-o apenas como um exemplo de nimero irracional e

como elemento pertencente a esse conjunto numerico.
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Segue imagem da se¢do “Numeros irracionais”.

Figura 3 - secio “Numeros irracionais”.

CAPITULO

6 NUMEROS REAIS

‘@) Numeros irracionais

Observe o sequinte ndmero racional: 0,4545454545... et :

Vimos que ele & uma dizima periédica, pois possui um ndmero infinito de casas decimais e
periodo igual a 45. Podemos representé-lo também por 0,45. Esse ntmero pode ser escnto[ na
forma %, em que a e b sdo numeros inteiros, com b # 0. Nesse caso, 0,4545454545.., = i—,

Agora, veja outro exemplo:

3,8687888990...

Observando a formacao desse nimero, podemos dar continuidade do seguinte modo:
3,868788899091...; 3,86878889909192...; 3,8687888990919293...; e assim por diante. Se con-
tinuarmos a preencher as casas decimais nessa sequéncia, teremos um numero com infinitas casas
decimais e sem um periodo que se repita.

NUmeros como esse nao podem ser escritos na forma %, em que a e b sdo ndmeros inteiros,
com b # 0. Assim, esses nimeros ndo s&o NUMeros racionais.
Ao conjunto de nimeros que apresentam essas caracteristicas (nimero infinito de casas

decimais e nao periédicos) damos o nome de conjunto dos ntimeros irracionais. E representamos
esse conjunto por L.

Numero irracional é todo nimero cuja representacdo decimal é sempre
infinita e ndo periddica.

Sao exemplos de niimeros irracionais:

e J2 =1,414213562373... ® 7 = 3,1415926535... ¢ 1,7070070007...

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Giovanni Junior e Castrucci (2018, p. 58).

Na se¢io “A circunferéncia e o circulo” (capitulo: Area de Figuras Planas), pi é
apresentado como o quociente obtido da medida da circunferéncia pela medida do
diametro de um circulo, citando que o valor numérico encontrado serd 0 mesmo em
qualquer caso semelhante, porém, o enfoque ¢ a utilizacdo de pi na formula
matematica para o calculo da 4rea do circulo e posteriormente, na secdo “Cilindro”
(capitulo: Volume de So6lidos Geométricos), na formula matematica para o calculo do
volume de um cilindro reto.

Seguem imagens das subse¢des “O comprimento de uma circunferéncia” e “Area de

regides circulares” e da se¢ao “Cilindro”.
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Figura 4 - (a) subsecio “O comprimento de uma circunferéncia”; (b) subsecio “Area de regioes

circulares”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Giovanni Jinior e Castrucci (2018, p. 234 e 235).

Figura S - secao “Cilindro”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Giovanni Junior e Castrucci (2018, p. 240).
e 9° ano: Na unidade “Numeros Reais, Poténcias e Radicais”, sua abertura ¢ feita por

meio de uma linha do tempo sobre o numero pi, além de indagagdes sobre a nao
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completude dos conjuntos numéricos estudados até entdo (naturais, inteiros e
racionais), com o objetivo de estimular a curiosidade dos estudantes quanto ao novos
conjuntos numéricos que serdo estudados (irracionais e reais).

Segue imagem da abertura da unidade “Numeros Reais, Poténcias e Radicais”.

Figura 6 - abertura da unidade “Numeros Reais, Poténcias e Radicais”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Giovanni Junior e Castrucci (2018, p. 12 e 13).

Na sec¢do “Um numero irracional importante: o nimero T (pi)” (capitulo: A Geometria
e a Descoberta do Numero Irracional), pi é apresentado como o quociente obtido da
medida da circunferéncia pela medida do didmetro de uma moeda de 1 real e depois
do corpo de uma lata de refrigerante, citando apenas que os valores numéricos
encontrados sdo aproximagdes que se trata de uma constante muito importante na
matematica, mencionando ainda, que nas aplicacdes que serdo realizadas (atividades
do livro), o valor numérico para pi serd a aproximagao 3,14.

Seguem imagens da se¢do “Um nlimero irracional importante: o nimero 1 (p1)”.
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Figura 7 - inicio da secdo “Um nimero irracional importante: o nimero T (pi)”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Giovanni Junior e Castrucci (2018, p. 19).

Figura 8 - continuac¢ao da secdo “Um nimero irracional importante: o nimero T (pi)”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Giovanni Junior e Castrucci (2018, p. 20).
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No capitulo “Os Numeros Reais”, sua abertura menciona o niimero pi como exemplo
de elemento pertencente a esse conjunto numérico.

Segue imagem da abertura do capitulo “Os Numeros Reais”.

Figura 9 - abertura do capitulo “Os Numeros Reais”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Giovanni Junior e Castrucci (2018, p. 21).

Na secdo “Area do circulo e de um setor circular” (capitulo: Poligono Regular), pi ¢
mencionado na féormula matematica do calculo da area de um circulo, porém, com o
objetivo da deducao da formula matematica do célculo da 4rea de um setor circular.

Segue imagem da sec¢do “Area do circulo e de um setor circular”.
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Figura 10 - seciio “Area do circulo e de um setor circular”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Giovanni Junior ¢ Castrucci (2018, p. 232).

Colegao II - Matematica em Cena - Fernando Savoya / Mauro Lalli / Graziele Rancan
/ Pollyana Santana Silva - Editora Wisdom - Vigéncia 2024 - 2027:

e 6°ano: Nada consta.

e 7°ano: Na segdo “Angulos e circunferéncia” (capitulo: Angulos), ha uma subsecio “O
nimero 1", sendo comentado que trata-se de um niimero irracional (conjunto que sera
estudado futuramente), que existe uma relacdo na conversdo de angulos (grau e
radiano) e o apresenta como a aproximacdo do quociente entre a medida da
circunferéncia pela medida do didmetro de um circulo. H4 também uma subsecgdo
“Circunferéncia” que contém uma foto de Arquimedes de Siracusa, mencionando na
legenda que uma de suas faganhas foi encontrar o valor aproximado de .

Segue imagem da subsecao “Circunferéncia”.
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Figura 11 - subse¢ao “Circunferéncia”.

Circunferéncia

" Acircunferénciaéumadasfiguras PiflnS:
| n;ﬁhwmuns existentesemnosso w.tldlan :
Pneus debicicletas oude automovers, moe
bolas, até mesmoo Sol e a Lua no ceu
' lembramoformato‘redondo’ que estamos
acostumados a ver.
| Aqui estudaremos um pouco dessa
-ﬁﬁum,geométrica basica, algul mas desuas
caracteristicas e outras informagoes para
que possamos prosseguir com o estudo
da Geometria.

A circunferéncia é uma figura plana.

E o lugar geométrico de todos os pontos
qu'e‘distarn uma medida chamada raio de
um ponto conhecido como centro.

7 rﬁ(rquimede‘s de Siracusa foi um grande matematico

e gedmetra da Antiga Grécia. Uma de suas muitas
¢ imado de 7.

facanhas foi um valor

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Gonzalez, et al. (2022, pg. 66).

Em dois topicos intitulados “Para ir além”, ha a men¢ao de que foi um desafio para os
matematicos antigos chegarem a essa aproximagdo e que a mesma ¢ muito importante
para as tecnologias atuais, como telefonia mével e GPS, além de sugerir que os
estudantes procurem verificar essa aproximagdo utilizando a circunferéncia de uma
lata de refrigerante e uma roda de bicicleta.

Segue imagem dos topicos “Para ir além” da subsecao “O numero m”.

Figura 12 - tépicos “Para ir além” da subseciio “O niumero 1.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Gonzalez, et al. (2022, pg. 67).
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Na segdo “Area de figuras planas simples” (capitulo: Figuras Geométricas Planas e
Suas Areas), hd a subsegdo “Circulo”, recordando que o numero pi foi visto
anteriormente na relagdo da medida da circunferéncia, mostrando visualmente a
particao de 4 circulos de mesmo tamanho, porém, em setores diferentes, voltando a ja
conhecida verificagdo do quociente aproximado da medida da circunferéncia pela
medida do didmetro, denominando-o por T (pi).

Seguem imagens da subsec¢do “Circulo”.

Figura 13 - (a) inicio da subsecio “Circulo”; (b) continuagdo da subsecio “Circulo”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Gonzalez, et al. (2022, pg. 257 e 258).
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8° ano: Na secao “Conjuntos numéricos” (capitulo: Retomando Conjuntos
Numéricos), ha uma subsecao “Conjunto dos nimeros irracionais”, que menciona pi
como exemplo de um nimero irracional, citando que trata-se de um niimero muito
famoso, que ¢ obtido pelo quociente da medida da circunferéncia pela medida do
diametro de um circulo, dando como exemplo de aplicagdo calculos que envolvam
circulo, circunferéncia e cilindro.

Segue imagem da subsec¢do “Conjunto dos numeros irracionais”.

Figura 14 - subsecio “Conjunto dos numeros irracionais”.

Conjunto dos nimeros irracionais ( [ )

Os numeros irracionais apareceram com a criacio dos nlimeros racionais, que
surgiram para fazer a divisao de objetos. Quando foi criada a reta numérica, cada
um dos pontos correspondia a um tnico nimero real. A partir disso, os matemati-
cos perceberam que existiam alguns “buracos” nessa reta numérica e que nenhum
ndmero racional poderia corresponder a essa lacuna. Logo, encontraram uma
solugdo: essas lacunas deveriam ser preenchidas com ntimeros decimais infinitos
e nao periédicos. E assim surgiram os nimeros irracionais.

[ Um ljtflmero irracional é aquele que ndo pode ser representado como fracéo. ]

Os nlimeros irracionais sao:

e asraizes nao exatas - quando um nimero natural ndo possui raiz exata, ele é
considerado um niimero irracional. Acontece que, se procurarmos aresposta
para a radiciacao, encontraremos uma dizima nao periddica, entio as raizes
nao exatas sao numeros irracionais.

V233105
e as dizimas ndo periddicas - existem varias dizimas ndo periddicas, as mais
comuns sao para calcular a raiz ndo exata de um néimero.
V2 =1,414213562..

J3—-1,7320508075...

Esse numero é conhecido como dizima nao periédica, porque em sua parte
decimal ndo existe uma repeticao que permite prever o préximo nimero.

O é um numero irracional bastante famoso. Ele é definido como o resultado
dadivisao do comprimento de uma circunferéncia por seu diametro. Comega com
3,14 e segue por infinitos digitos. O nimero  é empregado nos célculos envolvendo
circulo e circunferéncia. Até mesmo sélidos geométricos que sao compostos por
essas figuras planas, como cilindros, utilizam o nimero = constantemente. Ele é
um niimero irracional, e usa-se o simbolo para representé-lo.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Gonzalez, et al. (2022, pg. 19).

Na se¢do “Circulo e circunferéncia” (capitulo: Transformagdes Geométricas, Areas e
Volumes), ha uma subse¢do “Comprimento de uma circunferéncia”, que menciona pi
como um numero irracional que ¢ obtido pelo quociente da medida da circunferéncia
pela medida do didmetro de um circulo.

Segue imagem da subse¢do “Comprimento de uma circunferéncia”.
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Figura 15 - subsecio “Comprimento de uma circunferéncia”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Gonzalez, et al. (2022, pg. 134).

e 9°ano: Na secdo “O conjunto dos nlimeros reais” (capitulo: Numeros Reais), hd uma
subsecdo “Como posicionar os nimeros reais na reta real”, contendo um topico “Para
ir além”, o qual menciona o nimero pi como um numero irracional famoso, sendo
obtido pelo quociente entre a medida da circunferéncia pela medida do didmetro de
um circulo.

Segue imagem do topico “Para ir além” da subsecdo “Como posicionar os nimeros

reais na reta real”.

Figura 16 - topico “Para ir além” da subsecio “Como posicionar os niimeros reais na reta real”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Gonzalez, et al. (2022, pg. 18).

Na se¢do “Circunferéncia e circulo” (capitulo: Formas Planas e Espaciais), hd um
topico “Recordando”, que menciona pi na formula matematica do calculo do
comprimento de circunferéncia, bem como do calculo da area de circulo.

Segue imagem do topico “Recordando” da se¢do “Circunferéncia e circulo”.
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Figura 17 - topico “Recordando” da secio “Circunferéncia e circulo”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Gonzalez, et al. (2022, pg. 153).

Na secdo “Solidos geométricos” (capitulo: Formas Planas e Espaciais), ha uma

subsecdo “Cilindros”, que menciona pi na formula matematica para o célculo do

volume de cilindro.

Segue imagem de um recorte da subsecao “Cilindros”.

Figura 18 - recorte da subsecio “Cilindros”.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2025), com base em Gonzalez, et al. (2022, pg. 166).

E notavel que a colecdo II menciona o niimero pi mais vezes do que a colecdo I, bem
como que ambas apresentam poucos exemplos de aplicagdes nas abordagens iniciais,
deixando de lado um enfoque real sobre este numero. A unica abordagem historica mais

detalhada sobre o nimero pi ocorre no livro didatico do 9° ano da colegd@o I. Também se pode
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observar que o contexto angular do numero pi ¢ mencionado apenas uma vez na colegdo II,
porém, sem maiores detalhes.

Podemos concluir desta pequena verificagdo, que os livros didaticos de matematica
adotados pela escola onde ocorreu a pesquisa seguiram os mesmos padrdes dos demais, ou
seja, abordagens similares e sem aprofundamento que atenda as particularidades regionais,

ficando evidente a necessidade de complementagdo metodoldgica por parte dos professores.

2.3 Abordagens conceituais do nimero pi

Sabemos que nossas turmas sdo compostas por estudantes heterogéneos em todos os
aspectos, de modo especial, na forma como aprendem, no tempo que levam para aprender e
nos conhecimentos prévios que possuem. Muitas vezes, essa diversidade ¢ negligenciada por
parte dos professores, os quais assumem as turmas como se fossem compostas por estudantes
homogéneos, adotando normalmente uma tnica metodologia, que em sua percep¢ao seria a
mais adequada e que provavelmente atenderia a maioria da turma. Isso pode causar nos
estudantes a sensacdo de incapacidade de aprender, visto que sua necessidade nao ¢
“enxergada” por quem media o conhecimento. O fracasso na assimilagdo do conhecimento
pode ser agravado caso o professor adote o livro didatico de matemadtica como Unico guia
norteador para as aulas, devido a ndo variabilidade de apresentacdo dos conceitos
matematicos.

Afunilando o citado acima para o conceito do nimero pi, por tratar-se um niamero
irracional (que pode causar muita confusdo de assimilagdo dos estudantes quando os
conjuntos numéricos - naturais, inteiros e racionais - ndo estiverem devidamente
consolidados), o mesmo acaba recebendo um tratamento superficial, assim como os livros
didaticos de matematica o apresenta, ou seja, se o professor nao tiver o devido cuidado em
tratar sobre tal conceito, algo de um significado tdo importante pode ser meramente “aceito”
sem sua devida assimilacdo e compreensdo. Dizer simplesmente que o nimero pi € o valor
obtido no quociente da medida da circunferéncia pela medida do didmetro de qualquer
circulo, € reduzir um conhecimento vasto, com diversas aplicagdes no cotidiano, a um simples
valor numérico para um simbolo do alfabeto grego. Deste modo, assim como deve ocorrer
com todos os conceitos abordados nos livros didaticos de matematica, os professores devem
verificar sua apresentagdo textual, fazendo as devidas adaptagdes metodologicas que julgarem

necessarias.
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Para além da abordagem do nimero pi constante nos livros didaticos de matematica,
um dos caminhos normalmente tomado pelos professores do Ensino Fundamental ¢ a
exploracdo baseada na Geometria, devido ao fato de os estudantes demonstrarem maior
familiaridade com determinados conceitos quando conseguem conecta-los com formas
visuais, ou seja, representantes de elementos da Geometria, os quais compdem os ambientes
do cotidiano. Contudo, se faz necessario um estudo com base sélida em Geometria para ndo
acarretar em confusdes conceituais no futuro. Em relagao ao estudo da Geometria, Almouloud

(2004 apud Gomes; Pereira, 2023) diz que:

Este contetido ¢ considerado como um desafio pelos professores de Matematica da
rede basica de ensino, especialmente, aqueles que lecionam para o Ensino
Fundamental, no qual os conceitos devem ser estruturados para os alunos poderem
compreendé-los de maneira eficaz, apropriando-se dos célculos e das propriedades a
serem estudadas durante o Ensino Médio (Almouloud, 2004 apud Gomes; Pereira,
2023).

Hershkowit (1994 apud Gomes; Pereira, 2023) também ressalta que:

O ensino da Geometria envolve a exploragdo e descricdo do espago, devendo
proporcionar atividades que desenvolvam a sua visualizagdo, percepgdo ¢
representacdo, permitindo ao aluno passar do espago real para o espago tedrico
(Hershkowit, 1994 apud Gomes; Pereira, 2023).

Baseado nas mengdes anteriores, muitas vezes a conexao feita pelos professores entre
os conceitos de Geometria e seus representantes no cotidiano faz com que as perguntas sobre
onde sdo visualizados ou usados determinados conteidos de matematica sejam mais faceis de
serem respondidas, por ser algo visual e préximo dos estudantes. Porém, quando tratamos da
conceituagdo de um assunto que nao possui visualizacdo direta e evidente no cotidiano,
torna-se um pouco complicado de sanar as lacunas de compreensao dos estudantes.

Com base nisso, podemos perceber que a exploracdo do conceito do nimero pi pode
ser vasta e € notavel em sala de aula a importancia de uma abordagem que realmente faca
sentido ao estudante, ndo com o intuito de afirmar que ele usara o namero pi em seu cotidiano
constantemente, mas, que este se faz presente em sua vida, sendo fundamental a compreensao
de sua defini¢do, de modo que possa entender que conceitos matematicos estdo e fazem parte
de nosso entorno, abrangendo diversas areas, além de ser feita de forma estratégica, que
interligue Geometria, Numeros, Medidas e Historia. Assim, o conceito do numero pi ndo deve

ser resumido & memorizagdo do seu valor aproximado. Diante dessas circunstancias, Nabarro

(2024) afirma que:
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A complexidade conceitual do T pode ser um obstaculo para estudantes mais jovens.
Com conceitos abstratos, como numeros irracionais e relagdes geométricas, ¢
importante garantir que o ensino seja adaptado ao nivel de compreensdo dos alunos,
proporcionando uma base solida para o desenvolvimento do raciocinio loégico. Além
disso, ¢ essencial evitar uma abordagem excessivamente focada na memorizagdo de
digitos em favor de uma énfase na compreensdo dos conceitos e aplicagdes praticas.
[...] A falta de contextualizagdo também ¢ um desafio. O nimero ™ deve ser
apresentado de maneira atraente e relacionado a aplicagdes praticas. A matematica ¢
mais cativante quando os alunos podem ver sua relevancia no mundo real. Além
disso, a escolha entre uma abordagem padrdo, que trata T como uma constante
simples, e uma abordagem alternativa, que destaca sua irracionalidade, ¢ um dilema
pedagdgico. Ambas tém méritos, mas a escolha deve ser feita com base no nivel de
conhecimento dos alunos, visando uma compreensdo efetiva do nlimero T em seu
contexto matematico (Nabarro, 2024, p. 34).

Tendo em vista a importancia de um tratamento diferenciado do conceito do numero pi
em relagdo ao que nos ¢ ofertado nos livros didaticos de matematica, também nos ¢ sugerido
pelos Parametros Curriculares Nacionais que:

A atividade matematica escolar ndo ¢ “olhar para as coisas prontas e definitivas”, mas
a construgdo e a apropria¢do de um conhecimento pelo aluno, que se servira dele para
compreender e transformar sua realidade [...] O conhecimento matematico deve ser
apresentado aos alunos como historicamente construido e em permanente evolucdo. O
contexto histdrico possibilita ver a Matematica em sua pratica filosofica, cientifica e
social e contribui para a compreensdo do lugar que ela tem no mundo (Brasil, 1997, p.
19).

Deste modo, devemos adotar a postura de que os conceitos matematicos que sio
estudados ndo sdo saberes estaticos, prontos e acabados, mas que estdo em constante
desenvolvimento, cabendo questionamentos que nos levem a aprimoragdes.

Procurando trabalhos com abordagens diferenciadas do conceito do nimero pi,
encontramos alguns que apresentam propostas ou os resultados de aplicagdes. Um dos
trabalhos foi a dissertagdo de Nabarro (2024), o qual apds apresentar trés propostas de

atividades contextualizadas para aplicacdo no 7° ano e 8° ano do Ensino Fundamental e 2°

série do Ensino Médio, concluiu que:

Espera-se que, com essa abordagem mais contextualizada e exploratoria, os
estudantes compreendam o numero T ndo apenas como uma foérmula a ser
memorizada, mas como um conceito que evoluiu ao longo do tempo e continua
desempenhando um papel central na matematica moderna. Ao vincular o ensino de T
a sua rica historia e relevancia, ha o potencial de tornar a matematica mais acessivel ¢
atraente para os alunos da educagdo basica, fortalecendo tanto seu entendimento
quanto seu interesse pela disciplina (Nabarro, 2024, p. 48).

Por outro lado Préve (2012), fez a aplicagdo de uma metodologia diferente das comuns

na conceituagdo do nimero pi, a Historia da Matematica, e a autora concluiu que:
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[...] o uso de métodos diferenciados no ensino aprendizagem dos alunos aparece
consideravelmente como ferramenta favoravel do professor. Quando se recorre a
novas metodologias, os alunos podem compreender com mais facilidade o assunto
tratado, além de despertar duvidas construtivas ao seu aprendizado e o esclarecimento
de conceitos antes aprendidos. O professor por sua vez experimenta todo o andamento
do projeto como um desafio, aperfeicoando constantemente suas aulas, a fim de tornar
o ensino algo légico e ndo apenas mecanico e aceitavel sem explicagdes (Préve, 2012,

p-9).

Martins (2009 apud Préve, 2012, p. 2) argumenta que “O professor consciente nao
pode esquecer que, hoje em dia, em termos de aproveitamento, o que interessa ndo € o
contetido que se ensina, mas aquilo que os alunos aprendem e, sobretudo, como aprendem”.

Uma abordagem metodolodgica diferenciada do numero pi em sala de aula deve estar
de acordo com as competéncias especificas de matematica para o Ensino Fundamental

constantes na BNCC (Brasil, 2018), em que o estudante deve ser capaz de:

Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar € comunicar
informagdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente,

produzindo argumentos convincentes (Brasil, 2018, p. 267).

Dentro da unidade tematica de Numeros para o Ensino Fundamental - Anos Finais, a
BNCC (Brasil, 2018) menciona que para que os estudantes desenvolvam as habilidades

almejadas se faz necessario:

[...] coloca-los diante de problemas, sobretudo os geométricos, nos quais 0s nimeros
racionais ndo sdo suficientes para resolvé-los, de modo que eles reconhecam a
necessidade de outros numeros: os irracionais. [...] Cabe ainda destacar que o
desenvolvimento do pensamento numérico ndo se completa, evidentemente, apenas
com objetos de estudos descritos na unidade Numeros. Esse pensamento ¢ ampliado e
aprofundado quando se discutem situagdes que envolvem contetidos das demais
unidades tematicas: Algebra, Geometria, Grandezas e medidas e Probabilidade e
estatistica (Brasil, 2018, p. 269).

[...] a aprendizagem em Matematica no Ensino Fundamental — Anos Finais também
esta intrinsecamente relacionada a apreensdo de significados dos objetos matematicos.
Esses significados resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre os objetos
e seu cotidiano, entre eles e os diferentes temas matematicos e, por fim, entre eles e os
demais componentes curriculares. Nessa fase, precisa ser destacada a importancia da
comunicagdo em linguagem matematica com o uso da linguagem simbolica, da
representacdo ¢ da argumentacdo (Brasil, 2018, p. 298).

Deste modo, se mostra evidente a necessidade e a importincia pela busca de
abordagens metodologicas diversas para conceituar o nimero pi em sala de aula, objetivando
que os estudantes se apropriem das mais variadas nogdes que ele possui. O objetivo ndo € se
desfazer da utilizagdo do livro didatico de matematica, mas sim usa-lo como ferramenta e

passo inicial para ideias de encaminhamentos metodolégicos que se fagam eficazes para o
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contexto escolar e social de cada turma, levando em consideragdo também seus saberes

prévios e cotidiano.

2.4 Cultura local e o cuscuz nordestino

Ao refletir sobre uma abordagem metodolégica do numero pi diferente das
apresentadas pelos livros didaticos de matematica, com objetivo de maior apropriagdo por
parte dos estudantes e buscando conexdes com o cotidiano regional, chegamos a possibilidade
de utilizar os conhecimentos prévios sobre a cultura local dos estudantes, familiares e
vizinhos.

Relacionar conceitos matematicos com a histéria (cultura local) e os habitos da
comunidade escolar, se mostrou interessante ao possibilitar despertar nos estudantes a
reflexdo de que os saberes nao sdo construidos individualmente, além de proporcionar a
articulacdo da teoria com a pratica comunitaria, método este que podemos remeter ao que diz

Duarte (2013):

A pedagogia historico-critica ndo pode deixar de elaborar sua concepgdo sobre
formagdo da individualidade humana como parte constitutiva de seu corpo tedrico.
Isto ¢, ndo pode deixar de explicitar de forma coerente e sistematica em que consiste
conceber o individuo como “sintese de intimeras relagdes sociais”, pois, do contrario,
ndo se obtera éxito na luta pela superagdo de dicotomias (entre social e individual,
historico e psicologico, objetivo e subjetivo, singular e universal) que estdo arraigadas
no senso comum pedagogico e que acabam atuando como um filtro que distorce a
propria recepgao dos fundamentos e das principais teses defendidas por essa corrente
educacional. Enfatizo que se trata de um problema no campo da elaboragdo tedrica
ou, explicando melhor, da necessidade de elaboragdo de elementos tedricos
mediadores imprescindiveis para a constru¢do de propostas pedagdgicas praticas
dirigidas a sujeitos concretos, € ndo a sujeitos empiricos. Para agir com os individuos
concretos, ¢ necessaria a mediagdo desses elementos teoricos que expliquem a
dindmica que resulta na “sintese de inimeras relagdes sociais”. E um equivoco
entender essa sintese com mero somatorio de fatores isolados, e € igualmente
equivocada a concepgdo da individualidade como resultante passiva das relagdes
sociais (Duarte, 2013, p. 8).

Também se deve levar em consideracdo o fato de que os estudantes muitas vezes sao
tidos como simples receptores de conteudos, sendo ignorado o fato que sdo seres dotados de
conhecimentos prévios, adquiridos nos meios em que vivem. A valorizacdo de tais
conhecimentos pode proporcionar aos estudantes o sentimento de pertencimento,
possibilitando maior apropriagdo dos conteudos que se relacionem com eles. Para isso, os
professores devem ter a capacidade de reconhecer a dotagdo desses conhecimentos por parte

dos estudantes. Lima e Viana (2021) afirmam que:
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[...] o professor necessita ter ciéncia de que o seu saber ndo ¢ totalizado e que os
alunos trazem para a sala de aula saberes prévios. O que o professor precisa saber é
que em sua pratica ¢ necessario explorar a bagagem do seu alunado, pois eles tém
conhecimentos que precisam apenas ser aperfeicoados, propondo-se a flexibilizagado
para modificar suas praticas metodoldgicas (Lima; Viana, 2021, p. 1085).

Também ¢ notavel que a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes
converge para o fortalecimento da cultura local da comunidade escolar. Tais conhecimentos
sdo desdobrados em festividades, vestimentas, personalidades, artesanato, literatura, musica,

culinaria, expressoes e entre outros, ¢ de acordo com Barros (2014):

Historia da Cultura Material estuda os objetos materiais em sua interagdo com 0s
aspectos mais concretos da vida humana, desdobrando-se por dominios historicos que
vao do estudo dos utensilios ao estudo da alimentagdo, do vestuario, da moradia e das
condicdes materiais do trabalho humano. A nog¢do que atravessa este campo ¢ a da
“matéria” (ou do ‘objeto material’, que pode ser tanto o de tipo duravel, como no caso
dos monumentos e utensilios, como do tipo perecivel, como no caso dos alimentos).
Contudo, este campo deve examinar ndo o objeto material tomado em si mesmo, mas
sim 0s seus usos, as suas apropriacdes sociais, as técnicas envolvidas na sua
manipulagdo, a sua importancia econdmica e a sua necessidade social e cultural.
Afinal, a nogdo de “cultura” também ndo deixa de atravessar este campo. [...] Com
relagcdo aos alimentos, o historiador buscara ndo um exaustivo inventario dos varios
géneros alimenticios, mas uma compreensdo dos seus modos de consumo, dos
regimes alimentares que predominam nos diversificados grupos sociais e
profissionais, das expectativas simbolicas de cada alimento; das formas de
armazenamento e intercambio dos géneros alimenticios (Barros, 2014, p. 30).

Quando focado na territorialidade da comunidade escolar, os saberes culturais
regionais podem despertar mais interesse dos estudantes e maior sensagdo de apropriacgao.
Segundo Caprini (2013, p. 2), “Ao trazer a temadtica regional, estamos salientando a
necessidade de ampliarmos os objetos de estudos para conhecermos melhor a histéria do pais,

valorizando as peculiaridades”. Além disso, Silva (1990) versa que:

[...] o estudo regional oferece novas Oticas de analise do estudo de cunho nacional,
podendo apresentar todas as questdes fundamentais da Histdria (como os movimentos
sociais, a agao do Estado, as atividades econdmicas, a identidade cultural etc.) a partir
de um angulo de visdo que faz aflorar o especifico, o proprio, o particular. A
historiografia nacional ressalta as semelhancas, a regional lida com as diferengas, a
multiplicidade. A historiografia regional tem ainda a capacidade de apresentar o
concreto ¢ o cotidiano, o ser humano historicamente determinado, de fazer a ponte
entre o individual e o social (Silva, 1990, p. 13).

Considerando os aspectos regionais mencionados acima, ¢ notorio que em festividades
locais, a presenca da comunidade escolar, em todos os seus eixos (docentes, discentes,

familiares, moradores, funcionarios escolares), evidencia a troca de experiéncias geracionais.

Isto posto, tem-se por consequéncia a apropriagdo dos saberes culturais por parte dos
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estudantes, sendo algo proprio de sua vivéncia. Assim, ao trabalhar em sala de aula assuntos
afins com a realidade local, Caprini (2013) afirma:
[...] ao trabalharmos com essa abordagem, ¢ necessario estabelecermos algumas
considera¢des. Como em toda pesquisa, o pesquisador deve ter identifica¢cdo com o
assunto, nesse caso deve ainda apresentar afinidade com a regido em estudo. Néo se
trata de uma questdo de ter uma ligagdo sentimental ou de “divida” com a regido

estudada. Como em toda pesquisa, ha a necessidade de uma relacdo, afinidade, entre
pesquisador e objeto (Caprini, 2013, p. 4).

Deste modo, articular a cultura local da comunidade escolar com conceitos
matematicos, se mostra como interessante op¢cdo de abordagem metodologica diferente das
comumente apresentadas em livros didaticos de matematica, proporcionando maiores chances
de assimilagdo e apropriacao dos conceitos propostos, além da valorizagcao da mesma.

Olhando com maior énfase para a culinaria da cultura local, notou-se que o cuscuz
nordestino ¢ um alimento popular e de rotina semanal no ambiente escolar de aplica¢dao da
pesquisa. Contudo, o cuscuz nordestino ultrapassa o simples fato de ser um alimento, devido a
ser um simbolo cultural, muitas vezes imperceptivel aos estudantes.

Ao buscar conectar conceitos matematicos com algo tdo préximo dos estudantes, o
objetivo de tornar o assunto proprio e com real significado, se mostra mais factivel. De acordo
com o Jornal Folha de Pernambuco, Juliano Muta, em uma coluna de 2023 em referéncia ao

Dia do Nordestino, consta que uma das defini¢cdes para o cuscuz é:

No livro “Histéria da Alimentagdo no Brasil”, o etnoélogo Luis da Camara Cascudo
define o cuscuz como “a massa de milho, pilada, temperada com sal, cozida ao vapor
d’agua e depois umedecida com leite de coco. Com ou sem aglicar”. Para realizar esse
cozimento, foram desenvolvidos métodos rudimentares até chegar a maneira como
fazemos hoje (Muta, 2023).

Simbolo de afeto e resisténcia, Robson Lustosa, professor e coordenador do curso de
Gastronomia da Faculdade Senac, também aponta em entrevista para a coluna citada acima

que:

Se ele ¢ uma preparacgdo culinaria que pode representar esse conceito da cozinha da
escassez, o cuscuz também ¢ utilizado como um alimento totem, como um signo do
Nordeste por ser amplamente consumido por todos os povos da regido e serve para
expressar no que aquele povo se distingue, ndo so pelas suas praticas e saberes, mas
pela forma como se come. Os nordestinos partilham dessa identidade e dessa
igualdade, desse carater de pertencimento que o cuscuz consegue produzir (Lustosa,
2023).
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No trecho a seguir, o professor Robson Lustosa, em entrevista para o Jornal Folha de

Pernambuco, aponta um dos motivos do alimento ser tdo caracteristico da regido:

O Nordeste carrega dois elementos da base alimentar indigena, o milho e a mandioca.
E isso ¢ muito claro pelo fato da colonizagao ter se dado na necessidade do alimento
que o indigena consumia. Por isso que quando se comeca a fazer o cuscuz aqui -
lembremos que ele era a base alimentar do norte da Africa em um nivel de
importancia que tinha o arroz para o oriente e o milho para as Américas - os invasores
no Brasil se depararam com esses ingredientes e comegaram a utiliza-los. Assim, o
cuscuz acabou saindo dentro dessa integracdo (Lustosa, 2023).

Assim, o cuscuz nordestino, parte integrante da cultura local da comunidade escolar,
se mostra como interessante objeto de estudo dentro de uma proposta de abordagem
metodoldgica de ensino diferente das constantes nos livros didaticos de matematica, pois,
além de ser parte do cotidiano alimentar dos estudantes, possui todo um significado afetivo
para a comunidade local da regido, proporcionando maiores chances de assimilagdo e

apropriacao dos conceitos matematicos atrelados a ele.
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3 METODOLOGIA

Com vistas a atingir o objetivo geral da pesquisa, o desenvolvimento da sequéncia
didatica, a qual ¢ definida por Zabala (1998, pg. 18) como “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”, adotou a
metodologia composta pelo procedimento técnico da pesquisa-acdo, com método cientifico
indutivo, com objetivo de estudo abrangendo a forma exploratoria e descritiva, com o critério
de abordagem quantitativa e qualitativa e, tendo a natureza aplicada. Toda a composi¢do

mencionada acima segue fundamentada a seguir.

3.1 Procedimento técnico

A pesquisa adotou o procedimento técnico da pesquisa-agdo, em que segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 128), “Procura estabelecer uma relagdo com uma agdo ou um
problema coletivo”. Isto se deve ao fato de que ao longo da aplicagao da sequéncia didatica, a
acdo por parte dos estudantes foi fundamental, visto que os mesmos fizeram
pesquisas/entrevistas com seus familiares ou conhecidos proximos, participaram de momentos
de discussOes dos temas abordados, bem como fizeram o manuseio do cuscuz nordestino
pronto e desenformado, juntamente com outros instrumentos da aula de matematica, de modo
que puderam preencher o questionario que foi fornecido ao término das aulas.

Ao longo de toda a aplicagdo da sequéncia didatica, os estudantes foram inseridos em
momentos de necessidade de participagdo ativa e cooperativa, o que entra em concordancia

com a defini¢ao que Thiollent (1985 apud Gil, 2008) atribui a pesquisa-acao:

[...] ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolu¢do de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situa¢do ou do problema
estdo envolvidos do modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 1985 apud Gil,
2008, p. 30).

Também houve ao longo de todo o desenvolvimento da sequéncia didatica,
participagdo ativa envolvendo o pesquisador (professor) e os participantes pesquisados
(estudantes), o que direciona ao que Gil (2008, p. 31) afirma em relacdo a pesquisa-agao,
mencionando que tanto a mesma “[...] quanto a pesquisa participante se caracterizam pelo

envolvimento dos pesquisadores e dos pesquisados no processo de pesquisa”.
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Deste modo, os passos seguidos na aplicagdo da sequéncia didatica nos permite

caracterizar a pesquisa como de procedimento técnico de pesquisa-acao.

3.2 Método cientifico

Ao propor, por meio da sequéncia didatica, um modo diferente de abordar a
conceituagdo do nimero pi (além de explorar outros elementos matematicos) usando o
manuseio de um prato tipico presente no cotidiano dos estudantes, pode-se afirmar que a ideia
consistiu em partir de algo particular que pode ser observado em casos semelhantes, ou seja,
possibilitando a generalizagdo. Com isso, a pesquisa se adequou ao método cientifico
indutivo, no qual, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 127), “O argumento passa do
particular para o geral, uma vez que as generalizacdes derivam de observagdes de casos da
realidade concreta”.

A proposta também segue em concordancia com a definicdo do método indutivo

atribuida por Gil (2008):

O método indutivo procede inversamente ao dedutivo: parte do particular e coloca a
generalizacdo como um produto posterior do trabalho de coleta de dados particulares.
De acordo com o raciocinio indutivo, a generalizagdo ndo deve ser buscada
aprioristicamente, mas constatada a partir da observacdo de casos concretos
suficientemente confirmadores dessa realidade. Constitui o método proposto pelos
empiristas (Bacon, Hobbes, Locke, Hume), para os quais o conhecimento ¢
fundamentado exclusivamente na experiéncia, sem levar em consideragdo principios
preestabelecidos (Gil, 2008, p. 10).

Ainda sobre a caracterizagdo do método indutivo, Marconis ¢ Lakatos (2003)

afirmam:

Indugdo ¢ um processo mental por intermédio do qual, partindo de dados particulares,
suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou universal, ndo contida
nas partes examinadas. Portanto, o objetivo dos argumentos indutivos ¢ levar a
conclusdes cujo conteido ¢ muito mais amplo do que o das premissas nas quais se
basearam (Marconis; Lakatos, 2003, p. 86).

Tendo em vista que as etapas da aplicagdo da sequéncia didatica foram compostas por:
1) observagdo ¢ mensuragdo das medidas dos circulos constantes nos cuscuzes nordestinos
desenformados; ii) calculo dos quocientes entre a medida da circunferéncia e a medida do
diametro de todos os casos da etapa anterior, buscando verificar a relagdo existente nos dados

obtidos; iii) constatacdo de que os valores numéricos obtidos na etapa anterior eram muito
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préximos, permitindo a definicdo do nimero pi, bem como a verificacdo se 0 mesmo ocorria
em circulos diversos, presentes em outras situagdes, tendo como consequéncia a generalizagao
do ocorrido; temos que todas entram em concordancia com os trés elementos fundamentais
em uma indugdo, considerados por Marconis e Lakatos (2003):
a) observacao dos fendmenos - nessa etapa observamos os fatos ou fenomenos ¢ os
analisamos, com a finalidade de descobrir as causas de sua manifestacdo; b)
descoberta da relacdo entre eles - na segunda etapa procuramos por intermédio da
comparagdo, aproximar os fatos ou fendomenos, com a finalidade de descobrir a
relagdo constante existente entre eles; c) generaliza¢do da relacdo - nessa ultima
etapa generalizamos a relacdo encontrada na precedente, entre os fenomenos e fatos
semelhantes, muitos dos quais ainda ndo observamos (e muitos inclusive
inobservaveis) (Marconis; Lakatos, 2003, p. 87).

Considerando que apos a generalizagdo realizada na terceira etapa os estudantes foram
instigados a verificar que a constante do niimero pi era obtida em outros circulos constantes
no cotidiano, ou mais ainda, em todo e qualquer outro circulo, leva-nos ao encontro das “leis”
(determinismo) observadas na natureza citadas por Marconis e Lakatos (2003, p. 88): a) “nas
mesmas circunstancias, as mesmas causas produzem os mesmos efeitos”; b) “o que ¢ verdade
de muitas partes suficientemente enumeradas de um sujeito, ¢ verdade para todo esse sujeito
universal” (Nérici, 1978, p. 72). As autoras Marconis e Lakatos (2003, p. 90), também
afirmam que para Souza et al. (1976, p. 64), a for¢a indutiva dos argumentos por enumeragao
tem como justificativa os seguintes principios: “a) quanto maior a amostra, maior a forca
indutiva do argumento; b) quanto mais representativa a amostra, maior a forga indutiva do
argumento.”

Deste modo, os passos seguidos no desenvolvimento da sequéncia didatica nos

permite caracterizar a pesquisa como de método cientifico indutivo.

3.3 Objetivo do estudo (forma)

Tendo como objetivo geral explorar a matematica constante no prato tipico cuscuz
nordestino e sabendo que o mesmo ndo ¢ apenas parte integrante do cotidiano dos estudantes
mas também peca fundamental da cultura local, a pesquisa se deu com o objetivo do estudo
voltado para a forma exploratéria e descritiva. De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p.
127), essa forma “Visa a proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o
explicito ou construindo hipoteses sobre ele, bem como, expde as caracteristicas de uma

determinada populagdo ou fendmeno, demandando técnicas padronizadas de coleta de dados™.
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Considerando que a aplicacdo da sequéncia didatica teve a inten¢do, dentre outras
exploragdes matematicas, de desenvolver o conceito do numero pi, esclarecendo as relagdes
existentes nas suas mais diversas abordagens e instigar o olhar sob o cuscuz nordestino como
algo além de um prato tipico da culinaria local, a mesma possuiu em suas etapas iniciais as
entrevistas ndo padronizadas sobre a cultura local que os estudantes realizaram com seus
familiares ou conhecidos proximos, objetivando a exploragdo do tema na introdugdo das
aulas.

Tal acdo seguiu em consonancia com o exposto por Gil (2008) sobre a caracterizacao
de pesquisas exploratorias:

As pesquisas exploratorias t€ém como principal finalidade desenvolver, esclarecer ¢
modificar conceitos e idéias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos
ou hipoéteses pesquisaveis para estudos posteriores. De todos os tipos de pesquisa,
estas sdo as que apresentam menor rigidez no planejamento. Habitualmente envolvem
levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de
caso. [...] Pesquisas exploratdrias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa ¢

realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil
sobre ele formular hipoteses precisas e operacionalizaveis (Gil, 2008, p. 27).

Sabendo que o desenvolvimento da sequéncia didatica teve em suas etapas iniciais a
caracterizacdo de temas da cultura local, objetivando o afunilamento que findasse na culinaria
e no cuscuz nordestino, bem como que no desenrolar das aulas houve a conexdo com a
definicdo do ntimero pi, além da exploracdo de outros elementos matematicos, fez com que as
descrigdes necessarias sobre cada eixo, cultural e matematico, tendesse ao que Gil (2008)

define como pesquisa descritiva:

As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas
de determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacdes entre
varidveis. Sdo inimeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo € uma
de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas
de coleta de dados. [..] Algumas pesquisas descritivas vao além da simples
identificagdo da existéncia de relagdes entre variaveis, pretendendo determinar a
natureza dessa relagdo. Neste caso tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima da
explicativa. Por outro lado, ha pesquisas que, embora definidas como descritivas a
partir de seus objetivos, acabam servindo mais para proporcionar uma nova visdo do
problema, o que as aproxima das pesquisas exploratorias (Gil, 2008, p. 28).

Deste modo, os passos seguidos na aplicagdo da sequéncia didatica nos permite

caracterizar a pesquisa como de objetivo exploratdrio e descritivo.
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3.4 Abordagem

A pesquisa teve abordagem (mista) qualitativa e quantitativa, pois, segundo Prodanov
e Freitas (2013, p. 128), “O ambiente natural ¢ fonte direta para coleta de dados, interpretacao
de fendomenos e atribui¢do de significados e requer o uso de recursos e técnicas de estatistica,
procurando traduzir em nimeros os conhecimentos gerados pelo pesquisador”. Isso se deu,
devido a coleta de dados ocorrer durante toda a aplicacdo da sequéncia didatica, em que
houve pesquisas/entrevistas sobre a cultura local, momentos de discussdes sobre os temas
(culturais e matematicos), atividades matematicas com respostas previamente esperadas e
questionarios de avaliacdo das aulas, ou seja, buscou-se considerar toda contribui¢do e
participagdo ao longo do percurso percorrido pelos participantes, com posterior analise dos
dados.

Visto que para a introducdo das aulas da sequéncia didatica foi necessdria a
pesquisa/entrevista dos estudantes com familiares ou conhecidos proximos sobre a cultura
local (parte intrinseca do seu cotidiano) e posterior afunilamento para o tema culinaria e
cuscuz nordestino, ponderando também que o processo de troca de conhecimento era mais
importante do que as respostas exatas € que a valorizagdo desses saberes se fazia parte
fundamental do processo, temos que a juncdo de tudo isso convergiu para o que Bogdan e
Biklen (1982, apud Ludke; André 1986) apresentam como cinco caracteristicas basicas que
compdem a abordagem de estudo qualitativo:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; 2. Os dados coletados sdo
predominantemente descritivos; 3. A preocupag@o com o processo ¢ muito maior do
que com o produto; 4. O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo

focos de atengdo especial pelo pesquisador; 5. A analise dos dados tende a seguir um
processo indutivo (Bogdan; Biklen, 1982 apud Ludke; André, 1986, p. 11).

De posse dos resultados da etapa da entrevista/pesquisa realizada pelos estudantes com
seus familiares ou conhecidos proximos sobre a cultura local, com posterior afunilamento
para a culinaria ¢ o cuscuz nordestino, bem como do seu manuseio e exploragdo com o
objetivo de relaciond-lo com os elementos matemadticos e conceito do ntimero pi, houve os
momentos de discussdes e explanagdes orais, levando em consideracdo o processo de
obtenc¢do dos dados. Isso tudo faz com que essas etapas da pesquisa fiquem de acordo com o

que Creswell (2010) descreve como método de abordagem qualitativa:
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Em um projeto qualitativo, o autor vai descrever um problema de pesquisa que pode
ser mais bem entendido explorando-se um conceito ou um fenémeno. Sugeri que a
pesquisa qualitativa ¢ exploratoria, e que os pesquisadores a utilizam para explorar
um topico quando as varidveis e a base tedrica sdo desconhecidas (Creswell, 2010, p.
129).

Quando do manuseio dos cuscuzes nordestinos desenformados e o preenchimento da
atividade sobre os elementos matematicos que puderam ser observados e explorados, bem
como das medi¢des mensuradas e posteriores calculos solicitados, foram esperadas respostas
com maior exatiddo, visto que os cuscuzes nordestinos que foram disponibilizados possuiam
as mesmas dimensodes e que os instrumentos de medida eram todos semelhantes. Assim, as
diferencas dos valores numéricos que constariam da atividade deveriam ter pequenas
variagdes decorrentes de infimos erros de medidas.

Tais respostas previamente esperadas permitiram uma verificagdo numérica sobre a
compreensdo ou nao por parte dos estudantes, conduzindo para o que Creswell (2010, p. 26)
descreve como método de abordagem quantitativa, o qual trata-se de um “[...] meio para testar
teorias objetivas, examinando a relagdo entre as variaveis, onde tais varidveis, por sua vez,
podem ser medidas tipicamente por instrumentos, para que os dados numéricos possam ser
analisados por procedimentos estatisticos”. Creswell (2010, p. 130) ainda menciona que na
abordagem quantitativa o “[...] problema ¢ mais bem trabalhado entendendo-se quais os
fatores ou as varidveis influenciam um resultado”.

Considerando que a aplicacdo da sequéncia didatica uniu os métodos qualitativos e
quantitativos, ou seja, o método misto, podemos observar que a abordagem de modo geral
convergiu para o descrito por Creswell (2010, p. 130), o qual menciona que “Nesse caso, pode
abordar-se um problema em que exista uma necessidade tanto de entender a relagdo entre as
variaveis em uma situagdo quanto de explorar o topico em maior profundidade”, ou seja, foi
possivel verificar numericamente (acertos e erros na atividade escrita) dos estudantes e
explorar os conceitos matematicos atrelados ao cuscuz nordestino com maior €nfase.

Deste modo, os passos seguidos na aplicagdo da sequéncia didatica nos permite

caracterizar a pesquisa como de abordagem mista, quantitativa e qualitativa.
3.5 Natureza
Visto que a pesquisa procurou desenvolver uma sequéncia didatica que fugisse dos

modos comuns da conceituacdo do nimero pi, bem como a valorizagdo da cultural local e dos

saberes historicos, a natureza da pesquisa se deu de modo aplicada, pois, de acordo com



Prodanov e Freitas (2013, p. 126), tal modo “Procura produzir conhecimentos para aplicacdo
pratica dirigidos a solu¢ao de problemas especificos”.

Considerando que o objetivo da pesquisa visou explorar a matemadtica existente no
cuscuz nordestino, parte integrante da cultura local da comunidade da escola da aplicagao da
sequéncia didatica, temos que a ideia se encaixou com o que Pardinas (1977, p. 121, apud
Marconis; Lakatos, 2003, p. 160) cita entre os quatro tipos de forma que um problema pode
tomar, que a investigacdo pura e aplicada “Estuda um problema relativo ao conhecimento
cientifico ou a sua aplicabilidade”.

Sendo o cuscuz nordestino um prato presente no cotidiano dos estudantes e objeto
central de exploracdo dos conceitos matematicos, vimos maior possibilidade de interesse dos
discentes em participar das aulas propostas, e isso corroborou com o que Gil (2008, p. 27)
define como pesquisa aplicada, a qual possui como “[...] caracteristica fundamental o
interesse na aplicagdo, utilizagdo e consequéncias praticas dos conhecimentos. Sua
preocupagdo estd menos voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal que
para a aplicagdo imediata numa realidade circunstancial”.

Deste modo, os passos seguidos na aplicagdo da sequéncia didatica nos permite

caracterizar a pesquisa como de natureza aplicada.
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4 APLICACAO

A aplicagdo da sequéncia didatica foi feita em uma escola estadual, localizada no
bairro da Ponta da Terra, em Maceid/AL, com estudantes de uma turma do sétimo ano do
Ensino Fundamental Integral, na qual lecionava. A escolha se deu devido aos contetdos
abordados estarem de acordo com a BNCC para o ano escolar em questdo, bem como do
desejo em desenvolver um trabalho diferenciado com a turma, visto que fui Docente
Orientador de Turma (DOT) no sexto ano do Ensino Fundamental e os estudantes
demonstraram afinidade com os saberes culturais locais no desenvolvimento de alguns
projetos escolares feitos anteriormente.

Durante todo o periodo da aplicacao da sequéncia didatica, houve a participacao de 18
estudantes. Todas as aulas ocorreram dentro do periodo regular da escola, a qual faz parte do
ensino integral, nos horérios ja determinados para as aulas de matemadtica da referida turma,
de modo que ndo houvesse a necessidade de troca ou cessdo de aulas por parte de outros
professores.

Além dos estudantes da turma escolhida, participaram da pesquisa os familiares ou
conhecidos proximos que responderam ao questionario de entrada, bem como alguns
colaboradores da escola quando do preparo dos cuscuzes nordestinos e registros fotograficos.

O protétipo da sequéncia didatica (ver apéndices C ao G) que foi aplicada era
composta por 07 horas/aulas, porém, durante a aplicagdo, notou-se que o tempo previamente
estimado se mostrou insuficiente, deste modo, denominamos por 07 momentos, que
resumidamente foram: i) discussdo sobre cultura local; ii) apresentacdo sobre o cuscuz
nordestino; iii) revisdo de conceitos matematicos; iv, v, vi) exploragcdes matematicas nos
cuscuzes nordestinos desenformados; vii) conceituagdo do ntimero pi e discussdo sobre a
valorizacdo da cultura local. Todas as aulas, partes integrantes da sequéncia didatica, foram
compostas por metodologias de ensino diversificadas, as quais serdo discursadas a seguir.

O primeiro momento foi norteado por um plano de aula (ver apéndice C), seguindo a
metodologia: em aula anterior a essa, os estudantes receberam um roteiro de entrevista (ver
anexo 1 do apéndice C), intitulado “QUESTIONARIO: CULTURA LOCAL”, composta de
07 questdes que versaram: “1. Relate para mim o que vocé conhece sobre as personalidades

b

culturais de nossa regido.”; “2. Relate para mim o que vocé conhece sobre as festividades
culturais de nossa regido.”; “3. Relate para mim o que vocé conhece sobre as musicas proprias
de nossa regido.”; “4. Relate para mim sobre o que vocé conhece sobre o artesanato proprio

de nossa regiao.”; “5. Relate para mim o que vocé€ conhece sobre as expressoes/girias proprias
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de nossa regido.”; “6. Relate para mim o que vocé conhece sobre a culindria propria de nossa
regido.”; “7. Relate para mim o que vocé julgar importante sobre a nossa cultura local, que
nao foi mencionado acima.”, além da descricao do entrevistado: nome, idade, profissao, bairro
onde reside, bairro onde viveu sua infincia e adolescéncia e vinculo com o estudante.

A entrevista deveria ser realizada com seus familiares e/ou vizinhos/conhecidos
proximos, sobre relatos (que deveriam ser escritos/digitados/gravados em &udio - com
autorizagdo do participante) que possuissem sobre a historia da cultura local. Na aula, fizemos
uma roda de conversa entre a turma sobre os relatos colhidos, com o objetivo de abordar os
pontos: personalidades, festividades (folguedos - coco de roda, pastoril, boi bumb4, guerreiro
alagoano), musicas, artesanato, expressoes/girias e culindria.

A dinamica da roda de conversa ocorreu por meio da utilizacao de slides apresentados
pelo projetor multimidia. O professor apresentava uma imagem que representasse um
elemento, por exemplo, uma foto da jogadora da selecdo brasileira feminina de futebol, Marta,
e os estudantes tinham que dizer se conheciam ou ndo, mencionando o nome correspondente.
Apbs os palpites dos estudantes sobre o nome do elemento em questdo, o professor
apresentava um breve resumo sobre ele. Antes do inicio de cada novo nicho de elementos, os
estudantes liam ou apenas relatavam oralmente as respostas que tiveram nas entrevistas. Isso
ocorreu com todos os elementos mencionados acima.

Seguem imagens de uma fra¢ao dos slides apresentados no primeiro momento.

Figura 19 - slides cultura local.
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Quando findado o nicho culindria, os estudantes foram questionados sobre os pratos
mais consumidos no cotidiano de suas casas e/ou escola. Por ser um prato tipico da regido
Nordeste do Brasil, foi esperado que a maioria mencionasse que o cuscuz nordestino faz parte
do cardéapio, no minimo, semanal de sua casa ou escola. Os estudantes foram questionados se
sabiam como ¢ feito o preparo do cuscuz nordestino (ingredientes, modo de preparo, materiais
utilizados, tempo de cozimento e como € servido), mas que tais respostas seriam apresentadas
na proxima aula, juntamente com as informagdes que seriam obtidas em uma nova entrevista
que fariam.

Os estudantes receberam um questiondrio norteador (ver anexo 2 do apéndice C),
intitulado “MODO DE PREPARO DO CUSCUZ NORDESTINO”, composto de 05 questdes
que versaram: “1. Cite os ingredientes e quantidades utilizadas para o preparo de um cuscuz.”;
“2. Cite o utensilio utilizado no preparo do cuscuz (cuscuzeira, panela, outro).”; “3. Cite o
passo a passo do preparo do cuscuz (hidratagdo, acondicionamento, tempos - hidratagdo e
cozimento).”; “4. Cite como o cuscuz ¢ servido (formato - bolo, farofa, outro; e
acompanhamentos).”; “5. Cite quem é/sdo a/s pessoa/s que normalmente faz/em o cuscuz em
sua casa e como, quando e com quem ela/s aprendeu/ram.”.

Além de dar inicio com uma abordagem ampla para posterior afunilamento de
contetidos, o objetivo das entrevistas também foi a troca de saberes entre geragdes,
possibilitando o fortalecimento dos saberes culturais. Ao propor essa entrevista, observamos
que a ideia foi ao encontro do que Santos (2013) afirma sobre transmissao e preservacao de

fung¢des sociais:

Por outro lado, o que diferencia o ser humano dos demais animais ¢ justamente o
carater social intrinseco ao instrumento e a capacidade de transmitir suas fungdes as
geragdes posteriores, ja que diferentemente dos animais, os homens criam
instrumentos para uso especifico ¢ podem transmitir sua fungdo para geracdes
posteriores, preservando-a como fungdo social (Santos, 2013, p. 51).

A troca de saberes geracionais do primeiro momento da sequéncia didatica converge
para a nogdo de cultura dentro da metodologia da etnomatematica. D’ Ambrosio (2011) afirma

que:

Ao reconhecer que os individuos de uma nagdo, de uma comunidade, de um grupo
compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, os sistemas de
explicagdes, os mitos e cultos, a culinaria e os costumes, ¢ tém seus comportamentos
compatibilizados e subordinados a sistemas de valores acordados pelo grupo, dizemos
que esses individuos pertencem a uma cultura. No compartilhar conhecimento e
compatibilizar comportamento estdo sintetizadas as caracteristicas de uma cultura.
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Assim falamos de cultura da familia, da tribo, da comunidade, da agremiagdo, da
profissdo, da nagdo (D’Ambrosio, 2011, p. 19).

Tal metodologia, etnomatemadtica, ¢ definida por D’Ambrosio (2011) da seguinte

forma:

Etnomatematica ¢ a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas
de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, ¢ tantos outros grupos que se
identificam por objetivos e tradi¢gdes comuns aos grupos (D’ Ambrosio, 2011, p. 9).

Deste modo, com o objetivo de evidenciar a matemdtica envolvida na cultura da
comunidade, iniciamos o desenvolvimento da sequéncia didatica, onde seguem algumas
imagens do momento i) o qual teve a explanagdo dos resultados da entrevista sobre a cultura
local realizada pelos estudantes com familiares e vizinhos, bem como a apresentagao

resumida de outros elementos constituintes da cultura regional.

Figura 20 - (a) resultados da entrevista; (b) conhecendo outros elementos culturais.

Fonte: Autor (2025).

Além do objetivo de convergir o assunto do primeiro momento para O cuscuz
nordestino, houve também a ideia da provoca¢ao nos estudantes em perceber quao vasta ¢ a
cultura local da comunidade em que vivem, possibilitando o fortalecimento do sentimento de
pertencimento e reafirmacao da identidade cultural. Essa ideia vai ao encontro do que Freire

(1996) afirma sobre ensinar, que exige o reconhecimento e a assunc¢ao da identidade cultural:

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensdo individual e a de
classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica educativa
progressista, ¢ problema que ndo pode ser desprezado. Tem que ver diretamente com
a assungdo de nods por nds mesmos. E isto que o puro treinamento do professor nio
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faz, perdendo-se ¢ perdendo-se na estreita e pragmatica visdo do processo. A
experiéncia historica, politica, cultural e social dos homens e das mulheres jamais
pode se dar “virgem” do conflito entre as forcas que obstaculizam a busca da
assungdo de si por parte dos individuos e dos grupos e das forgas que trabalham em
favor daquela assungdo (Freire, 1996, p. 41).

Seguem algumas imagens do momento i) onde houve a troca de conhecimentos
prévios dos estudantes e a tentativa de identificar elementos culturais por meio de imagens

apresentadas pelo professor.

Figura 21 - (a) troca de conhecimentos prévios; (b) identificacio por meio de imagens.

Fonte: Autor (2025).

O segundo momento foi norteado por um plano de aula (ver apéndice D), seguindo a
metodologia: os estudantes relataram oralmente aos demais colegas de turma, as informagdes
que obtiveram sobre o modo de preparo do cuscuz nordestino apds a entrevista indicada no

término da aula anterior, de modo que puderam observar as semelhancas e diferencas nas
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caracteristicas para cada casa. Em seguida o professor apresentou em sl/ides por meio do
projetor multimidia o contexto histérico e as formas mais tradicionais do preparo do cuscuz
nordestino (ingredientes, modo de preparo, materiais utilizados, tempo de cozimento € como ¢
servido).

Seguem imagens de uma fracao dos slides apresentados no segundo momento.

Figura 22 - slides cuscuz nordestino.
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Fonte: Autor (2025).

O professor colocou enfoque em dois tipos de apresentacdo do cuscuz nordestino
quando desenformado, apresentando os mesmos nos slides, sendo eles: o cuscuz nordestino
individual (também conhecido como cuscuz nordestino peitinho) € o cuscuz nordestino de
cuscuzeira em formato de tronco de cone.

Seguem imagens dos cuscuzes nordestinos que receberam o foco de discussao.
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Figura 23 - (a) cuscuz nordestino individual; (b) cuscuz nordestino de cuscuzeira em formato de

tronco de cone.

Fonte: Autor (2025).

Os estudantes foram questionados se conseguiam enxergar elementos matematicos nos
relatos feitos por eles mesmos e/ou na apresentagdo do professor. Como também foram
apresentadas fisicamente as duas cuscuzeiras utilizadas no preparo dos formatos mencionados
anteriormente, os estudantes sentiram maior facilidade de responder oralmente a questao feita.
Houveram respostas de elementos matematicos relacionados a geometria, tais como cone,
esfera e circulo.

Essa abertura de fala dos estudantes converge para a afirmacao de Freire (1996, p.
128) sobre ensinar, que exige saber escutar, afirmando que “Somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele. Mesmo que, em certas condi¢des, precise de falar a ele.”

Freire (1996) também afirma que:

Todo ensino de contetdos demanda de quem se acha na posi¢do de aprendiz que, a
partir de certo momento, va assumindo a autoria também do conhecimento do objeto.
O professor autoritario, que recusa escufar os alunos, se fecha a esta aventura
criadora. Nega a si mesmo a participagdo neste momento de boniteza singular: o da
afirmacio do educando como sujeito de conhecimento. E por isso que o ensino dos
conteudos, criticamente realizado, envolve a abertura total do professor ou da
professora, a tentativa legitima do educando para tomar em suas maos a
responsabilidade de sujeito que conhece. Mais ainda, envolve a iniciativa do professor
que deve estimular aquela tentativa no educando, ajudando-o para que a efetive
(Freire, 1996, p. 120).

A explanacao dos resultados das entrevistas/pesquisas por parte dos estudantes fez
com que todos relatassem experi€ncias proprias com a cultura local, em todos os elementos da
primeira entrevista, bem como das relagdes que possuem com o cuscuz nordestino,
demonstrando a vastiddo dos conhecimentos prévios que possuiam e muitas vezes eram

invisibilizados. Ao proporcionar o reconhecimento dos conhecimentos prévios dos estudantes,
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observamos que esse ato condiz com o afirmado por Freire (1996) sobre ensinar, que exige

respeito aos saberes dos educandos:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os da classes
populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica comunitaria -
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos (Freire,
1996, p. 30).

Seguem algumas imagens do momento ii) onde houve a explanacdo dos estudantes
sobre os resultados da segunda entrevista realizada com familiares e vizinhos sobre os modos

de preparo do cuscuz nordestino.

Figura 24 - (a) explanacao dos estudantes; (b) modos de preparo do cuscuz nordestino.

Fonte: Autor (2025).

Quando das respostas sobre a reflexdo que fora proposta no momento anterior, sobre
quais elementos matematicos podiam ser observados no cuscuz nordestino, vimos a
possibilidade de proporcionar aos estudantes a percep¢ao de que a matematica se faz presente
no cotidiano. A instigagao dessa percepc¢do estava em consonancia com o fazer matematico no

cotidiano dentro da metodologia da etnomatematica, a qual D’ Ambrosio (2011) afirma que:

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os
instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura (D’Ambrosio,
2011, p. 22).

Santos, Albuquerque e Santos (2024, p. 160) ressaltam, quando dos objetivos do grupo

de extensdo “Sem mais nem menos” ao desenvolver praticas pedagdgicas diversificadas, que
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existe nesta acdo a possibilidade de “[...] mostrar a matematica nos mais diversos contextos do
cotidiano, aproximando o estudante da matemdtica e promovendo uma aprendizagem
significativa e prazerosa” (Santos; Albuquerque; Santos, 2021, p. 85). Esta afirmacao
converge para o ato de procurar meios diversos de apresentar a matemdtica como parte
integrante do cotidiano.

Sobre a visualizacao da matematica fora da sala de aula, Santos, Albuquerque e Santos
(2024, p. 163) destacam que “[...] é possivel despertar os estudantes para visualizarem a
matematica fora da sala de aula, usando diferentes formas de representagdo. Isso pode
proporcionar uma aprendizagem mais significativa [...]”, o que segundo Moreira (2022, p.
410, apud Santos; Albuquerque; Santos, 2024, p. 163) “[...] € aprendizagem com significado,
com compreensdo, com capacidades de explicar, descrever, aplicar, transferir conhecimentos,
inclusive a situagdes novas”.

Seguem algumas imagens do momento ii) onde houve a verificacdo dos elementos

matematicos que podiam ser observados nos cuscuzes nordestinos apresentados.

Figura 25 - (a) elementos matematicos no cuscuz nordestino; (b) formatos dos cuscuzes.

Fonte: Autor (2025).

O terceiro momento foi norteado por um plano de aula (ver apéndice E), seguindo a
metodologia: baseada no questionamento feito no Gltimo momento da aula anterior, a aula foi
iniciada com anotacdes na lousa feitas pelo professor por meio das respostas orais dos
estudantes sobre os conceitos matematicos que foram possiveis de ser enxergados nos
cuscuzes nordestinos.

Em seguida os estudantes tiveram a revisdo de alguns conceitos matematicos, tais

como, so6lidos geométricos (cone, cilindro, esfera, ideia de tronco), elementos de geometria
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plana (circulo, circunferéncia, raio, didmetro, corda) e divisdo com nUmeros racionais
decimais. O professor fez toda esta revisdo utilizando s/ides com apresentagao pelo projetor
multimidia. Os estudantes puderam fazer anotagdes em seus cadernos daquelas que julgassem
pertinentes.

A dinamica da revisdo foi apresentar uma imagem de um representante do conceito
matematico, questionar oralmente os estudantes se reconheciam do que se tratava, e
posteriormente conceituar de maneira breve, tendo em consideracdo que todos os conceitos
foram explorados com profundidade em aulas ou anos anteriores. Os Unicos conceitos nao
vistos até entdo foram tronco e corda.

Seguem imagens de uma fracao dos slides apresentados no terceiro momento.

Figura 26 - slides da revisao de conceitos matematicos.

Fonte: Autor (2025).

Como a revisdo aconteceu de forma expositiva, porém, contando com a participacao
oral ativa dos estudantes, notamos que essa proposta de desenvolvimento das aulas fica de

acordo com o que diz Moreira (1999) sobre os organizadores prévios definidos por Ausubel:

Ausubel, por outro lado, recomenda o uso de organizadores prévios que sirvam de
ancora para a nova aprendizagem e levem ao desenvolvimento de conceitos
subsungores que facilitem a aprendizagem subsequente. O uso de organizadores
prévios é uma estratégia proposta por Ausubel para, deliberadamente, manipular a
estrutura cognitiva, a fim de facilitar a aprendizagem significativa. Organizadores
prévios sdo materiais introdutérios apresentados antes do material a ser aprendido em
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si. [...] Segundo o préprio Ausubel, no entanto, a principal fungdo do organizador
prévio ¢ a de servir de ponte entre o que o aprendiz ja sabe e o que ele deve saber, a
fim de que o material possa ser aprendido de forma significativa, ou seja,
organizadores prévios sdo uteis para facilitar a aprendizagem na medida em que
funcionam como “pontes cognitivas” (Moreira, 1999, p. 155).

Segue uma imagem do momento iii) onde houve a revisdo de conceitos matematicos

que foram necessarios para as exploracdes futuras nos cuscuzes nordestinos.

Figura 27 - revisao de conceitos matematicos.

Fonte: Autor (2025).

O quarto e quinto momentos foram norteados por um plano de aula (ver apéndice F),
seguindo a metodologia: os estudantes foram convidados a higienizarem as maos e a
utilizarem toucas descartaveis, fornecidas pelo professor. Em seguida o professor dividiu os
estudantes em quartetos e entregou para cada grupo dois cuscuzes nordestinos (sem recheio),
sendo eles o cuscuz nordestino individual (também conhecido pelos estudantes como cuscuz
nordestino peitinho) e o cuscuz nordestino de cuscuzeira em formato de tronco de cone
(também conhecido pelos estudantes como cuscuz nordestino tradicional).

O professor entregou um kit de materiais, contendo barbante, tesoura, régua, lapis,
borracha, calculadora e folhas de papel. Uma das folhas de papel era a atividade intitulada
“Medidas nos cuscuzes nordestinos” (ver anexo 1 do apéndice F), composta de 08 itens que
versaram: “l. Faga um esbogo/desenho de cada cuscuz, numerando-os em 1 ¢ 2.”; “2. Quais

solidos geométricos podemos associar aos cuscuzes apresentados?”’; “3. Qual a altura
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aproximada de cada cuscuz?”; “4. Qual a medida aproximada das circunferéncias dos circulos
associados em cada cuscuz?”’; “5. Qual a medida aproximada dos raios dos circulos
associados em cada cuscuz?”’; “6. Qual a medida aproximada do didmetro dos circulos
associados em cada cuscuz?”’; “7. Qual o quociente entre a medida da circunferéncia e a
medida do didmetro dos circulos associados em cada cuscuz? (Até trés casas decimais apos a
virgula.)”; “8. Confira na calculadora os quocientes acima, registrando abaixo os valores que
aparecem no visor da calculadora (com todas as casas decimais).”. A outra folha foi para
anotacgoes diversas sobre a atividade.

Inicialmente os estudantes tiveram alguns minutos para lerem a atividade e discutirem
entre si como respondé-la e como utilizar o material que foi entregue. Como as duvidas
comegaram a surgir em todos os grupos, tais como: “Como medir a circunferéncia?”, “A qual
altura devemos medir a circunferéncia?”, o professor interveio de modo geral explicando que
para realizar as medi¢des circulares os estudantes deveriam utilizar o barbante em conjunto
com a tesoura e a régua, e que no cuscuz individual a circunferéncia em questao era a da base
e no cuscuz tradicional as circunferéncias eram a da base inferior e da base superior.

ApoOs esses esclarecimentos iniciais, os estudantes se mostraram mais capazes de
responder a atividade proposta, trabalhando em grupo de modo colaborativo. Mesmo que o
manuseio fosse coletivo, cada um deveria fazer os registros individuais nas proprias folhas.
Inclusive, nos casos em que ndo havia consenso de resposta, elas poderiam ser registradas
divergentes.

A utilizacdo de um prato tipico da cultura local e parte integrante do cotidiano dos
estudantes converge para a afirmacdo de Moreira (1999) sobre as condi¢cdes necessarias para

ocorréncia da aprendizagem significativa:

[...] uma das condi¢des para a ocorréncia da aprendizagem significativa ¢ que o
material a ser aprendido seja relacionavel (ou incorporavel) a estrutura cognitiva do
aprendiz, de maneira ndo arbitraria e ndo literal. Um material com essa caracteristica
¢ dito potencialmente significativo. Esta condigdo implica ndo s6 que o material seja
suficientemente nao-arbitrario em si, de modo que possa ser aprendido, mas também
que o aprendiz tenha disponivel em sua estrutura cognitiva os subsungores adequados.
A outra condi¢do ¢ que o aprendiz manifeste uma disposi¢do para relacionar de
maneira substantiva ¢ ndo-arbitraria o novo material, potencialmente significativo, a

sua estrutura cognitiva (Moreira, 1999, p. 156).

Seguem algumas imagens dos momentos iv) e v) onde houve a explora¢do dos

cuscuzes nordestinos pelos estudantes.
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Figura 28 - (a) medindo o didimetro; (b) registros escritos; (c) utilizacdo do barbante.
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Fonte: Autor (2025).




Figura 29 - (a) medidas com barbante; (b) conferéncia de medida; (c) medindo a circunferéncia.
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Fonte: Autor (2025).



Figura 30 - (a) régua e barbante; (b) didmetro do cuscuz; (c) circunferéncia e barbante.

Fonte: Autor (2025).
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Seguem mais algumas imagens dos momentos iv) e v) sobre a exploracdo dos

cuscuzes nordestinos pelos estudantes.

Figura 31 - (a) medindo a circunferéncia; (b) medindo o didmetro; (c) verificando estratégias de

medicao; (d) registros escritos das medidas.

Fonte: Autor (2025).
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A autonomia para iniciarem a atividade, sem intervencao imediata do professor, vai ao
encontro da ideia de que o aprendizado se da pela interagdo social e que o desenvolvimento
do individuo ¢ resultado da relagao com o outro e com o mundo que o cerca, o que entra de

acordo com Boaler (2018, apud Santos, et al., 2021):

As sinapses disparam quando a aprendizagem acontece, mas a aprendizagem nao
acontece somente nas salas de aulas ou por meio da leitura. As sinapses também
disparam quando conversamos, jogamos ou construimos brinquedos ¢ durante muitas

outras experiéncias (Boaler, 2018, p. 12, apud Santos, et al., 2021, p. 59).

Seguem mais imagens dos momentos iv) e v) sobre a exploragdo dos cuscuzes

nordestinos pelos estudantes.

Figura 32 - (a) medidas e registros escritos; (b) resolvendo a atividade; (c) discutindo as

respostas; (d) conferindo as respostas.
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Fonte: Autor (2025).
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A atividade matematica foi composta por questdes que tendessem a abstragdo e a
generaliza¢ao dos conceitos que seriam futuramente formalizados.

Durante toda a manipulagdo dos cuscuzes nordestinos para a resolu¢do da atividade
matematica, os estudantes puderam contar com a ajuda dos colegas, bem como da mediagao
do professor quando necessario, mesmo com a autonomia de iniciarem sem explicacdes que
determinassem um modo especifico de realizagdo.

Seguem algumas imagens dos momentos iv) e v) onde houve a mediacao do professor,

e do momento vi) onde houve a degustagao dos cuscuzes nordestinos.

Figura 33 - (a) orientacgoes; (b) dicas para as afericdes; (c) auxilio nas medidas.

Fonte: Autor (2025).

Finalizado o manuseio e o preenchimento da atividade, o professor levou os cuscuzes
para aquecimento na cozinha da escola.
O sexto momento foi norteado por um plano de aula (ver apéndice F), seguindo a

metodologia: verificada a tolerAncia dos estudantes em relacdo a qualquer alimento, os
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cuscuzes foram disponibilizados juntamente com molho de carne moida como

acompanhamento para degustacao.

Figura 34 - (a) espera da chegada do cuscuz; (b) degustacio do cuscuz.

Fonte: Autor (2025).

O sétimo momento foi norteado por um plano de aula (ver apéndice G), seguindo a
metodologia: apds todas as exploracdes, foi retomado, por meio de slides apresentados pelo
projetor multimidia, todos os elementos matematicos que foram observados nos cuscuzes
nordestinos, com o objetivo de evidenciar como a matematica estd presente em tudo. Em
seguida foi feita uma contextualizagdo histérica do numero pi, bem como sua devida
conceituagdo (abordando seus mais variados aspectos e utilidades) e a mencao da definicdo do
conjunto dos niimeros irracionais.

Seguem imagens de uma fracao dos slides apresentados no sétimo momento.
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Figura 35 - (a) slides da conceituacio final parte 1; (b) slides da conceituacio final parte 2.
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Fonte: Autor (2025).

Também foi retomada a importancia da valorizagdo da cultura local e o fortalecimento
dos conhecimentos geracionais.

Por fim, os estudantes receberam um questiondrio intitulado “Questiondrio de saida”
(ver anexo 1 do apéndice G), composto de 07 questdes que versaram: “1. Qual o nivel (facil,
médio, dificil) de dificuldade que vocé encontrou nas atividades realizadas?”; “2. Quais

conteudos foram aprendidos ou revistos nestas atividades?”’; “3. Vocé ja havia pensado em
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quantos conceitos matematicos podiam ser observados no cuscuz nordestino?”; “4. Algo o
deixou impressionado? Se sim, cite.”; “5. Vocé ja havia conversado com sua familia e/ou
conhecidos sobre a cultura regional? Cite o que vocé ja conhecia € o que passou a conhecer

b

apods o relato antes desta atividade.”; “6. O que vocé€ mais gostou na atividade?”; “7. O que
vocé mais sentiu dificuldade na atividade?”. O objetivo foi mapear como os estudantes se
sentiram ao longo de todo o percurso das aulas desenvolvidas.

Neste ultimo momento foi feita a consolidacdo de todas as aulas anteriores por meio
de retomada resumida e geral dos assuntos abordados, permitindo a formaliza¢do matematica

dos conceitos, bem como discussdo sobre a valorizacao da cultura local.

Segue uma imagem do momento vii) onde houve a consolidagdo dos contetidos.

Figura 36 - apds consolidacido dos contetidos.

Fonte: Autor (2025).

Assim como a internalizagdo dos conceitos mencionada acima, a proposta também foi
ao encontro da assimilacdo dos conceitos de acordo com o exposto por Moreira (1999),

segundo Ausubel, onde:

[...] a assimilagdo é um processo que ocorre quando um conceito ou proposicdo a,
potencialmente significativo, ¢ assimilado sob uma idéia ou conceito mais inclusivo,
Jj& existente na estrutura cognitiva, como um exemplo, extensdo, elaboragdo ou
qualificagdo do mesmo. [...] Ausubel sugere que a assimilacdo ou ancoragem
provavelmente tem um efeito facilitador na retencdo (Moreira, 1999, p. 158).
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Em relagdo a discussdo sobre a valorizagdo da cultura local, temos que a proposta

estava em consonancia com a afirmag¢do de Santos (2013):

A teoria historico-cultural compreende o desenvolvimento humano como resultado da
apropriagdo da cultura humana historicamente elaborada, por outras palavras
considera que o homem ¢ um ser historico, resultante de suas relagdes sociais e
culturais, que se desenvolve a partir das interagdes que faz com o meio a que pertence
(Santos, 2013, p. 50).

A ideia do “questionario de saida” foi servir também como uma autoavaliacdo. Essa

ideia de avaliagdo vai ao encontro do afirmado por Guimaraes (2018, p. 11):

Observa-se que na avaliacdo da aprendizagem, por este viés tedrico, ¢ necessaria uma
decisdo do(a) docente que direcione o aprendizado e, assim, o desenvolvimento do(a)
aluno(a). E uma menor preocupagdo com o “aprovar” ou “reprovar” e um maior
interesse em verificar o que o estudante efetivamente sabe ou aprendeu, havendo um
investimento nos resultados desejados. Os contetidos precisam ser compreendidos e
internalizados. E a construcdo do resultado satisfatorio. Como observa o autor: “A
avaliacdo da aprendizagem necessita, para cumprir o seu verdadeiro significado,
assumir a fung¢@o de subsidiar a constru¢do da aprendizagem bem-sucedida.”
(Luckesi, 2010). E para que tal acontega, a condi¢do é que a “avaliacdo” deixe de ser

usada como um recurso de autoridade (Guimaraes, 2018, p. 11).

Ainda sobre a avaliagdo, de acordo com Guimaraes (2018, p. 11):

O autor termina por definir a avalia¢do da aprendizagem como um ato amoroso, um
ato acolhedor, integrativo e inclusivo. “A avaliagdo tem por base acolher uma situagéo
para, entdo, (e s6 entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de
mudanga, se necessario.” (Luckesi, 2010). E a possibilidade de se parar para pensar a
pratica e, posteriormente, retornar a ela com um novo olhar, mas compreensivo,
acolhedor e esclarecedor. E a fungdo diagnostica da avaliagdo e ndo, classificatéria. E
o momento de se pensar sobre as possibilidades de permitir o crescimento para a
autonomia e para a competéncia (Guimaraes, 2018, p. 11).

Sobre a atividade matemadtica escrita que previa respostas aproximadas, podemos
toma-las sem o cunho de julgar com conceitos numéricos em si, buscando a valoriza¢do do
que foi aprendido e buscando corrigir rotas para aplicagdes futuras. Essa ideia fica em

consonancia com o afirmado por Luckesi (2010 apud Guimaraes, 2018):

O ato de avaliar implica coleta, analise e sintese dos dados que configuram o objeto
da avaliagdo, acrescido de uma atribuigdo de valor ou qualidade, que se processa a
partir de comparagdo da configuragdo do objeto avaliado com um determinado padrdo
de qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de objeto. O valor ou
qualidade atribuidos ao objeto conduzem a uma tomada de posi¢do a seu favor ou
contra ele (Luckesi, 2010 apud Guimardes, 2018, p.11).

Todo o encadeamento das aulas propostas pela sequéncia didatica, procurou

proporcionar o maximo de significado possivel aos estudantes. Essa pratica entre em



concordancia com o exposto por Moreira (1999) sobre a teoria de Ausubel sobre

aprendizagem significativa:

Para Ausubel, aprendizagem significativa é um processo por meio do qual uma nova
informag@o relaciona-se com um aspecto especificamente relevante da estrutura de
conhecimento do individuo, ou seja, este processo envolve a interagdo da nova
informag¢@o com uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel define
como conceito subsungor, ou simplesmente subsuncor, existente na estrutura
cognitiva do individuo. A aprendizagem significativa ocorre quando a nova
informag@o ancora-se em conceitos ou proposicoes relevantes, preexistentes na
estrutura cognitiva do aprendiz. Ausubel vé€ o armazenamento de informagdes no
cérebro humano como sendo organizado, formando uma hierarquia conceitual, na
qual elementos mais especificos de conhecimento sdo ligados (e assimilados) a
conceitos mais gerais, mais inclusivos. Estrutura cognitiva significa, portanto, uma
hierarquica de conceitos que sfo representacdes de experiéncias sensoriais do
individuo. [...] a aprendizagem s6 ¢ significativa se o conteudo descoberto ligar-se a
conceitos subsuncores relevantes, ja existentes na estrutura cognitiva, ou seja, quer
por recepgao ou por descoberta, a aprendizagem ¢ significativa, segundo a concepg¢ao
ausubeliana, se a nova informacgao incorpora-se de forma ndo-arbitraria a estrutura
cognitiva. [...] A medida que a aprendizagem comega a ser significativa, esses
subsuncores vao ficando cada vez mais elaborados e mais eficazes de ancorar novas
informagodes (Moreira, 1999, p. 153).

Sobre o papel do professor no processo geral de aplicacdo das aulas, Moreira (1999),

segundo Ausubel, afirma que:

[...] pode-se inferir que o papel do professor na facilitacio da aprendizagem
significativa envolve pelo menos quatro tarefas fundamentais: 1. Identificar a
estrutura conceitual e proposicional da matéria de ensino, isto ¢, identificar os
conceitos e principios unificadores, inclusivos, com maior poder explanatorio e
propriedades integradoras, e organiza-los hierarquicamente de modo que,
progressivamente, abranjam os menos inclusivos até chegar aos exemplos e dados
especificos. 2. Identificar quais os subsuncores (conceitos, proposigdes, idéias claras,
precisas, estaveis) relevantes a aprendizagem do conteudo a ser ensinado, que o aluno
deveria ter em sua estrutura cognitiva para poder aprender significativamente este
conteudo. 3. Diagnosticar aquilo que o aluno ja sabe; determinar, dentre os
subsungores especificamente relevantes (previamente identificados ao “mapear” e
organizar a matéria de ensino), quais os que estdo disponiveis na estrutura cognitiva
do aluno. 4. Ensinar utilizando recursos e principios que facilitem a aquisi¢do da
estrutura conceitual da matéria de ensino de uma maneira significativa. A tarefa do
professor aqui ¢ a de auxiliar o aluno a assimilar a estrutura da matéria de ensino e
organizar sua propria estrutura cognitiva nessa area de conhecimentos, por meio da
aquisi¢io de significados claros, estaveis e transferiveis. E 6bvio que, para isso, deve
levar em conta ndo sé a estrutura conceitual da matéria de ensino, mas também a
estrutura cognitiva do aluno no inicio da instru¢do e tomar providéncias adequadas
(por exemplo, usando organizadores, ou “instru¢des-remédio”), se a mesma nao for
adequada (Moreira, 1999, p. 162).

Deste modo, podemos observar que as aulas propostas na sequéncia didatica foram
compostas por metodologias diversas, das quais podemos citar a etnomatematica, a

aprendizagem significativa, a contextualizacdo cultural e a aprendizagem ativa e colaborativa.



4.1 Coleta dos dados

O desenvolvimento da aplicagdo da sequéncia didatica, objeto da pesquisa, foi
apontado por meio de registros escritos e fotograficos. Os questionarios intitulados “Cultura
local” (ver anexo 1 do apéndice C) e “Modo de preparo do cuscuz nordestino” (ver anexo 2
do apéndice C) serviram apenas como suporte para a introducdo do tema da sequéncia das
aulas. Ja a atividade intitulada “Medidas nos cuscuzes nordestinos” (ver anexo 1 do apéndice
F) e o questionario intitulado “Questionario de saida” (ver anexo 1 do apéndice G) serviram
de base escrita para andlise das compreensdes e incompreensdes dos estudantes.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 52), quando a pesquisa envolve o meio
exploratorio, seu planejamento ¢ flexivel e “[...] envolve: levantamento bibliografico;
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado;
andlise de exemplos que estimulem a compreensdo”. J4 quando do meio descritivo, sdo
utilizadas duas técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e observacdo
sistematica.

Para Prodanov e Freitas (2013, p. 69), na pesquisa quantitativa “[...] tudo pode ser
quantificavel, o que significa traduzir em nlimeros opinides e informacdes para classifica-las e
analisa-las.”, envolvendo instrumentos manipulados (escala, teste, questionario etc.), € na
pesquisa qualitativa “O ambiente natural ¢ a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador
¢ o instrumento-chave”, envolvendo instrumentos como entrevista ¢ observag¢ao, ficando de
acordo com a pesquisa descritiva. Deste modo, devido a pesquisa ser de abordagem mista, a
coleta de dados envolveu meios que ficaram em concordancia com as técnicas de pesquisa e

coleta de dados destacadas por Prodanov e Freitas (2013):

[...] - observagdo direta intensiva: ¢ realizada por meio da observagéo e da entrevista;
- observagdo direta extensiva: ocorre através do questionario, do formulario, de
medidas de opinido e de atitudes, historia de vida, discussdo em grupo, analise de
conteudo, testes, sociometria, pesquisa de mercado (Prodanov e Freitas, 2013, p. 102).

Assim, todo o material coletado foi composto por registros escritos e midias

fotograficas.

4.2 Analise e interpretacio dos dados

A andlise e interpretacdo dos dados ocorreu sobre a atividade matematica intitulada

“Medidas nos cuscuzes nordestinos” (ver anexo 1 do apéndice F) e o questiondrio intitulado

82



“Questionario de saida” (ver anexo 1 do apéndice G), visto que os questionarios intitulados
“Cultura local” (ver anexo 1 do apéndice C) e “Modo de preparo do cuscuz nordestino” (ver
anexo 2 do apéndice C) serviram como suporte para introducdo do tema da sequéncia das
aulas.

Segundo Gil (2008):

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacao. Ja a
interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o que
¢ feito mediante sua ligagdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos. [...] A
despeito da variagdo das formas que podem assumir os processos de analise e
interpretagdo, ¢ possivel afirmar que em boa parte das pesquisas sociais sdo
observados os seguintes passos: a) estabelecimento de categorias; b) codificagdo; c)
tabulacdo; d) analise estatistica dos dados; e) avaliacdo das generaliza¢des obtidas
com os dados; f) inferéncia de relacdes causais; g) interpretagdo dos dados (Gil, 2008,
p. 156).

Deste modo, a pesquisa adotou a defini¢do acima para andlise e interpretagdo dos

dados, as quais foram realizadas em capitulo proprio.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Estabelecimento de categorias e codificacao

Para a definicdo das categorias, levamos em consideracdo que todos os cuscuzes
nordestinos desenformados fornecidos para os estudantes possuiam as mesmas caracteristicas,
inclusive as dimensoes. A codificacao foi realizada por meio de numeracao das categorias, na

qual os referidos nimeros foram citados logo a frente de sua respectiva categoria.

5.1.1 Atividade: Medidas nos cuscuzes nordestinos

No item 1, “Faga um desenho/esbo¢o de cada cuscuz, numerando-os em 1 e 2”, foram
estabelecidas as seguintes categorias e codigos para analise e interpretagao:

e Fez os dois desenhos/esbocos que representam o0s cuscuzes nordestinos
desenformados - Categoria 01.

e Fez apenas um desenho/esbogo que representa um dos cuscuzes nordestinos
desenformados - Categoria 02.

e Fez dois desenhos/esbocos que ndo representam os cuscuzes nordestinos
desenformados - Categoria 03.

e Nao fez nenhum desenho/esbogo - Categoria 04.

Seguem algumas imagens de respostas da categoria 01, levando em consideragao que

100% da turma apresentou respostas dentro do esperado.

Figura 37 - resposta do estudante S; resposta do estudante 6; resposta do estudante 18.

1. Fagaum 6 de cada cuscuz, do-os em 1 ¢ 2

1. Faga um esbogo/d de cada cuscuz, do-osem 1 e 2.

Fonte: Autor (2025).
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No item 2, “Quais sélidos geométricos podemos associar aos cuscuzes apresentados?”,

as respostas esperadas eram: tronco de cone e semiesfera; sendo que as respostas: cone e

esfera, foram consideradas como que lembrasse as respostas esperadas. Foram estabelecidas

as seguintes categorias e codigos para analise e interpretacao:

Respondeu os dois sélidos geométricos corretos - Categoria 05.

Respondeu apenas um dos dois s6lidos geométricos corretos e o outro que lembrasse o
correto - Categoria 06.

Respondeu apenas um dos dois solidos geométricos corretos € o outro incorreto -
Categoria 07.

Respondeu dois s6lidos geométricos que lembrassem os corretos - Categoria 08.
Respondeu apenas um sélido geométrico que lembrasse o correto e o outro incorreto -
Categoria 09.

Nao respondeu - Categoria 10.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideragdo que as categorias 08

e 10 ndo foram representadas pelos estudantes.

Figura 38 - (a) resposta de categoria 05; (b) resposta de categoria 06; (c) resposta de categoria

07; (d) resposta de categoria 09.

Fonte: Autor (2025).
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No item 3, “Qual a altura aproximada de cada cuscuz?”, as respostas esperadas eram:
6 cm a 7 cm (cuscuz individual) e 7 cm a 8 cm (cuscuz tradicional). Foram estabelecidas as
seguintes categorias ¢ codigos para analise e interpretagao:
e Respondeu as duas medidas dentro do intervalo esperado - Categoria 11.
e Respondeu apenas uma das medidas dentro do intervalo esperado e a outra fora do
intervalo esperado - Categoria 12.
e Respondeu as duas medidas fora do intervalo esperado - Categoria 13.

e Nao respondeu - Categoria 14.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideracdo que as categorias 12

e 14 ndo foram representadas pelos estudantes.

Figura 39 - (a) resposta de categoria 11; (b) resposta de categoria 13.

3. Qual 2 altura aproximada de cada cuscuz?

v Cewsal Z el 6,d Cosxuly! 7,3

3. Quala alsien aproximneda de cada cuscuz?

2 Ocanoit, Wimes _‘Mmf:_ €2 O L VLGaeg, A

Fonte: Autor (2025).

Nos itens 4, 5, 6, 7 ¢ 8, consideramos trés circulos no total, a saber: um na base do
cuscuz nordestino em formato de semiesfera, um na base inferior ¢ uma na base superior do
cuscuz nordestino em formato de tronco de cone.

No item 4, “Qual a medida aproximada das circunferéncias dos circulos associados em
cada cuscuz?”, as respostas esperadas eram: 29,5 cm a 30,5 cm (cuscuz individual), 43,5 cm a
44,5 cm (cuscuz tradicional base inferior) e 38,5 cm a 39,5 cm (cuscuz tradicional base
superior). Foram estabelecidas as seguintes categorias e codigos para andlise e interpretagao:

e Respondeu as trés medidas dentro dos intervalos esperados - Categoria 15.
e Respondeu apenas duas das medidas dentro dos intervalos esperados e a outra fora do

intervalo esperado - Categoria 16.

e Respondeu apenas uma das medidas dentro do intervalo esperado e as outras fora dos

intervalos esperados - Categoria 17.

e Respondeu as trés medidas fora dos intervalos esperados - Categoria 18.
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Nao respondeu - Categoria 19.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideragdo que as categorias 15,

16 e 19 ndo foram representadas pelos estudantes.

Figura 40 - (a) resposta de categoria 17; (b) resposta de categoria 18.

45 circunferéncias dos circulos associados em cada cuscuz?
7

4. Qual a medida aproximada d
—-

T= Af ’=Q =z,

~ l ¥
o 5 N A

L £

4. (ual a medida aproximada das circunferéncias dos circulos aﬁsociadosjm/ cada cuscuz?

42,2 Core T /220 / DA 0¥

)
~ X -

AL L 11

p & |

Fonte: Autor (2025).

No item 5, “Qual a medida aproximada do raio dos circulos associados em cada

cuscuz?”, as respostas esperadas eram: 4,5 cm a 5,5 cm (cuscuz individual), 6,5 cm a 7,5 cm

(cuscuz tradicional base inferior) e 6 cm a 7 cm (cuscuz tradicional base superior). Foram

estabelecidas as seguintes categorias e codigos para analise e interpretagao:

Respondeu as trés medidas dentro dos intervalos esperados - Categoria 20.

Respondeu apenas duas das medidas dentro dos intervalos esperados e a outra fora do
intervalo esperado - Categoria 21.

Respondeu apenas uma das medidas dentro do intervalo esperado e as outras fora dos
intervalos esperados - Categoria 22.

Respondeu as trés medidas fora dos intervalos esperados - Categoria 23.

Nao respondeu - Categoria 24.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideragdo que a categoria 24

ndo foi representada pelos estudantes.
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Figura 41 - (a) resposta de categoria 20; (b) resposta de categoria 21; (c) resposta de categoria

22; (d) resposta de categoria 23.

Fonte: Autor (2025).

No item 6, “Qual a medida aproximada do didmetro dos circulos associados em cada

cuscuz?”, as respostas esperadas eram: 9 cm a 10 cm (cuscuz individual), 13,5 cm a 14,5 cm

(cuscuz tradicional base inferior) e 12 cm a 13 cm (cuscuz tradicional base superior). Foram

estabelecidas as seguintes categorias e codigos para analise e interpretagao:

Respondeu as trés medidas dentro dos intervalos esperados - Categoria 25.

Respondeu apenas duas das medidas dentro dos intervalos esperados e a outra fora do
intervalo esperado - Categoria 26.

Respondeu apenas uma das medidas dentro do intervalo esperado e as outras fora dos
intervalos esperados - Categoria 27.

Respondeu as trés medidas fora dos intervalos esperados - Categoria 28.

Nao respondeu - Categoria 29.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideracdo que a categoria 29

ndo foi representada pelos estudantes.
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Figura 42 - (a) resposta de categoria 25; (b) resposta de categoria 26; (c) resposta de categoria

27; (d) resposta de categoria 28.

Fonte: Autor (2025).

No item 7, “Qual o quociente entre a medida da circunferéncia e a medida do didmetro
dos circulos associados em cada cuscuz? (Até trés casas decimais apos a virgula.)”, as
respostas esperadas eram: 2,950 a 3,388 cm (cuscuz individual), 3,000 a 3,296 (cuscuz
tradicional base inferior) e 2,960 a 3,291 (cuscuz tradicional base superior). Foram
estabelecidas as seguintes categorias e codigos para analise e interpretagdo:

e Respondeu os trés quocientes dentro dos intervalos esperados - Categoria 30.
e Respondeu apenas dois dos quocientes dentro dos intervalos esperados e o outro fora

do intervalo esperado - Categoria 31.

e Respondeu apenas um dos quocientes dentro do intervalo esperado e os outros fora

dos intervalos esperados - Categoria 32.

e Respondeu os trés quocientes fora dos intervalos esperados - Categoria 33.

e Nio respondeu - Categoria 34.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideragdo que as categorias 30

e 31 ndo foram representadas pelos estudantes.
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Figura 43 - (a) resposta de categoria 32; (b) resposta de categoria 33; (c) resposta de categoria

34.

Fonte: Autor (2025).

No item 8, “Confira na calculadora os quocientes acima, registrando abaixo os valores

que aparecem na calculadora (com todas as casa decimais).”, as respostas esperadas eram:

2,950 a 3,388 cm (cuscuz individual), 3,000 a 3,296 (cuscuz tradicional base inferior) e 2,960

a 3,291 (cuscuz tradicional base superior). Foram estabelecidas as seguintes categorias e

cddigos para analise e interpretagao:

Respondeu os trés quocientes dentro dos intervalos esperados - Categoria 35.
Respondeu apenas dois dos quocientes dentro dos intervalos esperados e o outro fora
do intervalo esperado - Categoria 36.

Respondeu apenas um dos quocientes dentro do intervalo esperado e os outros fora
dos intervalos esperados - Categoria 37.

Respondeu os trés quocientes fora dos intervalos esperados - Categoria 38.

Nao respondeu - Categoria 39.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideragdo que as categorias 35,

36 ¢ 37 nao foram representadas pelos estudantes.
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Figura 44 - (a) resposta de categoria 38; (b) outra resposta de categoria 38; (c) resposta de

categoria 39.

Fonte: Autor (2025).

5.1.2 Questionario: Questionario da saida

Na questdo 1, “Qual o nivel (facil, médio, dificil) de dificuldade que vocé encontrou
nas atividades realizadas?”, as respostas esperadas eram: facil, médio ou dificil. Foram
estabelecidas as seguintes categorias e codigos para analise e interpretagao:

e Ficil - Categoria 40.

e Me¢dio - Categoria 41.

e Dificil - Categoria 42.

e Qutra resposta - Categoria 43.

e Nao respondeu - Categoria 44.
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Seguem algumas imagens de respostas levando em consideragdo que as categorias 43

e 44 ndo foram representadas pelos estudantes.

Figura 45 - (a) resposta de categoria 40; (b) resposta de categoria 41; (c) resposta de categoria

42.

Fonte: Autor (2025).

Transcri¢do das respostas da figura 45:

i

“Facil. Porque eu consegui responder.’

“Médio eu achei meio dificil foi na parte do cuscuz.”

‘ . . . ~ . . . i
Dificio porque achei que ndo me enteressei tanto, cuscuz no auditorio, conta.

Na questdo 2, “Quais contetidos foram aprendidos ou revistos nestas atividades?”, as

respostas esperadas eram: cone, cilindro, esfera, tronco, circulo, circunferéncia, raio,

diametro, corda, divis3o entre numeros racionais, numero pi e conjunto dos numeros

irracionais. Foram estabelecidas as seguintes categorias e codigos para analise e interpretagao:

Citou de 1 a 4 conteudos corretamente - Categoria 45.
Citou de 5 a 8 contetidos corretamente - Categoria 46.
Citou de 9 a 12 contetidos corretamente - Categoria 47.
Outra resposta - Categoria 48.

Nao respondeu - Categoria 49.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideragdo que as categorias 47

e 48 ndo foram representadas pelos estudantes.
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Figura 46 - (a) resposta de categoria 45; (b) resposta de categoria 46.

Fonte: Autor (2025).

Transcri¢do das respostas da figura 46:

i

“Entrevista, raio, corda etc.’
“Circunferencia, raio, diametro, tronco, semi esfera e numero pi.”
“Nao estava no dia.”

Na questdo 3, “Vocé ja havia pensado em quantos conceitos matematicos podiam ser

observados no cuscuz nordestino?”, as respostas esperadas eram: sim ou ndo. Foram

estabelecidas as seguintes categorias e codigos para analise e interpretagao:

Sim - Categoria 50.
Nao - Categoria 51.
Outra resposta - Categoria 52.

Nao respondeu - Categoria 53.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideragdo que as categorias 52

e 53 ndo foram representadas pelos estudantes.

93



Figura 47 - (a) resposta de categoria 50; (b) resposta de categoria 51.

Fonte: Autor (2025).

Transcrigao das respostas da figura 47:

“Sim.”

“Ndo.”

Na questdo 4, “Algo o deixou impressionado? Se sim, cite.”, a primeira resposta
esperada era: sim ou ndo; ja a segunda resposta, ficou em aberto. Foram estabelecidas as
seguintes categorias e codigos para andlise e interpretagdo para a primeira parte da questao:

e Sim - Categoria 54.
e Naio - Categoria 55.
e QOutra resposta - Categoria 56.

e Nao respondeu - Categoria 57.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideragdo que as categorias 56

e 57 ndo foram representadas pelos estudantes.

Figura 48 - (a) resposta de categoria 54; (b) outra resposta de categoria 54.

Fonte: Autor (2025).

94



Figura 49 - (a) mais uma resposta de categoria 54; (b) resposta de categoria 55.

Fonte: Autor (2025).

Transcri¢ao das respostas da figura 48:

“A materia do cuscuz.”
“As diversas forma de calculo que podemos fazer.”

’

“Sim porque tinha coisas que eu ndo conhecia.’

“Nao.”

Na questdo 5, “Vocé ja havia conversado com sua familia e/ou conhecidos sobre a
cultura regional? Cite o que vocé ja conhecia e 0 que passou a conhecer ap6s o relato antes
desta atividade.”, a primeira resposta esperada era: sim ou ndo; ja a segunda resposta, ficou
em aberto. Foram estabelecidas as seguintes categorias e codigos para andlise e interpretacao:

e Sim - Categoria 58.
e Naio - Categoria 59.
e Qutra resposta - Categoria 60.

e Naio respondeu - Categoria 61.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideragdo que a categoria 61

ndo foi representada pelos estudantes.

Figura 50 - (a) resposta de categoria S8.

Fonte: Autor (2025).
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Figura 51 - (a) outra resposta de categoria 58; (b) resposta de categoria 59; (c) outra resposta de

categoria 59; (d) resposta de categoria 60; (e) outra resposta de categoria 60.

Fonte: Autor (2025).

Transcrigdo das respostas da figura 49:

“Sim bunba meu boi, coco de roda carnaval e entre outros, croche.”

“«“

d conhecia e conversei sobre o coco de roda. Comecei a ver sobre guerreiro.”

“Ndo maracatum.”

“Ndo eu passei a conhecer as comidas tipicas e as girias de alagoas.”
“Festividade.”

96



“Eu conhego muitas coisas vou fala algumas coisas cuzcus, arroz doce, e etc!”

Na questdo 6, “O que vocé mais gostou na atividade?”, as respostas esperadas foram

separadas de acordo com o eixo central de cada aula: entrevista, discussdo, revisao,

explora¢do, degustacdo e/ou conceituagdo. Foram estabelecidas as seguintes categorias e

codigos para analise e interpretagdo:

Entrevista - Categoria 62.
Discussao - Categoria 63.
Revisdo - Categoria 64.
Exploragdo - Categoria 65.
Degustacado - Categoria 66.
Conceituagdo - Categoria 67.
Outra resposta - Categoria 68.

Nao respondeu - Categoria 69.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideracdo que as categorias 64,

67 e 68 ndo foram representadas pelos estudantes.

Figura 52 - (a) resposta de categoria 62; (b) resposta de categoria 63; (c) resposta de categoria

65.

Fonte: Autor (2025).
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Figura 53 - (a) resposta de categoria 66; (b) resposta de categoria 69.

Fonte: Autor (2025).

Transcri¢ao das respostas da figura 50:
“Entrevistas.”

“Questionario (preparo cuscuz.”

“A descoberta de calcular e cuscuz.”
“A parte de comer.”

“Ndo estava no dia.”

Na questdo 7, “O que vocé mais sentiu dificuldade na atividade?”, as respostas

esperadas foram separadas de acordo com o eixo central de cada aula: entrevista, discussdo,

revisdo, exploragdo, degustacdo e/ou conceituacdo. Foram estabelecidas as seguintes

categorias e codigos para analise e interpretacdo:

Entrevista - Categoria 70.
Discussao - Categoria 71.
Revisao - Categoria 72.
Exploragao - Categoria 73.
Degustagao - Categoria 74.
Conceituagdo - Categoria 75.
Outra resposta - Categoria 76.

Nao respondeu - Categoria 77.

Seguem algumas imagens de respostas levando em consideracdo que as categorias 70,

71,772,774, 75 e 76 ndo foram representadas pelos estudantes.
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Figura 54 - (a) resposta de categoria 73; (b) outra resposta de categoria 73; (¢) mais uma

resposta de categoria 73; (d) resposta de categoria 77.

Fonte: Autor (2025).

Transcri¢do das respostas da figura 51:

“Medir a circunferencia do cuscuz.”

s

“Nas contas.’
“Em medir e calcular.”

“Nao estava no dia.”

5.2 Tabulacao e discussiao

Nesta secdo constard a apresentagdo da frequéncia absoluta e da frequéncia relativa
(%) de respostas obtidas na atividade “Medidas nos cuscuzes nordestinos” € no questionario

“Questionario de saida” de acordo com as categorias definidas na subse¢ao anterior.
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5.2.1 Atividade: Medidas nos cuscuzes nordestinos

Foram 14 participantes que realizaram esta atividade. Na tabela 1 consta a numerac¢ao
dos itens que compuseram a atividade “Medidas nos cuscuzes nordestinos”, bem como as
respostas que eram esperadas indicadas pelo numero de sua categoria. Nas ultimas duas
colunas constam a quantidade de respostas de cada categoria e a porcentagem que o nimero

anterior representou em relagdo ao total de participantes.

Tabela 1 - Dados da atividade “medidas nos cuscuzes nordestinos”.

Item |Categoria | Quantidade de respostas | Frequéncia (%) Item |Categoria| Quantidade de respostas | Frequéncia (%)

01 14 100% 20 02 14%

1 02 00 0% 21 05 36%
03 00 0% 5 22 02 14%

04 00 0% 23 05 36%

05 06 43% 24 00 0%

06 02 14% 25 02 14%

- 07 03 21% 26 05 36%
08 01 7% 6 27 02 14%

09 01 7% 28 05 36%

10 00 0% 29 00 0%

11 05 36% 30 00 0%

R 12 06 43% 31 00 0%
7 13 03 21% 7 32 03 21%
14 00 0% 33 08 57%

15 00 0% 34 03 21%

16 00 0% 35 00 0%

4 17 02 14% 36 00 0%
18 12 86% 8 37 00 0%
19 00 0% 38 06 43%
39 08 57%

Fonte: Autor (2025).

Observando os dados constantes na Tabela 1 em conjunto com os dados do quadro
constante do Apéndice H, podemos levantar algumas hipoteses sobre os resultados apurados
os quais sao descritos e fundamentados a seguir.

Nos itens 1 e 2 - geometria, “l. Faca um esbogo/desenho de cada cuscuz,
numerando-os em 1 e 2.”; “2. Quais solidos geométricos podemos associar aos cuscuzes
apresentados?”, foram obtidos os percentuais por categoria de resposta conforme constam nos

graficos das figuras 55 e 56.
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Figura 55 - grafico do percentual de respostas do item 1.

Item 1
o Fezx os dois desenhos/esbogos que representam  os cuscuzes nordestinos
desenformados - Categoria 01.
e Fez apenas um desenho/esbogo que representa um dos cuscuzes nordestinos
desenformados - Categoria 02,
e Fez dois desenhos/esbogos que ndo representam os cuscuzes nordestinos
desenformados - Categoria 03.
# Nio fez nenhum desenho/esbogo - Categoria 04.
Fonte: Autor (2025).
Figura 56 - grafico do percentual de respostas do item 2.
ltem 2
Categoria 9
Ca‘leguria 8
[
Categoria 5
Categoria 7 o
it + Respondeu os dois solidos geométricos corretos - Categoria 05,
+ Respondeu apenas um dos dois s6lidos geométricos corretos e o outro que lembrasse o
correto - Categoria 06.
# Respondeu apenas um dos dois solidos geométricos corretos e o outro incorreto -

Categoria 6

Categoria 07.

* Respondeu dois solidos geométricos que lembrassem os corretos - Categoria 08,
» Respondeu apenas um sélido geométrico que lembrasse o correto e o outro incorreto -
Categoria 09.

# Nio responden - Categoria 10,

Fonte: Autor (2025).

Baseados nos dados constantes nos graficos acima, foi verificado que houve facilidade

com o visual e melhor assimilagdo dos conceitos dos elementos de geometria com

representantes do cotidiano. Moura, Krindges e Wielewski (2020) mencionam em seu artigo

que nos niveis de aprendizagens para o desenvolvimento do raciocinio em geometria de van

Hiele, o Nivel 1 - Visualizagcdo ou reconhecimento, ¢ descrito da seguinte maneira:

Nesse nivel, considerado o estagio inicial, o aluno reconhece as figuras pelas suas semelhangas
ou diferengas fisicas e nao pelas suas partes ou propriedades ¢ tem uma percepgio global da
figura; o vocabulario geométrico ainda ¢ basico e a descrigdo das figuras ¢ realizada sem a
utilizacdo das propriedades. De acordo com van Hiele (1986, p. 66), “no primeiro nivel, o
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aluno ainda ndo sabe os problemas, ele ainda esta na fase de exploragdo; a pessoa neste nivel
ainda ¢ livre em suas conexdes a respeito do material dado” (tradugdo nossa) (Moura;

Krindges; Wielewski, 2020, p. 58).

Moura, Krindges ¢ Wielewski (2020, p. 63) também afirmam que “[...] a importancia
de motivar os alunos para trabalharem a visualizacdo geométrica com dindmica mental, [...]
contribuiu para melhorar a compreensdo dos conceitos e propriedades geométricas e
desenvolver o pensamento geométrico defendido por van Hiele”.

Nos itens 3 a 6 - medigoes, “3. Qual a altura aproximada de cada cuscuz?”’; “4. Qual a
medida aproximada das circunferéncias dos circulos associados em cada cuscuz?”’; “5. Qual a
medida aproximada dos raios dos circulos associados em cada cuscuz?”’; “6. Qual a medida
aproximada do didmetro dos circulos associados em cada cuscuz?”, foram obtidos os
percentuais por categoria de resposta conforme constam nos graficos das figuras 57, 58,59 e

60.

Figura 57 - grafico do percentual de respostas do item 3.

Item 3

Categoria 13

21%
Categoria 11

Categoria 12

e Respondeu as duas medidas dentro do intervalo esperado - Categoria 11.

e Respondeu apenas uma das medidas dentro do intervalo esperado e a outra fora do
intervalo esperado - Categoria 12.

¢ Respondeu as duas medidas fora do intervalo esperado - Categoria 13.

e Nio respondeu - Categoria 14.

Fonte: Autor (2025).
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Figura 58 - grifico do percentual de respostas do item 4.

ltem 4
Categoria 17
14,0%
(j]:h:gona 18 e Respondeu as trés medidas dentro dos intervalos esperados - Categoria 15,
- o Respondeu apenas duas das medidas dentro dos intervalos esperados e a outra fora do
intervalo esperado - Categoria 16.
® Respondeu apenas uma das medidas dentro do intervalo esperado e as outras fora dos
intervalos esperados - Categoria 17.
e Respondeu as trés medidas fora dos intervalos esperados - Categoria 18.
® Nio respondeu - Categoria 19.
Fonte: Autor (2025).
Figura 59 - grafico do percentual de respostas do item 5.
ltem 5

Categoria 20
14,0%

Categoria 23

36,0%

Categoria 21

14,0% Respondeu as trés medidas dentro dos intervalos esperados - Categoria 20.

# Respondeu apenas duas das medidas dentro dos intervalos esperados e a outra fora do
intervalo esperado - Categoria 21.

# Respondeu apenas uma das medidas dentro do intervalo esperado ¢ as outras fora dos
intervalos esperados - Categoria 22.

® Respondeu as trés medidas fora dos intervalos esperados - Categoria 23,

& Nio respondeu - Categoria 24.

Fonte: Autor (2025).
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Figura 60 - grafico do percentual de respostas do item 6.

ltem 6
Categoria 25
Categoria 28 y
36%
36% N Categoria 26
14%
Categoria 27

¢ Respondeu as trés medidas dentro dos intervalos esperados - Categoria 25.

® Respondeu apenas duas das medidas dentro dos intervalos esperados e a outra fora do
intervalo esperado - Categoria 26.

¢ Respondeu apenas uma das medidas dentro do intervalo esperado e as outras fora dos
intervalos esperados - Categoria 27.

® Respondeu as trés medidas fora dos intervalos esperados - Categoria 28.

e Nio respondeu - Categoria 29,

Fonte: Autor (2025).

Baseados nos dados constantes nos graficos acima, foi verificado que houve falta de
destreza na utilizagdo da régua e compreensdo de medidas, falta de estratégia na utilizagao do
barbante e falta de consenso no grupo.

Sobre a falta de destreza com a régua Cavalheiro e Chica (2016) mencionam em seu

trabalho que para Van de Walle (2009) este tema € preocupante e que:

De acordo com o autor, o fato das medidas ndo serem facilmente compreendidas pelos
alunos se da pela falta de exploracdes manipulativas e pela falta de atencdo aos
conceitos do que ¢ medir e o que sdo grandezas. Por isso, as exploragdes propostas
serdo vivenciadas pelos professores antes de refletirmos a respeito delas (Cavalheiro;
Chica, 2016, p. 3).

Segundo Correia, Silva e Nascimento (2025):

[...] a importancia pedagogica do uso de instrumentos na geometria, mesmo quando a
atividade se concentra em aspectos especificos das habilidades. O manuseio desses
instrumentos contribui para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e praticas,
que podem ser uteis para os estudantes em diversos contextos de sua vida (Correia;
Silva; Nascimento, 2025, p. 9)

A falta de estratégia na utiliza¢do do barbante e no consenso do grupo para resolver o
problema de medigdes, posiciona-se em po6lo oposto ao indicado por Grando (1995) em

relagdo a resolver problemas:
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Trata-se de um processo dindmico e participativo em que o individuo necessita de
todo o seu conhecimento ja adquirido na vida, no trabalho, resgatando sua historia de
vida, sua experiéncia e parte para resolver um problema novo, desconhecido por ele.
Na ansia de procurar resolver o problema, o sujeito elabora estratégias de resolugao,
testando-as e, se necessario, reformulando-as. O estabelecimento de analogias entre o
problema que se deseja resolver e outros ja compreendidos pelo sujeito, representa
uma forma auxiliar de busca da solucdo. Neste contexto, o cerne da resolugdo de
problemas estd no processo de criacdo de estratégias e na andlise, processada pelo
sujeito, das varias possibilidades de resolugdo. Portanto, é a partir da valorizagdo de
tais processos ¢ ndo somente do produto final - solugéo - que a escola vai priorizar um
aluno que atue, pense, questione, se arrisque, transforme e ouse propor solu¢des aos
varios problemas que surgem, redimensionando sua forma de atuacdo na sociedade
atual (Grando, 1995, p. 76).

Nos itens 7 e 8 - calculos, “7. Qual o quociente entre a medida da circunferéncia e a

medida do didmetro d

os circulos associados em cada cuscuz? (Até trés casas decimais apds a

virgula.)”; “8. Confira na calculadora os quocientes acima, registrando abaixo os valores que

aparecem no visor da calculadora (com todas as casas decimais).”, foram obtidos os

percentuais por catego

ria de resposta conforme constam nos graficos das figuras 61 e 62.

Figura 61 - grafico do percentual de respostas do item 7.

Item 7

Categoria 34

21%

Categoria 32

21%

57% o Categoria 33

* Respondeu os trés quocientes dentro dos intervalos esperados - Categoria 30.

* Respondeu apenas dois dos quocientes dentro dos intervalos esperados e o outro fora
do intervalo esperado - Categoria 31.

e Respondeu apenas um dos quocientes dentro do intervalo esperado e os outros fora
dos intervalos esperados - Categoria 32.

® Respondeu os trés quocientes fora dos intervalos esperados - Categoria 33.

e Nio respondeu - Categoria 34.

Fonte: Autor (2025).
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Figura 62 - grafico do percentual de respostas do item 8.

ltem 8

Categoria 38

Categoria 39 57%

e Respondeu os trés quocientes dentro dos intervalos esperados - Categoria 35.

o Respondeu apenas dois dos quocientes dentro dos intervalos esperados e o outro fora
do intervalo esperado - Categoria 36.

® Respondeu apenas um dos quocientes dentro do intervalo esperado ¢ os outros fora
dos intervalos esperados - Categoria 37.

o Respondeu os trés quocientes fora dos intervalos esperados - Categoria 38.

o Nio respondeu - Categoria 39.

Fonte: Autor (2025).

Baseados nos dados constantes nos graficos acima, foi verificado que houve
dificuldade em operar divisdo com niimeros racionais, confusao na ordem dos elementos do
quociente e indisposicao (dificuldade e cansago). Observamos também que o item 8 coincidiu
com os momentos finais da aula, no qual os estudantes indicaram os valores apenas para
constar na lousa com posterior discussdo, mas se mostraram sem disposicdo em fazer os
devidos registros escritos nas folhas.

Em relagao as dificuldades com os nimeros racionais Quaresma e Ponte (2012)

mencionam que:

Como indicam Post, Behr ¢ Lesh (1986), inimeros estudos mostram que os alunos
tém dificuldades significativas na aprendizagem dos niimeros racionais. Segundo
estes autores “parece que muitos alunos ndo t€ém um conceito funcional interno de
numero racional” (p. 2). E acrescentam que parece faltar-lhes a nogao quantitativa de
numero racional, incluindo a percepgdo de que os niimeros racionais sdo niimeros e a
compreensdo que os numeros racionais podem ser representados de varias formas —
numerais decimais, fracgdes, percentagens, pontos de uma recta numérica, pictorica e
verbalmente (Quaresma; Ponte, 2012, p. 39).

Deste modo podemos perceber que a atividade resultou em comportamentos diversos e

fundamentados, possibilitando ajustes na sequéncia didatica para aplica¢des futuras.
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5.2.2 Questionario: Questiondrio de saida

Foram 18 participantes que responderam a este questionario. O questiondrio de saida
também pode ser respondido pelos estudantes que nao estavam presentes no dia da atividade
de exploragdo ou em algum outro momento, devido toda a aplica¢do da sequéncia didatica ter
ocorrido ao longo de aproximadamente duas semanas, tendo cada aula um eixo especifico que
nao impossibilitava a participacao de todos.

Na tabela 2 consta a numeragao das questdes que compuseram “Questionario de
saida”, bem como as respostas que eram esperadas indicadas pelo nimero de sua categoria.
Nas ultimas duas colunas constam a quantidade de respostas de cada categoria e a

porcentagem que o niumero anterior representou em relacdo ao total de participantes.

Tabela 2 - Dados do “questionario de saida”.

Questao | Categoria | Quantidade de respostas | Frequéncia (%)  Questio | Categoria | Quantidade de respostas | Frequéncia (%)

40 03 17% 58 06 33%

41 13 72% 5 59 09 50%

1 42 02 11% 60 3 17%
43 00 0% 61 00 0%

44 00 0% 62 02 11%

45 09 50% 63 01 5%

46 07 39% 64 00 0%

2 47 00 0% - 65 09 47%
48 00 0% 66 06 32%

49 02 11% 67 00 0%

50 02 11% 68 00 0%

3 51 16 89% 69 01 5%
52 00 0% 70 00 0%

53 00 0% 71 00 0%

54 05 28% 72 00 0%
5 35 13 72% ; 73 17 94%
56 00 0% 74 00 0%

57 00 0% 75 00 0%

76 00 0%

77 01 6%

Fonte: Autor (2025).

Na segunda parte da questdo 4, “Algo o deixou impressionado? Se sim, cite.”, 3
estudantes deram respostas atreladas as exploragdes que foram possiveis no cuscuz, 1
estudante deu resposta atrelada aos calculos que foram realizados, 1 estudante deu resposta

atrelada as descobertas que houveram e 13 estudantes ndo responderam.
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Na segunda parte da questdo 5, “Vocé ja havia conversado com sua familia e/ou
conhecidos sobre a cultura regional? Cite o que vocé ja conhecia e 0o que passou a conhecer
apos o relato antes desta atividade.”, 5 estudantes responderam conhecer alguns elementos da
cultura regional, 5 estudantes responderam ndo conhecer alguns elementos da cultura
regional, 6 estudantes mencionaram alguns elementos da cultura regional, porém, nao
especificaram se os conheciam ou ndo, e 4 estudantes ndo responderam.

Na questdo 6, “O que vocé mais gostou na atividade?”, 1 estudante respondeu com 2
eixos, exploracdo e degustacdo, enquanto todos os demais responderam com apenas 1 eixo
cada.

Na questdo 7, “O que vocé mais sentiu dificuldade na atividade?”, 17 estudantes
responderam com o eixo exploracdo, onde mais especificamente, verificamos que 5 foram
apenas sobre as medigdes, 11 foram apenas sobre os calculos e 1 foi sobre as medigdes e os
calculos.

Observando os dados constantes na Tabela 2 em conjunto com os dados do quadro
constante do item Apéndice I, podemos levantar algumas hipdteses sobre as respostas
apresentadas. Consideramos que as respostas obtidas ficaram de acordo com as ja observadas
na atividade “Medidas nos cuscuzes nordestinos”, sendo os comportamentos verificados ja
fundamentados na subsecao anterior.

Atrelando as questdes 1 e 7, “1. Qual o nivel (facil, médio, dificil) de dificuldade que
vocé encontrou nas atividades realizadas?”’; “7. O que vocé mais sentiu dificuldade na
atividade?”, foram obtidos os percentuais por categoria de resposta conforme constam nos

graficos das figuras 63 e 64.

Figura 63 - grafico do percentual de respostas da questio 1.

Questao 1

Categoria 42

Categoria 40
1%

o Facil - Categoria 40.
Categoria 41 e Meédio - Categoria 41.
e Dificil - Categoria 42.
* Qutra resposta - Categoria 43.

o Nio respondeu - Categoria 44.

Fonte: Autor (2025).
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Figura 64 - grafico do percentual de respostas da questao 7.

Questao 7

Categoria 77
6,0%

o Entrevista - Categoria 70.
e Discussio - Categoria 71.

Revisdo - Categoria 72.
Exploragio - Categoria 73.

Categoria 73 e Degustagio - Categoria 74.
94,0%

e Conceituagio - Categoria 75.
e Outra resposta - Categoria 76.

® Nio respondeu - Categoria 77.

Fonte: Autor (2025).

Baseados nos dados constantes nos graficos acima, a maioria dos estudantes atribuiu o
grau de dificuldade médio ou dificil, sendo verificado que houve falta de destreza nas
medigoes, falta de compreensdo na operacao de divisdo entre nimeros racionais.

Na questdo 2, “2. Quais contetidos foram aprendidos ou revistos nestas atividades?”,

foram obtidos os percentuais por categoria de resposta conforme consta no grafico da figura

65.

Figura 65 - grafico do percentual de respostas da questio 2.

Questéo 2
Categoria 49
11,0%

Categoria 45

# Citou de | a 4 contetidos corretamente - Categoria 45.

# Citou de 5 a 8 contetidos corretamente - Categoria 46.
® Citou de 9 a 12 contelidos corretamente - Categoria 47.
®  Outra resposta - Categoria 48.

® Nio respondeun - Categoria 49.

Fonte: Autor (2025).
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Baseados nos dados constantes no grafico acima, a maioria dos estudantes nao
conseguiu apresentar grande nimero de conceitos abordados ao longo de toda a aplicacdo da
sequéncia didatica, ficando verificado que houve a auséncia de alguns discentes em
determinados momentos da aplicacdo da sequéncia didatica, o que fez com que perdessem
discussdes, revisdes e conceituagdes apresentadas. Também notamos que 7 estudantes
mencionaram o numero pi.

Na questao 3, “3. Vocé ja havia pensado em quantos conceitos matematicos podiam
ser observados no cuscuz nordestino?”, foram obtidos os percentuais por categoria de resposta

conforme consta no grafico da figura 66.

Figura 66 - grafico do percentual de respostas da questio 3.

Questdo 3

Categoria 50

1%

Categoria 51

e Sim - Categoria 50.
e Nio - Categoria 51.
e Qutra resposta - Categoria 52.

® Nio respondeu - Categoria 53.

Fonte: Autor (2025).

Baseados nos dados constantes no grafico acima, quase a totalidade dos estudantes
responderam ndo imaginar quanta matematica podia ser observada e explorada no cuscuz
nordestino, ficando verificado o pensamento restrito de que a matematica esta isolada do
cotidiano.

Na questdo 4, “4. Algo o deixou impressionado? Se sim, cite.”, foram obtidos os

percentuais por categoria de resposta conforme consta no grafico da figura 67.
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Figura 67 - grafico do percentual de respostas da questio 4.

Questéo 4

Categoria 54
28%

Categoria 55

® Sim - Categoria 54.
e Nio - Categoria 55,
® Qutra resposta - Categoria 56.

e Nio respondeu - Categoria 57.

Fonte: Autor (2025).

Baseados nos dados constantes no grafico acima, houveram respostas sobre ndo haver
se impressionado com algum elemento da aplicagdo da sequéncia didatica, ficando verificada
a possivel falta de compreensao da questdo, visto que na questao 3 as respostas contradizem o
exposto nesta.

Na questao 5, “5. Vocé ja havia conversado com sua familia e/ou conhecidos sobre a
cultura regional? Cite o que vocé ja conhecia e o que passou a conhecer apds o relato antes
desta atividade.”, foram obtidos os percentuais por categoria de resposta conforme consta no

grafico da figura 68.

Figura 68 - grafico do percentual de respostas da questio 5.

Questédo 5

Categoria 60

17%
Categoria 58

3%

Categoria 59

e Sim - Categoria 58.
e Nio - Categoria 59.
e Outra resposta - Categoria 60,

e Nio respondeu - Categoria 61.

Fonte: Autor (2025).
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Baseados nos dados constantes no grafico acima, foram verificadas algumas respostas
incompletas e/ou sem especificagdo se conheciam ou ndo os elementos da cultura regional,
bem como que mesmo com o apontado nas respostas anteriores, tanto nas discussdes orais
como nos registros escritos, os estudantes se mostraram engajados em temas relacionados a
cultura regional.

Na questdo 6, “6. O que vocé mais gostou na atividade?”, foram obtidos os

percentuais por categoria de resposta conforme consta no grafico da figura 69.

Figura 69 - grafico do percentual de respostas da questio 6.

Questéo 6
Categoria 69 a i - Categoria 62
5%
1% < Categoria 63
5%
Categoria 68 i
32%
e Entrevista - Categoria 62.
e Discussio - Categoria 63.
7% e Revisio - Categoria 64.

- Categoria 65 e [Exploragio - Categoria 65.
e Degustagio - Categoria 66,
e (Conceituagio - Categoria 67,
e (Qutra resposta - Categoria 68.

e Nio respondeu - Categoria 69.

Fonte: Autor (2025).

Baseados nos dados constantes no grafico acima, a maioria respondeu sobre a
exploracdo dos cuscuzes, ficando evidente que a proposta de dinamicas diferentes da
apresentada comumente em sala de aula foi prazerosa para a maioria dos estudantes.

Os resultados mencionados anteriormente como o interesse do estudante pelo tema
devido ser parte integrante do cotidiano, converge para a afirmacdo de Agra (2017, apud
Queiroz et al., 2025) sobre a aprendizagem humana ocorrer em todos os ambientes da

sociedade:

[...] aprender, nessa dindmica, corresponde a um processo — continuo (porque é
progressivo), pessoal (por sua natureza idiossincratica), intencional (cabendo ao aluno
relacionar de forma substantiva a nova informagdo com as ideias relevantes existentes
em sua estrutura cognitiva), ativo (porque requer atividade mental), dindmico,
recursivo (ndo linear), de interagdo (entre a informagdo e conhecimentos prévios) e
interativo (porque estabelece relagdes entre sujeitos) — que gera um produto sempre
provisorio caracterizado por um conhecimento particular produzido em um
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determinado momento e contexto (Agra et al., 2017, p. 259, apud Queiroz et al.,
2025).

O entusiasmo em participar das dindmicas diversas que sairam da rotina de sala de
aula tradicional, onde Zabala (1998, p. 86) afirma que “[...] as diferentes propostas didaticas
que oferecemos de maneira mais ou menos consciente tém diferentes potencialidades.”

J4 a falta de interesse do estudante pelo tema abordado converge para a ideia de que
por mais que os estudantes facam parte de uma mesma cultura, isso ndo lhes oferece o

enquadramento como um grupo homogéneo. De acordo com Dayrell (1996):

Sdo essas experiéncias, entre outras, que constituem os alunos como individuos
concretos, expressdes de um género, raga, lugar e papéis sociais, de escalas de
valores, de padrdes de normalidade. E um processo dinamico, criativo, ininterrupto,
em que os individuos vao lancando mao de um conjunto de simbolos, reelaborando-os
a partir das suas interacdes e opgdes cotidianas. Dessa forma, esses jovens que
chegam a escola sdo o resultado de um processo educativo amplo, que ocorre no
cotidiano das relagdes sociais, quando os sujeitos fazem-se uns aos outros, com 0s
elementos culturais a que tém acesso, num dialogo constante com os elementos e com
as estruturas sociais onde se inserem e as suas contradi¢oes. Os alunos podem
personificar diferentes grupos sociais, ou seja, pertencem a grupos de individuos que
compartilham de uma mesma defini¢do de realidade, e interpretam de forma peculiar
os diferentes equipamentos simboélicos da sociedade. Assim, apesar da aparéncia de
homogeneidade, expressam a diversidade cultural: uma mesma linguagem pode

expressar multiplas falas (Dayrell, 1996, p. 142).

O incomodo pela dinamica das aulas serem diferentes, nos remete que por mais que os
estudantes solicitem aulas diferentes das tradicionais, os mesmo também se sentem
incomodados por “sair” do modo ja conhecido e “confortavel”, e sobre isso Inforsato (2011)

afirma que:

[...] 2 medida que os graus de escolaridade vdo avangando, essas reformas que
propunham uma nova ordem escolar, em que o aluno devia ser o sujeito da agdo, vdo
tendo muitas dificuldades em se efetivarem, em parte pelo gigantismo do proprio
sistema e, em grande parte, pela mentalidade tradicionalista ainda imperante na
sociedade que v€ a escola como instituigdo disciplinadora, de manutengdo da ordem
antiga, de comunicagdo unilateral do professor para o aluno, [...], da leitura ¢ da
escrita, como fundamentos absolutos para toda a obtengdo de informacdo etc
(Inforsato, 2011, p. 62).

A exaustdo devido o periodo integral na escola nos leva a refletir que o fato de a
maioria das aulas acabarem por ocorrer dentro da sala de aula, converge para o que Dayrell

(1996) diz:

[...] os alunos vdo produzindo estratégias proprias, para suportar a “chatice
necessaria” das aulas. O que parece mesmo ajudar a passar o tempo sdo as conversas
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e brincadeiras, o ritmo alternado de concentrag¢do e descontra¢do. A intensidade e o
grau de envolvimento nas aulas vao depender do papel que se assume como aluno. Na
sala, tem desde aqueles que ndo ddo uma palavra, ficando quietos praticamente todo o
periodo, até os que ndo param [...] (Dayrell, 1996, p. 157).

Deste modo, os resultados mencionados anteriormente, bem como a fundamentagao
tedrica que os nortearam, possibilitou os ajustes nos planos de aula que integraram o produto

educacional apresentado a seguir.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Na secdo 2, Desenvolvimento, foi apresentada a fundamentagdo tedrica acerca dos
eixos que nortearam a ideia da pesquisa intitulada “O numero pi no cuscuz nosso de cada dia:
explorando a matematica envolvida em um prato tipico do Nordeste”, e que resultaram na
construcao da sequéncia didatica prototipo que foi aplicada, conforme apresentado na secao 4,
Aplicagdo, e evidenciado os resultados na secao 5, Resultados e discussoes.

O resultado da sequéncia didatica surgiu a partir da ideia que converge para a

defini¢do apresentada por Peretti e Costa (2013, apud Moura; Krindges; Wielewski, 2020):

A sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para
ensinar um contetido, etapa por etapa, organizadas de acordo com os objetivos que o
professor quer alcangar para aprendizagem de seus estudantes e envolvendo
atividades de avaliagio que pode levar dias, semanas ou durante o ano. E uma
maneira de encaixar os conteidos a um tema e por sua vez a outro tornando o
conhecimento logico ao trabalho pedagogico desenvolvido (Peretti; Costa, 2013, p. 6,
apud Moura; Krindges; Wielewski, 2020, p. 61).

Assim, de posse dos resultados e apos inferéncia de hipdteses sobre eles, a sequéncia
didatica apresentada e aplicada inicialmente teve ajustes que foram julgados pertinentes, bem
como a inclusdo de sugestdes para adaptacdes. A sequéncia didatica ajustada passou a ser
tratada como o produto educacional proposto neste trabalho, adotando o titulo “Cultura
regional e o nimero pi”.

O produto educacional desenvolvido tem por finalidade apresentar uma proposta de
dindmica diversificada de como abordar alguns conceitos matematicos atrelados a cultura
regional da comunidade escolar, preferencialmente, um prato culindrio ¢ o conceito do
nimero pi. O objetivo € pautado pela busca em estimular o sentimento de pertencimento do
saber matematico por meio da utilizagdo da cultura local e de elementos integrantes do

cotidiano, além da valorizagdo do pertencimento cultural.

6.1 Apresentando o produto educacional “Cultura regional e o0 nimero pi”

O produto educacional intitulado “Cultura regional e o numero pi” esta composto de

quatro secodes, a saber: “Apresentacdo”, “Fundamentacdo tedrica”, “Sequéncia didatica” e

“Referéncias”.
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Na secdo “Apresentacdo” consta a origem do tema e do material elaborado para o
produto educacional, menciona os materiais que o compodem, qual o seu foco, as metodologias
integrantes dos planos de aula e os contetidos que serdao abordados.

Na secdo “Fundamentacdo tedrica” consta a referéncia de autores que nos permitiu
observar o elo entre a cultura regional e o nimero pi.

Na se¢do “Sequéncia didatica” consta a descricdo das possibilidades de utilizacao,
como ¢ a composi¢do dos planos de aula e a integra dos mesmos, bem como sintese do que
sera trabalho e todas as observacdes pertinentes, tais como sugestdes de adaptacoes, link de

materiais de apoio

6.2 Produto educacional: Cultura regional e o numero pi

116



UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
INSTITUTO DE MATEMATICA

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE

NACIONAL - PROFMAT

CULTURA REGIONAL E O NUMERO PI
(PRODUTO EDUCACIONAL)

Maceio

2026

117



VINICIUS ELIAS SABINO GONCALVES

CULTURA REGIONAL E O NUMERO PI

Produto Educacional apresentado ao
Programa de Mestrado em Matematica
em Rede Nacional da Universidade
Federal de Alagoas, coordenado pela
Sociedade Brasileira de Matematica,
como um dos pré-requisitos para a
obtengdo do titulo de Mestre em
Matematica.

Orientadora: Prof* Dr* Viviane de
Oliveira Santos

Maceid

2026

118



Catalogagao na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central

Divisao de Tratamento Técnico
Bibliotecaria: Girlaine da Silva Santos — CRB-4 — 1127

G635¢ Gongalves, Vinicius Elias Sabino.
Cultura regional e o nimero pi / Vinicius Elias Sabino Gongalves. — 2026.

311

Orientadora: Viviane de Oliveira Santos.

Produto Educacional (Mestrado em Matematica) - Universidade Federal de
Alagoas, Instituto de Matematica. Programa de Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional. Maceid, 2026.

Bibliografia: f. 31.
Produto educacional oriundo da dissertacao de mestrado intitulada “O

namero pi no cuscuz nosso de cada dia: explorando a matematica em um prato
tipico do Nordeste”

1. Numeros irracionais. 2. Culinaria. 3. Cultura regional. 1. Titulo.

CDU: 51:641.5

119



Banca examinadora:

Folha de aprovacao

VINICIUS ELIAS SABINO GONCALVES

CULTURA REGIONAL E O NUMERO PI

Produto Educacional de Mestrado apresentado
ao programa de Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional da Universidade
Federal de Alagoas, Campus A. C. Simoes,
como requisito parcial para a obtencdo do titulo
de Mestre em Matematica e aprovada em 25 de
fevereiro de 2026.

Documento assinado digitalmente

“b VIVIANE DE OLIVEIRA SANTOS
g Data: 04/05/2026 17:38:13-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Orientadora: Profa. Dra. Viviane de Oliveira Santos
(Universidade Federal de Alagoas)

govb

Documento assinado digitalmente

JULIANA ROBERTA THEODORO DE LIMA
Data: 03/05/2026 21:00:32-0300
verifique em https://validar.iti.gov.br

Examinadora Interna: Profa. Dra. Juliana Roberta Theodoro de Lima
(Universidade Federal de Alagoas)

govb

Documento assinado digitalmente

DAVIDSON PAULO AZEVEDO OLIVEIRA
Data: 04/05/2026 13:24:19-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Examinador Externo: Prof. Dr. Davidson Paulo Azevedo Oliveira
(Centro Federal de Educacao Tecnologica de Minas Gerais)

120



SUMARIO

APRESENTACAOD. .. ..o e e 5
FUNDAMENTACAO TEORICA . ... ..o, 6
SEQUENCIA DIDATICA . ... .o 8
REFERENCIAS. ...t 30

4

121



1 APRESENTACAO

Este produto educacional ¢ fruto de uma pesquisa de mestrado intitulada “O ntimero pi
no cuscuz nosso de cada dia: explorando a matematica em um prato tipico do Nordeste”, que
teve por fim a constru¢do de uma sequéncia didatica. O protdtipo da sequéncia didatica foi
aplicado em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, sofrendo alguns ajustes para
compor o material atual.

O tema surgiu a partir do anseio por atrelar conceitos matematicos a elementos da
cultura regional. Apos algumas reflexdes, chegou-se ao conceito do nliimero pi em conjunto
com o prato tipico cuscuz nordestino, sendo este ultimo parte integrante do cotidiano dos
estudantes e possuindo carater afetivo para a comunidade escolar. O objetivo foi estimular o
sentimento de pertencimento cultural e de conhecimento do estudante ao possibilitar a
aproximacao de elementos do cotidiano com conceitos matematicos.

Apesar do protdtipo ter sido aplicado no 7° ano do Ensino Fundamental, a sequéncia
didatica pode ser aplicada do 7° ao 9° ano desse ciclo.

Este produto educacional ¢ composto por uma sequéncia didatica estruturada em seis
momentos, além de sugestdo de atividade matemadtica, questionario de saida e material de
apresentacdo para introducdo do tema sobre cultura regional para os professores atuantes no
Estado de Alagoas.

Todos os materiais integrantes deste produto poderdo receber as adaptacdes
necessarias conforme a realidade local de infraestrutura escolar, nivel de proficiéncia dos
estudantes e particularidades da cultura local que sera debatida.

O foco do produto estd em apresentar uma proposta de dinamica diversificada de
como abordar alguns conceitos matematicos atrelados a cultura regional da comunidade
escolar, especificamente, um prato culinario e o conceito do nimero pi.

A utilizagdo da sequéncia didatica se mostra interessante ao usar como base
pedagogica as metodologias ativas, tais como: etnomatematica, aprendizagem significativa,
contextualizagdo cultural, aprendizagem ativa e colaborativa.

As aulas que compoe a sequéncia didatica abordam os conteudos: Historia (registros
da histéria: linguagem e cultura), Grandezas e Medidas (numero pi), Geometria (cone,
cilindro, esfera, tronco, circulo, circunferéncia, raio, diametro, corda) e Numeros (divisdo com

nimeros racionais, conjunto dos numeros irracionais).
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Abordar o conceito do nimero pi atrelado a cultura local da comunidade escolar se
mostra como ferramenta que possibilita conectar uma defini¢do tdo necessaria, mas
negligenciada por muitos, com algo integrante do cotidiano da comunidade escolar,
possibilitando uma maior apreensdo do saber que serd proposto.

Nabarro (2024) ressalta em sua dissertagdo “O Numero Pi no Ensino Basico” que a

defini¢do e a utilidade do ntimero pi ¢ dado da seguinte forma:

Definido como a razdo entre o comprimento de uma circunferéncia e seu didmetro, o
numero 7 tem papel fundamental na educagéo basica, servindo como fundamento para
a compreensdo de conceitos e aplicagdes em diversas areas do conhecimento. De
modo geral, inicialmente m ¢ introduzido por meio do estudo do circulo e da
circunferéncia, estabelecendo relagdes entre comprimento, area e relagdes angulares.
A medida que o aprendizado matemético avanga, assume importancia em outras 7
areas, como a trigonometria, de modo a estar intrinsecamente ligado as fungdes seno e
cosseno as quais apresentam aplica¢cdes em diversas areas do conhecimento, como o
estudo de inimeros fendmenos periddicos. A determinagdo de m € um tema muito
abordado em programas de educacdo matemadtica, que variam os niveis de
conhecimento desde o ensino fundamental até os niveis mais avangados. Através de
seu conceito abstrato, mas com aplicagdes praticas, explorando seu lado historico e
formas de determinagdo de seu valor pode-se desenvolver um incrivel interesse dos
estudantes (Nabarro, 2024, p. 10).

Ao proporcionar a articulagdo da teoria matemdtica com a pratica comunitéria,

remetemos ao que Duarte (2013) afirma sobre esse tipo de elo:

A pedagogia histdrico-critica ndo pode deixar de elaborar sua concepgdo sobre
formagdo da individualidade humana como parte constitutiva de seu corpo tedrico.
Isto ¢, ndo pode deixar de explicitar de forma coerente e sistematica em que consiste
conceber o individuo como “sintese de inlimeras relagdes sociais”, pois, do contrario,
ndo se obtera éxito na luta pela superagdo de dicotomias (entre social e individual,
historico e psicologico, objetivo e subjetivo, singular e universal) que estdo arraigadas
no senso comum pedagogico e que acabam atuando como um filtro que distorce a
propria recepcao dos fundamentos e das principais teses defendidas por essa corrente
educacional. Enfatizo que se trata de um problema no campo da elaboragdo tedrica
ou, explicando melhor, da necessidade de elaboragdo de elementos tedricos
mediadores imprescindiveis para a constru¢do de propostas pedagdgicas praticas
dirigidas a sujeitos concretos, € ndo a sujeitos empiricos. Para agir com os individuos
concretos, € necessaria a mediagdo desses elementos tedricos que expliquem a
dindmica que resulta na “sintese de inimeras relagdes sociais”. E um equivoco
entender essa sintese com mero somatorio de fatores isolados, e € igualmente
equivocada a concepgdo da individualidade como resultante passiva das relagdes
sociais (Duarte, 2013, p. 8).

Moreira (1999) expde que de acordo com a teoria de Ausubel, a aprendizagem

significativa acontece da seguinte forma:
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Para Ausubel, aprendizagem significativa é um processo por meio do qual uma nova
informago relaciona-se com um aspecto especificamente relevante da estrutura de
conhecimento do individuo, ou seja, este processo envolve a interagdo da nova
informag¢@o com uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel define
como conceito subsungor, ou simplesmente subsuncor, existente na estrutura
cognitiva do individuo. A aprendizagem significativa ocorre quando a nova
informag@o ancora-se em conceitos ou proposicoes relevantes, preexistentes na
estrutura cognitiva do aprendiz. Ausubel vé o armazenamento de informagdes no
cérebro humano como sendo organizado, formando uma hierarquia conceitual, na
qual elementos mais especificos de conhecimento s3o ligados (e assimilados) a
conceitos mais gerais, mais inclusivos. Estrutura cognitiva significa, portanto, uma
hierarquica de conceitos que sfo representacdes de experiéncias sensoriais do
individuo. [...] a aprendizagem s ¢ significativa se o contetido descoberto ligar-se a
conceitos subsungores relevantes, ja existentes na estrutura cognitiva, ou seja, quer
por recepgao ou por descoberta, a aprendizagem ¢ significativa, segundo a concepg¢ao
ausubeliana, se a nova informagdo incorpora-se de forma ndo-arbitraria a estrutura
cognitiva. [...] A medida que a aprendizagem comega a ser significativa, esses
subsungores vao ficando cada vez mais elaborados ¢ mais eficazes de ancorar novas
informagdes (Moreira, 1999, p. 153).

Deste modo, visamos formar uma possibilidade de elo da cultura local com conceitos
matematicos, possibilitando uma aprendizagem ativa e significativa para os estudantes. Isso
podera aproximar um conceito matematico por muitas vezes abstrato aos conhecimentos

prévios, proximos e integrantes da cultura e cotidiano do estudante.
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3 SEQUENCIA DIDATICA

Esta sequéncia didatica, composta de 06 planos de aula, se caracteriza pela
composi¢do de metodologias ativas onde cada momento em destaque possibilita o elo com o
momento seguinte.

O momento i) possui o objetivo central de discutir a cultura local reconhecendo

também os conhecimentos prévios dos estudantes. De acordo com D’ Ambrosio (2011):

Ao reconhecer que os individuos de uma nagdo, de uma comunidade, de um grupo
compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, os sistemas de
explicagdes, os mitos e cultos, a culinaria e os costumes, ¢ tém seus comportamentos
compatibilizados e subordinados a sistemas de valores acordados pelo grupo, dizemos
que esses individuos pertencem a uma cultura. No compartilhar conhecimento e
compatibilizar comportamento estdo sintetizadas as caracteristicas de uma cultura.
Assim falamos de cultura da familia, da tribo, da comunidade, da agremiagdo, da
profissdo, da nagdo (D’Ambrosio, 2011, p. 19).

Além disso, Freire (1996) afirma que:

Todo ensino de contetdos demanda de quem se acha na posi¢do de aprendiz que, a
partir de certo momento, va assumindo a autoria também do conhecimento do objeto.
O professor autoritario, que recusa escutar os alunos, se fecha a esta aventura
criadora. Nega a si mesmo a participagdo neste momento de boniteza singular: o da
afirmacio do educando como sujeito de conhecimento. E por isso que o ensino dos
conteudos, criticamente realizado, envolve a abertura total do professor ou da
professora, a tentativa legitima do educando para tomar em suas maos a
responsabilidade de sujeito que conhece. Mais ainda, envolve a iniciativa do professor
que deve estimular aquela tentativa no educando, ajudando-o para que a efetive
(Freire, 1996, p. 120).

Atrelando o momento i) a0 momento ii), temos como objetivo partir da cultural local
para o prato tipico cuscuz nordestino. Ao instigar nos estudantes a busca pela visualizacdo de

conceitos matematicos no cuscuz nordestino, vamos ao encontro da afirmacao de D’ Ambrosio
(2011):

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os
instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura (D’Ambrosio,
2011, p. 22).

Feitas as constatacdes dos conceitos matematicos observaveis no cuscuz nordestino, o
momento iii) ¢ apresentado com o objetivo da revisdo de contetidos que serdo base para as

aulas posteriores. Contudo a revisao deve ser feita de modo ativo, contando com a
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participagdo integral dos estudantes. Deste modo, ativam-se os organizadores prévios que sao

citados por Moreira (1999) com a seguinte definicdo de acordo com Ausubel:

Ausubel, por outro lado, recomenda o uso de organizadores prévios que sirvam de
ancora para a nova aprendizagem e levem ao desenvolvimento de conceitos
subsuncgores que facilitem a aprendizagem subsequente. O uso de organizadores
prévios é uma estratégia proposta por Ausubel para, deliberadamente, manipular a
estrutura cognitiva, a fim de facilitar a aprendizagem significativa. Organizadores
prévios sdo materiais introdutérios apresentados antes do material a ser aprendido em
si. [...] Segundo o préprio Ausubel, no entanto, a principal fungdo do organizador
prévio ¢ a de servir de ponte entre o que o aprendiz ja sabe e o que ele deve saber, a
fim de que o material possa ser aprendido de forma significativa, ou seja,
organizadores prévios sdo Uteis para facilitar a aprendizagem na medida em que
funcionam como “pontes cognitivas” (Moreira, 1999, p. 155).

J4 o momento iv) visa que os estudantes explorem os conceitos matematicos presentes
nos cuscuzes nordestinos desenformados por meio da manipulacdo fisica dos mesmos,
respondendo questionamentos matematicos que necessitam também da formulagdo de
estratégia e trabalho em grupo.

Além do carater de confraternizacdo e de afeto que a degustacdo do cuscuz pode
proporcionar, o objetivo deste momento, v), ¢ coerente com a ideia de experiéncias que

possibilitam a aprendizagem segundo Boaler (2018, apud Santos, et al., 2021):

As sinapses disparam quando a aprendizagem acontece, mas a aprendizagem nao
acontece somente nas salas de aulas ou por meio da leitura. As sinapses também
disparam quando conversamos, jogamos ou construimos brinquedos e durante muitas
outras experiéncias (Boaler, 2018, p. 12, apud Santos, et al., 2021, p. 59).

O momento vi) objetiva a conclusao da aplicacdo da sequéncia didatica por meio da
conceituagado e breve retomada de todo o trabalho realizado.

Com o intuito de verificar as potencialidades e ajustes necessarios apds a aplicagao da
sequéncia didatica, o produto propde uma espécie de autoavaliacdo a ser respondida pelos
estudantes. Essa ideia permite a posterior avaliacdo do professor, o que segundo Luckesi

(2010 apud Guimaraes, 2018):

O ato de avaliar implica coleta, analise e sintese dos dados que configuram o objeto
da avaliagdo, acrescido de uma atribui¢do de valor ou qualidade, que se processa a
partir de comparagdo da configurag@o do objeto avaliado com um determinado padrdo
de qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de objeto. O valor ou
qualidade atribuidos ao objeto conduzem a uma tomada de posi¢do a seu favor ou
contra ele (Luckesi, 2010 apud Guimardes, 2018, p.11).
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Fundamentada teoricamente, agora a sequéncia didatica ¢ apresentada na integra,
precedida de informagdes pertinentes para o seu uso.

A sequéncia didatica possui trés possibilidades de utilizagao:

a) professores que atuem no Estado de Alagoas: neste caso, hd um material de apoio
(link em anexo) constando os elementos da cultura alagoana que poderdo ser utilizados no
primeiro momento da sequéncia didatica, e o objeto central de exploragdo, cuscuzes
nordestinos desenformados, poderdo ser mantidos;

b) professores que atuem nos Estados do Nordeste: neste caso, o material de apoio
citado acima para ser utilizado no primeiro momento da sequéncia didatica devera ser
adaptado para as particularidades de cada Estado, podendo haver reaproveitamento das
informagdes sobre elementos culturais que sejam comuns, porém, o objeto central de
exploracdo, cuscuzes nordestinos desenformados, poderao ser mantidos;

¢) professores que atuem fora dos Estados do Nordeste: neste caso, o material de apoio
citado acima para ser utilizado no primeiro momento da sequéncia didatica devera ser
adaptado para as particularidades de cada Estado, bem como o objeto central de exploragao
deverd ser também modificado para algum presente na cultura prépria do local, desde que
possua caracteristicas circulares.

De acordo com as possibilidades mencionadas anteriormente, os planos de aula
contém destaques em amarelo que sdo referentes aos pontos que deverdo ser adaptados caso o
professor atue fora do Estado de Alagoas ou da Regido Nordeste. Sugere-se que a adaptagao
seja a troca do prato tipico cuscuz nordestino por outro prato da culinaria regional que possua
o simbolo de pertencimento e afetividade para a comunidade local, além do formato circular
ou ainda, algum elemento da cultura regional que tenha o formato mencionado.

A sequéncia didatica, bem como todos as suas partes integrantes, poderdo ser
adaptadas para as particularidades culturais locais, infraestrutura disponivel e realidade de
acompanhamento de cada turma, porém, deve se manter a esséncia de atrelar algo cultural
local com o conceito do nimero pi, buscando preservar os objetivos de fortalecimento da
cultura regional e exploracdo diversificada do conceito do niimero pi.

Cada plano de aula vem com a descricdo do tempo de aplicagdo, sendo estimado um
total de 15 horas/aulas, contetdos, habilidades, objetos do conhecimento, recursos didaticos,
metodologia, avaliagdo, referéncias e anexos. Em relacdo a infraestrutura, sugere-se sala de

aula e ambiente amplo que possibilite 0 manuseio de alimentos ou outros artefatos.
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Para execucdo de cada momento, além da autorizagdo da coordenacdo e gestdo
escolar, os responsaveis pelos estudantes da referida turma devem ser devidamente
comunicados, de modo que se evite possiveis problemas alimentares (momento v).

Duas observagdes pertinentes para planejamento da aplicagdo da sequéncia didatica
sdo: organizar os horarios de aplicacdo para as primeiras aulas do dia, pois os estudantes
demonstram mais animo e consequentemente, melhor desempenho na participacdo, e a
possibilidade da degustagdo se mostrou eficaz, pois, além de ser um prato tipico integrante do

cotidiano dos estudantes, 0 mesmo possui carater simbolico afetivo na vida da maioria deles.
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Em sintese, o momento 1), intitulado “discussao”, serd da roda de conversa sobre os conhecimentos da cultura local, baseada nas respostas
obtidas por meio do questiondrio da entrevista (ver anexo 1 do plano de aula a seguir) previamente entregue e realizado pelos discentes com seus
familiares e conhecidos préximos, com o objetivo de troca de experiéncias.

Caso o elemento da sequéncia didatica seja substituido, o questionario “Modo de Preparo do Cuscuz” (ver anexo 2 do plano de aula a
seguir), podera sofrer as seguintes adaptacdes:

- se for outro prato tipico: apenas substitua cuscuz pelo novo prato;
- se for outro elemento cultural: além de substituir as expressdes ‘“‘cuscuz”, substitua no titulo “modo de preparo” para “modo de
confec¢do”; na questdo 1 “ingredientes” por “materiais”; e na questao 4 “servido” por “utilizado”.

O professor atuante no Estado de Alagoas podera acessar o material do link a seguir para a apresentagdo dos elementos culturais regionais
a serem explanados apos os resultados da primeira entrevista realizada pelos estudantes.

- Cultura local: https://drive.google.com/file/d/1bmCegnB1pdyLT3KBX2iwXSZyGilOmG9K /view?usp=sharing

PLANO DE AULA - MOMENTO I - DISCUSSAO
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
SERIES: 7° AO 9° ANO

TEMPO PREVISTO: 04 HORAS/AULAS

HABILIDADES OBJETOS DO INSTRUMENTOS RECURSOS
CONHECIMENTO AVALIATIVOS DIDATICOS
(EFO5SHIO1) Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, | Povos e culturas: meu | Participagao oral. Projetor
relacionando-os com o espaco geografico ocupado. lugar no mundo e meu multimidia.



https://drive.google.com/file/d/1bmCegnB1pdyLT3KBX2jwXSZyGilQmG9K/view?usp=sharing

grupo social.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida | Registros da  histdria:
cotidiana no tempo presente, por meio do acesso a diferentes fontes, | linguagens e cultura.
incluindo orais.

(EFO5HI10) Inventariar os patrimdnios materiais e imateriais da humanidade
e analisar mudangas e permanéncias desses patrimdnios ao longo do tempo.

METODOLOGIA: Discussdo - previamente, os estudantes deverdo conversar (com questiondrio norteador - anexo 1) com seus familiares e/ou
vizinhos/conhecidos proximos, sobre relatos (que deverdo ser escritos/digitados/gravados em audio - com autorizagdo do participante) que possuam sobre a
historia da cultura local, onde nesta aula, faremos uma roda de conversa entre a turma sobre os relatos colhidos, com o objetivo de abordar pontos como:
personalidades, festividades (folguedos - coco de roda, pastoril, boi bumba, guerreiro alagoano), musicas, artesanato, expressdes/girias e culinaria; os
estudantes serdo questionados sobre os pratos mais consumidos no cotidiano de suas casas e/ou escola; por ser um prato tipico da regido Nordeste do Brasil,
espera-se que a maioria mencione que o cuscuz nordestino faz parte do cardipio, no minimo, semanal de sua casa ou escola; os estudantes serdo
questionados se sabem como ¢ feito o preparo do cuscuz nordestino (ingredientes, modo de preparo, materiais utilizados, tempo de cozimento e como ¢
servido); os estudantes receberdo um questionario impresso (anexo 2), que devera ser preenchido com base nos questionamentos sobre o cuscuz nordestino,
feitos anteriormente, porém, tal preenchimento sera realizado cada um em sua residéncia, com base no relato da pessoa que prepara este prato em casa.

AVALIACAO: A avaliagio se dara de maneira continua e cumulativa, buscando detectar as incompreensdes existentes, de forma a ndo deixar que ocorram
defasagens e valorizando todo o desempenho durante as aulas na realizagdo de atividades, bem como, na participagdo oral, preenchimento do questionario e
autoavaliagdo.

AUTOAVALIACAO: Momento de escuta dos alunos, tendo em vista compreender como eles perceberam sua aprendizagem e evolugdo, onde serd solicitado
que manifestem suas convicgdes em relagdo aos conteudos abordados e atividades propostas, atribuindo uma escala valorativa de constru¢do do
conhecimento, sendo esta variavel de 0 a 10, onde, quanto maior o valor, maior a compreensao e satisfacdo com a resolucao.

REFERENCIAS:
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ALAGOAS. Referencial Curricular de Alagoas. Secretaria da Educa¢do de Alagoas. 2020.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental. Ministério da Educag@o (MEC). Brasilia, 2018.

ANEXOS:

Anexo 1 - Cultura Local

QUESTIONARIO: CULTURA LOCAL

Estudante:

Data:

/

vizinhos ou conhecidos proximos sobre cada tema.

Entrevistado:
Nome:

Vocé deve registrar abaixo (escrito ou digitado) ou por meio de audio (com a devida autorizag@o), todos os saberes relatados por familiares,

Bairro onde viveu sua infancia e adolescéncia:

Idade: . Profissao: . Bairro onde reside:

1. Relate para mim o que vocé conhece sobre as personalidades culturais de nossa regido.
R:

. Vinculo com o estudante:

2. Relate para mim o que vocé conhece sobre as festividades culturais de nossa regido.
R:
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3. Relate para mim o que vocé conhece sobre as musicas proprias de nossa regido.
R:

4. Relate para mim o que vocé conhece sobre o artesanato proprio de nossa regido.
R:

5. Relate para mim o que vocé conhece sobre as expressdes/girias proprias de nossa regido.
R:

6. Relate para mim o que vocé conhece sobre a culinaria propria de nossa regido.
R:

R:

7. Relate para mim o que vocé julgar importante sobre a nossa cultura local, que ndo foi mencionado acima.

Anexo 2 - Modo de Preparo do Cuscuz




MODO DE PREPARO DO CUSCUZ NORDESTINO

Estudante: Data: / /

1. Cite os ingredientes e quantidades utilizadas para o preparo de um cuscuz.
R:

2. Cite o utensilio utilizado no preparo do cuscuz (cuscuzeira, panela, outro).
R:

3. Cite o passo a passo do preparo do cuscuz (hidratacdo, acondicionamento, tempos - hidratagdo e cozimento).
R:

4. Cite como o cuscuz ¢ servido (formato - bolo, farofa, outro; ¢ acompanhamentos).
R:

5. Cite quem é/sdo a/s pessoa/s que normalmente faz/em o cuscuz em sua casa € como, quando e com quem ela/s aprendeu/ram.
R:
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Em sintese o0 momento ii), intitulado “apresentacdo”, serd para a exposicao das anotagdes realizadas pelos estudantes ao observarem os
modos de preparos dos cuscuzes nordestinos em suas casas, apos a realiza¢ao da entrevista por meio do questionario (ver anexo 2 no plano de
aula anterior) entre na aula precedente a esta, almejando a observacdo das semelhancas e diferencas existentes dentro de uma mesma
comunidade.

O “enfoque” mencionado na “metodologia” do plano de aula a seguir, refere-se ao sair da discuss@o ampla sobre a cultura regional e
afunilar para o elemento que sera explorado ao longo da sequéncia didatica.

O professor atuante na Regido Nordeste poderd acessar o material do link a seguir para a apresentacdo das caracteristicas do cuscuz
nordestino a serem explanados ap6s os resultados da segunda entrevista realizada pelos estudantes.

- Cuscuz nordestino: https://drive.google.com/file/d/1 yOtGsSFIPxKhGAVtHQ2MBhgWVV9qgnslLl/view?usp=sharin

PLANO DE AULA - MOMENTO II - APRESENTACAO
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
SERIES: 7° AO 9° ANO

TEMPO PREVISTO: 02 HORAS/AULAS

HABILIDADES OBJETOS DO INSTRUMENTOS RECURSOS
CONHECIMENTO AVALIATIVOS DIDATICOS
(EFO5HIO1) Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, | Povos e culturas: meu lugar no | Participacdo oral. Projetor
relacionando-os com o espaco geografico ocupado. mundo e meu grupo social. multimidia.

Apresentacdo  dos
(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida | Registros da historia: linguagens | questionarios
cotidiana no tempo presente, por meio do acesso a diferentes fontes, | e cultura. respondidos.



https://drive.google.com/file/d/1yQtGsSFJPxKhGAVtHQ2MBhqWVV9qnsLl/view?usp=sharing

incluindo orais.

(EFO5HI10) Inventariar os patrimOnios materiais e imateriais da
humanidade e analisar mudangas e permanéncias desses patriménios ao
longo do tempo.

(EFO7TMA29) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de | Problemas envolvendo
grandezas inseridos em contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de | medigdes.

outras areas do conhecimento, reconhecendo que toda medida empirica ¢é
aproximada.

METODOLOGIA: Apresentacao - os estudantes deverdo apresentar aos demais colegas de turma, as informagdes que obtiveram sobre o modo de preparo do
cuscuz nordestino, de modo que possam observar as semelhangas e diferencas nas caracteristicas para cada casa; o professor apresentard, em slides, o
contexto historico e as formas mais tradicionais do preparo do cuscuz nordestino (ingredientes, modo de preparo, materiais utilizados, tempo de cozimento e
como ¢ servido); o professor colocara enfoque em dois tipos de apresentagdo do cuscuz nordestino quando desenformado, apresentando os mesmos nos
slides, sendo eles: o cuscuz nordestino individual (também conhecido como cuscuz nordestino peitinho) € o cuscuz nordestino de cuscuzeira em formato de
tronco de cone; os estudantes serdo questionados se conseguem enxergar elementos matematicos nos relatos apresentados.

AVALIACAO: A avaliagdo se dard de maneira continua e cumulativa, buscando detectar as incompreensdes existentes, de forma a ndo deixar que ocorram
defasagens e valorizando todo o desempenho durante as aulas na realizagdo de atividades, bem como, na participagao oral, preenchimento do questionério e
autoavaliacdo.

AUTOAVALIACAO: Momento de escuta dos alunos, tendo em vista compreender como eles perceberam sua aprendizagem e evolugio, onde serd solicitado
que manifestem suas convicgdes em relagdo aos conteudos abordados e atividades propostas, atribuindo uma escala valorativa de construcdo do
conhecimento, sendo esta variavel de 0 a 10, onde, quanto maior o valor, maior a compreensdo ¢ satisfagdo com a resolugéo.

REFERENCIAS:
ALAGOAS. Referencial Curricular de Alagoas. Secretaria da Educacao de Alagoas. 2020.
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental. Ministério da Educacdo (MEC). Brasilia, 2018.
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Em sintese o momento iii), intitulado “revisdo”, serd de retomada de conceitos matematicos, tais como solidos geométricos, elementos de

um circulo e divisdo com numeros racionais, com o intuito de recordar temas que serao uteis nos momentos posteriores.

PLANO DE AULA - MOMENTO III - REVISAO
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
SERIES: 7° AO 9° ANO

TEMPO PREVISTO: 02 HORAS/AULAS

HABILIDADES OBJETOS DO INSTRUMENTOS RECURSOS
CONHECIMENTO AVALIATIVOS DIDATICOS
(EFO5SMA16) Associar figuras espaciais a suas planificacdes (prismas, | Figuras geométricas espaciais: | Participacdo oral. Projetor
pirdmides, cilindros e cones) e analisar, nomear e comparar seus atributos. | reconhecimento, representacdes, multimidia
planificagdes e caracteristicas.
Lousa.
(EFO7TMA22)  Construir  circunferéncias,  utilizando  compasso, | A circunferéncia como lugar
reconhecé-las como lugar geométrico e utiliza-las para fazer composicdes | geométrico. Pincel.
artisticas e resolver problemas que envolvam objetos equidistantes.
Apagador.
(EFO6MA11) Resolver e elaborar problemas com numeros racionais | Operagdes (adigdo, subtracdo,
positivos na representagdo decimal, envolvendo as quatro operagdes | multiplicagdo, divisdo e Lapis.
fundamentais e a potenciagdo, por meio de estratégias diversas, utilizando | potenciagdo) com  numeros
estimativas e¢ arredondamentos para verificar a razoabilidade de respostas, | racionais). Borracha.
com e sem uso de calculadora.
Caderno.
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Régua.

Compasso.

METODOLOGIA: Revisdo - baseada no questionamento feito no tiltimo momento da aula anterior, a presente aula sera iniciada com anotagdes na lousa dos
conceitos matematicos respondidos oralmente pelos alunos, sobre quais sdo possiveis de serem enxergados nos cuscuzes nordestinos; os estudantes terdo a
revisdo de alguns conceitos matematicos, tais como, solidos geométricos (cone, cilindro, esfera, ideia de tronco), elementos de geometria plana (circulo,
circunferéncia, raio, diametro) e divisdo com niimeros racionais decimais.

AVALIACAO: A avaliagdo se dard de maneira continua e cumulativa, buscando detectar as incompreensdes existentes, de forma a ndo deixar que ocorram
defasagens e valorizando todo o desempenho durante as aulas na realizagdo de atividades, bem como, na participagao oral, preenchimento do questionério e
autoavaliacao.

AUTOAVALIACAO: Momento de escuta dos alunos, tendo em vista compreender como eles perceberam sua aprendizagem e evolugdo, onde sera solicitado
que manifestem suas convicgdes em relagdo aos conteudos abordados e atividades propostas, atribuindo uma escala valorativa de construcdo do
conhecimento, sendo esta variavel de 0 a 10, onde, quanto maior o valor, maior a compreensao ¢ satisfagdo com a resolugéo.

REFERENCIAS:

ALAGOAS. Referencial Curricular de Alagoas. Secretaria da Educacdo de Alagoas. 2020.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental. Ministério da Educacdo (MEC). Brasilia, 2018.

GIOVANNI JUNIOR, José Ruy. A CONQUISTA DA MATEMATICA : 6° ano : ensino fundamental : anos finais / José Ruy Giovanni Junior, Benedicto
Castrucci. — 4. Ed. — Sao Paulo : FTD, 2018.

GONZALEZ, Fernando Savoi. MATEMATICA EM CENA : 6° ano : ensino fundamental : anos finais / Fernando Savoia Gonzalez, Mauro Lalli, Graziele
Rancan, Pollyanna Santana Silva. - 1. Ed. - Sdo Paulo : Wisdom, 2022.




Em sintese os momentos iv) e v), intitulados “exploracdao” e “degustacdo”, serdo onde os estudantes irdo manusear os cuscuzes
nordestinos ja desenformados, em jungao com materiais como régua, barbante, tesoura, calculadora, lapis, borracha e papel, objetivando realizar
as inferéncias em relagdo ao niumero pi por meio da atividade matematica (ver anexo 1 do plano de aula a seguir), e seguida serd a degustagdo dos
cuscuzes nordestinos apds o término da utilizagdo dos mesmos, com vistas a um momento de confraternizagao.

A “degustacdao” mencionada no plano de aula a seguir, devera ser substituida por “manipulacao”, caso o elemento de exploragao nao seja
um prato tipico da culinaria.

No plano de aula a seguir busque explorar todos os circulos contidos no elemento escolhido para a sequéncia didatica, aumentando o
leque de possibilidades de observagao do numero pi.

O professor podera acessar o material do link a seguir para a apresentacdo dos conceitos basicos de geometria (cone, cilindro, esfera,
tronco, circulo, circunferéncia, raio, didmetro, corda) e nimeros (divisdo com nimeros racionais).

- Matematica I: https://drive.google.com/file/d/124y9b5ttZyMhGIwUZKOmrtXQJKwDiy-g/view?usp=sharing

PLANO DE AULA - MOMENTOS IV ¢ V - EXPLORACAO e DEGUSTACAO
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
SERIES: 7° AO 9° ANO

TEMPO PREVISTO: 05 HORAS/AULAS
(04 EXPLORACAO e 01 DEGUSTACAO)

HABILIDADES OBJETOS DO INSTRUMENTOS RECURSOS
CONHECIMENTO AVALIATIVOS DIDATICOS
(EFOSMA16) Associar figuras espaciais a suas planificagdes (prismas, | Figuras geométricas espaciais: | Participacdo oral. Projetor



https://drive.google.com/file/d/124y9b5ttZyMhGIwUZK0mrtXQJKwDiy-q/view?usp=sharing

piramides, cilindros e cones) e analisar, nomear e comparar seus atributos.

(EFO7TMA22) compasso,
reconhecé-las como lugar geométrico e utilizd-las para fazer composigdes
artisticas e resolver problemas que envolvam objetos equidistantes.

Construir  circunferéncias,  utilizando

(EFO7MAZ29) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de
grandezas inseridos em contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de
outras areas do conhecimento, reconhecendo que toda medida empirica ¢
aproximada.

(EFO7MA33) Estabelecer o numero T como a razdo entre a medida de uma
circunferéncia e seu diametro, para compreender e resolver problemas,
inclusive os de natureza historica.

(EFO6MAI11) Resolver e elaborar problemas com numeros racionais
positivos na representacdo decimal, envolvendo as quatro operagdes
fundamentais e a potenciacdo, por meio de estratégias diversas, utilizando
estimativas e¢ arredondamentos para verificar a razoabilidade de respostas,
com e sem uso de calculadora.

reconhecimento, representacdes,
planificagdes e caracteristicas.

A circunferéncia como lugar

geométrico.

Problemas envolvendo
medicdes.

Medida do comprimento da
circunferéncia.

Operacdes (adicdo, subtragdo,
multiplicagao, divisao e
potenciacdo) com  nameros
racionais).

Folha de anotagdes
com medicdes e
calculos solicitados
durante a atividade.

Observagao do
seguimento
instru¢des do roteiro

das

da atividade.

multimidia.
Lousa.
Pincel.
Apagador.
Agua.
Sabao.
Alcool.

Touca descartavel
de cozinha.

Cuscuzes
nordestinos
desenformados.
Lapis.
Borracha.
Folhas de papel.

Calculadora.

Régua.




Tesoura.

Barbante.

METODOLOGIA: Exploracdes: previamente, os estudantes serdo convidados a higienizarem as maos e a utilizarem toucas descartaveis, fornecidas pelo
professor; o professor dividird os estudantes em quartetos, e entregard para cada grupo dois cuscuzes nordestinos (sem recheio), sendo eles: o cuscuz
nordestino individual (também conhecido como cuscuz nordestino peitinho) e o cuscuz nordestino de cuscuzeira em formato de tronco de cone; o professor
entregard um kit de materiais, contendo: barbante, tesoura, régua, lapis, borracha e folhas de papel; uma das folhas de papel serd para anotacdes diversas
sobre a atividade e a outra tera um roteiro a ser seguido (anexo 1); os estudantes deverdo identificar em uma das folhas: os s6lidos geométricos que os
cuscuzes nordestinos remetem, a altura aproximada de cada cuscuz nordestino, os circulos contidos em cada cuscuz nordestino, fazendo as medigoes da
circunferéncia, do raio ¢ do didmetro; com base nas medi¢des registradas anteriormente, em cada um dos trés circulos (base do cuscuz individual, base
superior ¢ inferior do cuscuz tradicional) observados, os estudantes deverdo operar a divisdo entre a medida da circunferéncia e a medida do diametro,
contando até trés casas decimais apos a virgula; os estudantes poderdo verificar suas respostas em calculadoras (as quais serdo entregues apos verificada a
tentativa de resolugdo do calculo no papel), registrando os valores observados nos visores, de modo a apurar com mais casas decimais os resultados obtidos
nas operacdes realizadas manualmente; os grupos registrardo na lousa os quocientes obtidos, fazendo comparagdes com os quocientes dos demais grupos;
apods as observagdes, serd comentado que os quocientes tratam-se do valor aproximado do ntimero pi.

Degustagdo: verificada a tolerancia dos estudantes em relagdo a qualquer alimento, serdo disponibilizados complementos para degustacdo dos cuscuzes
nordestinos.

AVALIACAO: A avaliagdo se dara de maneira continua e cumulativa, buscando detectar as incompreensdes existentes, de forma a ndo deixar que ocorram
defasagens e valorizando todo o desempenho durante as aulas na realizagdo de atividades, bem como, na participagao oral, preenchimento do questiondrio e
autoavaliacdo.

AUTOAVALIACAO: Momento de escuta dos alunos, tendo em vista compreender como eles perceberam sua aprendizagem e evolugdo, onde ser4 solicitado
que manifestem suas convicgdes em relagdo aos conteudos abordados e atividades propostas, atribuindo uma escala valorativa de constru¢do do
conhecimento, sendo esta variavel de 0 a 10, onde, quanto maior o valor, maior a compreensao ¢ satisfagdo com a resolucao.

REFERENCIAS:
ALAGOAS. Referencial Curricular de Alagoas. Secretaria da Educacdo de Alagoas. 2020.
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental. Ministério da Educagdo (MEC). Brasilia, 2018.




GIOVANNI JUNIOR, José Ruy. A CONQUISTA DA MATEMATICA : 6° ano : ensino fundamental : anos finais / José Ruy Giovanni Janior, Benedicto
Castrucci. — 4. Ed. — Sao Paulo : FTD, 2018.

GONZALEZ, Fernando Savoi. MATEMATICA EM CENA : 6° ano : ensino fundamental : anos finais / Fernando Savoia Gonzalez, Mauro Lalli, Graziele
Rancan, Pollyanna Santana Silva. - 1. Ed. - Sdo Paulo : Wisdom, 2022.

ANEXOS:

Anexo 1 - Medidas nos Cuscuzes Nordestinos

MEDIDAS NOS CUSCUZES NORDESTINOS

Estudante: Data: / /

1. Faga um esbogo/desenho de cada cuscuz, numerando-os em 1 e 2.

1 2

2. Quais s6lidos geométricos podemos associar aos cuscuzes apresentados?
R:

3. Qual a altura aproximada de cada cuscuz?
R:




4. Qual a medida aproximada das circunferéncias dos circulos associados em cada cuscuz?
R:

5. Qual a medida aproximada do raio dos circulos associados em cada cada cuscuz?
R:

6. Qual a medida aproximada do didmetro dos circulos associados em cada cuscuz?
R:

7. Qual o quociente entre a medida da circunferéncia e a medida do diametro dos circulos associados em cada cuscuz? (Até trés casas decimais apos
a virgula.)
R:

Calculos:

8. Conlfira na calculadora os quocientes acima, registrando abaixo os valores que aparecem no visor da calculadora (com todas as casas decimais).
R:




Em sintese o0 momento vi), intitulado “conceituacao”, sera de conclusdo da formalizagdo da ideia do nimero pi € nimeros irracionais,
almejando que os estudantes percebam toda a conexdao estabelecida ao longo das aulas que foram desenvolvidas. Também havera o
preenchimento do questiondrio de saida (ver anexo 1 do plano de aula a seguir), o qual servird de autoavaliacdo para os estudantes e de corre¢ao
de rota para os professores.

O professor podera acessar o material do link a seguir para a apresentacao dos conceitos basicos de grandezas e medidas (niamero pi) e
numeros (conjunto dos nimeros irracionais).

- Matematica II: https://drive.google.com/file/d/1QeZKE-EI8w-fEL eSuWK2cR0sBCpPQOJb/view?usp=sharing

PLANO DE AULA - AULA VI - CONCEITUACAO
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
SERIES: 7° AO 9° ANO

TEMPO PREVISTO: 02 HORAS/AULAS

HABILIDADES OBJETOS DO INSTRUMENTOS RECURSOS
CONHECIMENTO AVALIATIVOS DIDATICOS
(EFO5SMA16) Associar figuras espaciais a suas planificagdes (prismas, | Figuras geométricas espaciais: | Participacao oral. Projetor
piramides, cilindros e cones) e analisar, nomear e comparar seus atributos. reconhecimento, representagoes, multimidia.
planificagdes e caracteristicas.
Lousa.
(EFO7TMA22)  Construir  circunferéncias, utilizando  compasso, | A circunferéncia como lugar
reconhecé-las como lugar geométrico e utilizd-las para fazer composi¢des | geométrico. Pincel.
artisticas e resolver problemas que envolvam objetos equidistantes.
Apagador.



https://drive.google.com/file/d/1QeZKE-El8w-fELe5uWK2cR0sBCpPQOJb/view?usp=sharing

(EFO7TMAZ29) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de | Problemas envolvendo

grandezas inseridos em contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de | medigdes. Lapis.
outras areas do conhecimento, reconhecendo que toda medida empirica ¢

aproximada. Borracha.
(EFO7MAZ33) Estabelecer o nlimero T como a razdo entre a medida de uma | Medida do comprimento da Caderno.

circunferéncia ¢ seu didmetro, para compreender e resolver problemas, | circunferéncia.

inclusive os de natureza historica. Régua.
(EFO6MA11) Resolver e elaborar problemas com nameros racionais | Operagdes (adigdo, subtragdo, Compasso.
positivos na representagdo decimal, envolvendo as quatro operagdes | multiplicacdo, divisdo e

fundamentais ¢ a potenciagdo, por meio de estratégias diversas, utilizando | potenciagdo) com  nimeros
estimativas e arredondamentos para verificar a razoabilidade de respostas, | racionais).
com e sem uso de calculadora.

(EFO5HIO1) Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, | Povos e culturas: meu lugar no
relacionando-os com o espago geografico ocupado. mundo e meu grupo social.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida | Registros da historia: linguagens
cotidiana no tempo presente, por meio do acesso a diferentes fontes, | € cultura.

incluindo orais.

(EFOSHI10) Inventariar os patriménios materiais e imateriais da

humanidade e analisar mudangas e permanéncias desses patrimonios ao

longo do tempo.

METODOLOGIA: Conceituagdo: apds todas as exploragdes, sera retomado por meio de um painel de palavras, todos os elementos matematicos que foram
observados em um prato tipico da regido local, com o objetivo de evidenciar como a matematica esta presente em tudo; sera feita uma contextualiza¢do

historica do nimero pi, bem como sua devida conceituagdo (abordando seus mais variados aspectos e utilidades) e a mencao da definigdo do conjunto dos
nimeros irracionais.




Valorizacao: sera também retomada a importancia da valorizagdo da cultura local e o fortalecimento dos conhecimentos geracionais.
Retorno: os estudantes receberdo um questionario (anexo 1) sobre como se sentiram ao longo de todo o percurso das aulas desenvolvidas.

AVALIACAO: A avaliagdo se dard de maneira continua e cumulativa, buscando detectar as incompreensdes existentes, de forma a ndo deixar que ocorram
defasagens e valorizando todo o desempenho durante as aulas na realizagdo de atividades, bem como, na participagao oral, preenchimento do questiondrio e
autoavaliagdo.

AUTOAVALIACAO: Momento de escuta dos alunos, tendo em vista compreender como eles perceberam sua aprendizagem e evolugio, onde serd solicitado
que manifestem suas convicgdes em relagdo aos conteudos abordados e atividades propostas, atribuindo uma escala valorativa de construcdo do
conhecimento, sendo esta variavel de 0 a 10, onde, quanto maior o valor, maior a compreensao e satisfacdo com a resolucao.

REFERENCIAS:

ALAGOAS. Referencial Curricular de Alagoas. Secretaria da Educagao de Alagoas. 2020.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental. Ministério da Educagdo (MEC). Brasilia, 2018.

GIOVANNI JUNIOR, José Ruy. A CONQUISTA DA MATEMATICA : 6° ano : ensino fundamental : anos finais / José Ruy Giovanni Jinior, Benedicto
Castrucci. — 4. Ed. — Sao Paulo : FTD, 2018.

GONZALEZ, Fernando Savoi. MATEMATICA EM CENA : 6° ano : ensino fundamental : anos finais / Fernando Savoia Gonzalez, Mauro Lalli, Graziele
Rancan, Pollyanna Santana Silva. - 1. Ed. - Sao Paulo : Wisdom, 2022.

ANEXOS:

Anexo 1 - Questionario de Saida

QUESTIONARIO DE SAIDA

Estudante: Data: / /

1. Qual o nivel (facil, médio, dificil) de dificuldade que vocé encontrou nas atividades realizadas?
R:




Quais conteudos foram aprendidos ou revistos nestas atividades?
R:

Vocé ja havia pensado em quantos conceitos matematicos podiam ser observados no cuscuz nordestino?
R:

Algo o deixou impressionado? Se sim, cite.
R:

Vocé ja havia conversado com sua familia e/ou conhecidos sobre a cultura regional? Cite o que vocé ja conhecia e 0 que passou a conhecer apds o
relato antes desta atividade.
R:

O que vocé mais gostou na atividade?
R:

O que vocé mais sentiu dificuldade na atividade?
R:
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa contou com o procedimento técnico da pesquisa-acao, método cientifico
indutivo, objetivo do estudo (forma) exploratorio e descritivo, abordagem qualitativa e
quantitativa (mista) e natureza aplicada, teve como objetivo geral explorar a matematica no
prato tipico cuscuz nordestino por meio da aplicagdo de uma sequéncia didatica em uma
turma do sétimo ano do Ensino Fundamental.

O desenvolvimento do protétipo da sequéncia didatica inicialmente construida, foi
capaz de responder ao problema desta pesquisa, “como explorar a matematica no prato tipico
cuscuz nordestino?”, quando visualizado no término do conjunto de aulas as consideragdes
registradas por escrito e oralmente pelos estudantes participantes.

Além da aproximacdo dos conceitos matematicos por meio de um prato tipico
integrante do cotidiano dos estudantes, a busca pela valorizacdo da cultura local também foi
relatada ndo apenas pelos estudantes, mas também pela equipe gestora e pedagdgica da
escola, visto que o cuscuz nordestino possui também o carater afetivo para muitas pessoas da
comunidade escolar.

Mesmo com as limitagdes como o cansago devido o estudo em tempo integral, e as
dificuldades em operar divisdes com numeros decimais ou falta de destreza para manusear
alguns instrumentos de medida, os estudantes se mostraram engajados em participar de cada
momento, bem como em realizar as pesquisas e atividades que foram propostas.

A adocdao de metodologia de ensino diversificada ao longo de toda a aplicagdo da
sequéncia didatica se mostrou eficaz, proporcionando aos estudantes papel ativo na
constru¢do do conhecimento. Assim, a sequéncia didatica proposta se torna mais uma opcao
de ferramenta para professores de matematica que desejem trabalhar o conceito do nlimero pi
adotando uma metodologia que fuja da tradicional.

A escolha da cultura regional como tema de partida para a sequéncia didatica,
mostrou-se relevante para o desenvolvimento das aulas, visto que os estudantes fazem parte
dos elementos que a compde, e possibilitar a eles a percep¢do de que ali também podemos
explorar matematica, abriu margem para a sensacao de quebra de barreiras e proximidade
com a matematica. Esse aspecto também possibilitou a perpetuagdo dos saberes culturais,
contribuindo para a valoriza¢do da cultura regional da comunidade escolar.

Assim, a sequéncia didatica proposta abre caminho para novas abordagens de
conceitos matematicos por meio da exploragao da cultura local, possibilitando o engajamento

e sentimento de pertencimento dos estudantes. Por fim, podemos notar como um prato tipico
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da cultura regional e parte integrante do cotidiano, o cuscuz nordestino, pode proporcionar
uma abordagem diversificada no conceito no niumero pi, ou seja, € possivel partir do simples,

mas de grande valor e significado afetivo, para o tido como complexo e inacessivel.
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ANEXOS

Anexo A - Declaragdo de responsabilidade e compromisso do pesquisador.

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Titulo da Pesquisa: O NUMERO PI NO CUSCUZ NOSSO DE CADA DIA: explorando

a Matematica envolvida em um prato tipico do Nordeste.

Pesquisador: Vinicius Elias Sabino Gongalves

Orientadora: Dra. Viviane de Oliveira Santos

Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugio CNS 466/12, 510/16 e suas
complementares. Aceito as responsabilidades pela conducdo cientifica do projeto acima como

pesquisador principal e pesquisadores associados de modo a:

1. Coletar dados apds a aprovacio do protocolo de pesquisa pelo sistema CEP/CONEP;

2. Assumir o compromisso de zelar pela privacidade e sigilo das informacdes anferidas
pelo pesquisador protegendo o pesquisado sem jamais causar-lhes maleficios;

3. Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins
previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nio no
Banco de Dados do Programa de Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Macional (PROFMAT/UFAL);

4. Declaro que os dados coletados para o desenvolvimento do projeto serdo utilizados
para obtencio dos dados para alcance dos objetivos desse estudo e, apos conclusio da
pesquisa, os dados serio armazenados por no minimo de 5 anos, ficando disponivel no
banco de dados dos pesquisadores e que, apos esse periodo, serio deletados;

5. Informar ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas acerca
de qualguer tipo de ocorréncia efou irregularidades que wenham a incidir
negativamente sobre os pesquisados;

6. Asseguro que os resultados serdo tornados piblicos;

7. Tenho ciéncia que esse termo sera anexado ao projeto devidamente assinado por mim
e fara parte integrante da documentacio do mesmo.

Maceio, de de
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Assinatura do pesquisador
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Anexo B - Declaracdo de publicizagdo dos resultados e sobre o uso e destinagdo dos

materiais/dados coletados.

DECLARACAO DE CUMPRIMENTO DAS NORMAS DA RESOLUCAQ N°
466/2012 E RESOLUCAO CNS N° 510/2016 DE PUBLICIZACAO DOS
RESULTADOS E SOBRE O USO E DESTINACAO DO MATERIAL/DADOS
COLETADOS

Nos, Vinicius Elias Sabino Gongalves (pesquisador) e Viviane de
Oliveira Santos (orientadora), pesquisadores do projeto intitulado O NUMERO PI NO
CUSCUZ NOSSO DE CADA DIA: explorando a Matemitica envolvida em um
prato tipico do Nordeste, ao tempo em que nos comprometemos em seguir fielmente
os dispositivos da Resolugio n® 466/12 do Conselho Nacional de Sadde/MS e
Resolugdo CNS n® 510/2016, asseguramos que os resultados da presente pesquisa serdo
tornados plblicos sejam eles favordveis ou ndo, bem como declaramos que os dados
coletados para o desenvolvimento do projeto, filmagens, dudios, fotos e questionarios,
serdo utilizados para o desenvolvimento da pesquisa (aplicagdo da sequéncia didatica) e
posterior andlise dos resultados obtidos e, apds conclusio da pesquisa, serio
armazenados em banco de dados por no minimo de 5 (cinco) anos, ficando em posse
dos pesquisadores durante este periodo, sendo que posteriormente serdo destruidos.

Maceio, 10 de outubro de 2025,
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Anexo C - Autorizagdo da escola.




Anexo D - Parecer Consubstanciado do CEP.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Platbaforme
ALAGOAS - UFAL %ﬂ-ﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0 NUMERO Pl NO CUSCUZ NOSS0 DE CADA DIA: explorando a Matemadtica
envolvida em um prato tipico do Nordeste.

Pesquisador: VINICIUS ELIAS SABINO GONCALVES
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 92807425.0.0000.5013

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Alagoas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.988.716

Apresentacao do Projeto:

O tema central do estudo & "0 NUMERO Pl NO CUSCUZ NOSS0 DE CADA DIA: explorando a Matematica
envolvida em um prato tipico do Nordeste”. O objetivo geral & explorar a matematica presente no prato
cuscuz nordestino através da aplicagao de uma sequéncia didatica. Os objetivos especificos incluem
pesquisar a fundamentacao tedrica, elaborar e aplicar a sequéncia didatica (abordando Geometria,
Grandezas, Medidas e Numeros) e desenvolver a dissertacao, apresentando a sequéncia didatica ajustada
como Produto Educacional. A metodologia é de pesquisa-acdo com abordagem mista (qualitativa e
guantitativa) e natureza aplicada, utilizando o método indutivo. A amostra serd composta por todos os
estudantes de uma turma do sétimo ano do Ensino Fundamental Integral na Escola Estadual Professor
Benedito Moraes, em Maceio/AL.

Os instrumentos de pesquisa e coleta incluem guestionarios escritos (de entrada sobre cultura local e de
salda sobre impressoes), resolugao das atividades matematicas pelos estudantes e registros em fotos e
dudios. O método de andlise dos dados serd quantitativo (para avaliagdo do raciocinio matematico nas
atividades) e qualitativo (para andlise dos questionarios sobre cultura e impressdes). Os resultados
esperados visam gue os estudantes compreendam o numero pi de forma contextualizada e explorataria,
indo alem da memorizacao de

Enderego:  Av. Longitudinal UFAL 1, n™ 1444, 1érreo do prédio do Centro de Ineresse Comunitério
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farmulas, e que o projeto contribua para a valorizagao dos saberes culturais e o fortalecimento da cultura
nordestina, culminando na producao da dissertacao e do produto educacional.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Explorar a matematica no prato tipico cuscuz nordestino através da aplicacao de uma sequéncia didatica em
uma turma do sétimo ano do Ensino Fundamental.

Objetivo Secundario:

Pesquisar a fundamentacao tedrica para 0s eixos norteadores da pesquisa.Elaborar uma sequéncia didatica
gue explore elementos matematicos de Geometria, Grandezas, Medidas e Numeros no prato tipico cuscuz
nordestino.Desenvaolver a dissertacac.Apresentar como produto educacional a sequéncia didatica com seus
devidos ajustes. Desenvolver a dissertacao, onde tambem constara a apresentacao dos resultados da
aplicacao da sequéncia didatica.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A andlise de risco da pesquisa indica que os participantes estarao submetidos a riscos minimos. Os
principais riscos identificados sao: desconforto subjetivo/emocional, que pode ocorrer durante a roda de
conversa, onde os estudantes compartilham informacgoes culturais e praticas familiares sobre o cuscuz,
podendo gerar constrangimento pela exposicao de vivéncias pessoais ou diferencas de conhecimento
prévio, mas & mitigado pelo foco na valerizagao cultural. Ha um risco fisico minimo (alimentar) relacionado a
degustacao/confraternizacao do cuscuz na aula VI, exigindo que os responsdveis sejam devidamente
comunicados sobre ingredientes para evitar alergias ou intolerancias. Outro risco € o de exposicao de
imagem e confidencialidade, pois o projeto utilizara fotografias e audios. Este risco & mitigado pela exigéncia
explicita de anuéncia de todas as partes envolvidas (estudantes, familiares e colaboradores), conforme
previsto nos documentos éticos (RCLE e RALE) que asseguram o consentimento para a coleta e uso dos
dados e imagens. Em esséncia, 0s riscas sao gerenciais e minimizaveis por meio de procedimentos éticos e
de comunicacao.

Enderego:  Av. Longitudinal UFAL 1, n° 1444, téreo do préadio do Centro de Interesse Comunitario
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Beneficios:

0Os beneficios imediatos para os participantes se concentram em trés areas principais: psicoldgica/cultural,
social e cognitiva. Conforto psicolégico e senso de pertencimento sao promovidos ao validar os saberes
culturais e os conhecimentos prévios dos estudantes e de seus familiares, elevando o cuscuz, um simbolo
afetivo, a um objeto de estudo digno. A compreensao de realidades & ampliada pela troca de experiéncias
na roda de conversa e pela pesquisa com familiares, que agregam conhecimento sobre a historia da cultura
local e saberes passados de geragac em geracao.

Cognitivamente, a sequéncia didatica contextualizada e exploratdria busca gerar um interesse genuino pela
Matemdtica, permitindo que os alunos compreendam o numero pi e outros conceitos em conexao direta com
o seu cotidiano, em vez de apenas memorizarem formulas. Por fim, a aula VI (degustacao) oferece um
beneficio social imediato de confraternizacao e fortalecimento dos lacos comunitarios e de sala de aula.

Comentdrios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa adota o procedimento técnico da pesquisa-agao, buscando uma relagao direta com o problema
coletivo da falta de interesse, exigindo a participacao ativa dos estudantes em pesquisas familiares, rodas
de conversa e 0 manuseio do cuscuz nordestino pronto em aula de matematica, o que se alinha ao método
cientifico indutivo (partindo de um caso particular, o cuscuz, para observacoes generalizaveis sobre
conceitos matemadticos). O objetivo do estudo & exploratorio e descritivo, visando maior familiaridade com o
problema e expondo as caracteristicas do fenémeno. A abordagem sera qualitativa e quantitativa (mista),
pois interpretard fendomenos e significados (gualitativa) e usara técnicas estatisticas para traduzir
conhecimentos em numeros, analisando tanto o percurso dos participantes quanto a execucao das
atividades matematicas com respostas esperadas. A natureza da pesquisa € aplicada, pois visa produzir
conhecimentos para a solugao pratica de problemas especificos, como formas diferenciadas de
conceituacao do numero pi e valorizacao da cultura local. O locus da pesquisa é a Escola Estadual
Professor Benedito Moraes, em Maceio/AL, com estudantes de uma turma do sétimo ano do Ensino
Fundamental Integral,
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escolhida por critérios de alinhamento de contetdo com a BNCC e afinidade prévia dos estudantes com
projetos culturais. Os participantes incluem os estudantes, seus familiares/conhecidos (para o questiondrio
de entrada) e colaboradores da escola (no preparo do cuscuz e nos registros). A coleta de dados se dara
por questiondrios escritos (sobre conhecimentos culturais e impressoes), pela resolucao das atividades
matematicas e por registros de fotos e dudios, utilizando todo o material coletado sem a necessidade de
uma amostra especifica. A andlise de dados serd quantitativa para as atividades matemdticas (acertos e
desenvolvimento das resolugdes) e qualitativa para os questiondrios (conhecimentos culturais e
impressoes), buscando observar se os objetivos da pesquisa foram alcangados pela correlagao entre o
guestiondrio inicial, as atividades e o questionario final.

Consideracgées sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:
Nesta segunda versao, foram apresentados:

- FolhaDeRosto.pdf

- DeclaracaoCumprimentoMormasPublicizacaoEDestinacao. pdf
- ProjetoDePesquisa. pdf

- RCLE.pdf

- RALE.pdf

- PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_7954418.pdf

- CanaResposta.pdf

- PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2666505.pdf

Recomendagobes:

Ver "Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes”
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Considerando as alteracoes realizadas, o projeto esta aprovado.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar 510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao alguma e sem prejulzo ao seu cuidado e deve receber copia do
TCLE, na Integra, assinado e
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rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a) participante, a ndo ser em estudo com autorizagao de declinio;
V.5% deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apos andlise das razoes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
nao previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa gue requeiram acao imediata;

0 CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adeqguadas a evento adverso
ocorrido e enviar notificacao a este CEP e, em casos pertinentes, 4 ANVISA;

Eventuais modificacées ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo 1 ou 1l
apresentados anteriormente & ANVISA, o pesquisador ou patracinador deve envia-las também a mesma,
junto com o parecer aprovatdrio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatdrios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apas o prazo determinado
no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatdrio final da pesquisa
implicara em nao recebimento de um proximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesguisa serd executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n®. 061/2012/CONEF/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012). VINICIUS ELIAS SABINO GONCALVES

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situaca
Informacodes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 11/11/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2666505.pdf 21:10:33
Recurso Anexado | CartaResposta.pdf 111172025 |VINICIUS ELIAS Aceito
pelo Pesquisador 21:09:47 | SABINO

GONCALVES

Endereco:  Av. Longitudinal UFAL 1, n* 1444 térmeo do prédio do Centro de Interesse Comunitério
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Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 11/11/2025 |VINICIUS ELIAS Aceito
CEP_7954418. pdf 21:09:13  [SABINOD
Outros RALE.pdf 11/11/2025 |VINICIUS ELIAS Aceito
21:07:27 |SABINO
TCLE / Termos de | RCLE.pdf 11/11/2025 |VINICIUS ELIAS Aceito
Assentimento / 21:07:11 SABINO
Justificativa de GOMNCALVES
Auséncia
Projeto Detalhado /| ProjetoDePesquisa. pdf 11/11/2025 | VINICIUS ELIAS Aceito
Brochura 21:06:49 |SABINO
Investigador GONCALVES
Declaracao de DeclaracaoCumprimentoMormasPubliciz| 1110/2025 |VINICIUS ELIAS Aceito
Pesguisadores acacEDestinacao. pdf 18:33:01 SABINO
Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 11/10/2025 |VINICIUS ELIAS Aceito
18:31:50 [SABINO
Qutros DeclaracaoDeResponsabilidadeECompr| 0910/2025 |VINICIUS ELIAS Aceito
omissoDoPesquisador. pdf 18:47:13  |SABINO
Outros CartaDeAutorizacao. pdf 09/10/2025 |VINICIUS ELIAS Aceito
18:32:28 |SABINO
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Néao
MACEIO, 19 de Novembro de 2025
Assinado por:
Nelma Camelo de Araujo
(Coordenador(a))
Enderego:  Av. Longitudinal UFAL 1, n" 1444, térmeo do prédio do Ceniro de Ineresse Comunitério
Bairro Cidade Universitgria CEP: 57.072-800
UF: AL Municipio  MACEID
Telefone  (82)3214-1041 E- cep@Eulal br
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Apéndice A - Registro de Consentimento Livre e Esclarecido - RCLE.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - RCLE
{Elaborado de acordo com a Resolugio 466/2012-CNS/CONEP)

Prezado(a) responsavel/representante legal:

CGostariamos de solicitar o seu  consentimento  para o{a)  menor

participar como voluntario(a) da pesquisa de mestrado intitulada “( NUMERO PI NO
CUSCUZ NOSS0O DE CADA DIA: explorando a Matemaitica envolvida em um prato
tipico do Nordeste™ que esta sendo realizada na Escola Estadual Professor Benedito Moraes -
Ponta da Terra, Maceio, AL, sob a responsabilidade do pesquisador Prof. Vinicius Elias
Sabino Gongalves, estudante de mestrado da Universidade Federal de Alagoas, Maceio, AL.

Esta pesquisa ¢ o trabalho de conclusio de Mestrado do professor responsavel e
culminara em sua dissertagio. Na pesquisa nos buscamos instigar os estudantes a explorar a
Matematica no prato tipico cuscuz nordestino.

A proposta visa trabalhar durante aproximadamente duas semanas, no decorrer de sete
horas/aulas da disciplina de Matematica, sempre dentro do hordrio de aulas no turno em que
seu filhofa) estuda.

Dwrante a participagdo oia) estudante, juntamente com sua turma, realizard pesquisas
com seus familiares, através de questionarios disponibilizados pelo pesquisador, compora
roda de conversa para expor os dados coletados, terda aula com manuseio de cuscuzes
nordestinos  prontos em  conjunto  com  materials  matematicos, resolverda  atividades
relacionadas aos assuntos abordados no manuseio mencionado anteriormente, fard degustagio
dos cuscuzes nordestinos e participara de um momento de conclusio e conceituagio das aulas

desenvolvidas até entio.

1/4
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A sua participagio corresponde a autorizar ou ndo a participagio dof{a) menor sob sua

responsabilidade na pesquisa, no qual participara das seguintes aulas:

I* aula - discussiio sobre conhecimentos culturais da comunidade local.

2" aula - apresentagio dos diferentes modos de preparo de cuscuzes nordestinos.

3 aula - revisio de contetdos matematicos.

4* aula - exploragio dos cuscuzes nordestinos com instrumentos da aula de matematica.
5" aula - resolugio de atividades de acordo com a exploragiio acima.

6" aula - degustacio dos cuscuzes nordestinos.

T aula - conclusio e conceltuagio do nimero pi e nlmeros irracionais.

Os resultados da pesquisa serio publicados, porém sua identidade e a dofa) estudante
sera preservada. Os resultados estardo a sua disposigio quando finalizada a pesquisa. Todos os
dados coletados nesta pesquisa ficario armazenados em arquivo, fisico ou digital, sob guarda
¢ responsabilidade do pesquisador, por um periodo minime de cinco anos apés o término da
pesquisa, para que o participante possa decidir livremente sobre sua participagio e sobre o uso
de seus dados no momento ¢ no futuro.

Caso haja algum risco em relagio a sande fisica e mental, o participante devera contar
com a assisténcia do pesquisador responsavel, para que tal situagio possa ser minimizada
entre as partes, sendo parantida, caso seja necessario, o acesso aos resultados individuais,
assegurar a confidencialidade e a privacidade dos participantes, garantia que sua participacio
sera suspensa imediatamente ao perceber algum dos riscos ou danos 4 sadde, garantia que
serio respeitados os valores culturais, socials e morais dos envolvidos ¢ assegurar a
inexisténcia de conflito de interesses entre pesquisador e os participantes da pesquisa.

Os imcomodos e possiveis riscos i saide fisica e/ou mental doia) estudante poderio
decorrer do fato dele(a) sentir-se constrangido e pressionado durante a aplicagio das
atividades. Nessa situagio, buscaremos minimizar todos os possivels constrangimentos
referentes 4 imagem do participante, assegurando o direito de escolha de continuar ou nio
participando da pesquisa e retirar a autorizagio de imagem concedida. Contudo, caso o dano
permanega, pederd contar com assisténcia psicoldgica paga pelo pesquisador.

A pesquisa pretende trazer beneficios para a pratica da Matemitica nas escolas
relacionando-a ao cotidiano e 4s outras dreas do conhecimento, ampliar os conhecimentos
individuais de cada participante do grupo, bem como, desenvolver espirito de equipe e
colaboracio, dentre outros objetivos provenientes do processo de execucdo da proposta.

O estudo nio acarretari nenhuma despesa para vocé.
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O CEP/UFAL ¢ um colegiade multi e transdisciplinar, independente, criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integndade e digmidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes.

Uma via original deste Registro de Esclarecimento ficara com vocé e qualquer divida
a respeito da pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a diregio da escola ou com o Prof,
Vinicius Elias Sabino Gongalves - Tel. (82) 988 18-3004.

Por fim, caso suas dividas ndo sejam resolvidas pelo pesquisador, objetivando um
esclarecimento (ou dendncia) mais direta, segue o telefone: (82) 3214-1041 ¢ o e-mail para
contato direto com o CEP: gep@ufalbr - o Comité de Etica em Pesquisa esta localizade no
térreo do prédio do Centro de Interesse Comunitirio (CIC), entre o Sintufal ¢ a Edufal, no
Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria. Vale destacar, ainda, que, um CEP seria uma
entidade que busca, sobretudo, a ética e a cientificidade no desenvolvimento de um pesquisa,

garantindo, assim, um respaldo tanto para o pesquisador, como para os(as) envolvidos(as) na

pesquisa.
Registro Livre e Esclarecido

Eu, responsavel,

pelofa) menor

que for convidadofa) a participar da pesquisa, tendo compreendido perfeitamente tudo o que
me foi informado sobre a participagio no mencionado estudo ¢ estando consciente dos
direitos, das responsabilidades, dos niscos e dos beneficios que a participagiio implica,
concordo em  autorizar a participacio do(a) menor e para isso en DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO(A) OU
OBRIGADO(A).

Endereco do responsivel pela pesguisa:
Instituigdo: Universidade Federal de Alagoas
Enderego: Avenida Lourival de Melo Mota
Bloco: /N™ /Complemento: s/m”

Bairre: Tabuleire dos Martins

Cidade: Maceio - AL

CEP: 57.072-900
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Telefones p/ contato: (82) 3214-1100

Local: Dhata: f

Assinatura do(a) voluntariofa) ou responsavel legal e rubricar as demais folhas

Mome e assinatura do pesquisador pelo estudo (rubricar as demais paginas)

4/4
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Apéndice B - Registro de Assentimento Livre e Esclarecido - RALE.

g

f

Y ERRIGADE 0 RAL
O ALAGOAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL

REGISTRO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - RALE

Vocé estda sendo convidado{a) para participar da execugdo da pesquisa de mestrado
intitulada “0 NUMERO PI NO CUSCUZ NOSSO DE CADA DIA: explorando a
Matemitica envolvida em um prato tipico de Nordeste™ que esta sendo realizada na Escola
Estadual Professor Benedito Moraes - Ponta da Terra, Maceid, AL, sob a responsabilidade do
pesquisador Prof. Vinicius Elias Sabino Gongalves, estudante de mestrade que tem como
Orentadora Profa. Dra. Viviane de Oliveira Santos da Universidade Federal de Alagoas,
Maceid, AL.

Esta pesguisa € o trabalho de conclusio de Mestrado do pesquisador responsivel e
culminard em sua dissertagio. Na pesguisa nos buscamos instigar os estudantes a explorar a
Matematica no prato tipico cuscuz nordestino através da aplicagdo de uma sequéncia didatica.

A proposta visa trabalhar com uma turma do sétimo ano do Ensine Fundamental,
durante aproximadamente duas semanas, no decorrer de sete horas/aulas da disciplina de
Matematica, sempre dentro do hordrio de aulas no tumo em que estuda.

Durante a participagdo ofa) estudante, juntamente com sua turma, realizard pesquisas
com seus familiares, através de guestionarios disponibilizados pelo pesquisador, compora
roda de conversa para expor os dados coletados, teri aula com manuseio de cuscuzes
nordestinos  prontos  em  conjunto  com  materials  matematicos, resolvera  atividades
relacionadas aos assuntos abordados no manuseio mencionado anteriormente, farda degustagio
dos cuscuzes nordestinos e participara de um momento de conclusiio e conceituagio das aulas
desenvolvidas até entdo.

I" aula - discussio sobre conhecimentos culturais da comunidade local.
2" aula - apresentagio dos diferentes modos de preparo de cuscuzes nordestinos.
3* aula - revisio de conteiidos matematicos.

4* aula - exploracio dos cuscuzes nordestinos com instrumentos da aula de matematica.

1/3
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5" aula - resolugio de atividades de acorde com a exploragio acima.
6" aula - degustacio dos cuscuzes nordestinos.
T aula - conclusio e conceltuagio do nimero pi @ nlmeros Irracionais.

s resultados da pesquisa serfio publicados, porém sua identidade sera preservada. Os
resultados estardo d sua disposicdo quando finalizada a pesquisa. Todos os dados coletados
nesta pesquisa ficario armazenados em  arguivo, fisico ou digital, sob a puarda e
responsabilidade do pesquisador, por um periode minimo de cince anos apos o término da
pesquisa, para gue ofa) participante possa decidir livremente sobre sua participagdo e sobre o
uso de seus dados no momento e no futuro.

CGiostaria muito de contar com a sua cooperagio, porém, vocé s6 precisa participar da
pesquisa se quiser, € um direito seu e ndo terd nenhum problema se desistir.

Caso haja algum risco em relagdo a saide fisica e mental, o participante deverd contar
com a assisténcia do pesquisador responsdvel, para que tal situagio possa ser minimizada
entre as partes, sendo garantida, caso seja necessario, o acesso aos resultados individuais,
assegurar a confidencialidade e a privacidade dos participantes, garantia que sua participagio
serd suspensa imediatamente ao perceber algum dos riscos ou danos 4 sande, garantia que
serio respeitados os valores culturais, socials e morais dos envolvidos e assegurar a
inexisténcia de conflito de interesses entre pesquisador e os participantes da pesquisa.

Os incémodos ¢ possivels riscos & sade fisica e/ou mental do(a) participante poderio
decorrer do fato dele(a) sentir-se constrangido e pressionado durante a aplicagio da atividade.
Messa situagdo, buscaremos minimizar todos os possivels constrangimentos referentes a
imagem do participante, assegurando o direito de escolha de continuar ou nio participando da
pesquisa € retirar a autorizagao de imagem concedida. Contudo, caso o dano permanega,
poderd contar com assisténcia psicologica paga pelo pesquisador.

A pesquisa pretende frazer beneficios para a pratica da Matematica nas escolas
relacionando-a ao cotidiano e ds outras dreas do conhecimento, ampliar os conhecimentos
individuais de cada participante do grupo, bem como, desenvolver espirito de eguipe e
colaboragio, dentre outros objetivos provenientes do processo de execugio da proposta.

Voo nido ¢ obrigado(a) a participar da pesquisa se ndo desejar, mesmo gue seu
responsavel legal tenha consentido na sua participacio e o estudo ndo acarretard nenhuma
despesa para vocé.

O CEP/UFAL ¢ um colegiade multi ¢ transdisciplinar, independente, criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para

contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes.
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E necessdrio sua assinatura, como pode observar, o documento possul duas vias, uma
delas € sua e sua familia e a outra serd do pesquisador responsivel. Vocé podera entrar em
contato com a direcio da escola ou com o Prof. Vinicius Elias Sabino Gongalves - Tel. (82)
QERIB-3004.

Eu, , fn
informado(a) dos objetivos e acetto participar da pesquisa “(b NUMERQO PI NO CUSCUZ

NOSS0O DE CADA DIA: explorando a Matem:tica envolvida em um prato tipico do
Nordeste™ tende o consentimento do meu responsdvel ja assinado, declaro gue DOU O
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISS0 EU TENHA SIDO FORCADO(A) OU
OBRIGADO(A), apos ter sido devidamente esclarecido. Sei que a qualquer momento poderei

solicitar novas informagdes a respeito da execugdio de tal atividade.

Enderego do responsivel pela pesquisa:
Instituigio: Universidade Federal de Alagoas
Enderego: Avenida Lourival de Melo Mota
Bloco: /N /Complemento: s/n”

Bairro: Tabuleiro dos Martins

Cidade: Maceio - AL

CEP: 57.072-900

Telefones p/ contato: (82) 3214-1100

Local: Dhata: !

Assinatura do(a) voluntario(a) ou responsavel legal e rubricar as demais folhas

Nome ¢ assinatura do pesquisador pelo estudo (rubricar as demais paginas)
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Apéndice C - Plano de aula I.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOQ - SEDUC - AL
ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR BENEDITO MORAES

PLANO DE AULA - AULA I

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

PROFESSOR: VINICIUS ELIAS SABINO GONCALVES

SERIE: 7° ANO - TURMA: A

culturas e dos povos, relacionando-os com o espago

geogrifico ocupado.

lugar no mundo e meu

grupo social.

CONTEUDOS HABILIDADES OBIJETOS DO INSTRUMENTOS RECURSOS
CONHECIMENTO AVALIATIVOS DIDATICOS
Historia. (EFO5HIOT) Identificar os processos de formagio das | Povos e culturas: meu | Participagio oral. Caixa de som.
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(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas | Registros  da  historia:
que impactam a vida cotidiana no tempo presente, | linguagens e cultura.
por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo

orais.

(EFO5HIN0) Inventariar os patrimdnios materiais e
imaterials da humanidade e analisar mudangas e

permanéncias desses patrimdnios ao longo do tempo.

METODOLOGIA: Discussio - previamente, os estudantes deverdo conversar (com questiondrio norteador - anexo 1) com seus familiares e/ou
vizinhos/conhecidos proximos, sobre relatos (que deverdo ser escritos/digitados/gravados em dudio - com autorizagdo do participante) que
possuam sobre a historia da cultura local, onde nesta aula, faremos uma roda de conversa entre a turma sobre os relatos colhidos, com o
objetivo de abordar pontos como: personalidades, festividades (foguedos - coco de roda, pastoril, boi bumbd, guerreiro alagoano), musicas,
artesanato, expressoes/girias e culindria; os estudantes serdo questionados sobre os pratos mais consumidos no cotidiano de suas casas efou
escola; por ser um prato tipico da regido Nordeste do Brasil, espera-se que a maioria mencione gue o cuscuz nordestine faz parte do cardapio,
no minimo, semanal de sua casa ou escola: os estudantes serdo questionados se sabem como € feito o preparo do cuscuz nordestino
(ingredientes, modo de preparo, materiais utilizados, tempo de cozimento e como é servide); os estudantes receberio um questiondrio impresso
(anexo 2), que devera ser preenchido com base nos questionamentos sobre o cuscuz nordestino, feitos anteriormente, porém, tal preenchimento

serd realizado cada um em sua residéncia, com base no relato da pessoa que prepara este prato em casa.

AVALIACAO: A avaliagio se dard de maneira continua e cumulativa, buscando detectar as incompreensdes existentes, de forma a ndo deixar

que ocorram defasagens e valorizando todo o desempenho durante as aulas na realizagio de atividades, bem como, na participagio oral,
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preenchimento do questiondrio e autoavaliagdo.

AUTOAVALIACAQ: Momento de escuta dos alunos, tendo em vista compreender como eles perceberam sua aprendizagem e evolugio, onde
serd solicitado que manifestem suas convicgdes em relagio aos contetdos abordados e atividades propostas, atribuindo uma escala valorativa de

construgio do conhecimento, sendo esta varidvel de 0 a 10, onde, quanto maior o valor, maior a compreensio e satisfagio com a resolugio.

REFERENCIAS:
ALAGOAS. Referencial Curricular de Alagoas. Secretaria da Educagio de Alagoas. 2020,
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental. Ministério da Educagio (MEC). Brasilia, 2017.

ANEXOS:

Anexo | - Cultura Local

QUESTIONARIO: CULTURA LOCAL

Prof® Vinicius Elias Sabino Gongalves

Estudante:

Data: /!
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Vocé deve registrar abaixo (escrito ou digitado) ou por meio de dudio (com a devida autorizacio), todos os saberes relatados por

familiares, vizinhos ou conhecidos proximos sobre cada tema.

Entrevistado:

Nome:

Idade: . Profissio:

Bairro onde reside:

Bairro onde viveu sua infincia e adolescéncia:

Vinculo com o estudante:

1. Relate para mim o que vocé conhece sobre as personalidades culturais de nossa regido.

R:

2. Relate para mim o que vocé conhece sobre as festividades culturais de nossa regido.

R:
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Relate para mim o que vocé conhece sobre as musicas proprias de nossa regido.

R:

Relate para mim o que vocé conhece sobre o artesanato proprio de nossa regido.
R:

Relate para mim o que vocé conhece sobre as expressdes/girias proprias de nossa regido.

R:
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6. Relate para mim o que vocé conhece sobre a culindria propria de nossa regiio.

R:

7. Relate para mim o que vocé julgar importante sobre a nossa cultura local, que ndo foi mencionado acima.
R:

Anexo 2 - Modo de Preparo do Cuscuz

MODO DE PREPARO DO CUSCUZ NORDESTINO

176



Prof® Vinicius Elias Sabino Gongalves

Estudante:

Data: /

1. Cite os ingredientes e quantidades utilizadas para o preparo de um cuscuz.
R:

2. Cite o utensilio utilizado no preparo do cuscuz (cuscuzeira, panela, outro).

R:

3. Cite o passo a passo do preparo do cuscuz (hidratagdo, acondicionamento, tempos - hidratacdo e cozimento).
R:
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4. Cite como o cuscuz € servido (formato - bolo, farofa, outro; e acompanhamentos).

R:

5. Cite quem &/sdo a/s pessoa’s que normalmente faz/em o cuscuz em sua casa e como, quando e com quem ela/s aprendew/ram.

R:
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Apéndice D - Plano de Aula II.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SEDUC - AL
ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR BENEDITO MORAES

PLANO DE AULA - AULA II

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

PROFESSOR: VINICIUS ELIAS SABINO GONCALVES

SERIE: 7° ANO - TURMA: A

das culturas e dos povos, relacionando-os com o

espago geogrifico ocupado.

no mundo e meu grupo social.

Apresentagdo  dos

questiondrios

CONTEUDOS HABILIDADES OBIJETOS DO INSTRUMENTOS RECURSOS
CONHECIMENTO AVALIATIVOS DIDATICOS
Historia. (EFO5HION) Identificar os processos de formagio | Povos e culturas: meu lugar | Participagio oral. Caixa de som.

Projetor.
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(EF05HI09) Comparar pontos de vista sobre temas | Registros da respondidos.
que impactam a vida cotidiana no tempo presente, | linguagens e cultura.
por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo

oral

(EFO5HI10) Inventariar os patrimdnios materiais e
imateriais da humanidade e analisar mudangas e

permanéncias  desses patrimonios ao longo do

tempo.
Grandezas e (EFO7MA29) Resolver e elaborar problemas que | Problemas envolvendo
medidas. envolvam medidas de grandezas inseridos em | medigdes.

contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de
outras dreas do conhecimento, reconhecendo que

toda medida empirica ¢ aproximada.

METODOLOGIA: Apresentacio - os estudantes deverdo apresentar aos demais colegas de turma, as informagdes que obtiveram sobre o modo
de preparo do cuscuz nordestino, de modo que possam observar as semelhangas e diferencas nas caracteristicas para cada casa; o professor
apresentard, em slides, o contexto historico e as formas mais tradicionais do preparo do cuscuz nordestino (ingredientes, modo de preparo,
materiais utilizados, tempo de cozimento e como ¢ servido); o professor colocard enfoque em dois tipos de apresentagio do cuscuz nordestino

quando desenformado, apresentando os mesmos nos slides, sendo eles: o cuscuz nordestino individual {também conhecido como cuscuz
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nordestino peitinho) e o cuscuz nordestine de cuscuzeira em formato de tronco de cone; os estudantes seriio guestionados se conseguem

enxergar elementos matemiticos nos relatos apresentados.

AVALIACAO: A avaliacio se dard de maneira continua e cumulativa, buscando detectar as incompreensdes existentes, de forma a ndo deixar
que ocorram defasagens e valorizando todo o desempenho durante as aulas na realizagio de atividades, bem como, na participagio oral,

preenchimento do questionario e autoavaliagio.

AUTOAVALIACAO: Momento de escuta dos alunos, tendo em vista compreender como eles perceberam sua aprendizagem e evolugio, onde
serd solicitado que manifestem suas convicgdes em relagio aos contetdos abordados e atividades propostas, atribuindo uma escala valorativa de

construgio do conhecimento, sendo esta varidvel de 0 a 10, onde, quanto maior o valor, maior a compreensio e satisfacdo com a resolugio.

REFERENCIAS:
ALAGOAS. Referencial Curricular de Alagoas. Secretaria da Educagio de Alagoas. 2020.
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental. Ministério da Educagio (MEC). Brasilia, 2017.
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Apéndice E - Plano de aula III.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SEDUC - AL
ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR BENEDITO MORAES

PLANO DE AULA - AULA III

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

PROFESSOR: VINICIUS ELIAS SABINO GONCALVES

SERIE: 7° ANO - TURMA: A

cones) e analisar, nomear e comparar seus atributos.

e caracteristicas.

CONTEUDOS HABILIDADES OBIJETOS DO INSTRUMENTOS RECURSOS
CONHECIMENTO AVALIATIVOS DIDATICOS
Geometria. (EFOSMAL6) Associar figuras espaciais a suas | Figuras geométricas | Participagdo oral. Projetor.
planificacdes (prismas, pirimides, cilindros e |espaciais:  reconhecimento,
representagoes, planificacoes Lousa.
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Pincel.
(EFO7TMA22) Construir circunferéneias, utilizando | A circunferéncia como lugar
compasso, reconhecé-las como lugar geométrico e | geométrico. Apagador.

utiliza-las para fazer composigoes artisticas e

resolver  problemas que envolvam  objetos Lapis.
equidistantes.
Borracha.
Nimeros. (EFO6MALL) Resolver e elaborar problemas com | Operagdes (adigio, subtragio,
nimeros racionals positivos na representagdo | multiplicagdo,  divisio e Caderno.

decimal, envolvendo as quatro  operagdes | potenciagdo) com nimeros
fundamentais e a potenciagio, por meio de | racionais). Caleuladora.
estratégias  diversas, utilizando estimativas e
arredondamentos para verificar a razoabilidade de Régua.
respostas, com e sem uso de calculadora.

Compasso.

METODOLOGIA: Revisdo - baseada no guestionamento feito no tltimo momento da aula anterior, a presente aula serd iniciada com anotagées
da lousa dos conceitos matematicos respondidos oralmente pelos alunos, sobre guais sdo possiveis de serem enxergados nos cuscuzes
nordestinos; os estudantes terio a revisio de alguns conceitos matemdticos, tais como, solidos geométricos (cone, cilindro, esfera, ideia de

tronco), elementos de geometria plana (circulo, circunferéneia, raio, didmetro) e divisdo com nimeros racionais decimais.

AVALIACAO: A avaliacio se dard de maneira continua e cumulativa, buscando detectar as incompreensdes existentes, de forma a néo deixar
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que ocorram defasagens e valornizando todo o desempenho durante as aulas na realizagio de atividades, bem como, na participagio oral,

preenchimento do questiondrio e autoavaliagio.

AUTOAVALIACAO: Momento de escuta dos alunos, tendo em vista compreender como eles perceberam sua aprendizagem e evolugio, onde
serd solicitado que manifestem suas convicgdes em relacdo aos contetdos abordados e atividades propostas, atribuindo uma escala valorativa de

construgio do conhecimento, sendo esta varidvel de 0 a 10, onde, quanto maior o valor, maior a compreensio e satisfacio com a resolugio.

REFERENCIAS:

ALAGOAS. Referencial Curricular de Alagoas. Secretaria da Educagio de Alagoas. 2020.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental. Ministério da Educagio (MEC). Brasilia, 2017.

GIOVANNI JUNIOR, José Ruy. A CONQUISTA DA MATEMATICA : 6° ano : ensino fundamental : anos finais / José Ruy Giovanni Janior,
Benedicto Castrucct. — 4. Ed. — Sdo Paulo : FTD, 2018.

GONZALEZ, Fernando Savoi. MATEMATICA EM CENA : 6° ano : ensino fundamental : anos finais / Fernando Savoia Gonzalez, Mauro
Lalli, Graziele Rancan, Pollyanna Santana Silva. - 1. Ed. - Sdo Paulo : Wisdom, 2022.
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Apéndice F - Plano de aulas IV, V e VI.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOQ - SEDUC - AL

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR BENEDITO MORAES

PLANO DE AULA - AULAS IV, Ve VI

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

PROFESSOR: VINICIUS ELIAS SABINO GONCALVES

SERIE: 7° ANO - TURMA: A

e caracteristicas.

com medigdes e

CONTEUDOS HABILIDADES OBIJETOS DO INSTRUMENTOS RECURSOS
CONHECIMENTO AVALIATIVOS DIDATICOS
Geometria. (EFO5MA16) Associar figuras espaciais a suas | Figuras geométricas | Participagio oral. | Projetor.
planificagdes (prismas, pirdmides, cilindros e | espaciais:  reconhecimento,
cones) e analisar, nomear e comparar seus atributos. | representagoes, planificagoes | Folha de anotagdes | Lousa.
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Grandezas e

Medidas.

MNulmeros.

(EFO7TMA22) Construir circunferéncias, utilizando
compasso, reconhecé-las como lugar geométrico e
utiliza-las para fazer composicoes artisticas e
resolver  problemas que envolvam  objetos

equidistantes.

(EFO7TMA29) Resolver e elaborar problemas que
envolvam medidas de grandezas inseridos em
contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de
outras dreas do conhecimento, reconhecendo que

toda medida empirica € aproximada.

(EFO7MA33) Estabelecer o niimero 1t como a razio
entre a medida de uma circunferéncia e seu
didmetro, para compreender e resolver problemas,

inclusive os de natureza historica.

(EFO6MAL1) Resolver e elaborar problemas com
nimeros racionais positivos na representagio

decimal, envolvendo as quatro  operagoes

A circunferéneia como lugar

geométrico.

Problemas envolvendo

medigdes.

Medida do comprimento da

circunferéncia.

Operagdes (adigio, subtragio,
multiplicagio, divisdo e

potenciagido) com nimeros

calculos solicitados

durante a atividade.

Observagiao do

seguimento  das

instrugoes do
roteiro da
atividade.

Pincel.
Apagador.
Agua.

Sabdo.
Alcool.

Touca
descartavel de

cozinha.

Cuscuzes

nordestinos

desinformados.

Lipis.

Borracha.
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fundamentais e a potenciagio, por meio de | racionais).
estratégias  diversas, utilizando estimativas e Folhas de papel.
arredondamentos para verificar a razoabilidade de
respostas, com e sem uso de caleuladora. Caleculadora.
Régua.

Tesoura.

Barbante.

METODOLOGIA: Exploragoes: previamente, os estudantes serio convidados a higienizarem as mios e a utilizarem toucas descartiveis,
fornecidas pelo professor; o professor dividira os estudantes em quartetos, e entregara para cada grupo dois cuscuzes nordestinos (sem recheio),
sendo eles: o cuscuz nordestino individual (também conhecido como cuscuz nordestino peitinho) e o cuscuz nordestino de cuscuzeira em
formato de tronco de cone; o professor entregard um kit de materiais, contendo: barbante, tesoura, régua, lapis, borracha e folhas de papel; uma
das folhas de papel serd para anotagdes diversas sobre a atividade e a outra tera um roteiro a ser seguido (anexo 1); os estudantes deverio
identificar em uma das folhas: os solidos geomeétricos que os cuscuzes nordestinos remetem, a altura aproximada de cada cuscuz nordestino, os
circulos contidos em cada cuscuz nordestino, fazendo as medigoes da circunferéneia, do raio e do didmetro; com base nas medigoes registradas
anteriormente, em cada um dos trés circulos observados, os estudantes deverio operar a divisio entre a medida da circunferéncia e a medida do
didmetro, contando até trés casas decimais apos a virgula; os estudantes poderdo verificar suas respostas em calculadoras (as quais serio

entregues apos verificada a tentativa de resolugdo do cilculo no papel), registrando os valores observados nos visores, de modo a apurar com
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mais casas decimais os resultados obtidos nas operages realizadas manualmente; os grupos registrardo na lousa os quocientes obtidos, fazendo
comparagdes com os quocientes dos demais grupos; apds as observagoes, serd comentado que os quocientes tratam-se do valor aproximado do
nimero pi.

Degustagido: verificada a tolerincia dos estudantes em relagdo a qualquer alimento, serdo disponibilizados complementos para degustagio dos

cuscuzes nordestinos.

AVALIACAO: A avaliagio se dard de maneira continua e cumulativa, buscando detectar as incompreensoes existentes, de forma a nio deixar
que ocorram defasagens e valorizando todo o desempenho durante as aulas na realizagio de atividades, bem como, na participagio oral,

preenchimento do questiondrio e autoavaliagio.

AUTOAVALIACAO: Momento de escuta dos alunos, tendo em vista compreender como eles perceberam sua aprendizagem e evolugio, onde
sera solicitado que manifestem suas convicgoes em relagdo aos conteidos abordados e atividades propostas, atribuindo uma escala valorativa de

construgdo do conhecimento, sendo esta variavel de 0 a 10, onde, quanto maior o valor, maior a compreensio e satisfagdo com a resolugio.

REFERENCIAS:

ALAGOAS. Referencial Curricular de Alagoas. Secretaria da Educagiio de Alagoas. 2020.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental. Ministério da Educagio (MEC). Brasilia, 2017.

GIOVANNI JUNIOR, José Ruy. A CONQUISTA DA MATEMATICA : 6° ano : ensino fundamental : anos finais / José Ruy Giovanni Junior,
Benedicto Castrucct. — 4. Ed. — Sio Paulo : FTD, 2018,

GONZALEZ, Fernando Savoi. MATEMATICA EM CENA : 6° ano : ensino fundamental : anos finais / Fernando Savoia Gonzalez, Mauro
Lalli, Graziele Rancan, Pollyanna Santana Silva. - 1. Ed. - Sdo Paulo : Wisdom, 2022.
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ANEXOS:

Anexo | - Medidas nos Cuscuzes Nordestinos

MEDIDAS NOS CUSCUZES NORDESTINOS

Prof® Vinicius Elias Sabino Gongalves

Estudante:

Data: /

1. Facga um esbogo/desenho de cada cuscuz, numerando-os em 1 e 2.

1

2. Quais solidos geométricos podemos associar aos cuscuzes apresentados?
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R:

Qual a altura aproximada de cada cuscuz?

R:

Qual a medida aproximada das circunferéncias dos circulos associados em cada cuscuz?

R:

Qual a medida aproximada do raio dos circulos associados em cada cada cuscuz?

R:

Qual a medida aproximada do didmetro dos circulos associados em cada cuscuz?

R:

Qual o quociente entre a medida da circunferéncia e a medida do didmetro dos circulos
decimais apos a virgula.)

R:

associados em cada cuscuz? (Até trés casas
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Calculos:

8. Confira na calculadora os quocientes acima, registrando abaixo os valores que aparecem no visor da calculadora (com todas as casas
decimais).

R:
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Apéndice G - Plano de aula VII.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SEDUC - AL

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR BENEDITO MORAES

PLANO DE AULA - AULA VII

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

PROFESSOR: VINICIUS ELIAS SABINO GONCALVES

SERIE: 7° ANO - TURMA: A

e caracteristicas.

CONTEUDOS HABILIDADES OBJETOS DO INSTRUMENTOS RECURSOS
CONHECIMENTO AVALIATIVOS DIDATICOS
Geometria. (EFOSMAL6) Associar figuras espaciais a suas | Figuras geométricas | Participagdo oral. | Projetor.
planificagdes (prismas, pirdmides, cilindros e | espaciais:  reconhecimento,
cones) e analisar, nomear e comparar seus atributos. | representagdes, planificagdes Lousa.
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Grandezas e

Medidas.

Nuimeros.

(EFO7TMA22) Construir circunferéncias, utilizando
compasso, reconhecé-las como lugar geométrico e
utiliza-las para fazer composigles artisticas e
resolver  problemas que envolvam  objetos

equidistantes.

(EFOTMAZ29) Resolver e elaborar problemas que
envolvam medidas de grandezas inseridos em
contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de
outras areas do conhecimento, reconhecendo que

toda medida empirica ¢ aproximada.

(EFOTMA33) Estabelecer o niimero 1 como a razio
entre a medida de uma circunferéneia e seu
didmetro, para compreender e resolver problemas,

inclusive os de natureza historica.

(EFO6MAT1L) Resolver e elaborar problemas com
nimeros racionais positivos na representagio

decimal, envolvendo as quatro  operagdes

A circunferéncia como lugar

geométrico.

Problemas envolvendo

medigdes.

Medida do comprimento da

circunferéncia.

Operagoes (adigdo, subtragio,
multiplicagdo,  divisdo e

potenciagido) com nimeros

Pincel.

Apagador.

Lapis.

Borracha.

Caderno.

Régua.

Compasso.
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Histdria.

fundamentais e a potenciagio, por meio de
estratégias  diversas, utilizando estimativas e
arredondamentos para verificar a razoabilidade de

respostas, com e sem uso de calculadora.

(EFO5HIO) Identificar os processos de formagio
das culturas e dos povos, relacionando-os com o

espaco geografico ocupado.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas
que impactam a vida cotidiana no tempo presente,
por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo

orais.

(EFOSHI10) Inventariar os patrimdnios materiais
imateriaits da humanidade e analisar mudangas e
permanéncias desses patriménios ao longo do

tempo.

racionais).

Povos e culturas: meu lugar

no mundo e meu grupo social.

Registros da historia:

linguagens e cultura.

METODOLOGIA: Conceituagdo: apos todas as exploragdes, sera

retomado por meio de um painel de palavras, todos os elementos

matematicos que foram observados em um prato tipico da regido local, com o objetivo de evidenciar como a matemdtica estd presente em tudo;
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serd feita uma contextualizagdo historica do nimero pi, bem como sua devida conceituagio (abordando seus mais variados aspectos e
utilidades) e a mencao da defini¢do do conjunto dos nimeros irracionais.
Valorizagio: sera também retomada a importincia da valorizagdo da cultura local e o fortalecimento dos conhecimentos geracionais.

Retorno: os estudantes receberdo um questiondrio (anexo 1) sobre como se sentiram ao longo de todo o percurso das aulas desenvolvidas.

AVALIACAOQ: A avaliagio se dard de maneira continua e cumulativa, buscando detectar as incompreensdes existentes, de forma a ndo deixar
que ocorram defasagens e valorizando todo o desempenho durante as aulas na realizagdo de atividades, bem como, na participagio oral,

preenchimento do questiondrio e autoavaliagio.

AUTOAVALIACAO: Momento de escuta dos alunos, tendo em vista compreender como eles perceberam sua aprendizagem e evolugio, onde
serd solicitado que manifestem suas convicgdes em relagio aos contetidos abordados e atividades propostas, atribuindo uma escala valorativa de

construgdo do conhecimento, sendo esta varidvel de 0 a 10, onde, quanto maior o valor, maior a compreensio e satisfagio com a resolugio.

REFERENCIAS:

ALAGOAS. Referencial Curricular de Alagoas. Secretaria da Educagio de Alagoas. 2020.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental. Ministério da Educagio (MEC). Brasilia, 2017.

GIOVANNI JUNIOR, José Ruy. A CONQUISTA DA MATEMATICA : 6° ano : ensino fundamental : anos finais / José Ruy Giovanni Junior,
Benedicto Castrucci. — 4. Ed. — Sdo Paulo : FTD, 2018.

GONZALEZ, Fernando Savoi. MATEMATICA EM CENA : 6° ano : ensino fundamental : anos finais / Fernando Savoia Gonzalez, Mauro
Lalli, Graziele Rancan, Pollyanna Santana Silva. - 1. Ed. - Sdo Paulo : Wisdom, 2022.

ANEXOS:
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Anexo | - Questiondrio de Saida

QUESTIONARIO DE SAIDA

Prof® Vinicius Elias Sabino Gongalves

Estudante:

Data: / /!

1. Qual o nivel (ficil, médio, dificil) de dificuldade que voeé encontrou nas atividades realizadas?

R:

2. Quais contetdos foram aprendidos ou revistos nestas atividades?

R:

3. Vocé ja havia pensado em quantos conceitos matematicos podiam ser observados no cuscuz nordestino?

R:
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Algo o deixou impressionado? Se sim, cite.
R:

Vocé ji havia conversado com sua familia e/ou conhecidos sobre a cultura regional? Cite o que vocé ja conhecia e o que passou a
conhecer apos o relato antes desta atividade.
R:

O que vocé mais gostou na atividade?
R:

O que vocé mais sentiu dificuldade na atividade?
R:
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Apéndice H - Verificagdo dos resultados obtidos na atividade “Medidas nos cuscuzes nordestinos”.

| MEDIDAS NOS CUSCUZES NORDESTINOS - 14 participantes

14 18| 24 B [3a 3B

44 4B 4C

54 5B 5C

6A 6B 6C

7A 7B 7C

cone
cone . _—

Legenda

A - cuscuz individual (peitinho)
B - cuscuz tradicional (maior)
C - cuscuz tradicional (menor)

N oo

parcialmente correto

o
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Apéndice I - Verificagdo dos resultados obtidos no questionario “Questiondrio de saida”.

\ QUESTIONARIO DE SAIDA - 18 participantes

- - - 5 festividades
circunferéneia - tronco - mimero pi - didmetro - raio

circunferéncia - raio - didmetro - tronco - semiesfera - niimero pi

médio | simbolos - didmetro - rato - circunferéncia - tronco - semuesfera
raio - didmetro - tronco - circunferéncia - formas geométricas - nimero p1
- - ¢: culinéria - d: -
- - 32 cultura nordestina

figuras geométricas - circunferéncia - raio - didmetro - tronco - semiesfera - nimeros irracionais
cultura nordestina - tronco - didmetro - raio - formas geométricas - circunferéncia

meédio

médio| figuras planas - esfora - ilindro - cone - mimero pi-semiesfora |

médio

Observaciio: as cores serviram apenas para separacgéo de categorias, ndo indicando corregdes.
c: conhecia

d: desconhecia

s: sem especificagfo se conhecia ou se desconhecia
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