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Resumo

Esta dissertacao tem por objetivo investigar de que modo uma sequéncia didatica, ela-
borada a partir do uso das cédulas do dinheiro brasileiro, pode contribuir para o desen-
volvimento do letramento financeiro e para a aprendizagem matematica de estudantes da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental II. O estudo fundamenta-se
na compreensao de que o ensino de Matematica, quando articulado a situagoes concretas
do cotidiano dos estudantes, pode favorecer a construgao de conhecimentos significati-
vos, bem como o desenvolvimento de uma postura critica diante das praticas financeiras.
Nessa perspectiva, o dinheiro, enquanto elemento constitutivo da vida social, é concebido
como um recurso pedagogico capaz de mediar a aprendizagem matematica e de suscitar
reflexdes acerca do consumo, do planejamento e da tomada de decisdes. Do ponto de vista
metodologico, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa e compreende a elaboracao e a
aplicagdo de uma sequéncia didatica organizada em diferentes momentos, contemplando
atividades de levantamento de conhecimentos prévios, tomada de decisdes com recursos
limitados, analise do poder de compra ao longo do tempo e planejamento financeiro diante
de situacoes imprevistas. As atividades foram desenvolvidas com base em contextos reais,
com o proposito de aproximar os conteidos matematicos das experiéncias vivenciadas
pelos estudantes da EJA. Os resultados evidenciam que o uso das cédulas como recurso
didatico favoreceu o engajamento dos participantes, ampliou sua participacdo nas ativi-
dades propostas e possibilitou a compreensao de conceitos matematicos de forma mais
contextualizada. Além disso, observou-se o desenvolvimento de reflexdes relacionadas ao
consumo consciente, a organizagao financeira e a relevancia do planejamento frente a im-
previstos. Conclui-se, assim, que a utilizacdo de elementos do cotidiano, como o dinheiro,
pode potencializar o ensino de Mateméatica na EJA, contribuindo para o letramento fi-

nanceiro e para a formacao de sujeitos mais criticos e conscientes em suas praticas sociais.

Palavras-chaves: Letramento financeiro. Educagao de Jovens e Adultos. Ensino de Ma-

tematica. Sequéncia didatica. Educagao financeira.






Abstract

This dissertation aims to investigate how a didactic sequence designed around the use
of Brazilian banknotes can contribute to the development of financial literacy and to
the learning of mathematics among students in Youth and Adult Education at the lower
secondary level. The study is grounded in the understanding that the teaching of Math-
ematics, when connected to concrete situations from students’ everyday lives, can foster
the construction of meaningful knowledge as well as the development of a critical atti-
tude toward financial practices. From this perspective, money, as an element intrinsic
to social life, is conceived as a pedagogical resource capable of mediating mathematical
learning and promoting reflections on consumption, planning, and decision-making. From
a methodological point of view, the research is qualitative in nature and involves the de-
sign and implementation of a didactic sequence organised into different stages, including
activities aimed at identifying prior knowledge, making decisions under limited resources,
analysing purchasing power over time, and planning financially in the face of unforeseen
situations. The activities were developed based on real-life contexts, with the purpose
of bringing mathematical content closer to the experiences lived by Youth and Adult
Education students. The results show that the use of banknotes as a didactic resource
fostered participants’ engagement, increased their involvement in the proposed activities,
and enabled the understanding of mathematical concepts in a more contextualised way.
In addition, the study revealed the development of reflections related to conscious con-
sumption, financial organisation, and the relevance of planning in the face of unforeseen
events. It is therefore concluded that the use of everyday elements, such as money, can
enhance the teaching of Mathematics in Youth and Adult Education, contributing to fi-
nancial literacy and to the formation of more critical and aware individuals in their social

practices.

Keywords: Financial literacy. Youth and Adult Education. Mathematics teaching. Di-

dactic sequence. Financial education.
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Introducao

O dinheiro ocupa posi¢do central na organizacao da vida social contemporanea,
mediando relagoes de trabalho, consumo, acesso a bens, servigos e direitos basicos. No
cotidiano, jovens e adultos realizam constantemente escolhas que envolvem pagamento de
contas, comparacao de pregos, administracao de rendimentos, planejamento de compras
e enfrentamento de imprevistos. Tais situacoes demandam competéncias relacionadas a
quantificagdo, a estimativa, ao calculo e a andlise de valores, mobilizando conhecimentos
matematicos que, embora presentes nas praticas diarias, nem sempre foram sistematizados

ao longo da trajetoria escolar desses sujeitos.

No contexto da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), essa realidade torna-se ainda
mais evidente. Os estudantes trazem experiéncias concretas com o uso do dinheiro, seja
no trabalho, no comércio ou na organizagao do orcamento familiar, mas frequentemente
demonstram dificuldades em relacionar essas vivéncias aos conhecimentos matematicos
trabalhados na escola. Observa-se, assim, um descompasso entre o ensino de Matematica
e as demandas efetivas do cotidiano, marcado, muitas vezes, por abordagens abstratas,
fragmentadas e centradas em procedimentos mecanicos, o que limita a compreensao con-

ceitual e a autonomia dos educandos em situagoes praticas.

Compreender o processo educativo como pratica social implica reconhecer que o
ensino nao pode estar dissociado das experiéncias concretas dos sujeitos. A aprendizagem
ganha sentido quando se vincula as condi¢oes historicas, culturais e materiais em que os

estudantes vivem. Como afirma Paulo Freire:

“Nao hd educacao fora das sociedades humanas e ndo
hd homem no vazio. O esforco educativo [...] foi todo mar-
cado pelas condigoes especiais da sociedade brasileira. So-
citedade intensamente cambiante e dramaticamente contra-
ditoria.”

(FREIRE, 1967, p. 35)

Nessa perspectiva, especialmente na EJA, torna-se necessario partir das praticas
sociais dos educandos para construir o conhecimento escolar, valorizando seus saberes
prévios e promovendo reflexdes que dialoguem com sua realidade. A relagao entre Mate-
matica e cotidiano também é destacada por D’Ambrosio, ao enfatizar que os processos

matematicos se manifestam nas agdes ordinarias da vida social. Segundo o autor:
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“O cotidiano estd impregnado de saberes e fazeres pro-
prios da cultura. A todo instante, os individuos estdo
comparando, classificando, quantificando, medindo, expli-
cando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avali-
ando, usando os instrumentos materiais e intelectuais que

sao proprios a sua cultura.”
(D’AMBROSIO, 2011, p. 22)

Tais acoes aparecem de forma recorrente em praticas financeiras, como calcular
precos, controlar gastos ou avaliar o poder de compra, evidenciando que a Mateméatica

integra decisoes cotidianas. Nessa direcao, Skovsmose destaca que:

“Fducagcdo matemdtica € parte da comunicagdo e inte-
ragdo didaria. Ha matemdtica incluida no processo de com-
prar pao ou um jornal (...). Lendo sobre inflagio, pre-
¢os e probabilidades, encontramos matemdtica.” (SKOVS-
MOSE, 2007, p. 48-49)

Essas perspectivas reforcam a necessidade de propostas pedagbgicas que articulem
os conteidos matematicos as situagoes concretas vividas pelos estudantes, especialmente
no ambito da Educagao Financeira. No &mbito do PROFMAT, diversas disserta¢oes tém
evidenciado o potencial formativo desse campo, como os trabalhos de Filho (2023), Ara-
1jo (2024), Gomes (2024) e Fanali (2019). Embora essas investigagoes contribuam para
aproximar a Matematica de contextos econdmicos reais, ainda sao escassos os estudos que
utilizem diretamente as cédulas do dinheiro brasileiro como recurso didatico estruturador
de uma sequéncia voltada a Educacao de Jovens e Adultos, lacuna que esta pesquisa busca

contemplar.

A pesquisa parte de uma problematica observada na pratica docente: a dificul-
dade de estudantes da EJA em compreender o valor do dinheiro, o poder de compra e as
implicagOes de suas escolhas financeiras, mesmo diante de situacoes cotidianas que exi-
gem esses conhecimentos. Diante disso, formula-se a seguinte questao norteadora: de que
maneira uma sequéncia didatica baseada no uso das cédulas do dinheiro brasileiro pode
contribuir para o letramento financeiro e para a aprendizagem matematica de estudantes

da Educagao de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental 117

Como recurso didatico central da proposta, opta-se pela utilizacao das cédulas do
dinheiro brasileiro, por constituirem artefatos presentes no cotidiano dos educandos. Esse
material possibilita explorar concretamente nogoes de valor, equivaléncia, troco, estima-
tiva, comparacao de pregos e poder de compra, além de favorecer discussoes historicas e
sociais sobre o dinheiro e suas transformacoes, aproximando os conceitos matematicos de

experiéncias significativas.
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Metodologicamente, esta investigacao caracteriza-se como uma pesquisa de abor-
dagem qualitativa, de natureza aplicada, configurando-se como estudo de caso com in-
tervencao pedagbgica. A pesquisa foi desenvolvida pelo proprio professor regente em trés
turmas da Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental II (7°, 8° ¢ 9° anos) de
uma escola da rede publica estadual de Goids, por meio da elaboragao, implementacao
e analise de uma sequéncia didatica centrada no uso das cédulas do dinheiro brasileiro.
A producao de dados ocorre ao longo da aplicacao das atividades, das observagoes das
interacoes em sala de aula, bem como das produgoes escritas e das resolugoes dos estudan-
tes, que foram analisadas com vistas a identificar indicios de aprendizagem, dificuldades
recorrentes e contribui¢oes pedagogicas da proposta para o letramento financeiro e para

a aprendizagem matematica.

O objetivo geral deste trabalho é desenvolver e analisar uma sequéncia didatica
voltada & Educacao de Jovens e Adultos que promova o letramento financeiro por meio

do estudo das cédulas do dinheiro brasileiro.

Especificamente, busca-se:

o diagnosticar conhecimentos prévios e dificuldades dos estudantes relacionados ao
uso do dinheiro e as operagdes matemadticas envolvidas em situagoes financeiras

cotidianas;

« elaborar atividades didaticas contextualizadas que articulem contetidos matematicos

a praticas reais de consumo, planejamento e tomada de decisao;

« implementar a sequéncia didatica nas turmas de 7°, 8 e 9° anos da EJA do Ensino

Fundamental II;

 analisar as produgoes e interacoes dos estudantes durante a aplicacao, identificando

indicios de aprendizagem e obstaculos conceituais;

« avaliar as contribui¢oes pedagogicas da sequéncia didatica para o desenvolvimento

do letramento financeiro e para a autonomia dos educandos.

A relevancia desta pesquisa fundamenta-se na necessidade de aproximar o ensino
de Matematica das demandas concretas vivenciadas pelos estudantes da EJA, promovendo
aprendizagens significativas, socialmente referenciadas e voltadas a formagao cidada. Ao
tomar o dinheiro como elemento estruturador das atividades, pretende-se atribuir sentido
aos conceitos matematicos e fortalecer a capacidade dos sujeitos de interpretar, planejar

e decidir em situagoes financeiras do cotidiano.

A proposta também dialoga com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na

medida em que valoriza a resolugao de problemas, a argumentacao, a tomada de decisoes
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e a articulagdo da Matematica com praticas sociais. Embora a EJA possua especificida-
des préprias, as diretrizes curriculares nacionais indicam a necessidade de alinhar essa
modalidade a uma formacao que favoreca o uso dos conhecimentos escolares em situ-
acoes concretas da vida cotidiana. Nesse sentido, ao trabalhar com cédulas, poder de
compra, planejamento financeiro e escolhas diante de recursos limitados, a sequéncia di-
datica aproxima-se de uma perspectiva curricular que compreende a Matematica como

instrumento de leitura, interpretacao e intervencao na realidade.

Para atender a esses propoésitos, esta dissertagao organiza-se em quatro capitulos.
O Capitulo 1 apresenta a discussao historica e social do dinheiro. O Capitulo 2 aborda os
fundamentos tedricos da Educagao Matematica, da Educacao Financeira e da sequéncia
didatica como estratégia pedagogica. O Capitulo 3 descreve a elaboragdo, a aplicagdo e
a analise da sequéncia didatica proposta, discutindo seus resultados e contribuigoes para
o letramento financeiro e para a aprendizagem matematica. Ja o Capitulo 4 apresenta a

discussao dos resultados e as contribuigoes pedagdgicas.
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1 O dinheiro e as cédulas: uma abordagem

historica, social e cultural

O dinheiro constitui um dos principais instrumentos de organizacao das relacoes
econdmicas e sociais ao longo da histéria da humanidade. Desde as primeiras formas de
troca até a consolidagao dos sistemas monetarios contemporaneos, sua presenca tem me-
diado praticas de trabalho, consumo, producao e circulagao de bens, influenciando direta-
mente o modo como os sujeitos se relacionam com valores, escolhas e decisoes financeiras.
Nesse sentido, o dinheiro ultrapassa sua fun¢ao meramente econdémica, configurando-se
como uma construgao histérica e cultural que reflete transformagoes politicas, sociais e

simbdlicas de diferentes sociedades.

Diante dessa perspectiva, este capitulo apresenta uma abordagem historica e social
acerca da constituicao do dinheiro e das cédulas, discutindo as primeiras formas de troca,
a formacao do sistema monetario brasileiro, a evolugao das cédulas do Real e suas implica-
¢oes no cotidiano dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos. Ao final, analisam-se
as contribui¢oes desse percurso histérico para a compreensao do letramento financeiro,
estabelecendo as bases conceituais que fundamentam a proposta pedagdgica desenvolvida

nos capitulos seguintes.

1.1 As primeiras formas de troca: do escambo a constituicao da

moeda

A compreensao das primeiras formas de troca é fundamental para situar o dinheiro
como uma construcao histérica e social, e nao como um dado natural da vida econémica.
Antes da existéncia da moeda, as relagdoes comerciais eram mediadas pelo escambo, en-
tendido como a troca direta de bens e servigos. Nesse contexto inicial, a auséncia de
um padrao comum de valor impunha limites as transagoes, tornando-as dependentes da

coincidéncia de interesses entre os envolvidos. Conforme descreve Freitas (2005),

“A moeda, como hoje a conhecemos, € o resultado de uma longa
evolugdo. No inicio nao havia moeda. Praticava-se o ESCAMBO,
stmples troca de mercadoria por mercadoria.”

(FREITAS, 2005, p. 9)

A transicao do escambo para formas mais estruturadas de troca revela que a moeda
surge como resposta as necessidades praticas de circulacao e armazenamento de valor. Ao

assumir a funcao de intermediaria das trocas, a moeda supera as limitacoes do escambo e
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passa a representar socialmente o valor dos bens. Essa mediac¢do, entretanto, ndo confere
a moeda um valor intrinseco, mas um valor atribuido coletivamente. Tal compreensao é

reforgada por Ferguson (2009) ao afirmar que

“O dinheiro somente tem wvalor quando alguém estd disposto a
dar-lhe algo por ele. Um crescimento no seu abastecimento nao tor-
nard a sociedade mais rica, embora possa enriquecer o governo que
monopoliza a producdo do dinheiro. As outras coisas permanecendo
iguats, a expansdo monetdria meramente elevard os precos.”

(FERGUSON, 2009, p. 30)

Essa perspectiva evidencia que o valor monetario esta diretamente associado as
relagoes sociais e econémicas vigentes em determinado periodo historico. A moeda, por-
tanto, ndo pode ser compreendida apenas como instrumento técnico de troca, mas como
elemento que expressa formas de organizagao politica, economica e cultural. Nesse sentido,
Freitas (2005) ressalta que

“As moedas refletem a mentalidade de um povo e de sua época.
Nelas podem ser observados aspectos politicos, econémicos, tecnolo-
gicos e culturais. Pelas impressoes encontradas nas moedas, conhe-
cemos, hoje, a efigie de personalidades de hd muitos séculos. Pro-
vavelmente, a primeira figura historica a ter sua efigie registrada
numa moeda foi Alexandre, o Grande, da Macedénia, por volta do
ano 330 a.C.”

(FREITAS, 2005, p. 11)

A Figura 1 apresenta uma moeda com a efigie de Alexandre, o Grande, evidenci-

ando o uso simbdlico do dinheiro como instrumento de poder politico.

Figura 1 — Tetradracma com efigie de Alexandre, o Grande

Fonte: Art Institute of Chicago (2026).

A presenca da efigie de Alexandre, o Grande, nas moedas evidencia o uso do di-

nheiro como instrumento de afirmacao de poder e identidade politica. A moeda passa,
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assim, a desempenhar também uma func¢ao simbodlica, comunicando autoridade, legitimi-
dade e pertencimento. Essa dimensao simbolica reforca a ideia de que o dinheiro nao se
limita a sua fungdo econdémica, mas atua como meio de representacao social e histérica,

integrando sistemas de poder e memoria coletiva.

Com o avanco das sociedades e a complexificagdo das relagbes comerciais, no-
vas formas monetarias foram incorporadas. O surgimento do papel-moeda marca uma
etapa decisiva nesse processo, redefinindo a funcao das moedas metdlicas. Segundo Frei-

tas (2005),

“Com o advento do papel-moeda, a cunhagem de moedas me-
talicas ficou restrita a valores inferiores, necessarios para o troco.
Com sua nova fungdo, a durabilidade passou a ser a qualidade mais
necessdaria a moeda. Surgem, em grande diversidade, as ligas mo-
dernas, produzidas para suportar a alta rotatividade do numerdrio
de troco.”

(FREITAS, 2005, p. 13)

No contexto brasileiro, a moeda também assume papel relevante como instrumento
de comunicagao e educagao social. Ao analisar o papel das cédulas e moedas nacionais,
Caffarelli (1999) destaca que

“Hoje, quando a nagdo deixou de estar personificada num gover-
nante, abriu-se aos criadores de moedas todo um leque de alternati-
vas de comunicagdo visual. Assim como o0s selos postais, o dinheiro
pode explorar e valorizar, com qualidade artistica, mas também com
espirito e metodologia diddtica, o patrimoénio histérico, geogrifico e
cultural do pais. Assim fazendo, estard prestando um servigo a soci-
edade e desempenhando uma funcdo educacional e integradora junto
a segmentos da populacdo que ainda sofrem graves caréncias.”

(CAFFARELLI, 1999, p. 12)

Essa compreensao amplia o conceito de moeda ao reconhecé-la como elemento
formador de consciéncia histérica e cidada. Ao articular valor econdémico, representacao
simbdlica e fungdo educativa, o dinheiro passa a ser entendido como objeto de leitura

social.

Dessa forma, ao percorrer o caminho que vai do escambo a constituicao da moeda
moderna, evidencia-se que o dinheiro é resultado de um processo histérico marcado por
transformacgoes econémicas, politicas e culturais. A moeda consolida-se como mediadora
das trocas, expressao de poder, veiculo simbélico e instrumento educativo, cujos significa-
dos extrapolam o valor nominal. Tal compreensao constitui base tedrica essencial para a

analise das praticas financeiras contemporaneas e para a reflexao sobre o papel do dinheiro
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na sociedade atual, preparando o terreno conceitual para as discussoes desenvolvidas nos

capitulos seguintes.

1.2 A formacao histérica do sistema monetario brasileiro

A constituicao do sistema monetario brasileiro esteve, desde seus primérdios, con-
dicionada as circunstancias do periodo colonial e a dependéncia econémica em relagao a
metropole portuguesa. A circulacdo monetaria no territério caracterizava-se pela escassez
de numerario e pela presenca de moedas estrangeiras e portuguesas, além do uso recor-
rente de mercadorias como meio de troca, o que dificultava a padronizacdo do valor e
a estabilidade das transagoes. Tal configuracao evidencia que a organizacao monetaria
no Brasil nao se estabeleceu de forma imediata, mas resultou de um processo historico
gradual, marcado por limitagoes institucionais e politicas, conforme analisado por Freitas

(2005) em seus estudos sobre a evolugao das formas monetérias no pais.

Ao longo do tempo, a consolidacao de instituicoes monetarias nacionais nao elimi-
nou de imediato os problemas estruturais relacionados a estabilidade do meio circulante.
A histéria monetaria brasileira foi atravessada por sucessivas mudancgas e por periodos de
instabilidade que impactaram diretamente o poder de compra da populagao. Essa dina-
mica refor¢a a compreensao de que a simples ampliagao da oferta monetaria nao implica
aumento real de riqueza social, mas pode provocar elevacao generalizada de pregos e perda
do valor do dinheiro em circulacao, interpretacao que dialoga com a anélise proposta por

Ferguson (2009) acerca dos efeitos sociais da expansdo monetaria.

Além de sua funcao econémica, a moeda brasileira assume uma dimensao simbdlica
e cultural relevante no processo de construcao da identidade nacional. As cédulas e moedas
passam a incorporar elementos visuais, historicos e culturais que comunicam valores e
narrativas sobre o pais, ampliando o significado social do dinheiro. Nessa perspectiva,
Caffarelli (1999) evidencia que o dinheiro pode atuar como veiculo de comunicagao social,
difundindo referéncias culturais e contribuindo para a valorizacao da memoria coletiva e

da identidade nacional.

Assim, a formacao historica do sistema monetario brasileiro revela-se marcada
por dependéncia inicial, instabilidade recorrente e progressiva ressignificagao do dinheiro
enquanto artefato econdmico e simbolico. Compreender esse percurso é fundamental para
analisar as praticas financeiras contemporaneas e para situar o dinheiro como objeto
socialmente construido, cuja leitura envolve dimensoes histéricas, culturais e econdmicas.
Essa contextualizacao histérica prepara o terreno para a analise das cédulas do Real

enquanto artefatos historicos, culturais e simbolicos, tema desenvolvido no topico seguinte.
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1.3 As cédulas do Real como artefatos histéricos, culturais e sim-
bdlicos

A consolidacao do Real como moeda nacional esté associada a constituicao de um
conjunto de cédulas que passou a estruturar o meio circulante brasileiro ao longo de um
periodo significativo. Na obra institucional O dinheiro brasileiro, publicada pelo Banco
Central do Brasil, analisam-se as cédulas de 1, 5, 10, 50 e 100 reais, que compuseram,
durante anos, a base do dinheiro em circulagdo no pais. Essas cédulas assumiram papel
central na organizacao das transacoes cotidianas e na estabilizacao das relagoes economi-
cas, configurando-se como referéncias concretas de valor, troca e poder de compra para a

populacao. As Figuras 2, 3, 4, 5 e 6 apresentam essas cédulas.

Figura 2 — Cédula de 1 real
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Fonte: Banco Central do Brasil (2026a).

Figura 3 — Cédula de 5 reais
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Fonte: Banco Central do Brasil (2026a).

Figura 4 — Cédula de 10 reais
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Fonte: Banco Central do Brasil (2026a).
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Figura 5 — Cédula de 50 reais
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Fonte: Banco Central do Brasil (2026a).

Figura 6 — Cédula de 100 reais
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Fonte: Banco Central do Brasil (2026a).

As cédulas do Real analisadas na referida obra evidenciam que o dinheiro nao
se restringe a sua funcdo economica imediata. O conjunto iconografico presente nessas
cédulas, composto por cores, elementos visuais e simbolos associados a fauna e a iden-
tidade nacional, confere ao dinheiro um cardter comunicativo e cultural. Dessa forma,
as cédulas podem ser compreendidas como artefatos simbélicos, que expressam escolhas
institucionais e culturais e contribuem para a construcao de significados sociais associados

ao dinheiro no cotidiano.

Ao longo do tempo, o meio circulante brasileiro passou por ajustes que resultaram
na ampliagdo do conjunto inicial de cédulas. A introducao das cédulas de 2 e 20 reais,
e mais recentemente da cédula de 200 reais, responde a transformagoes nas dinamicas
econdmicas, nos padroes de consumo e nas necessidades praticas de circulacao. Essas al-
teragoes nao descaracterizam o padrao monetario estabelecido pelo Real, mas evidenciam
a adaptacao do sistema monetario a novas demandas sociais e econdémicas. As Figuras 7,

8 e 9 apresentam essas cédulas.
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Figura 7 — Cédula de 2 reais
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Fonte: Banco Central do Brasil (2026a).

Figura 8 — Cédula de 20 reais
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Fonte: Banco Central do Brasil (2026a).

Figura 9 — Cédula de 200 reais
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Fonte: Banco Central do Brasil (2026a).

A coexisténcia de diferentes valores faciais reforca a compreensao de que o valor do
dinheiro nao se esgota no niimero impresso na cédula, mas se relaciona ao poder de compra
e a confianca social no sistema monetario. As transformagoes observadas no conjunto de
cédulas do Real podem, assim, ser interpretadas como respostas a mudancas econémicas

e sociais, permitindo a leitura do dinheiro como documento de seu tempo.

Além das cédulas atualmente em circulagao, o Brasil possui um acervo de cédulas
historicas que registram periodos anteriores da histéria monetaria nacional. Essas cédulas
expressam contextos marcados por instabilidade, reformas monetarias e mudancas po-
liticas, constituindo importantes registros materiais da trajetéria econémica do pais. A
evolucao das formas monetarias acompanha as transformagoes estruturais da sociedade,

revelando que o dinheiro é produto de processos historicos e institucionais. A Figura 10
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apresenta um exemplo de cédula histérica brasileira.

Figura 10 — Exemplo de cédula histérica brasileira
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Fonte: Banco Central do Brasil (2026a).

O sistema monetario brasileiro é composto também por moedas metalicas, que
desempenham papel fundamental no cotidiano, especialmente nas operagoes de troco e
nas pequenas transacoes. As moedas do Real apresentam diversidade de valores, materiais
e dimensoes, integrando o meio circulante e reforcando a funcionalidade do dinheiro no
uso didrio. Assim como as cédulas, as moedas também carregam significados historicos e
simbdlicos, compondo um conjunto articulado de artefatos monetarios. As Figuras 11, 12

e 13 apresentam as moedas atualmente em circulacao.

Figura 11 — Moedas de 1 e 5 centavos

Fonte: Banco Central do Brasil (2026b).

Figura 12 — Moedas de 10 e 25 centavos

Fonte: Banco Central do Brasil (2026b).



1.4. A implantag¢io do Real e a evolugdo do meio circulante brasileiro 31

Figura 13 — Moedas de 50 centavos e 1 real

Fonte: Banco Central do Brasil (2026b).

Dessa forma, ao considerar as cédulas inicialmente analisadas na obra O dinheiro
brasileiro, bem como as cédulas incorporadas posteriormente ao meio circulante e as moe-
das em circulagao, o dinheiro brasileiro pode ser compreendido como um artefato histérico,
cultural e simbolico. Essa leitura permite situar o dinheiro como um objeto socialmente
construido e historicamente situado, criando base conceitual para a analise, nos tépicos
seguintes, da relagao entre o dinheiro e o cotidiano dos estudantes da Educacao de Jovens

e Adultos e das implicagdes desse percurso historico para o letramento financeiro.

1.4 A implantacdo do Real e a evolucao do meio circulante brasi-

leiro

A implantagao do Real ocorreu em um contexto de grave instabilidade econémica,
marcado por elevados indices de inflacdo e sucessivas tentativas de controle monetario.
A necessidade de reorganizar o sistema econdémico brasileiro levou a ado¢ao de um novo
programa de estabilizacao, que buscava criar condigoes institucionais para a introducao
de um novo padrao monetario. Esse processo envolveu medidas fiscais e administrativas

destinadas a conter a inflacdo e reorganizar o funcionamento do Estado.

Nesse contexto, conforme registrado na obra institucional O dinheiro brasileiro,

publicada pelo Banco Central do Brasil,
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“Frente a necessidade de controle dos crescentes indices de in-
flacdo, foi anunciado, no inicio de dezembro, um movo plano de
estabilizacdo econdomica, mais adiante denominado Plano Real. Um
de seus pontos centrais referia-se ao ajuste fiscal envolvendo seve-
ros cortes nos gastos publicos, paralelamente a elevagdo de impostos
e & adogdo de uma nova moeda. O programa previa contudo que,
antes da introducdo de um novo padrao monetario, seria adotada
a Unidade Real de Valor (URV), que funcionaria como indexador
unico da economia. A Medida Provisoria n° 434, de 27 de fevereiro
de 199/, instituiv a URV, com variacio didria fizada pelo Banco
Central.”

(CAFFARELLI, 1999, p. 215)

A adoc¢ao da URV representou etapa fundamental no processo de transicao para
o Real, ao permitir a dissociacao entre unidade de conta e meio de pagamento, contribu-
indo para a reorganizacao das referéncias de valor na economia. A introdugdo do Real,
posteriormente, consolidou novo padrao monetario, rompendo com a légica de substitu-
igoes frequentes do meio circulante e estabelecendo maior estabilidade na circulagao do

dinheiro.

Com a implantacao do Real, o meio circulante brasileiro passou a ser reorganizado
de forma mais consistente, envolvendo a padronizacao das cédulas e moedas e a manu-
tencao de um sistema monetario estavel ao longo do tempo. Essa estabilidade possibilitou
mudancas significativas na relagdo da populacdo com o dinheiro, favorecendo a compara-
¢ao de precos, o planejamento financeiro e a compreensao mais clara do valor dos bens e

Servicos.

Assim, a implantagdo do Real nao se restringe a uma mudanca técnica ou admi-
nistrativa, mas representa um marco histérico na evolucao do meio circulante brasileiro.
Compreender esse processo é fundamental para analisar as praticas financeiras contempo-
raneas e para situar o dinheiro como elemento central do cotidiano, aspecto que se torna
especialmente relevante nas discussoes sobre educagao financeira e letramento financeiro

desenvolvidas nos topicos seguintes.

A estabilizacao do sistema monetario proporcionada pela implantacdo do Real teve
impactos diretos na forma como o dinheiro passou a ser utilizado e percebido no cotidiano
da populacgao. A possibilidade de comparar precos, planejar gastos e compreender o valor
dos bens ao longo do tempo tornou-se mais concreta em um contexto de maior previsibi-
lidade economica. Essa mudanca ¢é particularmente relevante no ambito da Educacao de
Jovens e Adultos, cujos estudantes trazem experiéncias praticas marcadas pelo uso coti-
diano do dinheiro, mas nem sempre dispoem de instrumentos conceituais para interpretar
essas praticas. Assim, compreender o processo historico de implantacao do Real e a re-

organizacao do meio circulante constitui elemento fundamental para sustentar propostas
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pedagdgicas voltadas ao letramento financeiro, foco central desta dissertacao.

1.5 O dinheiro no cotidiano dos estudantes da Educacdo de Jovens

e Adultos

Os tépicos anteriores evidenciaram que o dinheiro nao é apenas um instrumento
técnico de troca, mas um artefato histérico, social e cultural que organiza praticas de
producgao, consumo e circulacao de bens. Essa compreensao permite avancar para uma
dimensao central deste capitulo: o modo como o dinheiro atravessa o cotidiano das pessoas

e como, na pratica, lidar com ele constitui um problema social recorrente.

Mesmo em contextos de estabilizagdo monetaria, como o que se consolidou com a
implantacao do Real, o cotidiano financeiro permanece marcado por desafios que extra-
polam o simples “saber calcular”. A prépria reorganizacao do meio circulante e a maior
previsibilidade econémica favoreceram praticas como comparar precos e planejar gastos.
Contudo, a existéncia dessas condi¢bes nao garante, por si s6, que individuos e familias
consigam tomar decisoes financeiras consistentes. Entre renda limitada, pressoes de con-
sumo, publicidade, crédito facilitado e custos inesperados, a gestao do dinheiro torna-se

campo de escolhas dificeis e, frequentemente, de vulnerabilidade.

Nessa perspectiva, as dificuldades em lidar com o dinheiro podem ser compreen-
didas como resultado da combinagao entre condigoes socioeconomicas que restringem as
margens de escolha, assimetrias de informacao, especialmente em produtos financeiros e
crédito, e auséncia de instrumentos conceituais e de linguagem para interpretar situacoes
cotidianas como juros, parcelamentos, endividamento, poder de compra e custo de opor-
tunidade. Assim, o problema nao se reduz a falta de educacao em sentido moral, mas
a limites reais de compreensao e de leitura critica de praticas econdémicas presentes no

cotidiano.

-

E nesse ponto que o recorte da Educacao de Jovens e Adultos se justifica. Os
estudantes da EJA, por sua insercao concreta em dindmicas de trabalho, consumo e
responsabilidades familiares, vivenciam de forma direta tais tensoes e desafios. Por isso,
discutir dinheiro no cotidiano desse publico nao significa deslocar o foco do capitulo para
a EJA, mas reconhecer que, nesse contexto, os impactos sociais do dinheiro tornam-se
particularmente visiveis e didaticamente exploraveis, pois se apresentam como situagoes
reais que demandam decisoes, justificativas e negociagoes, dimensoes que dialogam com

a formacgao matematica critica que se pretende construir.

Nesse sentido, ao tratar da aprendizagem matematica de jovens e adultos, Fonseca
(2002) observa que
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“Com efeito, especialmente em relacao a aprendizagem da Mate-
mdtica, temos observado tracos muito proprios da relagdo do apren-
diz adulto com o conhecimento matemdtico e com a situagdo discur-

siva em que se forja (e que € forjada por) seu aprendizado escolar.”

(FONSECA, 2002, p. 23)

A citagao reforca que, quando o tema é dinheiro, o conhecimento matematico
escolar nao pode ser tratado apenas como um conjunto de procedimentos. Ele precisa
ser articulado as praticas sociais e as decisoes que o dinheiro impoe no cotidiano. Dessa
forma, este topico evidencia a passagem essencial para o proximo item: a necessidade de
compreender como o percurso histérico do dinheiro e do meio circulante, ja discutido neste
capitulo, converte-se em base para o letramento financeiro, entendido como capacidade

de interpretar, argumentar e decidir em situagoes econoémicas reais.

1.6 Implicacoes historicas para o letramento financeiro

O percurso histérico do dinheiro, apresentado ao longo deste capitulo, evidencia
que sua fungao social se consolidou para além da simples mediagao de trocas, tornando-se
elemento estruturante das relagoes econdémicas e da organizagido da vida cotidiana. Como
discutido anteriormente, as transformagoes nos sistemas monetarios e a estabilizagao da
moeda modificaram a forma como as pessoas lidam com pregos, consumo e planejamento
financeiro, mas nao eliminaram as dificuldades enfrentadas no trato cotidiano com o di-

nheiro.

Essas dificuldades manifestam-se de maneira mais intensa entre sujeitos que tive-
ram trajetérias escolares interrompidas ou marcadas por processos de exclusao educacio-

nal. Nesse sentido, Hirye, Higa e Altée (2016) destacam que

“Uma pessoa pouco ou nada escolarizada que busca, por exem-
plo, um Centro Estadual de Educaciao Bdsica para Jovens e Adultos
(CEEBJA) com o propésito de iniciar ou completar seus conheci-
mentos escolares basicos, geralmente traz consigo certa bagagem de
conhecimento, problemas e dividas direta ou indiretamente relaci-
onados ao ensino da matemdtica.”

(HIRYE; HIGA; ALTOE, 2016, p. 140)

A citacao explicita que as dificuldades relacionadas ao uso do dinheiro e & compre-
ensao de situagoes financeiras nao decorrem apenas da auséncia de escolarizacao formal,
mas estao associadas a experiéncias prévias nas quais a Matematica esteve presente de
forma fragmentada ou insuficiente para dar conta das demandas do cotidiano. Assim,
lidar com o dinheiro envolve mais do que dominar procedimentos operatorios, exigindo

compreensao conceitual e capacidade de interpretar situagoes concretas.
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Nessa perspectiva, o papel da Educacao Matematica torna-se central, uma vez que
pode contribuir para a construgao de instrumentos conceituais, que permitam ao sujeito
interpretar e enfrentar situagoes reais relacionadas ao dinheiro. Ao tratar da contribuicao

da Educagdo Matemética na EJA, Hirye, Higa e Altée (2016) afirmam que

“Sabendo-se que o contexto na EJA ¢ bastante diverso e pro-
blemdtico, devido das diferencas e as dificuldades dos alunos, o en-
sino da matemdtica ndo deve se concentrar nela mesma, isolada das
demais disciplinas e dreas do conhecimento. Seus contetdos preci-
sam superar a ementa predefinida e se aproximar de uma conexao
conhecimento-realidade. A primeira contribuicio do ensino da ma-
temdtica para jovens e adultos é estabelecer as relagoes entre os
conceitos matemdticos e o cotidiano, a fim de melhorar a condi¢do
de vida e de trabalho dos educandos.”

(HIRYE; HIGA; ALTOE, 2016, p. 141)

Essa compreensao dialoga diretamente com as implicagoes historicas do dinheiro
discutidas neste capitulo, pois evidencia que o ensino de Matemaética, para responder
as demandas sociais contemporaneas, deve considerar o dinheiro como objeto de estudo
vinculado as praticas reais dos sujeitos. Nesse sentido, o letramento financeiro pode ser
compreendido como uma dimensao formativa que emerge da necessidade de interpretar
precos, planejar gastos, avaliar escolhas e compreender os impactos das decisoes financeiras

no cotidiano.

Dessa forma, o capitulo sustenta a ideia de que trabalhar o dinheiro no ensino
de Matematica nao se resume a aplicagao de contetidos, mas envolve a construcao de
significados que articulam historia, sociedade e praticas cotidianas. Essa fundamentacao
teodrica justifica a adogao de propostas didaticas que tomem o dinheiro como elemento
central de ensino, criando condigoes para que os estudantes desenvolvam uma compreensao

mais critica e funcional da Mateméatica.

A luz das discussoes apresentadas neste capitulo, evidencia-se que o dinheiro, en-
quanto construcao historica e social, constitui objeto privilegiado para o ensino de Ma-
tematica quando se busca articular conceitos matematicos e praticas do cotidiano. Nesse
sentido, a necessidade de promover aprendizagens matematicas significativas e socialmente
situadas coloca em destaque a importancia de abordagens pedagodgicas que organizem o
ensino de forma planejada, contextualizada e intencional, especialmente no contexto da
Educagao de Jovens e Adultos. No capitulo seguinte, serdao discutidos os fundamentos
tedricos que sustentam o uso de sequéncias didaticas no ensino de Matematica, bem como

sua relevancia para a organizacao do trabalho pedagdgico na EJA.
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2 Fundamentos didaticos do ensino de Ma-

tematica na Educacao de Jovens e Adultos

A discussao desenvolvida no Capitulo 1 evidenciou o dinheiro como elemento pre-
sente em decisoes cotidianas que exigem comparar valores, avaliar possibilidades e justi-
ficar escolhas. Nessas situacoes, a matematica nao se apresenta ao estudante como um
conjunto de procedimentos previamente definidos, mas como um meio de interpretar re-
lagoes e sustentar posicionamentos. Desse modo, nao basta reconhecer a presenca da
matematica nas praticas sociais. Torna-se necessario compreender em que condigoes o

ensino pode favorecer a construgao desse tipo de conhecimento.

Quando o objetivo é possibilitar ao estudante analisar situagoes envolvendo di-
nheiro, antecipar consequéncias e argumentar sobre suas decisoes, a aprendizagem nao
pode ser reduzida a exposicao de técnicas seguidas de aplicacdo imediata. A compreensao
mobilizada nessas situagoes depende de um processo em que o sujeito precisa atribuir sen-
tido as relagoes quantitativas antes de formaliza-las, reorganizando suas ideias a medida
que enfrenta novos problemas. Assim, a questao didatica central desloca-se do contetido

a ser apresentado para a forma de organizacao das experiéncias de aprendizagem.

Essa perspectiva conduz a necessidade de estruturar o ensino por meio de situ-
agoes capazes de provocar interpretagoes, comparagoes e justificativas. O conhecimento
matematico passa a emergir como resposta a uma necessidade intelectual produzida na
atividade, e ndo como informacao previamente estabelecida. Nesse contexto, discutir o
ensino de Matematica na Educacao de Jovens e Adultos implica analisar como organizar
essas situagoes de maneira intencional, considerando tanto a natureza do conhecimento

quanto as caracteristicas formativas desse publico.

Dessa forma, este capitulo apresenta os fundamentos didaticos que sustentam a or-
ganizacao do ensino em situagoes articuladas, examinando a construcao de significados na
aprendizagem matematica, o papel das interacoes e a organizagao do trabalho pedagogico
por meio de sequéncias didaticas. Essas discussoes estabelecem a base tedrica necessaria

para a proposta desenvolvida no Capitulo 3.

2.1 Aprendizagem matematica como construcao de significados

A compreensao da aprendizagem matematica, especialmente em contextos vol-
tados ao letramento, exige superar a visao de ensino baseada na transmissao direta de

procedimentos. Quando o conhecimento é apresentado apenas por meio de explicacoes, o
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estudante pode reproduzir técnicas sem compreender as condi¢oes que lhes dao sentido.
Nessa perspectiva tradicional, saber matematica passa a significar lembrar regras, e nao

mobiliza-las em situagdes novas.

Na Didatica da Matematica, a aprendizagem é compreendida como um processo de
adaptagao do sujeito a um meio que reage as suas agoes. O conhecimento nao ¢ assimilado
de forma imediata. Ele surge quando o estudante precisa resolver um problema cuja
solucao nao lhe foi previamente fornecida. Assim, a atividade intelectual deixa de ser

repeticdo e passa a constituir uma reorganizacao progressiva de estratégias.

Essa concepgao aparece na caracterizacao da situagao didatica:

“Uma situacdo diddtica se caracteriza pelo jogo de interagoes
do aluno com os problemas colocados pelo professor. A forma de
propor esses problemas ao aluno € chamada de devolugdo e deve
ter por objetivo provocar uma interag¢do suficientemente rica e que
permita ao aluno desenvolvimento auténomo. Uma aprendizagem se
manifesta por uma mudanga estdvel de estratégia e de ganho sobre

uma determinada colecdo de situacdes.”

(ALMOULOUD, 2022, p. 37)

Aprender matematica, portanto, significa modificar maneiras de agir diante de um
conjunto de situagoes. O conhecimento emerge quando certas estratégias deixam de ser
tentativas ocasionais e passam a constituir respostas estaveis. O erro deixa de ser apenas

falha e passa a indicar o processo de ajuste entre sujeito e meio.

Esse entendimento aproxima-se da perspectiva da educacao problematizadora.
Para Freire, o conhecimento ndao pode ser tratado como algo transferido ao estudante,
pois nasce da relagao entre sujeito e realidade vivida. O aprendizado ocorre quando o

educando participa ativamente da compreensao do mundo que o cerca:

“A palavra jamais pode ser vista como um ‘dado’ (ou como uma
doagao do educador ao educando), mas é sempre, e essencialmente,
um tema de debate para todos os participantes do circulo de cul-

tura.”

(FREIRE, 1967, p. 5)

Dessa forma, compreender envolve dialogar com uma situagao concreta, e nao
apenas ouvir explica¢oes sobre ela. O saber passa a ser construido coletivamente, e nao
apenas recebido individualmente. O estudante precisa agir, discutir e justificar, pois é
nesse movimento que a aprendizagem adquire significado. Inicialmente, ele toma decisoes
a partir das regularidades percebidas na propria situacao. Em seguida, surge a necessi-

dade de comunicar e explicar suas estratégias, tornando o conhecimento progressivamente
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compartilhavel. Assim, a matematica deixa de ser apenas um procedimento eficaz e passa

a constituir objeto de argumentacao.

Esse carater social do conhecimento também é destacado pela Educacao Mate-
matica Critica. A matematica nao se restringe a um conjunto de técnicas neutras, mas

participa da compreensao da realidade e da tomada de decisdes. Como afirma Skovsmose:

“Os papéis sociopoliticos da educacdo matemdtica sdo tanto sig-
nificantes quanto indeterminados. A educacido matemdtica poderia
operar de diferentes maneiras, e isso pode, realmente, fazer a dife-

renga.”
(SKOVSMOSE, 2007, p. 68)

Assim, aprender matematica envolve interpretar situacoes e posicionar-se diante
delas. O conhecimento ganha sentido quando permite analisar contextos reais, e nao ape-
nas resolver exercicios escolares. A aprendizagem passa a ser inseparavel da participagao

do sujeito em praticas sociais.

Nesse percurso, apds agir e comunicar, torna-se necessario estabilizar o saber pro-
duzido. O professor formaliza o que foi construido coletivamente, atribuindo-lhe estatuto
matematico. Esse momento nao encerra a atividade do estudante, mas organiza o conhe-

cimento para que possa ser reutilizado em novas situagoes.

Portanto, a aprendizagem matematica pode ser compreendida como um processo
progressivo: interagao com o meio, explicitagdo, discussao e formalizacao. O ensino nao
consiste em antecipar respostas, mas em organizar condi¢oes que tornem necessario pro-

duzir conhecimento.

Essa compreensao é particularmente relevante quando se pretende desenvolver o
letramento matematico. Para que o estudante utilize a matematica fora da escola, ele
precisa primeiro experimenta-la como ferramenta para interpretar situagoes significativas.
Assim, estruturar o ensino a partir de situac¢oes torna-se condi¢ao para que o saber escolar

ultrapasse o espaco da sala de aula.

2.2 Conhecimento matematico nas praticas sociais

A aprendizagem matematica, especialmente no contexto da Educacao de Jovens
e Adultos, nao pode ser compreendida como introdugao do aluno em um universo desco-
nhecido, mas como reorganizagiao de saberes ja utilizados na vida cotidiana. O estudante
adulto nao chega a escola como alguém vazio de experiéncias quantitativas. Ao contrario,
realiza comparacoes, estimativas, avaliagoes de valor e decisoes financeiras antes mesmo
do contato formal com a matematica escolar. Assim, o papel do ensino nao é criar conhe-

cimento, mas torna-lo consciente, discutivel e generalizavel.
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Essa perspectiva aproxima-se da etnomatematica ao reconhecer que diferentes gru-
pos sociais desenvolvem modos préoprios de lidar com quantidades, medidas e relagoes
numéricas. Tais conhecimentos nao surgem como abstragoes, mas como respostas as ne-

cessidades da sobrevivéncia e da organizagao social. Como afirma D’Ambrosio:

“A matemdtica comega a se organizar como um instrumento de
andlise das condigoes do céu e das necessidades do cotidiano [...] fo-
ram se desenvolvendo ideias matemdticas, importantes na criagdo
de sistemas de conhecimento e, consequentemente, comportamen-
tos, necessdrios para lidar com o ambiente, para sobreviver, e para
explicar o visivel e o invisivel.”

(D’AMBROSIO, 2011, p. 35)

Sob essa oOtica, préaticas como calcular troco, avaliar promocoes, parcelamentos
ou administrar gastos domésticos constituem formas legitimas de raciocinio matematico.
O problema escolar nao reside na auséncia de conhecimento, mas na ruptura entre o
saber vivido e o saber formalizado. Quando a escola ignora essas praticas, transforma a

matematica em linguagem estranha, deslocada da experiéncia concreta.

Paulo Freire ja apontava que a aprendizagem significativa depende da relacao
entre palavra e realidade vivida. A educacao que se limita a transmissao de contetdos

desconectados da experiéncia impede a construcao da consciéncia critica. Nesse sentido,

“Nao seria [...] com essa educagdo desvinculada da vida, cen-
trada na palavra [...] pobre de atividades com que o educando ganhe
a experiéncia do fazer, que desenvolveriamos [...] a criticidade de
sua consciéncia.”

(FREIRE, 1967, p. 94-95)

Aplicado ao ensino de matematica, isso implica compreender que problemas con-
textualizados nao sao meros recursos motivacionais, mas condi¢ao cognitiva para a apren-
dizagem. O estudante precisa reconhecer no problema uma situacgao possivel de ser vivida,
pois é nessa identificacdo que mobiliza seus esquemas prévios de decisao e interpretacao.

A abstragao surge posteriormente, como sistematizacao.

A etnomatemaética também evidencia que conhecimentos cotidianos possuem es-
trutura logica prépria e podem servir como ponto de partida para a formalizacao escolar.
Estudos mostram que praticas comerciais informais envolvem estratégias sofisticadas de

calculo mental e proporcionalidade. Como destaca D’Ambrosio:

“A wutilizacao do cotidiano das compras para ensinar matemd-
tica revela prdticas apreendidas fora do ambiente escolar, uma ver-

dadeira etnomatemdtica do comércio.”

(D’AMBROSIO, 2011, p. 23)
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Portanto, a func¢ao pedagogica do contexto real nao é ilustrar contetidos previa-
mente definidos, mas permitir a passagem do conhecimento implicito para o explicito.
O aluno deixa de apenas resolver situa¢oes para discutir critérios, justificar decisoes e
comparar estratégias. Nesse movimento, o saber cotidiano torna-se objeto de reflexao

matematica.

No caso especifico desta pesquisa, o uso das cédulas de dinheiro opera exatamente
nessa transi¢do. O dinheiro ja participa das praticas sociais dos estudantes, como pagar
contas, planejar compras e dividir despesas, mas raramente é tematizado como conheci-
mento matematico. Ao trazé-lo para a sala de aula, o ensino nao introduz uma realidade

artificial. Ao contrario, organiza intelectualmente uma experiéncia previamente vivida.

Assim, no contexto desta pesquisa, as cédulas de dinheiro nao funcionam ape-
nas como recurso ilustrativo, mas como mediadoras da relagdo entre experiéncia social
e conhecimento matematico. Ao analisa-las em sala de aula, o estudante é levado a re-
conhecer, comparar e justificar praticas financeiras ja presentes em sua vida cotidiana,

ressignificando-as por meio da linguagem matematica escolar.

Dessa forma, o contexto social ndao atua como exemplo ilustrativo, mas como ambi-
ente de producao de significado. A matematica escolar torna-se linguagem para interpretar
o mundo, e ndo um cédigo separado dele. E essa concepcao que fundamenta a sequéncia
didatica proposta nesta dissertagao: organizar situagoes em que o estudante reconheca,

analise e ressignifique praticas financeiras ja presentes em sua vida cotidiana.

2.3 Especificidades cognitivas da Educacao de Jovens e Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos apresenta caracteristicas proprias que influenciam
a forma como seus estudantes se relacionam com o conhecimento matematico. Diferen-
temente de criancas e adolescentes em processo de escolarizacao regular, os sujeitos da
EJA acumulam experiéncias de trabalho, responsabilidades familiares e vivéncias sociais
que interferem diretamente em seus modos de aprender, interpretar e utilizar informacoes

quantitativas.

As diretrizes da modalidade reconhecem explicitamente a centralidade das expe-

riéncias prévias ao afirmar que:

“O aproveitamento de estudos e conhecimentos adquiridos antes
do ingresso nos cursos da EJA [...] devem ser garantidos aos jovens
e adultos.”

(Brasil. Conselho Nacional de Educagao. Camara de Educagao

Bésica, 2021, art. 32)

Antes do contato com a matematica escolar formal, o adulto decide entre comprar
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ou adiar uma aquisicao, avalia a suficiéncia de valores, compara precos, divide despesas
e antecipa consequéncias financeiras. Essas a¢oes envolvem relacoes de equivaléncia, es-
timativa e previsao, ainda que nao sejam formuladas conceitualmente. Permanecem, em

geral, no plano da acao eficaz.

Por essa razao, o ensino de Matematica na EJA nao se sustenta pela simples
apresentacao logica de contetidos. O adulto confronta o conhecimento escolar com sua
experiéncia concreta, avaliando se ele esclarece decisoes ja realizadas cotidianamente.
Nesse sentido, a aprendizagem depende da producao de sentido para aprender. Como

observa Fonseca, trata-se

“Da questdo da significagio da Matemdtica que se ensina e do
sentido de aprendé-la e ensind-la.”
(FONSECA, 2002, p. 73)

Quando o conhecimento aparece desligado das decisoes vividas, tende a ser perce-
bido como exigéncia externa. Quando reorganiza experiéncias concretas, torna-se resposta
a uma necessidade de compreensao. A experiéncia adulta, portanto, nao constitui obsta-
culo ao aprendizado formal, mas seu ponto de partida cognitivo. O ensino nao substitui

o saber cotidiano pelo conceito escolar: promove sua reelaboracao.

Ao discutir uma escolha de compra, justificar prioridades ou comparar alternativas
de gasto, o estudante deixa de agir e passa a explicitar critérios. Surge, entdo, a necessi-
dade de generalizagao, abrindo espaco para a formalizacao matematica. Esse movimento

evidencia o que Freire descreve como condicao da aprendizagem critica:

“Nada ou quase nada existe em nossa educacdo, que desenvolva
no nosso estudante o gosto da pesquisa, da constatacdo, da revisdo
dos achados—o que implicaria no desenvolvimento da consciéncia
transitivo-critica. Pelo contrdrio, a sua perigosa superposi¢do d re-
alidade intensifica no nosso estudante a sua consciéncia ingénua.”

(FREIRE, 1967, p. 95)

O percurso cognitivo caracteriza-se por: experiéncia — decisao — justificativa —
comparacao — generalizacdo — formalizagdao. A formalizagdo nao inicia o processo, mas

estabiliza relacoes previamente construidas.

Consequentemente, a especificidade cognitiva da EJA nao reside apenas na idade
do estudante, mas na natureza do seu vinculo com o conhecimento: primeiro ele age, depois
explica. Isso desloca o problema didatico do ensino de procedimentos para a explicitacao
de critérios. A aprendizagem matematica passa a consistir na transformacao de decisoes

cotidianas em objetos de andlise, validacao e comunicagao.
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Dessa forma, na Educacao de Jovens e Adultos, a atividade inicial nao é calcular,
mas decidir. A matematica escolar assume a fungao de tornar discutiveis escolhas anteri-
ormente intuitivas, permitindo justificar, comparar e generalizar estratégias utilizadas no
cotidiano. Assim, compreender como os sujeitos tomam decisdes quantitativas torna-se
condi¢ao para compreender como produzem conhecimento matemaético, aspecto que con-
duz diretamente a andlise da tomada de decisao como atividade matematica, desenvolvida

no topico seguinte.

2.4 A sequéncia didatica como produto educacional da pesquisa

As discussoes apresentadas nos tépicos anteriores indicam que a aprendizagem
matematica, especialmente na Educacao de Jovens e Adultos, nao pode ser compreendida
como assimilacao imediata de contetidos, mas como um processo de reorganizacao de ex-
periéncias previamente vividas. O estudante interpreta situagoes, toma decisoes, compara
alternativas e apenas posteriormente estabiliza relagoes em forma de conhecimento esco-
lar. Assim, ensinar nao significa antecipar respostas, mas estruturar condigoes para que a

compreensao se torne necessaria.

Essa perspectiva implica reconhecer o conhecimento como produgao histérica e

social. Conforme afirma D’Ambrosio:

“Ao longo da histdria se reconhecem esforcos de individuos e de
todas as sociedades para encontrar explicagoes, formas de lidar e

conviver com a realidade natural e sociocultural.”
(D’AMBROSIO, 2019, p. 51)

O saber matematico, portanto, ndao se apresenta como um conjunto de regras pron-
tas, mas como resultado de tentativas humanas de compreender e organizar a realidade.
Na escola, aprender matematica envolve participar desse mesmo movimento interpreta-

tivo.

Desse modo, o conhecimento que o estudante mobiliza em sala de aula nao se inicia
no momento da explicacao formal, mas se apoia em experiéncias acumuladas. O presente

articula passado e projecoes futuras, pois, como observa D’Ambrosio:

“O presente estd assim identificado com comportamento, tem
a mesma dinamica do comportamento, isto €, se alimenta do pas-
sado, € resultado da historia do individuo e da coletividade, de co-
nhecimentos anteriores, individuais e coletivos, condicionados pela
projecao no futuro.”

(D’AMBROSIO, 2019, p. 58)
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Assim, a aprendizagem depende de situagoes que permitam mobilizar saberes ja

existentes e reorganiza-los intelectualmente.

Nesse contexto, o papel do professor desloca-se da transmissao direta para a me-

diacao de experiéncias cognitivamente significativas. Segundo Leal:

“Concebemos que sua apropriacdo ndo € uma mera questao de
desenvolvimento e que o professor é um mediador capaz de propor
situagoes diddticas que favorecem as buscas do aprendiz, em seu
processo de alfabetizacio.”

(LEAL; ALBUQUERQUE; MORAIS, 2010, p. 31)

O ensino passa a consistir na proposicao de situagoes em que o estudante precisa
investigar, justificar e comparar estratégias, produzindo progressivamente critérios mais

estaveis de compreensao.

Entretanto, para que essas situa¢oes produzam aprendizagem, nao podem ocorrer
de forma isolada. A continuidade do processo depende de planejamento e encadeamento

intencional, uma vez que, conforme destaca Leal, Albuquerque e Morais:

“O tempo e o esforco gastos para o planejamento de agoes de-
pende de vdrios fatores, tais como: experiéncia com a tarefa a ser

executada, dominio das competéncias necessdrias a sua realizagdo

[.]”
(LEAL; ALBUQUERQUE; MORAIS, 2010, p. 96)

A organizagdo do ensino torna-se, portanto, elemento constitutivo da aprendiza-

gem, pois garante progressao cognitiva e estabilidade conceitual.

Diante dessas condigoes teoricas, a pesquisa assume a sequéncia didatica como
forma de organizacao pedagdgica capaz de estruturar a continuidade das experiéncias de
aprendizagem. Mais do que um conjunto de atividades, trata-se de um percurso inten-
cional que permite a passagem da acao inicial a formalizacdo matematica, articulando

experiéncias, interpretacgoes e sistematizagao do conhecimento.

Assim, a sequéncia didatica constitui o produto educacional desta investigacao,
sendo concebida como materializacao pedagdgica dos fundamentos discutidos ao longo
deste capitulo. Sua descricdo e analise serdo apresentadas posteriormente, quando serao
examinadas as situagoes propostas e suas contribui¢oes para a aprendizagem matemaéatica

e o letramento financeiro na Educacao de Jovens e Adultos.
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2.5 A natureza progressiva da compreensdo financeira e suas im-
plicacoes didaticas

A compreensao financeira, no contexto da Educacao de Jovens e Adultos, nao se
constitui de forma imediata nem linear. Trata-se de um processo progressivo, construido
por etapas sucessivas de significacao, nas quais os educandos interpretam situagoes re-
ais, comparam alternativas, discutem consequéncias e, gradativamente, reorganizam essas
experiéncias em termos mais explicitos e sistematizados. Assim, compreender financeira-
mente nao é apenas “saber calcular”, mas conseguir atribuir sentido as escolhas, reconhecer

condicionantes do cotidiano e justificar decisoes a luz de critérios.

Essa progressividade é especialmente relevante na EJA porque os estudantes tra-
zem vivéncias concretas de trabalho, consumo, renda, dividas e priorizagoes domésticas.
Essas experiéncias funcionam como ponto de partida, mas ndo garantem, por si sos, a
elaboracao conceitual necessaria para que o conhecimento se torne comunicavel, genera-
lizavel e transferivel para novas situacoes. Portanto, a tarefa pedagdgica nao é substituir
a experiéncia pelo conteido, e sim promover mediacoes que facam a experiéncia evoluir

para uma compreensao refletida.

Nesse sentido, a progressao da compreensao financeira depende de um ensino que
rompa com o isolamento disciplinar e estabeleca ligacao efetiva entre os conceitos mate-

maticos e a realidade vivida. Como afirmam Hirye, Higa e Altoé:

“Sabendo-se que o contexto na EJA é bastante diverso e pro-
blemdtico, devido das diferencas e das dificuldades dos alunos, o en-
stno da matemdtica nao deve se concentrar nela mesma, isolada das
demais disciplinas e dreas do conhecimento. Seus contetdos preci-
sam superar a ementa predefinida e se aproximar de uma conexao
conhecimento-realidade. A primeira contribuicio do ensino da ma-
temdtica para jovens e adultos é estabelecer as relacoes entre os
conceitos matemdticos e o cotidiano, a fim de melhorar a condi¢ao
de vida e de trabalho dos educandos.”

(HIRYE; HIGA; ALTOE, 2016, p. 141)

A partir dessa perspectiva, a progressao da compreensao financeira pode ser en-
tendida como um movimento que vai do contato com situagoes de vida, frequentemente
marcadas por urgéncias e decisoes praticas, para a necessidade de explicitar razoes, com-
parar cenarios e construir argumentos. Em termos didaticos, isso exige organizar situacoes
em que o educando nao apenas execute procedimentos, mas verbalize critérios, negocie

significados e avance do julgamento intuitivo para justificativas sustentadas.

Essa dinamica de avanco se fortalece quando a sala de aula assume o didlogo como

método estruturante, pois a compreensao financeira se torna mais solida quando o sujeito
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é levado a explicar o que faz, por que faz e quais seriam as consequéncias de escolhas
alternativas. Tal exigéncia aparece com clareza quando se considera a centralidade das

interagoes e das discussoes no cotidiano da EJA:

“Em um ambiente da EJA, os alunos constantemente interagem
por meio das situacoes corriqueiras de suas vidas sociais e profis-
stonais. Essas circunstincias exigem discussoes que tornem claras
e compreensiveis a realidade e os problemas vividos por cada inte-
grante, inclusive do educador.”

(HIRYE; HIGA; ALTOE, 2016, p. 144)

Portanto, a progressao da compreensao financeira nao é um contetido a ser dado
em sequéncia rigida, mas um percurso de construgao de sentido que se da quando as
situagoes propostas tensionam a realidade vivida e pedem clarificagdo. Do ponto de vista

didatico, isso implica:

« selecionar contextos préoximos aos educandos,
» propor tarefas que demandem comparacao e tomada de decisao,
» garantir espaco para argumentacao e negociagao,

« conduzir, ao final, a uma sistematizacao escolar que explicite as ideias matematicas
mobilizadas.

E nesse enquadramento que se justifica a adocdo de uma sequéncia diddtica como
produto educacional desta pesquisa. Ao organizar tarefas em encadeamento progressivo, a
sequéncia favorece a passagem da experiéncia cotidiana para formas mais estruturadas de
compreensao, permitindo que o educando avance de percepcoes imediatas para relacoes,
estratégias, registros e conceitos institucionalizados. Assim, a matematica assume fungao
mediadora: ela nao aparece como um fim em si mesma, mas como linguagem e instrumento

para compreender situacoes financeiras reais.

2.6 Implicacoes para a elaboracao da sequéncia didatica

As discussoes desenvolvidas ao longo deste capitulo evidenciaram que a aprendiza-
gem matematica, especialmente no contexto da Educagao de Jovens e Adultos, ndo ocorre
pela simples exposicao de contetidos ou pela repeticao de procedimentos previamente de-
monstrados. O conhecimento surge quando o estudante é colocado diante de situacoes
que exigem interpretacao, tomada de decisao, comparacao de alternativas e explicitacao
de critérios. Nesse processo, compreender nao significa apenas executar corretamente um

calculo, mas atribuir sentido as relacoes quantitativas envolvidas.
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Observou-se que, na EJA, o estudante ja atua cotidianamente em praticas que mo-
bilizam raciocinios matematicos, ainda que de forma implicita. Ele avalia precos, adminis-
tra recursos limitados, prioriza despesas e antecipa consequéncias de escolhas financeiras.
Essas agoes constituem formas iniciais de organizacao do pensamento quantitativo, porém
permanecem, muitas vezes, restritas ao plano da acao eficaz. Para que se transformem
em conhecimento comunicavel e generalizavel, é necessario um ambiente de aprendizagem

que favoreca a explicitacdo, a discussao e a reorganizagdo dessas experiéncias.

Essa caracteristica implica que o ensino nao pode ser estruturado por atividades
isoladas ou por exercicios que apenas apliquem um contetido recém-apresentado. Situacoes
episddicas nao garantem continuidade cognitiva suficiente para que o estudante perceba
regularidades, compare estratégias e estabilize relacoes matematicas. A compreensao exige
progressao: o sujeito retoma ideias anteriores, modifica interpretacoes, testa novos critérios

e, gradativamente, constroi formas mais estaveis de pensamento.

Dessa forma, a organizagao do ensino passa a ser condi¢do para a propria apren-
dizagem. Nao se trata apenas de selecionar bons problemas, mas de encadea-los de modo
que cada situacao dialogue com a anterior e prepare a seguinte. O conhecimento deixa
de ser apresentado como resposta pronta e passa a emergir como necessidade intelec-
tual produzida ao longo de um percurso. A formalizacao, nesse contexto, ndo inaugura o

aprendizado. Ela consolida relagoes que ja foram construidas na atividade.

Considerando essas condigoes, torna-se insuficiente propor intervengoes pontuais
ou atividades desconectadas entre si. Se a compreensao financeira depende de comparagao,
argumentacao e retomada de ideias, o ensino precisa garantir continuidade e coeréncia en-
tre as situacoes trabalhadas. E nesse ponto que se justifica a elaboragdo de uma sequéncia
didatica: ndo como opg¢ao metodoldgica arbitraria, mas como forma de organizagdo capaz

de sustentar a progressividade do aprendizado.

A sequéncia didatica permite estruturar um caminho em que o estudante inicial-
mente age sobre situagoes proximas de sua experiéncia, depois explicita decisoes, confronta
interpretacoes distintas e, por fim, sistematiza relacoes matematicas. Cada etapa passa
a ter funcao especifica dentro do processo: introduzir uma necessidade, ampliar a ana-
lise, estabilizar estratégias e institucionalizar conceitos. O conhecimento escolar, assim,
nao aparece deslocado da realidade vivida, mas como linguagem que torna discutiveis e

compartilhaveis as a¢oes ja realizadas no cotidiano.

No ambito desta pesquisa, o uso do dinheiro como contexto nao se limita a motivar
a participagao dos estudantes. Ele constitui o meio a partir do qual se organizam situacoes
que exigem escolhas, justificativas e negociagoes de significado. Para que tais experiéncias
produzam aprendizagem, elas precisam ser articuladas em continuidade, permitindo que
o educando retome critérios anteriormente utilizados e os refine progressivamente. Essa

articulacao somente se concretiza quando o ensino é planejado como percurso, e nao como
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conjunto de tarefas independentes.

Assim, a adocao de uma sequéncia didatica decorre diretamente dos pressupostos
assumidos: se o conhecimento emerge da interacao com situagoes significativas, e se essa
interagao exige progressao para se estabilizar, entao o ensino deve ser organizado em etapas
intencionalmente encadeadas. A sequéncia nao é, portanto, um recurso complementar, mas
a materializacao pedagogica das condigoes necessarias para que a aprendizagem descrita

neste capitulo possa ocorrer.

Diante disso, o Capitulo 3 apresenta a sequéncia didatica elaborada para esta
investigacao, explicitando a organizacao das atividades, seus objetivos e a forma como
cada situacao contribui para o avanco gradual da compreensao matematica e financeira

dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.
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3 A sequéncia didatica proposta

Este capitulo apresenta a sequéncia didatica elaborada como produto educacional
desta pesquisa e descreve sua organizagao como dispositivo de aprendizagem. A proposta
estrutura-se em diferentes momentos articulados entre si, de modo a produzir situagoes

de interpretacgao, decisao e comparacao relacionadas ao uso do dinheiro.

Inicialmente, sao caracterizadas as condi¢oes de elaboragao da sequéncia e a logica
de sua organizagao. Em seguida, detalham-se os momentos que a compoem, indicando o
tipo de atividade que cada situacao procura provocar e as possibilidades de aprendizagem
associadas. Por fim, apresentam-se os registros produzidos na aplicacao, que constituem

as evidéncias consideradas para analise.

3.1 Caracterizacao do produto educacional

O produto educacional desta pesquisa consiste em uma sequéncia didatica desti-
nada a Educagao de Jovens e Adultos, estruturada a partir do uso de cédulas do sistema
monetéario brasileiro como elemento mediador das situacoes de aprendizagem. Diferente-
mente de um material apenas voltado a intervencao pedagogica, a sequéncia é assumida
como objeto investigado, isto ¢, como espaco no qual sao produzidos os dados empiricos

do estudo.

Isso significa que a sequéncia nao aparece apods a pesquisa, nem como etapa de
validacao. Ela integra o proprio desenho metodoldgico, configurando o campo em que os
fenomenos sao observados. O interesse desloca-se do resultado da aula para aquilo que
emerge durante sua realizagdo, como estratégias construidas, justificativas apresentadas,

interpretacoes compartilhadas e reorganizacoes do raciocinio dos estudantes.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2006),

“Essa modalidade de pesquisa também ¢é frequentemente utili-
zada como primeira entrada em campo, tendo em vista o levanta-
mento de hipoteses ou a busca de subsidios que permitam um melhor
redirecionamento da pesquisa.”

(FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p. 70)

Nessa perspectiva, a sequéncia didatica funciona como dispositivo de aproximagao
progressiva do fenomeno investigado. Ela nao tem apenas finalidade de ensino, pois tam-
bém permite identificar regularidades, tensoes e modos de pensar que orientam a propria

compreensao do pesquisador sobre a aprendizagem em contexto.
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Sua organizacao foi planejada para gerar situagoes nas quais decisoes precisam ser
tomadas, escolhas precisam ser justificadas e relagoes quantitativas precisam ser expli-
citadas. O ambiente didatico, portanto, é intencionalmente estruturado para provocar a
emergéncia de raciocinios matematicos, e ndo apenas para verificar o dominio de proce-

dimentos escolares.

O foco analitico recai sobre processos, como a forma pela qual os estudantes mo-

bilizam conhecimentos anteriores, constroem argumentos ao interagir com os colegas e
b

passam a traduzir situacoes financeiras em relacbes numéricas mais sistematizadas. A

observacao volta-se, assim, as transformagdes do pensamento ao longo das interagoes.

Desse modo, a sequéncia assume dupla natureza. Trata-se de produto educacional,
porque organiza situacoes de aprendizagem, e de instrumento metodologico, porque cons-
titui o meio pelo qual a investigagdo se torna possivel, permitindo observar estratégias,

interagoes e modos de pensar mobilizados pelos estudantes diante das situagoes propostas.

3.2 Contexto de aplicacao da sequéncia didatica

A sequéncia didatica proposta nesta pesquisa foi aplicada em trés turmas da Edu-
cacao de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental II, correspondentes ao 72, 82 e 92 anos,
em uma escola da rede publica estadual de Goids. A instituicdo atende estudantes que
nao concluiram a escolarizagdo na idade considerada regular, oferecendo a modalidade no

periodo noturno, com organizacao curricular adaptada as especificidades desse ptublico.

As aulas ocorrem no turno da noite, caracteristica predominante na EJA, uma vez
que a maioria dos estudantes exerce atividade remunerada durante o dia ou desempenha
funcoes relacionadas ao cuidado familiar. Esse fator impacta diretamente a dinamica
escolar, tanto em relagdo a assiduidade quanto ao nivel de cansaco fisico ao longo das
aulas, elementos que precisam ser considerados na organizacao das propostas pedagdgicas.
Nesse contexto, pensar a sequéncia didatica implica reconhecer que o desenvolvimento do
raciocinio matematico nao decorre apenas da exposicao a conteudos, mas da organizacao

intencional do ambiente de aprendizagem.

As caracteristicas da turma exigiram adaptacoes na organizacao das atividades
propostas. Nesse sentido, a literatura destaca que o desenvolvimento da criatividade e da
participagao ativa dos estudantes depende de uma reestruturagao consciente das praticas
pedagdgicas, envolvendo metodologias, formas de avaliacao e o clima de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Gontijo et al. (2019) afirmam que
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“Referimo-nos, portanto, ao trabalho pedagogico orientado para
formas de ensino que priorizem a expressdo da criatividade por
meio da reestruturacao dos objetivos, metodologias e formas de ava-
liagdo do ensino, na reorganizacdo das estruturas fisicas e psicoldgi-
cas dos espacos escolares, da reconstrucdo das relagdes constituidas
e, consequentemente, da reestruturacdo dos fatores que constituem
o clima psicoldgico no qual as aulas se desenvolvem.”

(GONTIJO et al., 2019, p. 58)

Ao considerar as especificidades da EJA, como a coexisténcia de estudantes jovens
e adultos com diferentes trajetorias escolares interrompidas e forte presenga de experi-
éncias vinculadas ao trabalho e & organizacao financeira cotidiana, a sequéncia foi estru-
turada como uma reorganizacao do espaco pedagdgico, buscando favorecer participagao
ativa, argumentacao e tomada de decisao, e nao apenas a reproducao de procedimentos

matematicos.

Cada uma das turmas envolvidas possui, em média, 15 estudantes matriculados.
Entretanto, observa-se variagdo na frequéncia, fendémeno recorrente na modalidade, em
virtude de jornadas de trabalho extensas, responsabilidades domésticas e situagoes pes-
soais que interferem na permanéncia regular na escola, fenomeno frequentemente descrito
na literatura da modalidade. Tal caracteristica impoe ao professor o desafio de organizar

atividades que mantenham continuidade conceitual, mesmo diante de auséncias pontuais.

Nas turmas ha jovens com idades entre 15 e 20 anos que se encontram fora da
faixa etaria regular do Ensino Fundamental, geralmente em decorréncia de reprovagoes
anteriores ou interrupgoes no percurso escolar. Esses estudantes, apesar da idade mais
préoxima da adolescéncia, compartilham o espago com adultos que retornam a escola apos
longos periodos afastados da vida escolar. Ao todo, participaram da aplicacao da se-
quéncia aproximadamente 25 estudantes, considerando a frequéncia observada no dia da

implementagao das atividades.

Também compoem o grupo mulheres adultas, muitas delas responsaveis pela or-
ganizagao do orcamento doméstico, que buscam a conclusao dos estudos como forma de
realizacao pessoal ou melhoria das condigoes de insercao social. Além disso, ha homens
com mais de 30 anos que associam a retomada da escolarizacao a ampliagdo de oportuni-
dades no mercado de trabalho, especialmente em contextos que exigem certificacao formal

para progressao profissional.

Essa diversidade de trajetérias, experiéncias e responsabilidades produz um am-
biente de aprendizagem singular, no qual convivem diferentes formas de relagdo com o
conhecimento escolar. Enquanto alguns estudantes apresentam maior familiaridade com
registros escritos e procedimentos formais, outros demonstram seguranca em situagoes

praticas relacionadas ao cotidiano, como célculo mental, estimativas e organizacao de
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despesas, ainda que nao utilizem linguagem matematica sistematizada.

No que se refere a disciplina de Matematica, observa-se que muitos estudantes
associam o contetido escolar a experiéncias anteriores marcadas por dificuldades ou in-
terrupgoes, o que pode gerar inseguranca diante de tarefas que envolvam calculo ou for-
malizacao simbdlica. Por essa razao, a proposta da sequéncia didatica foi estruturada de
modo a partir de situagoes concretas e reconheciveis, especialmente relacionadas ao uso

do dinheiro, tema presente nas praticas diarias da maioria dos educandos.

A sequéncia foi planejada para ser desenvolvida ao longo de cinco aulas da disci-
plina de Matematica, respeitando a organizacao do horario escolar da modalidade. Cada
aula corresponde a um momento estruturante da proposta, articulando progressivamente
situagoes de levantamento de experiéncias, tomada de decisao, comparagao quantitativa,

planejamento financeiro e sistematizacao reflexiva.

A aplicacao foi conduzida pelo proprio professor-pesquisador, responsavel pelas
turmas, o que permitiu acompanhamento continuo das interagoes, registro sisteméatico das
produgoes escritas e observacao direta dos modos de participacao dos estudantes. Essa
condicao favoreceu a coleta de dados em contexto natural de sala de aula, preservando
a dindmica habitual do grupo e evitando interferéncias externas no processo de ensino e

aprendizagem.

Dessa forma, o contexto de aplicacao caracteriza-se por heterogeneidade etaria,
diversidade de experiéncias sociais e presenca significativa de vivéncias relacionadas ao
trabalho e a organizacao financeira cotidiana. Tais caracteristicas constituem elementos
centrais para compreender tanto a organizacao da sequéncia didatica quanto os fenémenos

observados durante sua implementagao.

3.3 Organizacao geral da sequéncia didatica

A sequéncia didatica foi organizada a partir de uma estrutura progressiva, com-
posta por cinco momentos interdependentes, concebidos de modo a favorecer a constru-
cao gradual de relagdes quantitativas associadas ao uso do dinheiro. Cada momento foi
planejado com intencionalidade especifica, mas articulado aos demais, de forma que as
experiéncias vivenciadas em uma etapa servem de base para as problematizacoes posteri-

ores.

A légica organizadora da proposta parte do reconhecimento das experiéncias pré-
vias dos estudantes com situacoes financeiras do cotidiano e avanca para a explicitacao
de relagoes matematicas mais sistematizadas. Nao se trata de uma sequéncia centrada na
exposi¢ao de contetidos isolados, mas de um encadeamento de situacoes que demandam

interpretacao, tomada de decisao, comparagao e planejamento.
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O primeiro momento busca mobilizar vivéncias e percepcoes dos estudantes acerca
do dinheiro em seu cotidiano, funcionando como ponto de partida para a construcao cole-
tiva do tema. Em seguida, a proposta introduz situacoes que exigem escolhas justificadas
diante de recursos limitados, estimulando a explicitacao de critérios e a argumentacao
matematica. Posteriormente, sao introduzidas comparagoes quantitativas envolvendo va-
lores monetarios em diferentes contextos, ampliando o nivel de formalizacao das relagoes

estabelecidas.

Na etapa seguinte, a sequéncia propoe situagoes de planejamento financeiro, nas
quais os estudantes precisam organizar despesas, antecipar consequéncias e lidar com
imprevistos, mobilizando nog¢oes de calculo, estimativa e organizacdo numérica. Por fim,
o ultimo momento destina-se a sistematizacao das aprendizagens e a reflexdo sobre os

modos de pensar desenvolvidos ao longo do percurso.

Essa organizacao nao foi definida de maneira arbitraria. Ela foi estruturada de
modo a promover a passagem de situagoes mais abertas e baseadas na experiéncia para
situagoes que exigem maior explicitacdo de raciocinios quantitativos. A progressao dida-
tica, portanto, busca favorecer a transformacao de conhecimentos implicitos em argumen-
tos mais estruturados, permitindo observar como os estudantes transitam entre registros

informais e formas mais sistematizadas de representacdo matematica.

Além disso, a sequéncia foi planejada considerando a dindmica das turmas da
EJA, caracterizadas por heterogeneidade de trajetérias e niveis distintos de familiaridade
com procedimentos escolares. Assim, cada momento contempla tanto espacos de didlogo e
negociacao coletiva quanto registros individuais, possibilitando a observagao de diferentes

modos de participacao.

De forma geral, a organizacao da sequéncia didatica pode ser compreendida como
um percurso investigativo e formativo simultaneamente. E investigativo porque possibilita
a producao de dados acerca dos processos de pensamento dos estudantes. E formativo
porque estrutura situacgoes destinadas ao desenvolvimento de competéncias relacionadas

a interpretacao, argumentacgao e tomada de decisao em contextos financeiros.

Do ponto de vista matematico, a sequéncia mobiliza operagoes com ntimeros raci-
onais na forma decimal, cdlculo mental e escrito, comparacao de valores, organizacao de
dados numéricos, estimativas, analise de variacao e no¢oes iniciais de proporcionalidade
e poder de compra. Assim, a organizacao da sequéncia diddtica ndo apenas estrutura o
processo de ensino, mas também possibilita observar como os estudantes mobilizam co-
nhecimentos matematicos ao interpretar situagoes relacionadas ao uso do dinheiro em seu
cotidiano. A seguir, apresenta-se a descricao detalhada de cada momento da sequéncia
didatica, evidenciando sua organizagao interna, os objetivos formativos envolvidos e os

registros produzidos durante a aplicacao.
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3.4 Descricao dos momentos da sequéncia didatica

A sequéncia didatica foi desenvolvida em cinco momentos articulados, cada um
com objetivos especificos e organizacao prépria. A descri¢ao a seguir apresenta a dindmica
de cada etapa, os materiais utilizados, as intervengoes realizadas e os registros produzidos

durante a aplicacgao.

As fotografias e producgoes escritas dos estudantes sdo apresentadas como ilustra-
¢oes das situagoes desenvolvidas em sala. Esses momentos foram organizados de modo a
favorecer a progressiva explicitagao de raciocinios matematicos mobilizados nas decisoes
relacionadas ao uso do dinheiro, permitindo observar como os estudantes interpretam,

discutem e justificam suas escolhas ao longo das atividades.

3.4.1 Momento 1: arvore das vivéncias

Objetivo.

Mobilizar as experiéncias prévias dos estudantes relacionadas ao uso do dinheiro,
reconhecendo saberes construidos em contextos extraescolares e estabelecendo vinculo

entre a tematica da sequéncia e o cotidiano do grupo.
Organizacdo da atividade.

Os estudantes receberam papéis adesivos e foram convidados a registrar situacoes
do cotidiano em que utilizavam dinheiro ou precisavam tomar decisoes relacionadas a
organizacao de seus recursos financeiros. Para estimular a reflexdo inicial, o professor
apresentou perguntas orientadoras, tais como onde o estudante mais utiliza dinheiro em
seu dia a dia, qual gasto considera indispensavel no més, o que faz quando o dinheiro nao

é suficiente e qual situagao financeira que mais o preocupa no momento.

Essas perguntas tiveram como objetivo mobilizar experiéncias pessoais relaciona-
das ao uso do dinheiro, favorecendo a identificacao de situagoes financeiras reais vivencia-
das pelos estudantes. Os registros incluiram situagoes como pagamento de contas, compras
parceladas, organizacao de despesas domésticas, empréstimos informais e planejamento
de gastos mensais. Apds o registro individual, os papéis foram fixados na representacao

da arvore, constituindo um painel coletivo de experiéncias.

A Figura 14 apresenta o resultado da construcao coletiva da arvore das vivéncias
financeiras. Cada papel adesivo representa uma experiéncia relatada pelos estudantes
envolvendo o uso do dinheiro em situacgdes do cotidiano, como pagamento de contas,
compra de alimentos, organizacao do orcamento doméstico e enfrentamento de dificuldades

financeiras.
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Figura 14 — Arvore das vivéncias construida pelos estudantes

Fonte: Registro do autor (2026).
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Dinamica de interacdo.

Realizou-se uma leitura compartilhada das contribui¢oes. Os estudantes explica-
ram algumas das situagoes registradas, enquanto o professor mediou as falas, solicitando

esclarecimentos e destacando relagoes quantitativas implicitas nas experiéncias relatadas.

3.4.2 Momento 2: tomada de decisao com recurso limitado
Objetivo.

Provocar a explicitacao de critérios de escolha diante de recursos financeiros limi-

tados, estimulando argumentacao e comparacao de valores.

Organizacdo da atividade.

Os estudantes foram organizados em sete pequenos grupos. Para a realizacdo da
atividade, foram utilizadas representacoes ampliadas das cédulas do sistema monetario
brasileiro, possibilitando que os estudantes visualizassem os diferentes valores monetarios e
discutissem coletivamente as decisoes de uso do recurso disponivel. A Figura 15 apresenta

essas representagoes, sendo que cada grupo recebeu uma cédula diferente.

Figura 15 — Representagoes das cédulas utilizadas na atividade de tomada de decisao

Fonte: Material didético elaborado pelo autor (2026).
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A tarefa consistiu em decidir coletivamente como utilizar o valor disponivel diante
de diferentes possibilidades apresentadas. As opcoes envolviam situacoes do cotidiano,
como compra de alimentos, pagamento de contas ou aquisi¢ao de itens considerados ne-

cessarios.

Dinamica de interacao.

Os estudantes foram organizados em grupos e receberam uma cédula como re-
curso financeiro limitado, sendo desafiados a decidir coletivamente como utilizd-la. Apés
a discussao interna, cada grupo registrou sua decisao e apresentou suas justificativas para
a turma. Como ilustracao dessa dinamica, a Figura 16 apresenta o registro de um dos
grupos, no qual os alunos optaram por utilizar o valor para a compra de itens essenciais

para um lanche.

Durante as discussoes, emergiram diferentes propostas, como a compra de ali-
mentos, a divisao do valor entre os integrantes, a realizacao de pequenos lanches e até a
hipétese de guardar o dinheiro ou devolvé-lo ao possivel dono. Essas sugestoes evidenciam
diferentes compreensoes sobre o uso do dinheiro, ora associadas a satisfacdo imediata, ora

a nocao de necessidade e responsabilidade financeira.

No que se refere as justificativas matematicas, os alunos mobilizaram ideias relacio-
nadas a suficiéncia do valor, comparacao de pregos e divisao do dinheiro entre os membros
do grupo. Em alguns registros, apareceram argumentos como “o dinheiro é suficiente para
todos comerem” ou “nao seria o bastante para comprar determinado item”, indicando o
uso, ainda que informal, de raciocinios envolvendo proporcionalidade, estimativa e tomada

de decisao baseada em restri¢oes financeiras.

A andlise dessas producoes revelam que, mesmo sem formalizacdo matematica
explicita, os estudantes acionam conhecimentos cotidianos para avaliar possibilidades de
consumo, estabelecendo relagoes entre quantidade de dinheiro, precos e necessidades. Além
disso, as divergéncias registradas em alguns grupos indicam um espac¢o de negociacao e
argumentacao, fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico em educagao

financeira.

Nesse sentido, a atividade possibilitou nao apenas a aplicagdo de conceitos ma-
tematicos em um contexto significativo, mas também a reflexao sobre as escolhas finan-
ceiras, prioridades e consequéncias, contribuindo para o desenvolvimento do letramento

financeiro dos estudantes.

Embora a Figura 16 represente apenas um dos grupos, dindmicas semelhantes
foram observadas nos demais, evidenciando a recorréncia de discussoes, justificativas e

reflexoes sobre o uso do dinheiro em situagoes cotidianas.
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Figura 16 — Discussao em grupo no momento de tomada de decisao

Fonte: Registro do autor (2026).

3.4.3 Momento 3: comparacao do poder de compra

Objetivo.

Promover a andlise comparativa do poder de compra ao longo do tempo por meio
da investigacdo de panfletos de supermercado de diferentes periodos historicos. A ativi-
dade busca levar os estudantes a identificar e quantificar quanto de um mesmo produto
poderia ser adquirido com um determinado valor monetario em cada periodo, estimu-
lando a realizacao de comparacgoes matematicas entre pregos e quantidades. Pretende-se,
assim, favorecer a compreensao de como as variagoes de precos influenciam o poder de
compra da moeda ao longo dos anos. Além disso, a proposta visa desenvolver habilidades
de interpretacdo de dados do cotidiano, calculo e argumentacao, relacionando conceitos

matematicos com situagoes reais de consumo.

Organizacdo da atividade.

Foram apresentados aos estudantes panfletos de supermercado referentes a dois pe-
riodos distintos. A tarefa consistiu em calcular quantas unidades de um mesmo produto

poderiam ser adquiridas com o mesmo valor monetario em cada periodo. O primeiro cor-
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responde a um encarte promocional da década de 1990, utilizado como referéncia historica

de precos. A Figura 17 apresenta esse material, obtido em GZH Stories (2026).

Figura 17 — Panfleto de supermercado utilizado para representar os pregos de 1994

= B

Fonte: Adaptado de GZH Stories (2026).

Em seguida, para representar os precos atuais, foram utilizadas ofertas recentes
encontradas no sitio eletroénico do supermercado Tatico (Tatico, 2026), acessado pelos
proprios estudantes durante suas compras cotidianas. As ofertas foram projetadas em sala
por meio de televisao conectada a internet, permitindo a visualizagao coletiva dos valores
atuais. Esse procedimento foi sugerido pelos proprios estudantes durante a atividade,
evidenciando a aproximacao entre a proposta didatica e as praticas reais de consumo

vivenciadas pelos participantes.

Dinamica de interacao.

Na sequéncia, os estudantes foram organizados em pequenos grupos e convidados
a selecionar um produto presente no panfleto da década de 1990 e o mesmo produto, ou
um equivalente, nas ofertas atuais apresentadas em sala. A partir dessa escolha, os grupos
realizaram célculos para comparar os precos e estimar quantas unidades poderiam ser

adquiridas com um mesmo valor monetario em cada periodo.

Durante a atividade, os alunos registraram seus célculos, comparagoes e conclusoes
nas folhas propostas, discutindo entre si as diferengas observadas entre os dois contextos
historicos. Como ilustragao dessa dindmica, a Figura 18 apresenta o registro de um dos

grupos que analisou o produto carne bovina. Nesse caso, os estudantes observaram que o
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poder de compra associado ao valor analisado era aproximadamente trés vezes maior no
periodo anterior, permitindo a aquisicao de uma quantidade significativamente superior

do produto em relagao ao contexto atual.

Além desse exemplo, outros grupos apresentaram resultados que reforcam essa ten-
déncia. Em atividades envolvendo produtos como biscoito, os estudantes observaram que,
no periodo anterior, seria possivel adquirir uma quantidade maior de unidades, enquanto
que, no cenario atual, o mesmo valor permitia a compra de apenas uma unidade. Em outro
grupo, ao analisar o preco do frango, os alunos compararam a quantidade em quilogramas
que poderia ser adquirida nos dois periodos, identificando uma diferenca significativa en-
tre os valores obtidos. Situacao semelhante foi observada em registros envolvendo iogurte,
nos quais os estudantes perceberam uma reducao consideravel na quantidade possivel de

compra com o mesmo valor monetario.

No que se refere as estratégias matematicas, os alunos mobilizaram predominan-
temente a operacao de divisao para determinar a quantidade de produtos adquiridos em
cada contexto, além de utilizarem aproximagoes e arredondamentos para interpretar os
resultados obtidos, como nos casos em que surgiram valores nao inteiros. Esses proce-
dimentos evidenciam o uso de raciocinios relacionados a razao e a proporcionalidade,
ainda que de forma intuitiva, permitindo estabelecer relagdes entre preco unitario, valor

disponivel e quantidade adquirida.

A analise dessas producoes revela que os estudantes nao apenas realizaram os
calculos, mas também interpretaram seus significados, reconhecendo que a diminuicao da
quantidade adquirida com o mesmo valor esta associada a perda do poder de compra ao
longo do tempo. Esse movimento indica uma articulacao entre procedimentos matematicos
e leitura critica da realidade, aspecto fundamental para o desenvolvimento do letramento

financeiro.

Nesse sentido, a atividade possibilitou que os alunos compreendessem, por meio
de situacoes concretas, como a variagdo de precos impacta diretamente as condigoes de
consumo, favorecendo a construcao de conhecimentos matematicos vinculados as praticas

sociais significativas.

Embora a Figura 18 represente apenas um dos grupos, dinamicas semelhantes
foram observadas nos demais, evidenciando a recorréncia de estratégias de cédlculo, com-

paracoes e reflexdes sobre as mudancas no poder de compra ao longo do tempo.
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Figura 18 — Comparacao dos valores dos produtos

Fonte: Registro do autor (2026).

3.4.4 Momento 4: planejamento financeiro com imprevistos
Objetivo.

Promover a reflexdo sobre planejamento financeiro e tomada de decisdo diante
de situagoes inesperadas. A atividade buscou evidenciar que o uso do dinheiro envolve
escolhas, prioridades e a necessidade de considerar possiveis imprevistos no cotidiano.

Organizacdo da atividade.

No quarto momento da sequéncia didatica, cada grupo recebeu a representagao

de uma cédula de R$ 100,00, considerada como o recurso financeiro disponivel para a
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realizacao das compras. A Figura 19 apresenta essa representacao, a utilizacao da cédula
permitiu que os estudantes visualizassem concretamente o valor inicial disponivel para a

tomada de decisoes.

Figura 19 — Representacao da cédula de R$ 100,00 utilizada na atividade
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Fonte: Registro do autor (2026).

Apébs receberem a cédula, os grupos foram orientados a observar as ofertas do
supermercado utilizadas na atividade anterior e escolher livremente os itens considerados
essenciais, registrando os produtos selecionados, seus respectivos valores e o total gasto.
Os estudantes foram informados de que poderiam utilizar todo o valor disponivel ou optar
por deixar parte do dinheiro, dependendo das decisdes tomadas pelo grupo. Dessa forma,
a atividade permitiu que os alunos refletissem sobre prioridades de consumo e organizacao

do orcamento.

Concluida a etapa de escolha dos produtos e registro das compras, foi introduzida
uma nova situagao na atividade. O professor realizou o sorteio de uma placa de imprevisto
para cada grupo, contendo situagoes do cotidiano que exigiam um gasto inesperado. A

Figura 20 apresenta essas placas.

Figura 20 — Placas utilizadas para representar situacoes de imprevistos financeiros
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Fonte: Registro do autor (2026).
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Apébs receber o imprevisto sorteado, cada grupo deveria verificar se o dinheiro
restante apés as compras seria suficiente para resolver a nova situacao. Caso o valor
disponivel nao fosse suficiente, os estudantes deveriam discutir possiveis alternativas e

registrar na folha de atividade as decisoes tomadas.

Dinamica de interacao.

Apos a definicao dos itens considerados essenciais, os grupos realizaram o calculo
do total gasto e do saldo restante a partir do valor inicial de R$ 100,00. Em seguida, foi
apresentado a cada grupo um imprevisto, exigindo que os estudantes reavaliassem suas

escolhas e verificassem se o valor disponivel seria suficiente para lidar com a nova situacao.

Nesse momento, os alunos foram incentivados a analisar os registros e a decidir
coletivamente como agir diante do imprevisto proposto, considerando tanto os calculos
quanto as prioridades estabelecidas anteriormente. Como ilustragao dessa dinamica, a Fi-
gura 21 apresenta o registro de um dos grupos cujo imprevisto foi “o chinelo quebrou”, com
custo de R$ 25,00. Nesse caso, os estudantes haviam gasto R$ 66,55, restando R$ 33,45, o
que permitiu a resolucao da situacao, resultando em um novo saldo de R$ 8,45. A decisao
final do grupo foi positiva, sendo justificada pela compreensao de que se tratava de uma

necessidade.

Entretanto, as produgoes dos demais grupos evidenciaram diferentes cenérios e
estratégias de resolucao. Em alguns casos, como no imprevisto relacionado a compra de um
botijao de gas, o valor necessario ultrapassava o saldo disponivel, levando os estudantes a
reconhecerem a insuficiéncia financeira e a discutirem alternativas, como adiar a compra ou
reorganizar os gastos. Situagao semelhante foi observada em registros envolvendo despesas
como conserto de pneu ou aquisi¢ao de medicamentos, nos quais os calculos resultaram em
saldo negativo, evidenciando a impossibilidade de arcar com o imprevisto sem alteracoes

no planejamento inicial.

Além disso, houve grupos que identificaram a necessidade de retirar itens pre-
viamente selecionados para viabilizar o atendimento da nova demanda, indicando uma
reorganizacao das prioridades. Em outros casos, os estudantes optaram por manter os
itens essenciais e postergar o imprevisto, revelando diferentes percepgoes sobre urgéncia

e necessidade.

Do ponto de vista matemaético, os alunos mobilizaram operagoes de adi¢ao e sub-
tragao para calcular o total gasto, o saldo restante e o impacto do imprevisto no orcamento.
A presenca de resultados negativos em alguns registros evidencia a compreensao de que o
valor disponivel nao era suficiente para cobrir todas as despesas, introduzindo, ainda que

de forma intuitiva, a nocao de déficit financeiro.

A analise dessas interagoes revela que os estudantes nao apenas realizaram céalculos,
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mas também passaram a refletir sobre a necessidade de planejamento, a importancia de
manter uma reserva financeira e as consequéncias de decisoes de consumo. Esse processo
evidencia a articulacao entre matematica e tomada de decisao, elemento central para o

desenvolvimento do letramento financeiro.

Nesse sentido, embora a Figura 21 represente apenas um dos grupos, a atividade
evidenciou dindmicas semelhantes nos demais, favorecendo a vivéncia de situagdes proxi-
mas da realidade, nas quais os estudantes precisaram equilibrar recursos limitados, lidar

com imprevistos, negociar decisoes e definir prioridades.

Figura 21 — Planejamento financeiro com imprevisto

Fonte: Registro do autor (2026).
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3.45 Momento 5: sistematizacao e reflexao final

Objetivo.

Promover a sistematizacao das experiéncias vivenciadas ao longo das atividades
e incentivar a reflexdo dos estudantes sobre os significados atribuidos as situagoes tra-
balhadas durante a sequéncia. Buscou-se, nesse momento, possibilitar que os préprios
estudantes expressassem, por meio de palavras e ideias, como compreenderam as discus-

soes realizadas sobre o uso do dinheiro e as decisoes financeiras.

Organizacdo da atividade.

Para iniciar a atividade, o professor convidou os estudantes a refletirem sobre
os momentos anteriores da sequéncia didatica, retomando brevemente as atividades re-
alizadas, como o levantamento das experiéncias financeiras, as decisoes tomadas com as
cédulas, a comparacao do poder de compra ao longo do tempo e o planejamento financeiro

diante de imprevistos.

Em seguida, os estudantes foram convidados a registrar no quadro palavras ou
expressoes que representassem o significado das atividades realizadas ou aquilo que con-
sideravam mais importante durante a sequéncia. Nao havia restricao quanto a escolha
das palavras, podendo os estudantes registrar conceitos, sentimentos, aprendizagens ou

reflexoes despertadas pelas atividades.

A proposta tinha como finalidade permitir que os proprios estudantes sintetizassem
suas percepcoes sobre o percurso realizado, transformando o quadro em um espaco coletivo

de registro das ideias construidas durante a sequéncia didatica.

Dindmica de interacdo.

Os estudantes foram convidados, individualmente, a ir até o quadro e registrar uma
palavra ou expressao que representasse sua percep¢ao sobre os momentos vivenciados.
Durante esse processo, surgiram termos relacionados tanto a aprendizagem matematica

quanto as interacoes sociais promovidas pela atividade.

A presenca de termos como consciéncia, planejamento, unido e aprendizado indica
que os estudantes reconheceram a importancia da reflexao sobre o uso do dinheiro e das
discussoes realizadas em grupo para a construcao de novos conhecimentos. A Figura 22
apresenta o registro coletivo produzido pelos estudantes no quadro ao final da sequéncia
didatica.
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Figura 22 — Registro coletivo das percepgoes dos estudantes sobre a sequéncia didatica

Fonte: Registro do autor (2026).

Esse registro coletivo constitui uma sintese das percepcoes dos estudantes sobre
o processo vivenciado, evidenciando que a sequéncia didatica foi interpretada como um

momento de aprendizagem, didlogo e reflexdo sobre o uso do dinheiro no cotidiano.

3.5 Analise das interacoes e indicios de aprendizagem

A aplicacao da sequéncia didatica possibilitou observar diferentes formas de mobi-
lizacdo do conhecimento matemético pelos estudantes ao longo das atividades propostas.
Mais do que a execucao de calculos, as situacoes desenvolvidas buscaram provocar inter-
pretacoes, comparagoes e justificativas relacionadas ao uso do dinheiro em contextos do

cotidiano.

No primeiro momento, denominado arvore das vivéncias, os registros produzidos
pelos estudantes evidenciaram a forte presencga do dinheiro em situacoes cotidianas, como
pagamento de contas, compra de alimentos, organizacao do orcamento doméstico e en-
frentamento de dificuldades financeiras. A atividade permitiu identificar que os educandos
j& possuem experiéncias concretas envolvendo decisoes financeiras, ainda que tais experi-
éncias nao estejam necessariamente associadas a uma compreensao mateméatica sistema-

tizada.

Durante a leitura coletiva dos registros, observou-se que muitos estudantes relaci-
onavam o dinheiro diretamente a situagoes de necessidade e responsabilidade familiar, o

que reforga a ideia discutida no capitulo anterior de que, na Educacao de Jovens e Adul-
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tos, o conhecimento matematico se articula as experiéncias sociais e as demandas praticas
da vida cotidiana. Nesse sentido, a atividade inicial contribuiu para reconhecer saberes
previamente construidos pelos estudantes e estabelecer um ponto de partida significativo

para as etapas seguintes da sequéncia didatica.

No segundo momento, voltado a tomada de decisao com recurso limitado, os es-
tudantes foram desafiados a decidir coletivamente como utilizar um determinado valor
monetario. As discussoes realizadas nos grupos evidenciaram diferentes critérios de esco-
lha, como prioridade de necessidades basicas, comparagao de precos e tentativa de otimizar
o uso do recurso disponivel. Em diversos casos, os estudantes recorreram as estratégias

de calculo mental e estimativa para justificar suas decisoes.

Essas interacoes revelaram que a atividade nao se restringiu a escolha de itens, mas
provocou a explicitacao de critérios utilizados nas decisoes financeiras. Ao apresentar suas
justificativas para o restante da turma, os grupos passaram a comparar argumentos e ava-
liar as consequéncias das escolhas realizadas. Esse movimento favoreceu a transformacao
de decisoes inicialmente intuitivas em argumentos progressivamente mais explicitados,
aproximando as praticas cotidianas de formas de raciocinio matemaéatico discutidas no

contexto escolar.

No terceiro momento, dedicado a comparacao do poder de compra, a andlise de
panfletos de supermercado de periodos distintos possibilitou que os estudantes investigas-
sem variacoes de precos ao longo do tempo. Ao calcular quantas unidades de um mesmo
produto poderiam ser adquiridas com o mesmo valor monetario em cada periodo, os alu-
nos passaram a perceber que o valor nominal do dinheiro nao corresponde diretamente a

sua capacidade de compra.

Durante as discussoes, alguns estudantes demonstraram surpresa ao constatar que
determinados produtos poderiam ser adquiridos em quantidades significativamente maio-
res no passado. Essa constatagao gerou debates sobre aumento de precos e inflagao, ainda
que tais conceitos nao tenham sido formalizados de maneira técnica durante a atividade.
A comparacao quantitativa realizada pelos grupos permitiu que os estudantes interpretas-
sem matematicamente uma situagao frequentemente mencionada em discursos cotidianos,

como a ideia de que antigamente o dinheiro valia mais.

O quarto momento, voltado ao planejamento financeiro com imprevistos, ampliou
a complexidade das decisoes envolvidas na atividade. Apds selecionar produtos e organizar
suas compras a partir de um valor inicial de R$ 100,00, os grupos foram confrontados com
situagoes inesperadas que exigiam novos gastos. Essa etapa evidenciou a importancia de
considerar imprevistos no planejamento financeiro, aspecto frequentemente mencionado

nas discussoes realizadas entre os estudantes.

Em alguns grupos, observou-se que o valor disponivel apds as compras nao era
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suficiente para lidar com a situagao sorteada, o que levou os estudantes a refletir sobre
possiveis alternativas, como reorganizar as prioridades de consumo ou reconhecer a im-
possibilidade de resolver o problema naquele momento. Esse tipo de discussao evidenciou
que a atividade ultrapassou a dimensao puramente operacional do calculo, estimulando

reflexoes sobre planejamento, reserva financeira e consequéncias das escolhas realizadas.

De modo geral, as interagoes observadas ao longo da sequéncia didatica indicam
que os estudantes passaram a explicitar estratégias, comparar argumentos e justificar
decisoes relacionadas ao uso do dinheiro. As producgoes escritas e as discussoes coletivas
registradas durante a aplicagdo constituem indicios de que as atividades favoreceram a

mobilizacao de conhecimentos matematicos presentes nas praticas sociais dos educandos.

Dessa forma, a aplicacdo da sequéncia didatica permitiu observar como situagoes
relacionadas ao uso do dinheiro podem favorecer a mobilizacao de conhecimentos mate-
maticos em contextos significativos para os estudantes da Educagao de Jovens e Adultos.
Ao propor atividades que envolvem interpretacido de valores, comparacao de precos, pla-
nejamento de gastos e tomada de decisao, a sequéncia contribuiu para aproximar o ensino

de Matematica das praticas sociais vivenciadas pelos educandos.
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4 Discussao dos resultados e contribuicoes

pedagdgicas

A aplicagao da sequéncia didatica permitiu observar diferentes aspectos relaciona-
dos a aprendizagem matematica e ao modo como os estudantes da Educacao de Jovens
e Adultos se relacionam com situacoes que envolvem o uso do dinheiro no cotidiano. As
atividades desenvolvidas possibilitaram nao apenas a realizacao de calculos, mas tam-
bém a discussao coletiva de decisoes financeiras, o que favoreceu a participagao ativa dos

estudantes ao longo das aulas.

Um dos aspectos mais evidentes durante a aplicacao da sequéncia didatica foi o
interesse dos estudantes por atividades que envolviam interacao em grupo. Nos momen-
tos em que as tarefas exigiam discussao coletiva, comparagao de estratégias e tomada de
decisoes conjuntas, observou-se maior participagao e envolvimento com as atividades pro-
postas. Esse tipo de dinamica aproxima-se de perspectivas educacionais que compreendem
o didlogo como elemento central no processo de aprendizagem. Nessa direcao, a partici-
pacao ativa e a troca de experiéncias observadas durante as atividades dialogam com a
concepcao freireana de educacao, que valoriza o conhecimento construido coletivamente a

partir da realidade vivida pelos sujeitos.

Entretanto, esse tipo de pratica nem sempre é frequente nas turmas da Educacao
de Jovens e Adultos. Em muitos contextos escolares, o tempo reduzido das aulas e a
necessidade de cumprimento dos contetidos curriculares fazem com que os professores
optem por metodologias mais expositivas, centradas na resolucao de exercicios individuais.
A experiéncia com a sequéncia didatica mostrou, contudo, que atividades baseadas na
interacdo podem contribuir significativamente para o engajamento dos estudantes e para

a construcao coletiva de conhecimentos.

Outro aspecto observado refere-se a relacao dos estudantes com a Matematica. De
modo geral, percebeu-se que muitos participantes demonstravam inseguranca em relagao
aos calculos e aos procedimentos matematicos formais. Em diversas situacgoes, os estu-
dantes recorriam a conhecimentos adquiridos em experiéncias familiares ou em praticas
cotidianas para tomar decisoes financeiras, em vez de realizar comparagoes quantitativas
ou calculos mais sistematicos. A presenca desses saberes construidos fora do ambiente
escolar evidencia que muitos estudantes ja mobilizam formas de raciocinio matemético
em suas praticas cotidianas. Essa observacao aproxima-se das discussdes propostas por
D’Ambrosio (2011) ao tratar da etnomateméatica, perspectiva que reconhece a existéncia

de conhecimentos matematicos produzidos em diferentes contextos culturais e sociais.
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Nesse sentido, a sequéncia didatica contribuiu para evidenciar a importancia da
Matematica como ferramenta de andlise de situagoes relacionadas ao consumo. Ao rea-
lizar comparacoes de precos, estimar quantidades e discutir alternativas de compra, os
estudantes puderam perceber que a realizagdo de calculos antes da tomada de decisoes

pode favorecer escolhas mais conscientes.

Outro aspecto relevante observado durante a aplicagao da sequéncia didatica foi o
papel das cédulas do dinheiro brasileiro como recurso concreto de aprendizagem. A uti-
lizacao desse material aproximou o conteido matematico de situagoes reais do cotidiano
dos estudantes, favorecendo a compreensao de conceitos relacionados ao valor do dinheiro,
ao poder de compra e a tomada de decisoes financeiras. Mesmo em um contexto marcado
pelo avanco das tecnologias digitais e pela crescente utilizacdo de meios eletronicos de
pagamento, as cédulas e moedas continuam presentes no cotidiano de grande parte da po-
pulacdo, especialmente em préticas de consumo didrias. Ao utilizar essas representagoes
monetarias em sala de aula, foi possivel aproximar os conceitos matematicos das experién-
cias reais dos estudantes, favorecendo a compreensao de nog¢oes como valor, equivaléncia,

troco e poder de compra.

Para muitos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos, especialmente aque-
les envolvidos em atividades informais ou em pequenos comércios, as cédulas e moedas
permanecem como uma referéncia concreta para a realizacao de calculos, estimativas e
tomadas de decisao financeira. Nesse sentido, sua utilizagdo como recurso didatico fa-
vorece a visualizagao e a compreensao das relacoes numéricas envolvidas nas transacoes

econdmicas.

A atividade envolvendo planejamento financeiro e situagoes de imprevisto tam-
bém gerou reflexdes importantes entre os estudantes. Durante as discussoes em grupo,
muitos participantes reconheceram que, em situacgoes reais, tendem a utilizar o dinheiro
imediatamente em compras, sem considerar a possibilidade de surgirem despesas inespe-
radas. A introducao de imprevistos na atividade levou os grupos a discutir a importancia
de reservar parte do dinheiro para situagdes emergenciais, ampliando a reflexao sobre o

planejamento financeiro.

Outro aspecto observado durante as atividades foi o uso frequente da calculadora.
A maioria dos estudantes demonstrou preferéncia por utilizar esse recurso para realizar
os calculos propostos, justificando que o procedimento era mais rapido e oferecia maior
seguranca em relagdo aos resultados. Embora alguns estudantes tenham realizado calcu-
los mentais de forma espontanea, essa pratica foi menos comum entre os participantes,

evidenciando certa dependéncia do recurso tecnoldgico.

Diante das observacoes realizadas durante a aplicacao da sequéncia didatica, é pos-
sivel responder a questao norteadora desta pesquisa. No contexto investigado, a utilizacao

das cédulas do dinheiro brasileiro como recurso didatico favoreceu o desenvolvimento do
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letramento financeiro e da aprendizagem matemaéatica dos estudantes participantes, ao
promover situagoes de interpretacao, comparacao de valores, planejamento de gastos e
tomada de decisao. As atividades possibilitaram que os estudantes relacionassem conhe-
cimentos matematicos a praticas cotidianas de consumo, ampliando a compreensao do
valor do dinheiro, do poder de compra e das consequéncias das escolhas financeiras. Além
disso, as discussoes em grupo estimularam reflexoes sobre prioridades, necessidades e or-
ganizacao do orcamento, evidenciando o potencial da sequéncia didatica para tornar o

ensino de Matematica mais significativo no contexto analisado.

Por fim, observou-se que as atividades que exigiam tomada de decisao sobre o uso
do dinheiro favoreceram reflexoes sobre responsabilidade e planejamento. Em diversos mo-
mentos, as discussoes entre os integrantes dos grupos levaram os estudantes a reconsiderar
escolhas iniciais, percebendo que o uso do dinheiro envolve prioridades, consequéncias e

necessidade de organizagao.

De modo geral, a aplicagdo da sequéncia didatica evidenciou que situagoes con-
textualizadas, relacionadas ao cotidiano dos estudantes, podem contribuir para tornar o
ensino de Matematica mais significativo na Educagao de Jovens e Adultos. Ao mobilizar
experiéncias reais e promover discussdes coletivas, a proposta favoreceu a participacao
dos estudantes e estimulou reflexdes sobre o uso consciente do dinheiro em situagoes do

dia a dia.
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Conclusao

O ensino de Matematica na Educacao de Jovens e Adultos demanda propostas
pedagdgicas capazes de estabelecer vinculos significativos entre os conhecimentos escolares
e as experiéncias concretas vividas pelos estudantes. Considerando que o dinheiro ocupa
papel central nas praticas cotidianas relacionadas ao consumo, ao planejamento financeiro
e a organizacao do or¢amento doméstico, esta pesquisa investigou de que maneira uma
sequéncia didatica baseada no uso das cédulas do dinheiro brasileiro poderia contribuir
para o desenvolvimento do letramento financeiro e para a aprendizagem matematica de
estudantes da EJA.

Com base nessa problematica, foi elaborada e aplicada uma sequéncia didatica es-
truturada em diferentes momentos, envolvendo situagoes de mobilizagao de experiéncias,
tomada de decisao diante de recursos limitados, comparacao do poder de compra ao longo
do tempo, planejamento financeiro e reflexao coletiva sobre o uso do dinheiro. A proposta
foi desenvolvida em turmas da Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental
I, o que permitiu observar como os estudantes interpretam, discutem e justificam deci-
soes relacionadas ao uso de recursos financeiros em situacoes proximas de sua realidade

cotidiana.

Os resultados observados durante a aplicagao indicam que a utilizagao das cédulas
do dinheiro brasileiro como recurso didatico favoreceu a aproximacao entre os conceitos
matematicos e as experiéncias vividas pelos estudantes. Ao lidar com situagoes que exi-
giam comparar valores, estimar quantidades, planejar gastos e discutir alternativas de
consumo, os participantes mobilizaram conhecimentos matematicos presentes em suas
praticas sociais, ampliando a compreensao acerca do valor do dinheiro, do poder de com-

pra e das consequéncias das escolhas financeiras.

Um dos aspectos mais evidentes ao longo da aplicagao foi o engajamento dos estu-
dantes em atividades que envolviam interacao e discussao coletiva. Nos momentos em que
as tarefas exigiam negociacao de decisoes, apresentacao de justificativas e comparacgao de
estratégias entre os integrantes dos grupos, observou-se maior participacao e interesse nas
atividades propostas. Essa dinamica favoreceu a troca de experiéncias entre os estudantes
e possibilitou que diferentes perspectivas sobre o uso do dinheiro fossem discutidas em

sala de aula, contribuindo para a construcao coletiva do conhecimento.

Observou-se também que muitos estudantes, inicialmente, recorriam a experiéncias
familiares ou a praticas cotidianas para orientar suas decisoes financeiras, demonstrando
certa insegurancga em relagdo aos procedimentos matematicos formais. Entretanto, a me-

dida que as atividades avangavam, os participantes passaram a reconhecer a importancia
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da realizacao de céalculos e de comparacgdes quantitativas para a analise de situagoes de
consumo e de planejamento financeiro. Esse movimento evidenciou que a Matemaética
pode constituir uma ferramenta relevante para a interpretacao de situagoes concretas do

cotidiano e para o suporte a decisoes mais conscientes.

A atividade de comparacao do poder de compra ao longo do tempo revelou-se
especialmente significativa, pois permitiu aos estudantes perceber, por meio de calculos
simples e da interpretacao de dados do cotidiano, as mudancas no valor do dinheiro
ao longo dos anos. De modo semelhante, as atividades de planejamento financeiro e de
analise de imprevistos estimularam reflexoes sobre prioridades, organizacao do orcamento
e necessidade de considerar despesas inesperadas, aspectos diretamente relacionados ao

letramento financeiro.

Diante dessas observagoes, é possivel afirmar que a sequéncia didatica contribuiu
para o desenvolvimento do letramento financeiro e para a aprendizagem matematica dos
estudantes, ao promover situacoes de interpretacao, comparacao de valores, planejamento
de gastos e tomada de decisao fundamentada. Ao utilizar as cédulas do dinheiro brasileiro
como elemento estruturador das atividades, a proposta aproximou os conceitos matema-
ticos das experiéncias concretas dos educandos, favorecendo a compreensao de relagoes

numéricas presentes em praticas financeiras do cotidiano.

Além disso, a pesquisa evidenciou o potencial pedagdgico de propostas que valo-
rizam as experiéncias prévias dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos. Ao partir
de situagoes reconheciveis do cotidiano, o ensino de Matematica deixa de ser percebido
apenas como um conjunto de procedimentos abstratos e passa a constituir uma ferra-
menta de interpretacao da realidade. Nesse sentido, a sequéncia didatica desenvolvida
nesta investigacao apresenta-se como uma possibilidade de organizagao pedagdgica capaz

de promover aprendizagens matematicas mais significativas nesse contexto educacional.

Entretanto, é importante reconhecer algumas limitagoes da pesquisa. A aplicagao
da sequéncia didatica ocorreu em um niimero restrito de turmas e em um periodo limitado
de aulas, o que nao permite generalizagoes amplas acerca de seus efeitos em diferentes con-
textos educacionais. Além disso, as especificidades da modalidade EJA, como variacoes de
frequéncia, heterogeneidade de trajetorias escolares e distintos niveis de familiaridade com
procedimentos matematicos, constituem fatores que influenciam diretamente a dindmica

das atividades e os processos de aprendizagem observados.

Desse modo, estudos futuros podem ampliar a investigacao sobre o uso do dinheiro
como recurso didatico no ensino de Matematica, explorando sua aplicacao em outros niveis
de escolaridade ou em diferentes contextos educacionais. Também se mostram promisso-
ras as pesquisas que integrem o estudo do dinheiro a temas mais amplos da educacao
financeira, como orcamento familiar, consumo consciente, juros e planejamento de longo

prazo, contribuindo para o fortalecimento do letramento financeiro na educacao basica.
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Por fim, conclui-se que a utilizagdo de situagoes contextualizadas, relacionadas ao
uso do dinheiro e as praticas financeiras do cotidiano, pode contribuir significativamente
para tornar o ensino de Matematica mais significativo na Educagao de Jovens e Adultos.
Ao mobilizar experiéncias reais e promover discussoes coletivas sobre decisoes financeiras,
a sequéncia didatica favoreceu o engajamento dos estudantes e ampliou as possibilidades
de compreensao da Matematica como instrumento de andlise, reflexao e tomada de decisao

na vida cotidiana.
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