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Resumo

O ensino de Matematica Financeira desempenha um papel importante na promo-
¢ao de uma Educacao Financeira e na analise critica de situagoes cotidianas. Contudo,
para que essas competéncias possam ser ferramentas que auxiliem nas decisoes finan-
ceiras, faz se necessario uma boa compreensao por parte dos estudantes, para que estes
possam usar os conceitos de topicos como porcentagem, juros simples e compostos,
identificar a estrutura de cada regime de capitalizacao, bem como se inteirar de si-
tuagoes econdmicas que afetam diretamente suas familias e comunidade. Com isso o
objetivo principal desse trabalho é analisar as contribui¢oes da Matematica Financeira
para o processo de construcao da Educacao Financeira. Nesse sentido, a metodologia
usada para construgao do roteiro das aulas e elaboragao dos problemas propostos foi
embasada na Educagdo Matematica Critica (EMC), que propoe o desenvolvimento cri-
tico dos estudantes em relacao & matematica, de modo que sejam capazes de opinar e
decidir em situagoes cotidianas. Assim, trabalhar a Matemética Financeira de forma
contextualizada, abre espaco para amplas discussoes, pois impacta de forma significa-
tiva nao apenas a vida de um grupo, mas também de cada individuo que nele vive.
Como produto educacional resultante desse estudo e dessa dissertacao, foi criado um
perfil na rede social Instagram, com a colaboracao dos estudantes que participaram
das aulas de Matematica Financeira. Esse perfil foi alimentado com postagens sobre
matemaética financeira, com o intuito de promover e informar sobre sua importancia nas
financas pessoais e vida em sociedade. Pode-se concluir que o objetivo geral da pesquisa
foi alcancado, pois, a medida que as aulas aconteciam, percebia-se maior desenvoltura
por parte dos alunos, que passaram a compreender mais os contetidos propostos assim
como suas aplicacoes na vida cotidiana.

Palavras-chave: Matematica Financeira, Juros Simples, Juros Compostos, Educacao
Financeira, Educagao Matematica Critica.



Abstract

The teaching of Financial Mathematics plays an essential role in promoting Finan-
cial Education and in the critical analysis of everyday situations. However, for these
skills to become effective tools that support financial decision-making, it is necessary
for students to develop a solid understanding of concepts such as percentages, sim-
ple and compound interest, and the structure of different capitalization regimes, as
well as to become aware of economic situations that directly affect their families and
communities. The main objective of this study is to analyze the contributions of Fi-
nancial Mathematics to the process of building Financial Education. In this regard,
the methodology used to design the lesson plans and elaborate the proposed problems
was based on Critical Mathematics Education (CME), which advocates for the critical
development of students in relation to mathematics, enabling them to express opinions
and make decisions in everyday situations. Thus, working with Financial Education in
a contextualized manner opens space for broad discussions, as it significantly impacts
not only the life of a group but also each individual within it. As an educational pro-
duct resulting from this study and dissertation, an Instagram profile was created in
collaboration with the students who participated in the Financial Mathematics classes.
This profile was updated with posts on financial mathematics, aiming to promote and
inform about its importance in personal finances and social life. It can be concluded
that the general objective of the research was achieved, since, as the classes progressed,
students demonstrated greater confidence and understanding of the proposed content,
as well as its applications in everyday life.

Keywords:Financial Mathematics; Simple Interest; Compound Interest; Financial
Education; Critical Mathematics Education.



Lista de Figuras

2.1 Montante x tempo| . . . . . . ... 24
2.2 Montante x tempo| . . . . . ... 25
2.3 Juros Stmples| . . ... 33
[2.4  Juros Compostos| . . . . . . . . ... 33
[2.5 Comparacao Juros simples x Juros compostos| . . . . . . ... .. ... 34
[3.1 Inadipléncial . . . . . . ... 44
[3.2  Perfil dos inadimplentes] . . . . . . ... ... ... ... ... 45




Lista de Tabelas

[3.1 Competéncias da BNCC relacionadas a Matematica no Ensino Médio| . 38




Sumario

(1 Introducao| 14
2 C . Preling | 18
2.1 Porcentagem|. . . . . . . ... ... 18

2.2 Juros Stmples| . . . ..o 19
2.3 Juros Compostos| . . . . . .. ... ... 21
2.4 _Aumentos e Descontos dSucessivos| . . . . . .. .. ..o 0L 26
2.4.1 Fator de Atualizacao| . . . . . . . . .. ... ... 26

2.5 Relacao entre Juros e Funcoes| . . . . . .. ... .. ... ... ..., 30
3__Ensino de Matematica Financeiral 36
3.1 Matematica Financeira no kmsino Meédiol . . . . . . .. .. .00 39
[3.2  Conexoes entre Matematica Financeira e Educacao Financeira |. . . . . 41
[3.3  Relacao dos Brasileiros com a Educacao Financeira] . . . . . . . . ... 43

4 Ensino de Matematica Financeira por meio da Educacao Matematica |

Critica (EMC).| 49

4.1 Ensino de matematica Financeira por meio da Resolucao de Problemas.| 52

[ Metodologia | 57
[6 Aplicacoes e Contribuicoes da Pesquisal 60
[6.1 Encontro 01 - Diagndstico e teste de sondagem|. . . . . . . ... .. .. 60
(6.2  Encontro 02 — Ensino de Porcentagem| . . . . . . ... ... ... ... 63




[6.3  Encontro 03 — Ensino de Juros Simples|. . . . . ... ... ... 65

[6.3.1  Desafio do Programa Pé-de-Meia} . . . . . . .. ... ... ... 66

6.3.2  Problema Secundariol . . .. .. ... ... ... .. ... 67

[6.4  Encontro 04 - O Ensino de Juros Compostos| . . . . . . . ... ... .. 69
[6.4.1 Desafio do Instagram| . . . . . .. ... ... ... ... ... .. 69

0.42 Problema Secundariof . . . . . .. ... o oL 70

6.5 Encontro 05 - Ensino de Aumentos e Descontos sucessivosl . . . . . . . 74
[6.5.1 Desafio Compra do Carro do Professor|. . . . . . ... ... .. 74

[6.5.2  Problema Secundariol . . . . . .. ... ... 76

[ Consideracoes Finais| 79

8 Referéncias| 81



1 Introducao

Vista por muitos como algo de dificil entendimento e pouco atrativa, a Matematica
¢ um componente curricular que deve ser ensinada de forma leve e representativa, para
que faca sentido para os alunos.

Com isso, surgiu a motivacgao principal para a escolha do tema deste trabalho que
foi a observacao de como os contetidos apresentados nas aulas de Matematica muitas
vezes sao encarados com pouca importancia pelos alunos. Mesmo quando algumas
aplicagoes do dia a dia sao apresentadas e esses jovens manifestam o desejo de ingressar
na universidade ou até mesmo sonham com a aprovagao em um concurso piblico, ainda
nao incluem tais conhecimentos como algo relevante dentro de seu projeto de vida.

Quando se trata do contetido de Matemética Financeira o comportamento nao é
diferente, mesmo observando que no meio social nos deparamos a todo momento com
relagoes financeiras, onde os individuos devem efetuar calculos na tomada de decisoes,
isso ainda nao é suficiente para mobilizar os estudantes a dedicarem-se a esse estudo.

A partir dai , entende-se que o ensino de Matematica Financeira também deve ser
proposto de forma consciente e integrada & realidade, ja que constitui uma importante
ferramenta para a Educacao Financeira e serve de base para a tomada de decisoes
saudaveis nesse contexto. Assim, surge o seguinte questionamento: qual o caminho
que leva ao interesse de um estudante por determinado assunto? A resposta nao é tao
complexa, pois tudo depende da identificacao com o tema ou do quanto ele consegue
compreender e se expressar sobre ele, j& que nao nos sentimos atraidos por aquilo que
nao conseguimos entender ou executar.

Seja na escolha de um esporte ou de uma atividade artistica, buscamos aquilo que
mais nos apetece, aquilo que conseguimos desenvolver e no qual podemos nos desta-

car. Se alguém apresenta habilidade em jogar xadrez, essa pessoa sente-se motivada a
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participar de competicoes, conversar sobre o tema e interagir com outras pessoas que
compartilham do mesmo hobby.

Nesse contexto de aprendizagem significativa, a Educac¢ao Financeira (EF) deve ser
ensinada de forma transversal nas escolas, ou seja, em diversos componentes curricu-
lares. O estudo dessa area ¢ extremamente importante para a vida em sociedade, pois
oferece as pessoas uma série de conhecimentos fundamentais para a realizacao de ope-
ragoes relacionadas ao uso do dinheiro. Além disso, contribui de maneira significativa
para o exercicio da cidadania, proporcionando a construgao de um pensamento critico,
autoénomo e reflexivo.

Na busca de tais habilidades, é importante que seja estabelecido durante a vida
escolar, praticas educativas a partir da quais, os estudantes possam atribuir significado
aos conhecimentos adquiridos, ou seja partindo de situagoes-problemas propostas onde
a vida real esteja presente.

Portanto o caminho é fazer com que a Matemética Financeira seja ensinada de ma-
neira simples e visual a principio, pois somos seres que precisamos ilustrar as situagoes
para nos sentirmos motivados a trabalhar nelas.

Iniciar cada tépico com questionamentos faceis, gera nos estudantes autoconfianga,
e a medida que as questoes vao ganhando um certo grau de complexidade, despertara
neles o desejo de progresso e superagao.

Além das situacoes educacionais expostas acima, existem também relagoes finan-
ceiras cotidianas marcadas pela facilidade de acesso ao crédito, pelo consumo imediato
e pelas intmeras op¢oes de produtos e servigos financeiros. Com isso, compreende-
se por que os individuos estao cada vez mais suscetiveis ao consumo desenfreado e a
precariedade na gestao dos recursos pessoais, o que acarreta o aumento dos indices de
endividamento da populacao em geral.

Com base nessas constatagoes, este trabalho tem como objetivo geral analisar as
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contribui¢oes da Matematica Financeira para o processo de construcao da Educacao
Financeira dos alunos do 2° ano do Ensino Médio em uma Escola de Educacao e Ensino
Profissional do municipio de Assaré-CE, por meio de problematizagoes fundamentadas
na Educagao Matemaética Critica. Os objetivos especificos estabelecidos sao:

1 Compreender o que os alunos entendem por Matematica Financeira.

2 Propor situagoes didéticas para o ensino de matematica financeira fundamentada
na Educacao Matematica Critica a partir da resolucao de problemas. Buscando com-
preender também a aplicacao de uma sequéncia logica dos contetidos para o ensino
da Matematica Financeira, de modo que os alunos consigam perceber sua importancia
para o dia a dia.

Nesse sentido, é necesséario explorar formas de interpretacao de problemas de juros
compostos — por exemplo, situagdes em que se faz necessario deslocar quantias ao
longo do tempo — e propor situacoes-problema que tornem o tema mais atrativo para
o ensino da Matemaética Financeira nas etapas da educagao basica.

Para que os objetivos educacionais sejam alcangados, é importante um trabalho
atento em todos os pilares da construcao do conhecimento: a escolha das metodolo-
gias que serao utilizadas nas aulas, uma abordagem com elementos do cotidiano do
estudante, figuras conhecidas da escola ou até mesmo do meio virtual em que esses es-
tudantes costumam estar. Dessa forma, o caminho entre o conhecimento matemético e
a realidade do aluno torna-se mais significativo, respeitando o tempo de aprendizagem
de cada um.

Ao longo deste trabalho é proposto de maneira objetiva, sugestoes para uma abor-
dagem simples do contetido de matematica financeira, na busca de despertar nos estu-
dantes o interesse para a construcao de uma consciéncia financeira. Esse processo pode
ter inicio nas aulas, especificamente na abordagem inicial de cada topico, por isso um

planejamento estratégico é fundamental.

16



No primeiro capitulo sera abordado a fundamentacao na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2019), pois ela norteara a escolha dos contetido e concei-
tos basicos que os estudantes do ensino médio deverao adquirir, teremos também a
conceituacao dos termos de Matematica Financeira e Educagao Financeira.

No segundo capitulo, havera os conceitos preliminares da matemética financeira,
seguido pelo capitulo 3 que trata do ensino de mateméatica financeira e como este
acontece no ensino médio.

O capitulo 4 fala da relacao dos brasileiros com a Educagao Financeira, que foi
um dos pontos motivadores desse trabalho, pois aumentar a capacidade do cidadao de
realizar escolhas conscientes sobre a administracao dos seus recursos é algo fundamental
na colaboragao da criagao de uma sociedade com menos desigualdade.

O capitulo 5 abordara a Educagao Matemética Critica(EMC) preconizada Ole
Skovsmose(2001), que é nosso suporte pedagogico/metodolégico na construgao das su-
gestoes de metodologias.

Nos capitulos seguintes, serao apresentadas estratégias utilizadas nas aulas para
a abordagem dos contetdos, e por fim, no capitulo 6 contaremos com os conteidos
trabalhados e os desafios propostos em cada encontro.

Com base nas observacoes feitas, acredita-se que a escola é um ambiente favoravel
para a capacitacao de pessoas, pois os conhecimentos nela adquiridos, irao auxiliar na
tomada de decisoes mais assertivas em relacao ao uso do dinheiro.

Abordando desde nocoes basicas de economia doméstica até conceitos mais avanca-
dos, como planejamento orcamentario e aposentadoria, estudar finangas pessoais desde
a educacao basica contribui para prevenir o endividamento, fomenta o habito de pou-
par e promove uma postura critica diante do consumo, preparando os jovens para uma

vida adulta mais equilibrada e sustentavel do ponto de vista econdémico.
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2 Conceitos Preliminares

2.1 Porcentagem

A porcentagem é amplamente utilizada em diferentes contextos do cotidiano, espe-
cialmente em situagoes de natureza financeira, como no calculo de prestacoes, impostos,
descontos comerciais e rendimentos de aplicacoes financeiras.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular(BNCC)(2018), o ensino desse
contetudo esté diretamente relacionado a habilidade EFO8MAO04, que prevé a resolucao
e elaboragao de problemas envolvendo porcentagens, incluindo o uso de tecnologias
digitais. A porcentagem, também denominada percentagem, consiste em uma razao
cuja base ¢ igual a 100, expressando a ideia de “por cada cem” ou “por cento”’, sendo
representada pelo simbolo %.

Trata-se de um conceito fundamental para a compreensao de situagoes financeiras,
podendo indicar valores pagos ou recebidos a titulo de comissao, lucro, taxa ou juros,
além de possibilitar a analise critica de promocoes e descontos no comércio, favorecendo
a tomada de decisoes financeiras mais conscientes.

Para Silva(2015), a porcentagem expressa uma razao entre uma parte e um todo
tomado como cem unidades, permitindo comparar quantidades relativas de forma pa-
dronizada. Ao representar o todo como 100%, torna-se possivel interpretar variagoes,
proporgoes e distribuigoes de maneira mais clara e significativa no contexto matemaético
e aplicado.

Do ponto de vista matematico, a porcentagem ¢é utilizada quando se deseja expressar
uma quantidade como parte de um todo. Por exemplo, considere-se uma mercadoria

que custava R$ 160,00 e foi vendida com um desconto de 5%. Esse desconto corresponde
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a b partes de um total de 100 partes do valor inicial, ou seja:

5% de 160 — %-160 — 0,05-160 — 8

De modo geral, calcular b% de um ntimero x consiste em multiplicar o resultado de
b/100 por x.

No Ensino Fundamental, a porcentagem ¢é frequentemente apresentada como uma
fracao de denominador 100 ou por meio de representacoes equivalentes, conforme ilus-
trado a seguir:

e 50% ¢ o mesmo que 50/100 ou 1/2 ou 0,5.

¢75% & o mesmo que 75/100 ou 3/4 ou 0,75.

e 25% ¢ o mesmo que 25/100 ou 1/4 ou 0,25.

e 5% ¢ o mesmo que 5/100 ou 1/20 ou 0,05.

Essas equivaléncias contribuem para o desenvolvimento do raciocinio proporcional,

habilidade essencial para a educagao financeira.

2.2 Juros Simples

Os juros simples constituem uma modalidade de calculo financeiro na qual os juros
incidem exclusivamente sobre o capital inicial(C), ao longo de um determinado peri-
odo, sem a incorporacao dos juros ao capital durante o tempo da aplicacao. Nessa
modalidade, a taxa de juros (i) permanece constante, e o crescimento dos juros ocorre
de forma linear.

"No critério linear, os juros incidem unicamente sobre o principal (capital ini cial-
mente aplicado ou alocado) e geram, em consequéncia, remuneragoes (ou custos) dire-

tamente proporcionais ao capital e prazo envolvidos na operagao."(Assaf Neto, 2014,

pg.bb).
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Considere uma situagao em que uma pessoa aplica uma quantia C em uma insti-
tuicao financeira por um periodo t. Ao final desse intervalo, essa pessoa recebe uma
quantia adicional j, denominada juros, calculada a partir de uma taxa percentual pre-
viamente acordada. O valor total ao final da aplicagao corresponde ao montante M,

obtido pela soma do capital inicial com os juros.

Exemplo 1. Um banco oferece um rendimento de 1,2% ao més. Se um cliente aplica
R$ 600,00 durante um més, deseja-se saber o valor final da aplicagao. Identificam-se

os dados do problema:

Solucao:

A questao fornece os seguintes dados

e Capital: C = 600.

e Tempo: t = 1 més.

e Taxa de juros: i=1,2%= 1,2/100 = 0,012.

Inicialmente, calcula-se, a porcentagem como visto no capitulo anterior.
10
10% de 2500 — 100 2500 — 0,1-2500 — 250.

Somando esse valor ao valor da aplicacao inicial, obtem-se

600 + 7,2 — 607,2.

Assim, o valor final da aplicacao apés um més é de R$ 607,20.

Ao observar as operagoes acima, pode-se perceber que, o célculo de Juros simples

pode ser obtido pela seguinte expressao,

Juros = Capital - Taxa de Juros - Tempo

J=C-i-t
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E o montante é dado por:

Montante = Juros + Capital

M=C+J

Portanto, a taxa de juros ¢ fixa, acordada no inicio da operacao e aplicada sempre
sobre o valor inicial, sem sofrer alteragoes durante o periodo da transagao financeira.
Vale ressaltar que o crescimento dos juros simples ¢ linear e seu valor é diretamente

proporcional ao capital, a taxa e ao tempo.

2.3 Juros Compostos

Juros compostos é um regime de capitalizacao no qual, ao final de cada periodo de
tempo, os juros gerados sao incorporados ao capital inicial, o que consequentemente
acarretara em novos juros.

“Essencialmente, ha dois critérios de capitalizacgdo dos juros: simples (linear) e
compostos (exponencial). Apesar de os juros compostos se constituirem na metodologia
de célculo mais recomendada, o mercado financeiro de curto prazo costuma operar com
taxas referenciadas em juros simples ” (Assaf Neto, 2014, p.54 ).

No ensino de juros compostos, é importante que esses conceitos estejam claros
para os estudantes, pois, mesmo quando o regime de capitalizacao de cada situacao
¢ indicado nas questoes, pode haver mé interpretacao das informagoes e troca das
formulas que devem ser utilizadas. Esse conhecimento também é indispensavel para
que haja clareza na tomada de decisoes na vida desses jovens.

Para Bodie e Merton(2005) os juros compostos sao associados ao principio do valor
do dinheiro no tempo, ressaltando que a capitalizacao composta é fundamental para a

avaliagao de investimentos a longo prazo e decisoes intertemporais.
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A formula matematica utilizada para calcular os juros compostos é dada por

M=C-(1+i)

Onde:

M = montante final.

C = capital inicial.

1 = taxa de juros.

t = numero de periodos de aplicacao do capital.

Nessa expressao temos todos os elementos necessarios para calcular os juros com-
postos e determinar o valor total a ser recebido ou pago ao final do periodo de aplicagao.

Ao iniciar este conteido, é importante realizar uma sondagem acerca da aprendi-
zagem do aluno em alguns conhecimentos basicos que constituem pré-requisitos para
uma boa compreensao e execucgao dos calculos. Como exemplo, destacam-se as opera-
¢Oes com numeros racionais, visto que, frequentemente, os valores envolvidos nao sao
nimeros inteiros, bem como os conhecimentos de potenciacao e equacoes exponenciais.

Realizar a recomposicao das aprendizagens dos alunos antes de avancar nos exer-
cicios garante um melhor aproveitamento, uma vez que os dados sao interpretados e
substituidos de maneira correta. Contudo, quando h& méa execucgao dos calculos, o
resultado final nao corresponde a resposta adequada.

“A aprendizagem da Matematica depende fortemente dos conhecimentos prévios dos
alunos, pois novos conceitos s6 adquirem significado quando podem ser relacionados a
ideias ja existentes em sua estrutura cognitiva.”(D’ambrosio, 1996, p.121).

Inicialmente, serd retomada a resolucao de um exemplo em que se aplica o regime

de capitalizacao por juros simples.

Exemplo 2. Supondo que a professora Maria faca um investimento financeiro de
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R$1.000,00 na poupanca, aplicado a uma taxa de juros simples de 1% ao més por

10 meses.

Temos os seguintes dados:
Capital Inicial (C): R$ 1.000,00.
Taxa de Juros (i): 1% ao més (ou 0.01 em formato decimal).

Tempo (t): 10 meses. Calculando

J =1000-0,01-10
J =1000-0,10

J =100

Os juros acumulados apos 10 meses serao R$100,00.

Montante Total (Capital + Juros):

M=C+J
M = 1000 + 100

M = 1100

Portanto, apos 10 meses, o valor do montante sera de R$ 1.100,00.
O grafico de progressao do montante total ao longo de 10 meses (juros simples) é

da forma:

Exemplo 3. Supondo agora, que a professora Maria fez um investimento financeiro
na poupanca, aplicando também um capital inicial de R$1.000,00 & uma taxa de juros
compostos de 1% ao més por 10 meses. Qual o valor dos juros acumulados e do

montante depois do periodo estabelecido?
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Montante (R%)

a 1 &

Tempo (Meses)

Figura 2.1: Montante x tempo

Organizando os dados, temos
Capital Inicial (C): R$1.000,00.
Taxa de Juros (i): 1% ao més (ou 0,01 em formato decimal).
Tempo (t): 10 meses.

Calculo do Montante:

M = 1000 - (1 +0.01)"°
M = 1000 - (1.01)*
M = 1000 - 1.1046

M = 1.104, 62

O montante total apos 10 meses seré de aproximadamente R$1104,62.

Juros Acumulados:

J=M-C
J =1.104,62 — 1000

J =104, 62
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Figura 2.2: Montante x tempo

Portanto, os juros acumulados apds 10 meses serao de aproximadamente R$104,62,
e o montante total sera aproximadamente R$1.104,62.

A figura demonstra que o poder dos juros compostos é exponencialmente potenci-
alizado a cada capitalizacao, enquanto os juros simples se mantém constantes. Nesse
momento, é fundamental dedicar atengao especial ao valor do montante e a forma como
ele foi constituido.

Observa-se que, diferentemente do exemplo anterior, os juros apresentaram um
acréscimo de R$ 4,62, o que alterou imediatamente o montante. Tal valor decorre
do modo como atua o regime de capitalizagao, uma vez que se trata do chamado
popularmente de ‘juro sobre juro’.

Essa explicagao conduz os estudantes a reflexao sobre o quanto um regime de capi-
talizagao pode ser mais vantajoso em relacao a outro, bem como sobre a importancia
de avaliar adequadamente as varidveis envolvidas para se alcancar uma escolha finan-

ceiramente mais lucrativa.
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2.4 Aumentos e Descontos Sucessivos

Existem diferentes formas e técnicas para o ensino de porcentagem, sendo que a
estratégia adotada dependera do tipo de questionamento apresentado.

Quando se busca determinar a porcentagem de uma quantidade, faz-se necessério
multiplicar a razao ou a representacao decimal correspondente & porcentagem pela

quantidade indicada.

20 7000
m-BE’)O— 100 =170
ou, de forma equivalente:
0,20 - 350 =170

Assim, conclui-se que 20% de 350 corresponde a 70.

2.4.1 Fator de Atualizacao

A razao (f) entre dois valores de uma grandeza em tempos diferentes (passado,
presente ou futuro) é chamada de fator de atualizagdo e constitui uma ferramenta
importante no trabalho com Matemaética financeira.

De acordo com Assaf Neto(2012), o fator de atualizagao é utilizado para trazer
um valor monetario de uma data futura para uma data presente — ou vice-versa —,
levando em consideragao a taxa de juros e o tempo de aplicagao, sendo um conceito
fundamental na Matemética Financeira.

Na comparacao de dois valores diferentes de uma mesma grandeza, f > 1 significa
aumento (ou acréscimo de valor) e f < 1 significa desconto (ou perda de valor), pois o
valor da grandeza variou no tempo e o valor mais antigo é a base de comparacao. O

fator f = 1, que é o fator neutro, significa que nao houve variagao ou seja um valor é
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100% o valor do outro.

7 valor novo

~ valor anterior

f > 1, aumento;

f < 1, desconto;

f =1, nao houve variagao.

De acordo com Iezzi (2013), os conceitos de aumento e desconto percentual sao fun-
damentais na Matematica Financeira, pois permitem a anélise de variagoes de valores

ao longo do tempo, sendo amplamente aplicados em situacoes econémicas do cotidiano,

como compras, vendas e outras.

Exemplo 4. Uma mercadoria custava inicialmente R$ 1.000,00 e passou por dois
aumentos sucessivos, um de 2% e o outro de 10%, e depois sofreu um desconto de 5%.

a) Qual € o valor da mercadoria apds o primeiro aumento?

Solugao:

Inicialmente, calculamos 2% de 1000:

2
—— - 1000 = 0.02 - 1000 = 20.
100

Por tratar-se de aumento, o novo valor é:

1000 + 20 = 1020.

Logo, o montante final ¢ R$ 1020,00.

b) Qual é o valor da mercadoria ap6s o segundo aumento?
Solucao:

Tenha atengao para o novo valor da mercadoria que ja sofreu um aumento.
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Como o segundo aumento ¢ de 10%, temos:

10
— - 1020 = 0.1 - 1020 = 102.
100 020 =10 020 0

Adicionando ao valor inicial:

1020 4- 102 = 1122.

Logo, o novo valor da mercadoria ¢ R$ 1.122,00.

c¢) Qual é o valor da mercadoria apos o desconto de 5%7

Solugao:

De maneira analoga a resolucao anterior, faz-se necessario ter atencao para o novo
valor da mercadoria, apos o segundo aumento. Como agora temos um desconto de 5%,
calcula-se:

)
—-1.122 =0,05-1.122 = 56, 1.
100 ’ ’

Aplicando o desconto:

1.122 — 56,1 = 1.065, 9.

Logo, o novo valor da mercadoria ¢ de R$ 1.065,90.

No exemplo acima, nao se percebeu grande dificuldade por parte dos estudantes. O
tema “desconto” chamou a atencao deles de forma positiva. Eles também demonstraram
estar cientes de que executar esse calculo corretamente no dia a dia pode gerar economia
financeira para si e para suas familias.

Para compor diversos aumentos ou descontos, basta multiplicar os fatores individu-
ais e, assim, obter o fator acumulado f, que corresponde ao fator de atualizagao entre o

primeiro e o ultimo valor considerados, independentemente dos valores intermediarios.
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facumulado = fl : f2 : f3 . f4 .

Para calcular uma variacao percentual de aumento entre dois valores, é necessario
fazer a diferenca entre o valor final e o valor inicial para realizar esse calculo, multiplicar
essa diferenca por 100 e, posteriormente, dividir o resultado obtido pelo menor valor.
Se, por acaso, pretende-se saber qual foi o aumento percentual de um produto que era

vendido por R$50, 00 e passou a custar R$60, 00, calcula-se:

100 100 1000
60 —50) - — =10+ — = —— = 20%.
( ) 50 50 50 %

Isso significa dizer que houve um aumento de 20% em relagao ao valor inicial do pro-
duto.

Ja no caso de porcentagem (ou varia¢do percentual) de reducao (ou desconto) entre
dois valores, devemos fazer a diferenca entre o valor inicial e o valor final, multiplica-la
por 100 e, posteriormente, dividir o resultado obtido pelo maior valor. Assim, para
saber qual foi a reducdo percentual de um produto que custava R$70,00 e passou a

custar R$49,00, temos:

100 100 2100
70—-49) — =21 — = —— = 30%.
( ) 70 70 70 %

Isso significa dizer que houve uma reducao de 30% no valor inicial do produto.

Afim de favorecer a compreensao dos conceitos de aumento, desconto e fator de
atualizagao, foi proposto aos estudantes uma situacao-problema relacionada & aquisicao
de um automovel por um professor de Educagao Fisica.

A escolha desse contexto justifica-se por ser algo proximo a realidade dos alunos, o

que contribui para tornar a aprendizagem mais representativa.

29



2.5 Relacao entre Juros e Funcoes

Relacionar contetudos em Matematica é uma pratica recorrente, uma vez que essa
area de conhecimento é constituida por miltiplas conexoes entre diferentes saberes.

Na Matematica Financeira, é possivel observar claramente a articulacao entre os
conceitos de juros e fungoes.

Quando o tema em questao é Funcao, a maioria dos estudantes tende a associa-la
imediatamente ao seu carater algébrico, considerando que a presenca de variaveis torna
o conteido mais complexo.

Essa dificuldade pode estar relacionada a auséncia de conhecimentos basilares ou
mesmo & falta de compreensdo do significado dos conceitos envolvidos. E possivel
observar, portanto, que esse topico apresenta, de modo recorrente, baixos indices de
aprendizagem, tanto em avaliagoes internas quanto externas ao ambiente escolar.

Quispe(2023), chama atengdo para o fato que nos livros de ensino médio, os ju-
ros simples aparecem como uma fungao do primeiro grau, ji os juros compostos sao
apresentados como uma fungao exponencial, permitindo ao estudante compreender a
diferenca entre crescimento linear e crescimento exponencial.

Percebe-se essa ligagao, mencionada inicialmente através do exemplo a seguir, onde

essa relacao sera ilustrada de forma mais precisa.

Exemplo 5. Considere uma divida de R$ 10.000,00 sobre a qual incidem juros de 40%
ao ano. Observe no quadro abaixo a evolucdao ano a ano dos montantes da divida nos

dois tipos de sistema de juros: simples e composto.

Comparacao entre Juros Simples e Compostos

Descrevemos através da seguinte tabela:
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Periodo Montante (juros simples) Montante (juros compostos)

Apos 1 ano 10,000 + 10,000 - 0,4 - 1 = 14,000 10,000 + 10,000 - 0,4 = 14,000
Apos 2 anos 10,000 4 10,000 - 0,4 - 2 = 18,000 14,000 + 14,000 - 0,4 = 19,600
Apobs 3 anos 10,000 + 10,000 - 0,4 - 3 = 22,000 19,600 + 19,600 - 0,4 = 27,440
Apos 4 anos 10,000 + 10,000 - 0,4 - 4 = 26,000 27,440 + 27,440 - 0,4 = 38,416
Apo6s t anos 10,000 + 4,000t 10,000 - (1,4)

Montante a juros compostos apos 2 anos (M 2) pode ser calculado da seguinte forma:

M2:M1—|—M1Z:M1(1+Z)

Como M; = C - (14 1), temos:

My=C-(141i)-(1+1)=C-(1+4)°

Substituindo os valores:

My = 10,000 - (1 +0,4)* = 10,000 - (1,4)*

A partir do quadro, pode-se inferir que, no sistema de juros simples, o montante
aumenta um valor fixo (R$ 4.000,00) ano a ano. J& no sistema de juros compostos,
o montante é multiplicado por 1,4 ano a ano, resultando em aumentos diferentes em
cada ano.

Isso ocorre porque o montante, no sistema de juros simples, é obtido em fungao do
tempo segundo a relacao

M = 10,000 + 4,000¢
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e, no sistema de juros compostos, é obtido em fun¢ao do tempo por meio de

M = 10,000 - (1,4)"

Observa-se que, no primeiro caso o crescimento do montante da divida é linear e,
no segundo caso, exponencial.

Para um capital inicial C| o montante acumulado no regime de juros simples é dado
por

M=C+J

e, no sistema de juros compostos, ¢ dado por

M=C-(1+1)

Ambas as relagoes mostram uma dependéncia entre M e t. Para cada t existe um
tnico valor correspondente de M.

Sabe-se ainda que, quando existe uma relacao de dependéncia entre duas grande-
zas, pode-se escrever uma delas em funcao da outra. Essa relacao de dependéncia na
Matemaética é chamada de funcao.

No exemplo dado, verificou-se que M estava em funcao de t e que M é a variavel
dependente e t é a varidvel independente.

"No sistema de juros simples, os juros incidem apenas sobre o capital investido, e
o montante obtido nesse regime de capitalizacao depende do capital inicial, do tempo
de aplicacao e da taxa de juros"(Dante, 2014, p.108).

Representando graficamente os montantes obtidos nos dois sistemas, obtemos os
seguintes graficos;

Nesse caso, os graficos das relagoes sao formados apenas pelos pontos correspon-
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Figura 2.3: Juros Simples euta Juros Compostos

dentes a (¢, M'). Comparando os dois graficos e colocando-os em um mesmo sistema de
eixos.

Observe que a intersecgao dos graficos ocorre no ponto (1,14 000).

Isso significa que, decorrido exatamente 1 ano (periodo em que incidem os juros),
os montantes a juros simples e a juros compostos coincidem.

A partir desse ponto, o grafico do montante a juros compostos estd sempre acima
do gréafico do montante a juros simples, ou seja, para qualquer valor de ¢ (em anos),
t > 1, o montante da divida a juros compostos é maior do que o montante a juros

simples.

Exemplo 6. Qual o valor da divida de R$ 10.000,00 em ambos os sistemas conside-

rando que o credor vai quitd-la em 6 meses?
Solucao:
e M = montante (valor final da divida)
e C = capital inicial (R$ 10.000,00)
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Figura 2.5: Comparagao Juros simples x Juros compostos
e i = taxa de juros (0,02 ao més)

e ¢ = numero de meses (6)

Juros Simples

M =10.000 - (140,02 -6) = 10.000 - (1 +0,12) = 10.000 - 1,12 = R$11.200, 00

No regime de juros simples, a divida apos 6 meses serd R$ 11.200,00. J& a formula

para juros compostos é dada por:

M=C-(1+1)
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Assim, terfamos agora

M =10.000 - (1 +0,02)° = 10.000 - (1,02)® == 10.000 - 1, 12616 ~ R$11.261, 60

No regime de juros compostos, a divida apos 6 meses serda R$ 11.261,60.
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3 Ensino de Matematica Financeira

A BNCC(Brasil, 2018), é um documento normativo que define o conjunto de conte-
udos essenciais que todos os alunos devem estudar ao longo das etapas e modalidades
da Educacgao Basico em todo o territério nacional . Seu principal objetivo é ser um pa-
rametro de qualidade da educacao no pais por meio do estabelecimento de um patamar
de aprendizagem e desenvolvimento.

Nele ¢ estabelecido que o ensino da Matemética deve ir além da resolu¢ao mecéanica
de problemas, este ensino deve integrar questoes do cotidiano e promover o desenvol-
vimento do pensamento l6gico e critico dos alunos. Ainda no Ensino Fundamental, as
competéncias de matematicas devem ser aplicadas para preparar os estudantes para o
raciocinio abstrato, para o enfrentamento de situagoes préticas e para o Ensino Médio,
“(...) o foco é a construcao de uma visao integrada da Matemaética, aplicada & reali-
dade, em diferentes contextos. Consequentemente, quando a realidade é a referéncia,
¢ preciso levar em conta as vivéncias cotidianas dos estudantes” (Brasil, 2018, p. 528).

Assim o conhecimento matematico pode e deve ser utilizado em diversos cenérios,
nao apenas na resolucao de situagoes de carater logico, mais também no ato de analisar
e argumentar em situacoes diversas.

A BNCC (Brasil, 2018) sugere, utilizar estratégias, conceitos, defini¢des e proce-
dimentos matematicos para interpretar, construir modelos e resolver problemas em
diversos contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequagao das so-
lucoes propostas, de modo a construir argumentacao consistente, tendo em vista que
muitas vezes o erro, ¢ uma questao de mé interpretacao, nao apenas dificuldade em
matematica.

As habilidades previstas na BNCC devem ser desenvolvidas de modo a dialogar com

pautas conhecidas pelos estudantes, a fim de que eles possam imaginar as situacoes-
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problema como algo real e plausivel. Ainda que nao se apliquem diretamente & rotina
de suas familias, tais situacoes estao presentes em sua cidade ou comunidade, tornando
o aprendizado mais significativo e contextualizado.

Andrade (2018) chama a aten¢ao para o fato de que na Matemaética é comum alguns
estudantes apresentarem dificuldades afirmando que “eu nao aprendo” ou “nao me entra
na cabeca” ou “nao dou conta”. No entendimento da autora, a Matematica tem sido
considerada uma disciplina estanque, uma ciéncia pronta e acabada e, numa defini¢ao
mais ousada, uma ciéncia repleta de certezas e poder, destinada ainda a génios.

"Analisando o seu ensino, percebe-se que o que prevalece nas salas de aula sao ainda
os métodos tradicionais de ensino com o incentivo a memorizacao de féormulas, regras,
intermindveis listas de exercicios, os famosos “arme e efetue” (Andrade, 2018, p. 244).

Ela afirma ainda que esse fato depende de uma postura critica também do educador,
que deve criar condi¢oes e meios para que a aprendizagem se efetive e se torne prazerosa,
superando os exercicios pouco contextualizados e evitando buscar, a todo custo, apenas
vencer conteidos programados.

Um plano de ensino pensado na significacao dos contetidos torna o ensino da ma-
tematica financeira bem mais eficiente. Diante dessa perspectiva, a compreensao de
situagoes relacionadas ao consumo, crédito e planejamento financeiro, possibilita aos
jovens utilizarem conceitos como porcentagem, probabilidade e estatistica para com-
preender dados econémicos e tomar decisoes assertivas.

Com base nesse planejamento, sao apresentadas algumas habilidades que fazem
referéncia & matematica financeira na BNCC .

Além de uma boa execucao de célculos matematicos o desenvolvimento dessas ha-
bilidades colabora na construcao de um entendimento critico por parte dos estudantes,
tornando-os capazes de compreender o funcionamento do mundo financeiro que os

envolve. Essa construcao parte de situagoes simples como avaliar promogoes em super-
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Tabela 3.1: Competéncias da BNCC relacionadas a Matematica no Ensino Médio

Caodigo Descricao da Competéncia
EM13MAT303 | Resolver e elaborar problemas que envolvam porcenta-
gens, acréscimos, descontos, inflagao, impostos, taxas de
juros simples e compostos, analisando o impacto dessas
decisoes financeiras em diferentes contextos, pessoal, fa-
miliar ou comunitario.
EM13MAT304 | Resolver e elaborar problemas com fungoes exponenciais
nos quais seja necessario compreender e interpretar a
variagao das grandezas envolvidas, em contextos como
o da Matematica Financeira, entre outros.
EM13MAT503 | Investigar pontos de maximo ou de minimo de fungoes
quadraticas em contextos envolvendo superficies, Ma-
teméatica Financeira ou Cinematica, entre outros, com
apoio de tecnologias digitais.

mercados até chegar no entendimento de como a inflagao afeta seu poder de compra
ou ainda saber opinar sobre empréstimos e financiamentos com juros.

Com esses conhecimentos, a matematica ganha um sentido prético para a vida
social do aluno, conectando-a diretamente com sua a realidade. Por fim, a mudanga no
paradigma educacional, com a insercao de temas financeiros no curriculo escolar, pode
demandar uma transformacao estrutural nas politicas educacionais.

Para Marchelli(2017), é necessario que governos e autoridades educacionais compre-
endam a importancia da Educacao financeira e incentivem a sua integracao no curriculo
de maneira planejada e continua. Sua inclusao junto a matematica financeira nas es-
colas nao deve ser vista como uma opg¢ao, mas como uma necessidade para a formacao
de cidadaos mais responsaveis e preparados para o mercado de trabalho e para a vida
adulta.

Assim sendo, ao preparé-los para gerenciar melhor seu proprio dinheiro, estamos
contribuindo para evitar endividamentos, e auxiliando no planejamento do seu futuro
e tomada decisoes, o que ao mesmo tempo, os tornam mais aptos a compreender o

impacto das politicas econémicas, dos tributos e relagoes de consumo que afetam toda
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a sociedade.

3.1 Matematica Financeira no Ensino Médio

O ensino de Matematica Financeira no Ensino Médio vai muito além de ser apenas
mais um contetido comum, principalmente porque, nessa fase, o estudante ja possui pe-
quenas nogoes financeiras e reconhece a importancia do dinheiro para sua vida pessoal
e em sociedade. Contudo, mesmo diante desses fatos, ainda se faz necessaria uma abor-
dagem mais ligada ao seu cotidiano, para que o aluno possa encarar tais conhecimentos
com maior dedicagao e atencao.

Os desafios encontrados nesse ensino nao se devem apenas a falta de interesse por
parte dos alunos; também é possivel perceber uma grande defasagem nos conhecimen-
tos prévios, como o calculo de porcentagem, que pode ser considerado a parte mais
elementar diante dos demais contetidos que serao abordados.

Conforme afirma Alves (2016), os anos iniciais da escolaridade tém grande impor-
tancia para a vida do educando, bem como na construgao e assimilacao dos conheci-
mentos adquiridos durante o ensino médio, pois formam a base para as demais séries,
principalmente no que se refere aos conceitos e relacoes em Matematica, que serao uti-
lizados posteriormente ao longo de sua trajetoria escolar. Mais importante ainda, esses
conhecimentos farao parte de seu arcabouco teérico-pratico para viver em sociedade,
consigo mesmo e com 0 mundo.

E importante que todo e qualquer conteido ministrado aos estudantes seja acom-
panhado de uma breve revisao dos conhecimentos prévios. Nesse momento, o professor
podera realizar o diagnoéstico da turma e, em seguida, revisar ou recompor tais conheci-
mentos. Afinal, mesmo que o jovem tenha interesse, se lhe faltar a base necessaria, ele
pode acreditar que nao conseguiréd acompanhar as aulas, gerando, assim, um bloqueio

inicial.
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Esse cuidado, por parte do professor, j4 é uma estratégia para buscar uma me-
lhor aprendizagem, pois revisar contetidos anteriores em Matematica Financeira é fun-
damental para consolidar conceitos e garantir a aplicacao pratica dos conhecimentos
adquiridos.

Assim como a maioria das pessoas, o estudante do Ensino Médio vive rodeado de
informacoes, e o acesso as redes sociais é um dos fatores que o coloca diante de muitas
ofertas de consumo. Esses jovens representam grande parte do publico consumidor que,
mesmo nao possuindo ainda um grande poder de compra, pelo fato de estarem diaria-
mente conectados a internet, ficam bastante expostos a propagandas e oportunidades
de gastar dinheiro.

Mesmo diante de realidades financeiras variadas, a maioria das pessoas gostaria de
consumir um pouco mais; com os adolescentes nao é diferente. E comum ouvir deles o
desejo de “ter seu proprio dinheiro”, o que leva alguns estudantes a exercerem atividades
remuneradas mesmo enquanto ainda frequentam a escola, o que acaba, na maioria dos
casos, afetando o engajamento nos estudos.

Algo a ser considerado é que, tdo importante quanto poder comprar algo, é saber
gerenciar o préprio dinheiro, independentemente da quantia. Por esse motivo, falar em
termos monetarios para alunos do Ensino Médio sempre faz mais sentido, o que pode
ser verificado, por exemplo, no ensino de operac¢oes com nimeros racionais. A ideia de
trabalhar a divisao de um ntimero decimal como se fosse um valor em dinheiro deixa o
aluno mais confortavel para efetuar o calculo, até mesmo de forma mental.

Essas situagoes devem ser exploradas como inspiracao na elaboracao de questoes
e discussoes nas aulas, assim, espera-se que, com o bom engajamento dos estudan-
tes e uma base consolidada dos conhecimentos prévios, esse topico alcance espaco e

aproveitamento proporcional a sua importancia.
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3.2 Conexoes entre Matematica Financeira e Educacao Finan-

ceira

A Matemética Financeira trata, em esséncia, do estudo do valor do dinheiro ao
longo do tempo. O seu objetivo basico é efetuar analises e comparagoes dos vérios
fluxos de entrada e saida de dinheiro de caixa verificados em diferentes momentos.
Assaf (2012, p. 1)

A Educacao Financeira por sua vez, apresenta uma abordagem formativa, ética e
interdisciplinar, envolvendo valores, habitos de consumo, planejamento e tomada de

decis@o consciente. Moraes(2024, p.74), afirma:

Nesse sentido, idealizamos uma Educacao Financeira que, sendo um
processo complexo, continuo e interdisciplinar que abrange os contet-
dos de Matematica Financeira, articulados a outros conhecimentos e
seus desdobramentos em componentes curriculares na Educacao Ba-
sica ou na formagao de professores (Matematica, Historia, Sociologia,
Didéatica etc.), permita refletir criticamente sobre os meios de produ-
¢ao e o papel do sujeito inserido na dinamica econoémica atual, para
tomar consciéncia do seu lugar nesse sistema e das praticas necessa-

rias a sua emancipagao.

Embora se complementem e se relacionem, possuem defini¢oes e elementos distintos.
Portanto, para que a aprendizagem da Mateméatica Financeira aconteca, é de grande
importancia que o estudante ja tenha iniciado seu processo de autoidentificacao como
agente do meio financeiro, capaz de consumir, opinar e tomar decisdoes. Assim, ele
passa a enxergar tais conhecimentos como algo relevante e aplicavel, tornando cada
novo conhecimento mais significativo.

Quando esse processo € iniciado ainda no ensino fundamental, tudo se torna mais

natural e acessivel nas séries seguintes. Da mesma forma, a Educagao Financeira deve
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comegar na infancia, quando as criangas precisam compreender o valor das coisas e
desenvolver atitudes importantes, inicialmente sob a orientagao das familias, depois
nas mediagoes propostas pelos professores em sala de aula.

Convém destacar, que esses dois conhecimentos se complementam na busca por uma
sociedade mais justa, baseada no planejamento e na organizagao, na qual os individuos
sejam capazes de optar por alternativas mais adequadas ao seu aporte financeiro. Dessa
forma, podem realizar célculos simples que lhes proporcionem maior seguranca ao lidar
com financiamentos e parcelamentos, alcancando, a longo prazo, uma situacao de maior
estabilidade financeira.

Silva e Lacerda(2021), enfatizam a importéancia de que desde os primordios do ensino
fundamental a educagao financeira seja alvo de aprendizagem, pois pode contribuir para
uma melhor relacao das pessoas com o dinheiro e para uma sociedade mais equilibrada.

Nesse sentido, o uso da Matematica Financeira para estimular a Educacao Finan-
ceira, é uma pratica de transformacao social, mas para tal, demanda tempo, estudo
e investimento, seja por meio de politicas publicas que incluam o tema nos curricu-
los das instituigoes de ensino, campanhas educativas, um plano de ensino adequado a
realidade do aluno executado por professores engajados ou até mesmo das pequenas

decisOes tomadas no ambito familiar.

42



A Educagao Financeira nas escolas se apresenta como uma estratégia
fundamental para ajudar as pessoas a enfrentar seus desafios coti-
dianos e a realizar seus sonhos individuais e coletivos. Discentes e
docentes financeiramente educados sao mais autonomos em relacao
a suas financas e menos suscetiveis a dividas descontroladas, frau-
des e situagoes comprometedoras que prejudiquem nao s6 a propria
qualidade de vida como a de outras pessoas. A Educacao Financeira
tem um papel fundamental ao desenvolver competéncias que permi-
tem consumir, poupar e investir de forma responsavel e consciente,
propiciando uma base mais segura para o desenvolvimento do pafs.
Tal desenvolvimento retorna para as pessoas sob a forma de servicos
mais eficientes e eficazes por parte do Estado, numa relagao saudavel

das partes com o todo (CONEF, 2013, p. 1).

E importante destacar que o conhecimento critico sobre temas importantes que
afetam tanto a vida pessoal quanto a coletividade segue sendo uma das estratégias

para diminuir os prejuizos causados pela desigualdade social.

3.3 Relagao dos Brasileiros com a Educagao Financeira

Quando se fala em Educacao Financeira, o assunto é abrangente e importante, pois
impacta de forma significativa a vida de um grupo e de cada individuo que nele vive.
Trata-se de uma questao social e cultural, ja que alguns comportamentos acerca do
tema sao observados levando em conta a regiao e o pais daquela populagao.

No Brasil nao ¢ diferente, verificou-se isso na 172 edi¢ao da pesquisa do Observatorio
Febraban (Federagao Brasileira de Bancos), feita pelo Instituto de Pesquisas Sociais,
Politicas e Econdmicas (IPESPE)(2025) para a entidade. Nela revelou-se que a maioria

dos brasileiros (55%) admite que entende pouco (40%) ou nada (15%) de educagao
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financeira, mas reconhece que o tema é muito importante e afirma ter muita (55%) ou
alguma (20%) aten¢ao com o acompanhamento e controle das finangas pessoais.
Esses dados mostram, que o Brasil enfrenta uma crise silenciosa, porém devasta-
dora: a inadimpléncia e o endividamento das familias atingem niveis recordes. De
acordo com os dados mais recentes da Confederacao Nacional dos Dirigentes Lojistas
(CNDL)(2024) e do SPC Brasil, quase 68 milhoes de brasileiros estdo com contas em

atraso, nimero que representa aproximadamente 40% da populacao adulta.

A evolugdo do ndmero de inadimplentes no Brasil no Ultimo ano

Figura 3.1: Inadipléncia
Fonte: Serasa, Fevereiro 2026

Segundo a Confederacao Nacional do Comércio (CNC), em fevereiro de 2025; 78,5%
das familias brasileiras estavam endividadas. Na figura acima é possivel observar o
nimero de inadimplentes no Brasil no ultimo ano, e ainda os mesmos meses nos anos
anteriores:

O endividamento das familias brasileiras nao pode ser atribuido unicamente a ma
administracao financeira por parte da populagao. Aspectos estruturais como os bai-
xos salarios, a informalidade do emprego e os elevados custos dos produtos essenciais

contribuem significativamente para essa realidade. Dessa forma, muitos individuos aca-

bam trabalhando prioritariamente para quitar dividas, seja pela baixa habilidade em
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lidar com o dinheiro, pela auséncia de planejamento financeiro ou por fatores sociais
e psicolégicos, como mudangas que ocorrem ao longo da vida, tais como casamento,
nascimento dos filhos, divorcio, viuvez, entre outros.

O aumento do endividamento das familias brasileiras é uma importante taxa de
avaliacao economica. Ela reflete nao apenas desafios individuais, mas também im-
plica consequéncias econémicas mais amplas. Segundo a Pesquisa de Endividamento
e Inadimpléncia do Consumidor (Peic)2025, divulgada pela Confedera¢ao Nacional do
Comeércio de Bens, Servigos e Turismo (CNC), aproximadamente oito em cada dez fami-
lias no Brasil tém dividas, com taxas médias de endividamento consistentemente altas.
Esse cenario nao apenas impacta a estabilidade economica doméstica, mas também
reverbera na esfera macroeconomica.

A seguir temos um grafico que representa o perfil dos inadimplentes por sexo e

idade.

2erfil dos Inadimplentes: Faixa etaria de inadimplentes
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Figura 3.2: Perfil dos inadimplentes
Fonte: Serasa, Fevereiro 2026

Fatores como inflacao, juros elevados e informalidade no marcado de trabalho, sao
as principais causas para esse cenario, assim como a obrigacao de trabalhar na escala
6x1, que nao da tempo a pessoa se planejar e viver de forma digna. Além disso,

ha também causas estruturais que exigem uma resposta urgente do poder publico —
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especialmente no campo da educacao financeira.

Ainda na pesquisa realizada pela Febraban, entre os dias 12 e 26 de junho de 2025,
com 3 mil pessoas nas cinco regioes do pais, investigou-se o que os brasileiros entendem
por Educacao Financeira, como percebem o nivel de Educacao Financeira no pais, quais
fontes de informagao utilizam para assuntos relacionados as finangas e a importancia
da Educacao Financeira para a vida pessoal e profissional. Para essas perguntas, 47%
entendem que ter uma Educacao Financeira é planejar e controlar receitas e gastos,
40% utilizam sites e redes sociais para informagcoes sobre finangas e 91% consideram
a Educacao Financeira importante ou muito importante para suas vidas pessoais e
profissionais.

Varios fatores podem ter contribuido ao longo da historia para que a populagao

brasileira ainda esteja tao pouco organizada financeiramente. Entre alguns, temos:

e Historico de instabilidade econémica, com destaque para a hiperinflagao no Brasil.

Informalidade do mercado de trabalho.

e O salario muitas vezes, nao acompanha a inflacao, reduz o poder de compra e

contribui para a populagao nao poupar.

Parcelamento na compra de itens essenciais, pois as vezes essa ¢ a tnica forma

de conseguir pagar as parcelas.

Inclusao tardia da educagao financeira no curriculo escolar, apenas em 2018,

através da BNCC.

Gonzales(2018), afirma que no Brasil, quase dois ter¢os da populagao sao analfabetos
em financas. Um treinamento continuo e voltado mais para mudancas comportamentais

do que para o ensino de conceitos pode ajudar a melhorar esse indicador.
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Olhando com mais detalhes acontecimentos histéricos, como décadas de hiperinfla-
¢ao (1980-1994), criando em parte da populagao uma mentalidade de aversao ao ato de
poupar, ja que o cenério futuro era cada vez mais incerto, miltiplas trocas de moeda
que reduziram a confianga no sistema financeiro, juros historicamente altos e eventos
como o confisco da poupanga (Plano Collor), foram eventos que deixaram traumas
Severos por geragoes.

O socidlogo e cientista politico Antonio Lavareda, presidente do Conselho Cienti-
fico do Instituto de Pesquisas Sociais, Politicas e Economicas, IPESPE(2025), afirma
que educagao financeira e endividamento sao temas afins: a dificuldade de controlar
gastos leva muitas pessoas a contrairem dividas para cobrir despesas e imprevistos. No
entanto, o mesmo contexto de desorganizacao financeira aumenta o risco de inadim-
pléncia.

Se comparada a populagao de outros paises, a populagao brasileira apresenta apenas
de 8 a 12% de sua renda ainda nao comprometida, enquanto paises como Singapura
registram de 35 a 40% e o Japao de 20 a 25%. Além disso, a idade média para
o inicio do planejamento da aposentadoria dos brasileiros ¢ de aproximadamente 41
anos, enquanto nos paises desenvolvidos esse processo se inicia, em média, a partir dos
25 anos.

Segundo pesquisa da Associagao Brasileira das Entidades dos Mercados Financeiro
e de Capitais, ANBIMA(2023), apenas 37% dos brasileiros conseguem poupar algum
dinheiro regularmente e, destes, mais da metade ainda concentra seus recursos na
caderneta de poupanca.

A pesquisa sobre letramento financeiro realizada pelo Banco Central do Brasil em
2023, revelou que grande parte dos adultos apresenta lacunas significativas de conhe-
cimento, o que limita praticas de planejamento e poupanca.

Diante de todos esses desafios o que pode ser feito para uma reestruturacao cul-
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tural acerca da organizacao financeira do povo brasileiro? Pensar na familia como
primeira base para tais conhecimento é pertinente, mas existem outros artificios na
opiniao popular, como mostra ainda a pesquisa da Federacao Brasileira de Bancos -
Febraban(2025), nela quando perguntados sobre quais agoes poderiam contribuir para
melhorar a educagao financeira no pais, a mais citada refere-se a tornar a disciplina
obrigatoria nas escolas (70%). Em segundo lugar com 47%, sugerem a oferta de cur-
sos gratuitos. Politicas puiblicas para prevenir o superendividamento sao mencionadas
por 31%. Ja a referéncia a campanhas na midia aparece com 29% e 21% defendem que
os bancos expliquem melhor seus produtos.

Conforme aponta Sakamoto (2025), o Brasil enfrenta uma crise silenciosa, porém
devastadora: a inadimpléncia e o endividamento das familias atingem niveis recordes.
Tomar a educacao financeira como politica publica é um caminho para enfrentar essa
realidade, promovendo maior consciéncia e responsabilidade.

Apesar de todos os dados demostrarem um certo atraso no desenvolvimento finan-
ceiro dos brasileiros, a pesquisa da Febraban ainda mostrou que mais da metade da
populagao (52%) expressa interesse em participar de iniciativas de educagao financeira
e 11% mostram-se abertos a essa possibilidade (“talvez”), sinalizando esperanca de que
no futuro esse cenério mude.

Dessa forma, pode-se observar algumas mudancas nesse cenério, embora o Brasil
ainda tenha um caminho significativo a percorrer, hé sinais promissores de mudanca
nesse cenario, como o crescente interesse em educacao financeira, especialmente entre
jovens, democratizacao do acesso a investimentos através de plataformas digitais e
maior conscientizagao sobre a importancia do planejamento previdenciario.

Assim o passo inicial para o progresso financeiro nacional, estd em combinar o
melhor das praticas internacionais com nossas caracteristicas culturais positivas, como

criatividade, adaptabilidade e solidariedade.
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4 Ensino de Matematica Financeira por meio da Edu-
cacao Matematica Critica (EMC).

A matematica, com suas ferramentas e aplicagoes, esta presente em toda parte. Sua
insercao na vida cotidiana é tao natural, que essa relacao chega a passar despercebida.
Contudo, para alguns, ainda existe a visao de que a matematica é algo complexo e de
pouca aplicabilidade.

No século XXI um autor que se destacou na discussao da educacao critica, levando-
a para a discussao da Educacao Matematica foi Ole Skovsmose. Dentro de suas obras,
entre elas o livro "Um convite & educa¢ao matemaética critica"(2015), é possivel depre-
endermos a ideia de que a matemaética escolar pode ser um instrumento de construcao
da cidadania e os educadores mediadores na compreensao de um conhecimento que
nao tem a ver apenas com o conteiido, mas também com o desenvolvimento de ou-
tras competéncias como, pensamento critico, autonomia intelectual e responsabilidade
social.

A Educagao Matemaética Critica (EMC), propoe o desenvolvimento critico dos es-
tudantes em relagao & matemaética, de modo que sejam capazes de utilizar os conhe-
cimentos adquiridos no ambito escolar em situacoes concretas, permitindo solucionar
problemas que necessitem de raciocinio matemético e também atuar como sujeitos cri-
ticos no meio social. Para isso, os contetidos apresentados em sala de aula devem ser
explorados de maneira cuidadosa, para que cheguem ao estudante ja com parte de suas
aplicagoes bem definidas.

Nessa perspectiva, a aprendizagem matematica constitui uma competéncia impor-
tante na promocao da justica social, pois com o avang¢o da sociedade tecnologica atual
e a forma como a democracia contemporanea esta estruturada, faz-se necessario o do-

minio de diferentes saberes, entre eles os matematicos. Para que assim as pessoas
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possam desenvolver seus processos reflexivos e criticos a respeito do mundo a partir do
conhecimento que elas tem sobre ele, sobre si mesmo e sobre os outros.

Para Skovsmose(2001), a ideologia da certeza, presente no ensino de matemaética
nos moldes tradicionais, precisa ser superada para que os estudantes desenvolvam uma
postura critica diante dos discursos matemaéticos que sustentam decisoes sociais e po-
liticas.

Algo parecido é apresentado por Araijo(2009), ela destaca que a principal preocu-
pacao da Educacao Matematica Critica reside no desenvolvimento da matemaética, que
¢ entendida como uma extensao, para a Matematica, da concepcao problematizadora
e libertadora de educacao proposta também por Paulo Freire.

A Educacao Matematica Critica, preconizada por Ole Skovsmose, res-
salta que pensar criticamente é examinar cuidadosamente argumentos
e opinioes analisando até que ponto sao crediveis, é construir argu-
mentos consistentes que fundamentem a opiniao que defendemos, é
evitar que sejamos manipulados por informacgoes falaciosas, confusas
ou contraditérias com que contactamos todos os dias. O interesse
da educagao matematica critica pela comunicagao na sala de aula
passa pela consciencializacao de que o pensamento critico nao pode
ser imposto aos alunos, pelo que devera encontrar uma base na pratica
comunicativa da aula de matematica (Alves; Matos, 2006, p. 4-5).

Assim pode-se observar, que tanto a Educacao Matemaética Critica, proposta por
Ole Skovsmose, quanto as préticas libertadoras de Paulo Freire tém em comum a
compreensao da matematica e da educagao como ferramentas de transformacao social.
Quando o conhecimento é construido a partir de uma necessidade concreta e se alinha
de maneira clara com a realidade do individuo, ele passa a ter um olhar critico e

curiosidade de participar dos processos, com isso a aprendizagem torna-se significativa.
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Para Alves e Matos(2006), é necesséario incluir outras perspectivas no ensino da
Matematica que permitam aos alunos reconhecer os modelos mateméticos presentes nos
fendmenos sociais e que os ajude a obter ferramentas que lhes possibilitem desoculté-
los, analisa-los, compreendé-los, criticé-los e até reformulé-los. Estamos perante uma
perspectiva de educacao matemaética critica.

Isso foi percebido, durante os anos da pandemia da COVID-19, graficos mostravam
diariamente em telejornais e sites de noticias, a situagao econdmica do pais e como isso
afetava diretamente os valores de alimentos, medicamentos e outros gastos essenciais.
Esse cenério impactava de forma significativa a situacao financeira das familias e das
empresas e, mais uma vez, a interpretacao e o bom uso das informacoes, bem como
o conhecimento de técnicas de calculos financeiros, tornavam-se indispensaveis para a
populagao em geral.

Saindo do campo pessoal da vida de cada individuo, e olhando para o contexto
coletivo, ter conhecimento da importancia da matematica, sobretudo a matematica
financeira, e a partir dai construir uma visao critica por exemplo, sobre como os estados
estruturam seus planos e orcamentos, faz toda diferenca para a sociedade e comunidades
desses individuos.

Os jovens que hoje fazem parte da educacao béasica, logo mais poderao ser profissi-
onais das areas de tecnologia, estatistica, financas e terao pela frente a missao realizar
estudos sistematicos de dados e valores, a fim de prestar assisténcia aos responséveis
pela elaboracao das politicas publicas. Mais uma vez, a busca pela autonomia do pen-
samento critico impactam diretamente o contexto social, pois aqueles que tém acesso
ao conhecimento matemaético e o utilizam de maneira responsavel e assertiva contri-
buem de forma significativa para o bom uso das informagoes e para o bem-estar social,
repercutindo diretamente na cidadania.

Alguns desafios sao encontrados na busca pela criticidade por parte dos estudantes,
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que em breve serao cidadaos atuantes na sociedade. Por exemplo, nas escolas ainda
predominam curriculos tradicionais, focados em técnicas e exames. Parte dos profissi-
onais da educacao nao teve contato, ou até mesmo nao deseja apoiar, as perspectivas
criticas. Além disso, os instrumentos tradicionais de avaliacao, em sua maioria, nao
sao formulados para medir tais competéncias.

Contudo, para que todo esse movimento que surge nas familias, é impulsionado pela
escola e chega & sociedade cresca, faz-se necesséria a integracao de varias areas, como
educagao, economia, sociologia, ciéncias e politica.

Essa articulagao deve estar voltada para a reducao das desigualdades e para o
fortalecimento da democracia por meio da alfabetizacao matemaética critica, formando

sujeitos capazes de interpretar dados e tomar decisoes conscientes.

4.1 Ensino de matematica Financeira por meio da Resolucgao

de Problemas.

A escolha de boas ferramentas, organizagao e boa execucao das etapas é a base para
o bom desenvolvimento de qualquer tarefa. No contexto educacional, nao é diferente:
a escolha da metodologia adequada é um dos fatores mais determinantes para o sucesso
da pratica docente.

O momento da aula representa uma oportunidade para que o profissional conduza o
estudante a conhecimentos concretos e significativos. A escolha metodologica feita pelo
professor define como os contetdos serao explorados, como os alunos irao se engajar e
de que forma o conhecimento sera consolidado.

Optar por um método coerente com os objetivos da disciplina e com o perfil da
turma é fundamental, pois nao apenas facilita a compreensao, mas também estimula a
participagao ativa, tornando o processo de ensino mais dinamico e eficaz.

Na atualidade, fala-se muito das metodologias ativas, que sao um conjunto de abor-
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dagens pedagogicas que deslocam o foco da aula do professor para o estudante, incen-
tivando autonomia e engajamento. Elas tém como objetivo tornar o aprendizado mais
significativo, aproximando teoria e pratica e desenvolvendo competéncias como pensa-
mento critico, criatividade e colaboragao. Sua base conceitual é inspirada em teorias
construtivistas e sociointeracionistas, nas quais o conhecimento ¢ construido ativamente
pelo sujeito.

Para Bordenave e Pereira(2002) a aprendizagem significativa ocorre quando o estu-
dante é desafiado a participar ativamente do processo, refletindo e aplicando conceitos
em situacoes reais.

Nesse cenario de cooperacao, a aprendizagem baseada em problemas é uma das
metodologias ativas que promovem a aprendizagem significativa, pois propoe aos es-
tudantes situagoes que demandam investigacao, formulagao de hipdteses, tomada de
decisoes e analise critica. Essa abordagem amplia a autonomia intelectual e fortalece
o pensamento investigativo.

Nao é de hoje que notou-se grande potencial desse tipo de abordagem, “resolver pro-
blemas é o centro da Matemaética e, em grande medida, da vida intelectual” (POLYA,
1978, p.4), evidenciando a importancia do processo investigativo e busca de solugoes
na construgao do conhecimento.

E possivel também estabelecer uma relacio entre esse tipo de ferramenta e a Edu-
cacao Matematica Critica, pois ambas sugerem a construcao de um conhecimento que
reflita na vida cotidiana dos estudantes, tornando esses discentes parte importante do
processo, nao apenas ouvintes e receptores de conceitos.

Ademais, durante a busca pela solu¢ao dos problemas propostos, os alunos nao
s6 podem instigar seu poder investigativo e sua capacidade de dialogar com o grupo,
como também defender sua linha de raciocinio perante os colegas, agucando assim sua

criticidade e autonomia, incentivadas pela Educagdo Matematica Critica (EMC).
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Uma sugestao foi assegurar a essas criangas um curriculo, baseado em suas expe-
riéncias cotidianas, em que os problemas mate maticos e as tarefas fossem ricamente
contextualizados e os estudantes ti vessem tempo suficiente para ocuparem-se com as
tarefas propostas. Isso ma parece bom, e eu me sentiria pronto para aceitar o rotulo
de educagao tematica critica para essa abordagem. Skovsmose( 2007, p.245).

No ensino de matematica financeira, essas metodologias sao muito bem-vindas, pois
é possivel identificar os conceitos financeiros e sua importancia a todo momento. Seja
na vida em familia, na necessidade de comprar algo ou nos gastos com lazer, ja é
possivel despertar no adolescente o senso de conhecimento sobre tais temas. Tudo que
circunda a vida dos estudantes e a rotina escolar deve ser usado como repertério na
elaboragao das situagoes-problema.

Mesmo que a maioria dos alunos ainda dependa financeiramente dos responsaveis,
pode-se perceber uma certa afinidade quando os calculos envolvem valores moneté-
rios, pois desde criangas sao incentivados a conhecer o basico de célculos para nao se
“enrolarem” ao passar ou receber um troco.

Com a modernidade e a predominéancia dos pagamentos via pix e cartao de crédito,
esse habito nao ¢ mais tao comum, mas, mesmo assim, uma vez ou outra um grupo de
amigos precisa dividir o valor da conta da lanchonete ou calcular o valor de um desconto
oferecido em uma liveshop. Essas situagoes podem tranquilamente ser transformadas
em problemas de matemaética financeira.

No campo da educagao matematica, a resolucao de problemas é reconhecida como
fundamento epistemolégico e metodoldgico. Em seu livro intitulado How to Solve It
(1945), George Polya, apresenta quatro passos fundamentais para a resolugao de pro-
blemas: (1) compreender o problema, identificando dados e objetivos; (2) elaborar
um plano, escolhendo estratégias adequadas; (3) executar o plano, aplicando os pro-

cedimentos matematicos; e (4) revisar a solugao, verificando se o resultado obtido faz
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sentido e se responde a questao inicial.

Embora simples, esses passos sao poderosos porque incentivam a autonomia, a
reflexao critica e a persisténcia dos estudantes diante das dificuldades, além de poderem
ser aplicados em varias situacoes, inclusive nas presentes nessa pesquisa. Na resolugao
dos desafios propostos no curso de Matematica Financeira, os alunos foram orientados

a:

e Fazer a leitura do desafio com atencao e destacar as informagoes (dados) contidas

nele (PASSO 1);

e Entender o regime de capitalizacao e escolher qual féormula seria usada na execu-

¢ao dos célculos (PASSO 2);

e Executar os calculos com atengao, respeitando as propriedades matematicas (PASSO

3);
e Revisar os calculos e verificar se o desafio foi, de fato, resolvido (PASSO 4).

Pesquisadores contemporaneos destacam que problemas contextualizados aproxi-
mam a disciplina da realidade do estudante, permitindo que conceitos abstratos adqui-
ram sentido e relevancia. Dante(2010), afirma que a resolugao de problemas constitui
o principal objetivo do ensino de Matematica, reforcando que aprender Matemética
implica investigar, argumentar e tomar decisoes.

Sob essa perspectiva, a Matemética deixa de ser um conjunto de regras e passa
a ser instrumento para interpretar situacoes cotidianas, fortalecendo a compreensao
conceitual.

Em uma entrevista para o Instituto de Ciéncias Matematicas e de Computagao
(ICMC), unidade de ensino e pesquisa da Universidade de Sao Paulo (USP), em 2022,
a professora Lourdes de la Rosa Onuchic afirma que, no campo da Resolugao de Pro-

blemas, a sua grande forca é fazer do problema o ponto de partida. Por isso, quando a
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gente pede para um professor construir um problema, ele tem que vivenciar as situa-
¢oes. A nossa linha de trabalho é essa: para dar uma aula sobre analise combinatoéria,
por exemplo, o professor precisa preparar um problema para cada tipo de questao: um
de permutacao, um de arranjo, um de combinacgao, partindo do principio da inducgao
e com a multiplicacao. Entao, o professor ja sabe que tera que ensinar todos esses
contetidos aos alunos. Mas se ele apresentar a teoria sem que o aluno, perceba antes,
a necessidade daquele conhecimento, seréd mais dificil.

Refletir sobre a importancia da escolha metodologica é parte essencial do trabalho
docente, pois assim como os estudantes devem ter conhecimentos prévios para de-
senvolver o contetdo seguinte, o professor deve conhecer minimamente o contexto da
comunidade na qual a escola esté inserida.

Dessa forma, os contetidos propostos tornam-se relevantes e contribuem para que
a aula cumpra seu papel formativo, colaborando para o desenvolvimento integral dos

estudantes.
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5 Metodologia

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa-acao de abordagem qualitativa,
realizada por meio da aplicacao de um curso de Matemética Financeira a uma turma
de alunos do 2° ano do curso técnico em Administracao. Essa acao buscou promover
reflexoes sobre o ensino da Matemética Financeira e analisar as aprendizagens desen-
volvidas durante o processo.

Ao longo deste capitulo sera apresentada a parte pratica do trabalho, com a des-
cricao do contetido ministrado em cada encontro. A experiéncia foi realizada em uma
Escola de Ensino Médio e Educacao Profissional, tendo como turma escolhida

Como essa turma esté iniciando as disciplinas da base técnica e a ementa do curso
contempla contetdos relacionados a calculos financeiros, optou-se por explorar de forma
mais aprofundada os conhecimentos basilares, de modo que, & medida que avancem nas
disciplinas, nao encontrem dificuldades com os saberes prévios.

As duas aulas semanais dedicadas a esse estudo foram intituladas “Curso de Mate-
mética Financeira”. No total, foram realizados cinco encontros, correspondendo a dez
aulas.

A maioria dos encontros ocorreu na propria sala de aula dos estudantes, com excegao
do 1ltimo, realizado na biblioteca da escola. Os encontros sempre se iniciavam com uma
situacao-problema a ser resolvida, geralmente simples, mas que, no enredo da histoéria,
incluia elementos familiares aos alunos. Essas questoes eram respondidas rapidamente,
muitas vezes sem a necessidade do uso do lapis para os calculos. Nesse momento,
também se observava uma maior participacao dos estudantes, pois “ainda nao parecia
uma aula”.

Diversos questionamentos foram dirigidos aos estudantes, e eles no mesmo nivel de

eficiéncia iam respondendo, até que chegava o momento do “Desafio da Aula”, apesar
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do nome desafio parecer algo de maior grau de dificuldade, os estudantes ja estavam
em sua maioria munidos de confianca pelos éxitos anteriores.

O desafio era uma questao mais elaborada e contextualizada, que se assemelhava
com questoes presentes em provas importantes para eles como o ENEM, por exemplo,
agora os alunos deveriam ler e interpretar uma questao mais avangada, mas ainda com
repertorio familiar, a situagao proposta continuava presente no seu cotidiano.

Dado um determinado tempo para as tentativas dos alunos, realizava-se a corre-
¢ao do desafio, agora com linguagem e definicoes matemaéticas, utilizando férmulas que
facilitavam a resolucao. Em seguida, era proposta uma nova questao, denominada “Pro-
blema Secundério”, pois o contexto permanecia o mesmo, mas, nesse momento, os estu-
dantes precisavam aplicar os conhecimentos adquiridos na explicagao para soluciona-la.
Encerrado esse ciclo, apresentava-se o objetivo principal da aula e algumas aplicagoes
adicionais. Os alunos, em geral, registravam as férmulas.

E sabido que, em apenas duas aulas, ndo é possivel abordar integralmente um de-
terminado contetido; entretanto, sistematizar a aprendizagem em um roteiro contribui
significativamente para a compreensao de um publico tao imediatista, além de desper-
tar nos estudantes o sentimento de utilidade em relacao a tais conhecimentos.

Ao longo dos encontros, identificou-se a necessidade de uma estratégia descompli-
cada para auxiliar na compreensao dos fundamentos da Matematica Financeira. Dessa
reflexao surgiu a proposta de um Produto Educacional, estruturado como a criacao
de um perfil numa rede social. A escolha de um perfil no Instragram, justifica-se pela
afinidade /interesse demonstrada pelos estudantes, cuja formagao técnica inclui discipli-
nas como Marketing e Recursos Humanos, favorecendo a familiaridade com ambientes
digitais.

As publicagoes elaboradas de forma descontraida e simplificada, buscam estimular

a reflexao sobre como tais saberes atuam como ferramentas indispensaveis, para uma
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vida pautada na educagao e liberdade financeira.

O perfil do Instagram @Qmatemaéaticaesperta, apresenta postagens sobre Matematica
Financeira e sua relagao com a educacao financeira, e tem como objetivo alcancar nao
apenas os alunos, mas também o piblico em geral, ampliando a percepcao da relevancia

desse conhecimento na vida pessoal e em sociedade.
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6 Aplicacoes e Contribuicoes da Pesquisa

A proposta do curso de Matematica Financeira para uma turma do 2° ano do ensino
médio partiu da observagao de alguns comportamentos dos estudantes e adolescentes
no dia a dia. Entre esses habitos estao o apreco pelo consumo, a pouca valorizagao dos
recursos que sao gastos com eles e até o desejo precoce de ter seu proprio dinheiro, o
que faz com que alguns depositem suas energias em conseguir um trabalho, em vez de
se dedicarem aos estudos.

Por outro lado, é possivel observar adultos com pouco controle dos gastos e con-
sumo desenfreado. Isso traz consequéncias serissimas e pode levar a desestruturagao

de familias inteiras em razao de uma mé gestao financeira.

6.1 Encontro 01 - Diagnéstico e teste de sondagem

Inicialmente nas aulas do curso, foi importante verificar, qual a bagagem de conhe-
cimento que a turma trazia sobre o tema Matematica Financeira, assim o diagnostico
foi dividido em duas etapas.

Primeiro uma conversa sobre como estava a relagao deles com o dinheiro, como viam
suas familias administrando seus recursos financeiros e se tinham algo em mente para
essa area de suas vidas. Nesse momento, as respostas nao precisavam ser detalhadas, e
eles participavam a medida que se sentissem a vontade. Depois, instiguei as interagoes
com outros questionamentos, como: Quem aqui jd administra suas financas, indepen-
dentemente do valor? Quem se considera uma pessoa “econémica” Alguém aqui tem
o habito de poupar? Quando foi sua primeira experiéncia com a administracio do
dinheiro?

Esses questionamentos, feitos de forma verbal, propuseram a troca de experiéncias

da turma. Como ja estao juntos ha trés anos, sentiram-se confortaveis em responder e
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interagir sobre o tema.

Passado esse momento, chegou a hora de fazer a aplicacao dos testes de sondagem,
que permitiram identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o uso do
dinheiro em situagoes cotidianas. Tarefa essa que esta diretamente relacionada ao
objetivo principal do curso, que é o uso da Matemética Financeira como ferramenta
da Educacao Financeira para a construcao de cidadaos criticos e autonomos.

Como afirma Libaneo(1994), o professor deve partir daquilo que o aluno ja sabe
para construir novos saberes. Nesse sentido, propor questionérios, situagoes-problema
e dindmicas com dinheiro ficticio contribui para tornar o ensino mais significativo e
contextualizado.

Quando questionados sobre a frequéncia com que utilizavam calculos mateméticos
em seus or¢amentos e compras, surgiram intimeras situagoes. Alguns deixaram claro
que usam bastante a calculadora do celular para auxiliar nesses calculos; outros citaram
algo que nao é incomum: o fato de haver pessoas com pouca escolaridade que realizam
contas relacionadas ao dinheiro de maneira rapida e correta.

Nesse momento, alguns alunos mencionaram que, apesar da pouca escolaridade,
algumas pessoas tem boa desenvoltura em célculos mentais, na ocasiao pedi a atengao
deles para o fato de que isso também constitui uma forma de conhecimento.

Conti(2019), observa que o célculo mental constitui uma estratégia fundamental
para o desenvolvimento da autonomia do estudante, pois permite que ele mobilize
conhecimentos matematicos em situagoes cotidianas, favorecendo a construcao de sig-
nificados e a consolidagao da aprendizagem, além de promover a sensacao de indepen-
déncia.

A segunda etapa desse diagnéstico ocorreu com a aplicagdo de uma teste de son-
dagem composta por dez questoes, envolvendo contetidos como porcentagem, juros

simples, juros compostos e aumentos e descontos sucessivos.
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Essas questoes tinham uma abordagem mais contextualizada e apresentavam nivel
facil ou mediano, pois a estratégia era que o aluno conseguisse resolvé-las mesmo sem
utilizar formulas e conceitos que seriam apresentados posteriormente no curso. Todas
as questoes propostas giravam em torno de situagoes rotineiras e de facil entendimento.
Foi dado o tempo de 1 hora para a resolugao individual, e os resultados foram discutidos
nos encontros seguintes.

Na correcao dos testes, percebeu-se uma dificuldade consideravel na resolugao dos
problemas propostos: cerca de 40% da turma acertou seis questoes, 40% acertou menos
de seis questoes, e apenas 20% dos estudantes acertaram sete ou oito questoes. Mesmo
nao se tratando de uma turma com grandes dificuldades, foi possivel perceber a falta
de familiaridade com alguns célculos, bem como com a interpretacao das propostas
apresentadas nas questoes — algo corriqueiro em atividades financeiras de compra e
parcelamento, por exemplo.

As questoes que podiam ser resolvidas apenas com célculos de porcentagem simples
foram aquelas em que os alunos tiveram maior indice de acertos. Ja as que envolviam
juros compostos ou estimativas de tempo apresentaram maior nimero de erros. Esse
fato pode ser explicado por um equivoco bastante comum: a falta de entendimento
sobre a diferenca entre os dois sistemas de capitalizagao(juros simples e compostos).

Outro erro recorrente foi a ma execugao de céalculos envolvendo ntimeros decimais,
dificuldade que infelizmente se estende por quase todas as séries da educacao basica.
Uma observacao importante durante a aplicacao foi que, mesmo diante de um “teste”,
alguns estudantes mantiveram-se confiantes em relacgao a resolugao.

E possivel atribuir parte dessa confianca aos contextos apresentados nas questoes,
que se relacionavam diretamente com situagoes habituais para eles.

Segundo a BNCC(BRASIL, 2018) a contextualizagdo é um principio orientador

da educagao basica, pois garante que os contetdos nao sejam trabalhados de forma
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isolada, mas vinculados as vivéncias sociais, culturais e econémicas dos estudantes.

Um diagnostico feito de maneira personalizada, em consonancia com os aspectos a
serem observados, garante um bom ponto de partida em qualquer processo. Pois é a
partir do que o aluno ja sabe que se torna possivel estabelecer metas de aprendizagem
e trilhar caminhos mais acessiveis para ele.

O processo de avaliar ¢ um dos mais importante no caminhar pedagdgico, Luc-
kesi(2018) fala que a avaliacdo diagnostica é essencial para identificar os conhecimen-
tos prévios dos estudantes e orientar o planejamento pedagogico. Diz ainda, que por
meio dela, o professor pode compreender as necessidades especificas da turma e propor

estratégias que favorecam a aprendizagem significativa.

6.2 Encontro 02 — Ensino de Porcentagem

Na aula sobre porcentagem, buscou-se apresentar aos alunos a importancia desse
conceito matematico para a compreensao de situacoes cotidianas e financeiras, foram
discutidas as formas de calcular percentuais. A abordagem permitiu que os estudantes
percebessem que a porcentagem nao é apenas um conteido escolar, mas uma ferra-
menta essencial para interpretar informacoes presentes em compras, salarios, impostos

e demais aspectos da vida préatica.

6.2.1 Desafio da Merenda Escolar

A empresa responséavel pela merenda escolar da Escola Profissional de Assaré-CE
recebe mensalmente um repasse de R$ 10.000,00, destinado exclusivamente a aquisi¢ao
de alimentos para os estudantes. No més de novembro, a equipe de nutricao decidiu
organizar os gastos da seguinte forma:

e 45% do valor total seriam destinados & compra de frutas e verduras;

e 30% seriam aplicados na aquisicdo de alimentos bésicos, como arroz, feijao e
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macarra.
Qual o valor destinado & compra de carnes e laticinios no més de novembro?
Solugao:
Inicialmente, somam-se os percentuais destinados as demais categorias:
45% + 30% = 75%
Subtraindo esse valor do todo(100%), obtém-se:
100% - 75% = 25%.
Assim, 25% do valor total foi destinado a carnes e laticinios.

Calculando esse percentual sobre R$ 10.000,00, tem-se:

2
25% de 10.000 — %'10000 — 0,25-10.000 — 2.500.

Logo, o valor destinado a essa categoria foi de R$ 2.500,00.

6.2.2 Problema Secundario

Ao realizar a compra de carnes e laticinios, o fornecedor concedeu um desconto
de 10% sobre o valor dessa categoria. Quanto a escola efetivamente pagou apos o
desconto?

Solucao:

Inicialmente, calcula-se o desconto:

1
10% de 2.500 — HOO -2.500 — 0,1-2.500 — 250.

Subtraindo esse valor do preco inicial, obtém-se:
2.500 — 250 — 2.250.
Conclui-se, portanto, que a escola pagou R$ 2.250,00 pela aquisicao de carnes e

laticinios.
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Alguns estudantes apresentaram dificuldades na organizagao das informacgoes apre-
sentadas no problema, como a porcentagem destinada a carnes e laticinios nao aparecia
de uma forma explicita, alguns se questionaram sobre qual porcentagem usar. Nesse
momento o conceito do “todo” na porcentagem deve ser bem definido.

Segundo Dante(2014), a porcentagem esta fundamentalmente associada a ideia de
totalidade, pois a porcentagem expressa uma relagao proporcional em que o todo é
convencionado como 100 unidades, e qualquer valor percentual representa uma parte
relativa desse todo, permitindo comparacgoes e interpretagoes proporcionais entre quan-
tidades.

Durante o desenvolvimento da atividade, observou-se que os estudantes estabele-
ceram relagoes entre o problema proposto e suas vivéncias cotidianas, especialmente
no que diz respeito a alimentacao escolar. Mesmo quando surgiram comentarios des-
contraidos, o didlogo permaneceu contextualizado, o que favoreceu o engajamento e a
participagao ativa dos alunos.

Esse momento possibilitou a ampliagao da discussao para situacoes de compra no
comércio local, nas quais descontos e promocoes sao frequentemente utilizados. Ao
serem questionados sobre a realizacao de célculos mentais no momento da compra,
alguns estudantes relataram dificuldades, reconhecendo que, por vezes, deixaram de

economizar por falta de atencao ou conhecimento.

6.3 Encontro 03 — Ensino de Juros Simples

Na aula de juros simples, foram apresentados aos alunos conceitos de acréscimo
sobre um valor inicial em funcao do tempo e da taxa aplicada. Discutiu-se a féormula
fundamental J =C -7 - ¢,

destacando cada variavel, capital, taxa e tempo(periodo), mostrando como elas se

relacionam no céalculo. Além disso, foi explorado um desafio pratico, permitindo que
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os estudantes percebessem a relevancia do tema para situagoes cotidianas e para a

compreensao da educagao financeira.

6.3.1 Desafio do Programa Pé-de-Meia

O estudante Joao participa do programa Pé-de-Meia, recebendo R$ 200,00 mensais
em sua conta ao longo do ano letivo, nao fazendo nenhuma retirada. Ao final de
12 meses, Joao decide aplicar o valor acumulado, em uma poupanca que rende juros
simples de 1% ao meés.

Apo6s 6 meses, qual o valor dos juros recebido e o montante final?

Solucao:

Dados fornecidos:

Capital: C' = 2400.
Taxa de juros: i = 1% = - =0, 01.
Tempo: ¢ = 6 meses.

Calculo dos Juros:

J=C-i-t
J =2400-0,01 -6 = 144

Montante Final:

M=C+J
M = 2400 + 144 = 2544

Logo, Joao recebera R$144,00 de juros, totalizando R$2.544,00 ao final do periodo.
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6.3.2 Problema Secundéario

Agora imagine que, Joao acumulou R$ 2.000,00 com o Pé-de-Meia. Ele tem duas
opgoes de aplicacao:
e Opcao A: Juros simples de 1,5% ao més por 6 meses.
e Opcao B: Juros simples de 1% ao més por 10 meses.
Qual opcao gera maior montante? Qual a diferenga entre os dois resultados?
Solucao:
Inicialmente é feita a comparacao das opgoes de aplicagoes com juros simples.
Opcao A: 1,5% ao més por 6 meses, dessa opg¢ao temos as seguintes informacoes.
Dados:
Capital: C' = 2000.
Taxa de juros: i = 1.5% = 12 = 0.015.
Tempo: ¢ = 6 meses.

Calculo dos Juros:

J=C-i-t — 2000-0,015-6 =180

Montante:

M=C+J — 2000+ 180 = 2180

Opcao B: 1% ao més por 10 meses.
Dados:

Capital: C' = 2000.

Taxa de juros: i = 1% = &5 = 0,01.

Tempo: ¢ = 10 meses.

Calculo dos Juros:
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J=C-i-t — 2000-0,01-10 =200

Montante:

M=C+J — 2000+ 200 = 2200

Comparacao das opcoes

Vejamos aqui o quadro comparativo com as duas opgoes

Opgao Juros (R$) | Montante (R$) | Tempo (meses)
A (1,5% ao mes, 6 meses) 180 2180 6
B (1% ao més, 10 meses) 200 2200 10

Conclui-se que, a Opgao B gera maior montante, evidenciando a influéncia do tempo
na acumulacao de juros simples, e ainda que a diferenga entre os montantes das apli-
cagoes é de R$ 20,00.

Nessa resolugao, os alunos discutiram entre si qual das grandezas teria maior im-
pacto sobre o capital aplicado, uma vez que se observou que, embora a taxa de juros
da Opcao A fosse maior, o tempo de aplicacao dessa opc¢ao era menor em relacao a
Opcao B.

Dessa forma, nao era possivel, em um primeiro contato com as informacoes, iden-
tificar qual alternativa seria mais rentédvel. Com isso, descartaram a estratégia que
denominaram “resolver de cabega”’, em referéncia a realizacao de calculos mentais.

Essa atividade permitiu aos estudantes comparar diferentes propostas de aplica-
¢ao financeira, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico e da tomada de

decisao fundamentada.
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6.4 Encontro 04 - O Ensino de Juros Compostos

No encontro de juros compostos, os alunos foram apresentados ao conceito de capi-
talizacao acumulada, em que os juros de cada periodo sao incorporados ao valor prin-
cipal, passando a gerar novos rendimentos. Foi discutida a féormula usual, destacando
a diferenca em relacao aos juros simples e mostrando como o crescimento exponencial
se manifesta em aplicagoes financeiras. Além disso, foi explorados exemplos praticos,
permitindo que os estudantes compreendessem a relevancia do tema para a educagao

financeira e para a tomada de decisoes.

6.4.1 Desafio do Instagram

Um influenciador digital ou "Blogueiro", que produz contetidos para redes sociais
comegou recentemente a monetizar seu perfil no Instagram, por meio de parcerias com
marcas e anuncios. Com o objetivo de organizar melhor suas financas e fazer seu
dinheiro render, ele decidiu investir parte do valor recebido mensalmente.

No primeiro més de monetizacao, o criador aplicou R$ 2.000,00 em uma instituicao
financeira que oferece uma aplicacao com rendimento de 2% ao més, calculado pelo
regime de juros compostos. Apos realizar esse investimento inicial, ele optou por nao
fazer novos aportes nem retiradas, deixando o dinheiro aplicado por 12 meses consecu-
tivos. Com base nessa situagao, qual serd o montante total acumulado ao final dos 12
meses? E qual seré o valor total dos juros obtidos ao longo desse periodo?

Solucao:

Dados do problema:

Capital inicial: C' = 2000.
Taxa de juros mensal: i = 2% = % =0,02.

Tempo de aplicagao: t = 12 meses.
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A aplicacao segue o regime de juros compostos, no qual os juros de cada periodo

sao incorporados ao capital para o célculo do periodo seguinte. Foérmula dos juros

compostos:

M=C-(1+1)

Substituindo os valores:

M = 2000 - (1 +0,02)"

Calculando a poténcia:

(1+0,02)" = (1,02)" ~ 1, 2682

M = 2000 - 1,2682
M = 2.536, 48.

Logo, o montante apos 12 meses ¢ aproximadamente R$2.536,48.

Calculo dos Juros:

J=M-C
J = 2536, 48 — 2000
J = 536,48

Assim, o valor total dos juros obtidos é aproximadamente R$536,48.

6.4.2 Problema Secundario

Apos alguns meses monetizando seu perfil no Instagram, o mesmo criador de con-

teido decidiu analisar com mais cuidado seus investimentos a fim de planejar novas
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metas financeiras. Ele observou que uma aplicagao financeira resultou em um mon-
tante final de R$ 3.600,00. Considerando que o investimento inicial foi de R$ 2.500,00,
que nao houve novos depositos nem retiradas durante o periodo de 18 meses, e que a
aplicagao seguiu o regime de juros compostos, responda:

a) Qual foi a taxa de juros mensal dessa aplicagao, sabendo que o capital perma-
neceu investido por um periodo fixo previamente determinado?

b) Qual foi o valor total dos juros obtidos pelo criador de contetido ao final desse
periodo?

Solucao:

Dados fornecidos:
Capital inicial: C' = 2500.
Montante final: M = 3600.
Tempo: ¢ = 18 meses.

Como o regime de capitalizagao é de juros compostos, usa-se a formula:

M=C-(1+i)

Substituindo os dados fornecidos:

3600 = 2500 - (1 + i)'®

3600

(1448
2500 ~ L)

(1414)® =1,44...

1,44 ~ (1,02)'®
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por transitividade

(1+4)"® ~ (1,02)"®
1+i~1,02
ir~1,02 -1

1~ 0,02
i~ 2%

Portanto, a taxa de juros dessa aplicacao foi de aproximadamente 2% ao més.

Solucao:

Para o céalculo dos juros, usa-se:

J=M-C
J = 3600 — 2500
J = 1100

O valor total dos juros obtidos foi de aproximadamente R$ 1.100,00.

Os estudantes apresentaram grande dificuldade na resolucao do problema secun-
déario, especialmente no que se refere ao calculo de equacao exponencial e fatoracao,
contetdo que a maioria afirmou nao recordar ou sequer ter estudado.

Com o desenvolvimento dos contetidos, percebe-se que novas ferramentas precisam
ser incorporadas as resolucoes. Mesmo com o auxilio de calculadoras cientificas para a
solugao de algumas questoes que apresentam maiores expoentes, é fundamental revisar
determinados tépicos, como o de logaritmos, que facilitam a resolu¢ao de problemas

dessa natureza.
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(c) Desafios propostos (d) Verificagao das respostas dos desafios

Figura 6.1: Atividades desenvolvidas com os alunos.
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O NCTM(2000), afirma que o ensino da matematica deve preparar os estudantes
para utilizar conceitos matematicos em contextos diversos ao longo da vida, destacando
a importancia de uma formagao sélida e abrangente.

Desse modo, as lacunas no processo de aprendizagem devem ser superadas, através
de metodologias que busquem a recomposigao dos conteiidos nao assimilados, uma vez
que, em algum momento, tais conhecimentos serao indispensaveis para a resolugao de
determinadas situagoes-problema.

Segundo Skemp(1976), a aprendizagem matemética so6 se torna efetiva quando o
estudante compreende as relagoes entre os conceitos, o que possibilita a aplicacao do

conhecimento em situagoes futuras.

6.5 Encontro 05 - Ensino de Aumentos e Descontos sucessivos

Nesse encontro falou-se dos aumentos e descontos sucessivos, os alunos foram con-
duzidos a compreender que operacoes percentuais aplicadas de forma consecutiva nao
se somam de maneira direta, mas produzem resultados diferentes devido ao efeito acu-
mulativo. Foi explorado uma situacgao problema pratica, destacando que um aumento
seguido de um desconto, ou vice-versa, nao retorna necessariamente ao valor inicial.
Essa abordagem permitiu aos estudantes perceberem a importancia da matemética

financeira para interpretar situagoes reais.

6.5.1 Desafio Compra do Carro do Professor

Um professor de Educacao Fisica pretende comprar um automovel para facilitar
seu deslocamento entre a escola e o local onde realiza atividades esportivas. O valor
do carro a vista é de R$ 60.000,00.

A concessionaria informa que, para pagamento a vista, concede um desconto de 8%

sobre o preco do veiculo. No entanto, caso o professor opte por adiar a compra por
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um ano, o valor do carro sofrera um aumento de 10% devido & atualizagao anual dos
pregos.

Considerando essas informagoes:

a) Qual seré o valor final do carro caso o professor realize a compra a vista, aplicando
o desconto oferecido pela concessionaria?

b) Utilizando o fator de atualizacdo do aumento de 10%, calcule o valor futuro do
carro apos um ano.

c¢) Compare os valores obtidos e analise qual op¢ao é financeiramente mais vantajosa
para o professor.

Solucao:

a) Compra a vista com desconto de 8%.

O valor original do veiculo é de R$ 60.000,00, o desconto oferecido é de 8%, o que

corresponde a um fator de desconto de:

1—0,08 = 0,92

Aplicando o fator de desconto ao valor do carro, temos:

60.000 - 0,92 = 55.200, 00.

Logo, o valor final do carro na compra a vista sera de R$ 55.200,00.

b) O aumento previsto é de 10%, o que corresponde a um fator de atualizagao de:

1+0,10 = 1,10.
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Aplicando o fator de aumento ao valor do carro, obtém-se:

60.000 - 1,10 = 66.000, 00.

Apods um ano, o valor do carro sera de R$ 66.000,00.

c¢) Analise comparativa das opgoes.

Comparando os valores obtidos:

Compra a vista com desconto: R$ 55.200,00.
Compra ap6s um ano com aumento: R$ 66.000,00.

Observa-se que a compra a vista representa uma economia de:

66.000 — 55.200 = 10.800.

Portanto, a economia é de R$ 10.800,00.

A opgao financeiramente mais vantajosa para o professor de Educagao Fisica é a
compra & vista, pois proporciona uma economia de R$ 10.800,00 em relacao a compra
realizada apds um ano.

Embora essa seja uma constatacao logica, a construcao do célculo passo a passo e
a verificacao da diferenca expressiva entre os valores proporcionaram aos estudantes a

simulagao de uma situagao real.

6.5.2 Problema Secundario

Animado com o desconto, o professor de Educagao Fisica, decidiu avaliar outro
modelo. O preco do veiculo a vista é de R$ 72.000,00.

A concessionaria concede um desconto de 5% para pagamento a vista. Caso o
professor opte por adiar a compra por um ano, o valor do automoével sofrera um reajuste

de 12%, em razao da atualizacao anual dos precos. Com base nessas informagcoes,
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responda;:
a) Qual serd o valor do automovel com o desconto & vista?
b) Qual sera o valor do automovel apos o reajuste de um ano?
Solucao:
a) Valor do automoével com desconto a vista.
Calculando o desconto:

1—0,05 =0, 95

Aplicando o fator de desconto ao valor do carro, temos:

72.000 - 0,95 = 68.400.

Portanto, o valor a vista ¢ R$ 68.400,00.
b) Valor do automével apos o reajuste de um ano

Calculando o aumento:

140,12 =1,12

Aplicando o fator de aumento ao valor do carro, temos:

1,12 72.000 = 8.640

Portanto, o aumento é de R$ 8.640,00.
Valor apods reajuste:

72.000 + 8.640 = 80.640.

Portanto, o valor apés um ano é R$ 80.640,00.
Inicialmente, os estudantes foram orientados a analisar o valor do veiculo e a identi-
ficar as taxas envolvidas no problema, distinguindo situacoes de desconto e de aumento

percentual.
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No caso da compra a vista, foi solicitado o célculo do valor final do automovel
mediante a aplicacdo de um desconto de 8%, possibilitando a introducao do conceito
de fator de desconto. Em seguida, analisou-se a alternativa de adiamento da compra
por um periodo de um ano, considerando um aumento de 10% no valor do veiculo, o
que permitiu a exploragao do conceito de fator de atualizacao.

A abordagem usada nesse encontro possibilitou nao apenas o desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao célculo percentual, mas também a compreensao da Mate-
mética Financeira como ferramenta para a tomada de decisoes em situagoes cotidianas

e contextualizadas.
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7 Consideracoes Finais

Este trabalho constituiu uma anélise critica sobre o ensino de Matematica Finan-
ceira no Ensino Médio e sua contribuicao na construcao do processo de Educacao
Financeira, bem como os beneficios desses conhecimentos para a vida em sociedade.

As observagoes foram realizadas a partir de um curso de Matemética Financeira
ofertado aos alunos de uma turma do 2° ano do Ensino Médio, na cidade de Assaré
— Cearé, e também por meio das interagoes de seguidores em um perfil do Instagram
intitulado @matematicaesperta, que corresponde ao produto educacional desenvol-
vido.

O objetivo geral da pesquisa foi alcancado, pois, & medida que as aulas aconteciam,
percebia-se maior desenvoltura por parte dos alunos nas resolugoes das questoes pro-
postas. Passaram também, a compreender os contetidos como aplicaveis a sua rotina.
Alguns topicos precisaram ser retomados, o que lhes proporcionou nova oportunidade
de estudo, utilizando a metodologia de Resolugao de Problemas — como foi o caso do
contetido de porcentagem.

Observou-se também maior interacao dos estudantes nas tentativas de realizar cél-
culos mentais, bem como na participacao em momentos da aula em que deveriam
relatar situagoes concretas relacionadas ao tema.

Foi possivel, também, verificar na prética alguns argumentos defendidos pela Edu-
cagdo Matemaética Critica (EMC), além de compreender, junto ao grupo, que vivemos
em um meio social no qual os processos, incluindo o de aprendizagem, nao dependem
de fatores isolados, mas sim da combinagao entre eles.

Tendo em vista essas reflexoes, conclui-se que a pesquisa atendeu, igualmente, as
expectativas ao aproximar o aluno da disciplina, tornando-o mais preparado para tes-

tes e exames, a0 mesmo tempo em que resgatou sua autoconfianca na capacidade de

79



aprender.

Além disso, foi possivel mostrar aos estudantes que a aprendizagem adquirida em
Matematica Financeira os torna nao apenas conhecedores, mas, principalmente, medi-
adores da Educacao Financeira junto as suas familias, capazes de agir na tomada de
decisoes e de contribuir, assim, para a redugao do risco de endividamento dos lares.

Espera-se, ainda, que este trabalho de dissertagao sirva de apoio a professores e
alunos no estudo de uma Matematica mais viva e significativa, e que tais observagoes
se expandam para outras areas da disciplina, contribuindo para a melhoria da realidade

na qual estamos inseridos.
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