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RESUMO

O estudo acerca do tema Matematica Financeira aqui apresentado levou em consideracao a
importancia que os conhecimentos ligados a essa area da matematica tem na vida da maioria
das pessoas. Neste trabalho, apresentamos o resultado de uma pesquisa realizada com alunos
da 3* Série do Ensino Médio, a respeito dos conteudos basicos da Matematica Financeira.
Para tanto, iniciamos o estudo com breves consideracdes sobre a origem e evolugdao do
dinheiro, seguidas de alguns conceitos basicos pertinentes a Matematica Financeira e, em
sequéncia procuramos analisar o nivel de percep¢ao do aluno, quanto a estes conhecimentos
basicos, a partir dos resultados gerados pela pesquisa aplicada aos alunos. Buscamos, assim,

desperta-los para um maior interesse acerca desses conhecimentos.

Palavras-chave: Matematica Financeira. Ensino Médio.



ABSTRACT

The study on the subject Mathematical Finance presented here took into account the
importance of the knowledge related to this area of mathematics plays in the lives of most
people. We present the results of a survey of students of the 3rd Series of High School, about
the basic content of financial mathematics. To do so, we started the study with brief
considerations on the origin and evolution of money, followed by some relevant to
Mathematical Finance basics and sequence we analyzed the level of perception of the student,
as this basic knowledge, from the results generated applied research by students. We seek,

therefore, arouses them to greater interest on such knowledge.

Keywords: Financial Mathematics. Secondary Education.
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1 INTRODUCAO

O conhecimento financeiro nos dias atuais tornou-se imprescindivel na vida da
maioria das pessoas. A grande diversidade de produtos e servigos financeiros coloca o
cidaddo, cada vez mais, diante de situagdes em que ele tenha que fazer escolhas, em nimero
cada vez maior.

Nesse contexto, a matematica financeira se apresenta como fator determinante
para a redugdo dos custos, riscos e incertezas, quanto a uma tomada de decisdo. Nota-se,
portanto, que a percep¢ao do cidadio acerca desses conhecimentos, garante a ele, meios que
possibilitem tratar a informag¢ao de forma critica e coerente.

No estudo, acerca do tema, levamos em consideracdo alguns conhecimentos
basicos da Matematica Financeira trabalhada no Ensino Médio e procuramos também fazer
uma andlise sobre os conteudos razdo, propor¢do e porcentagem, conteiidos do Ensino
Fundamental, tidos como pré-requisitos para a compreensdo desta e executamos uma
pesquisa, composta por trés atividades, com o intuito de verificar o grau de familiaridade que
o aluno apresentava perante tais conhecimentos. Assim dividimos o trabalho em cinco
capitulos, conforme descreveremos a seguir.

No primeiro capitulo, fizemos um breve relato sobre a origem e evolugdo do
dinheiro, desde as primeiras relacdes comerciais sob a forma de escambo até a
contemporaneidade. Iniciamos o segundo capitulo com algumas consideragdes sobre a
importancia da matematica financeira, seguidas de uma breve revisdo acerca dos principais
conteidos de Matematica Financeira, trabalhados no Ensino Médio. Para este capitulo,
priorizamos os livros didaticos adotados na escola como referencial. No Terceiro Capitulo,
buscamos caracterizar a amostra, partindo inicialmente de uma andlise acerca da escola,
seguida de um levantamento de dados referentes ao perfil do aluno. Neste capitulo levamos
em consideragdo, o resultado de um dos questiondrios aplicados aos alunos. O Quarto
Capitulo, referente a analise de dados, procuramos verificar o grau de familiaridade do aluno
acerca dos conhecimentos basicos da matematica financeira, a partir de resultados gerados
pela aplicagdo de questionarios. Neste capitulo, nas atividades propostas, fazemos uma
abordagem da Matemadtica Financeira de forma simplificada, fundamentada principalmente
em exemplos com o uso de uma literatura propria da matemadtica financeira do dia a dia, da
maioria dos alunos.

Na ultima parte desse estudo fazemos uma rapida reflexdo sobre a importancia

dos conhecimentos relacionados a matematica financeira, presentes no dia a dia da maioria
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das pessoas. Reforcamos mais uma vez que o conhecimento sobre a matematica financeira

garante ao cidaddo, diante de uma situa¢do de natureza financeira, um maior poder de decisao.

1.1 Um pouco de historia: o dinheiro e sua evolugao

Como surgiu o dinheiro?

(...) O dinheiro ¢ o alcoviteiro entre a necessidade e o
objeto, entre a vida e o meio de vida do homem.

Karl Marx.

O uso do dinheiro na contemporaneidade ¢ tdo natural que a maioria das pessoas
imaginam-no como algo que tenha existido sempre e em todas as sociedades. A necessidade
do ser humano de criar uma conven¢do para medir e quantificar riquezas e o valor de
determinados produtos ¢ algo tdo antigo quanto a humanidade. Uma simples visita ao
shopping pode demonstrar o quanto estamos dependentes ¢ alienados a utilizagdo do dinheiro.
As pessoas consomem de forma irracional, ndo conseguindo equilibrar as suas vontades com
o seu poder real de compra.

Diante dos fatos, é perceptivel a existéncia de uma compreensdo banalizada do
uso dessa convengdo de valor. Afinal, o que ¢ o dinheiro? Como ele ascendeu na historia da
humanidade? Como ele se desenvolveu e se tornou algo tdo necessario?

Ao contrario do que muitos pensam a ascensao do dinheiro nao se deu de forma
espontanea ou natural, mas, foi um processo longo e dialético, que requereu um
desenvolvimento cultural capaz de gerar necessidades que estimulasse o seu
desenvolvimento, ou seja, uma resposta ao esgotamento de outro sistema, o escambo por
exemplo. Todavia, o uso dessa conven¢do nao foi uma regra universal seguida por todas as
culturas, sociedades nomades ou tribos como os tupis na América do Sul montaram uma
estrutura social capaz de sobreviver sem essa ideia de valor monetario.

Para uma melhor compreensao da sua origem, voltemos um pouco no tempo, mais
precisamente na época em que comecaram a se desenvolver as primeiras relagdes comerciais.

No inicio, as relagdes comerciais eram caracterizadas pela simples troca direta de
mercadorias que, na sua grande maioria, correspondiam aos excedentes de cada grupo, ndo se
verificando nenhuma relagdo de valor entre as mercadorias.

Este tipo de transacdo ficou conhecido como escambo, a primeira forma de
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comércio praticada. Nela, as mercadorias se apresentavam no estado natural e estavam ligadas
diretamente a necessidades fundamentais do grupo. Essa forma de comércio aparentemente
simples e eficiente tornou-se ineficaz a medida que o grupo intensificou suas relagdes com um
numero cada vez maior de outros grupos. Esse aumento gerou uma enorme dificuldade quanto
aos acordos, pois, na sua maioria, era preciso que coincidisse a necessidade de um com o
excedente do outro. De forma ficticia, podemos citar como exemplo o caso de dois grupos 4 e
B, de forma que o grupo A4 deseja o arroz e tem como excedente o milho € o grupo B tem
como excedente o arroz desejado por 4, mas, anseia obter peixe que nao esta sendo ofertado
por 4.

Outro inconveniente desse sistema de trocas era a existéncia de uma relagao de
valor desproporcional, quase sempre caracterizado pelo enorme interesse de um, em adquirir
o bem e o pouco interesse do outro, fazendo com que muitas vezes o fator determinante, seja
o grau de importancia do bem.

Com a fixagdo dos grupos a um territorio, inicia-se assim uma vida social mais
complexa, caracterizando uma maior exploragdo do solo e, consequentemente um maior

nimero de bens produzidos, tornando a troca direta invidvel. Uma das formas que comprova

nn-1)

essa inviabilidade pode ser observada através da féormula matematica TM = que calcula

o numero de trocas possiveis ( 7M') a partir de um dado nimero de mercadorias(n).

Para a demonstracdo da formula acima, imaginemos uma sociedade em que
tenhamos n produtos (pi, p2, p3 ... » pn). Observemos que p; poderd ser trocado por pz, p3, «.. »
Pn, com n-1 trocas possiveis. p, por ps3, .., Pn , cOm n-2 trocas possiveis. Seguindo esse
raciocinio teremos para p,.; apenas uma possibilidade de troca, p,.; por p,. Dessa forma
teremos I+ 2 + ... + n-2 + n-1 trocas possiveis. A soma dos termos dessa sequéncia
corresponde a soma dos termos de uma progressdo aritmética de razdo 1. Sendo assim

teremos:

_ (n-1)n

Sn >

Para uma melhor compreensao, observemos a Tabela 01, onde estdo representados

os valores referentes ao nimero de mercadorias disponiveis e quantidade de trocas possiveis.
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Tabela 1: Quantidade de trocas possiveis

Produtos disponiveis Numero de trocas possiveis
1 0
2 1
3 3
4 6
5 10
10 45
20 190
30 435
50 1225
100 4950
1000 499500

Fonte: Elaborada pelo autor.

Ainda com relacdo a tabela 01, descreveremos todas as trocas possiveis para os

casos em que se tenha nessa sociedade, apenas 2, 3 e 4 produtos em circulagao.

Caso 01
Produtos - arroz e peixe.
Trocas possiveis

Arroz por peixe

Caso 02

Produtos - arroz, peixe e peles.
Trocas possiveis

Arroz por peixe

Arroz por peles

Peixe por peles

Caso 03

Produtos - arroz, peixe, peles e sal.
Trocas possiveis

Arroz por peixe

Arroz por peles

Arroz por sal
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Peixe por sal
Peixe por peles

Peles por sal

O escambo passa aos poucos a dar lugar a uma nova forma de troca onde alguns
bens passam a funcionar como moeda por apresentarem um maior grau de aceitagdo, pela sua
utilidade e por facilitar as trocas e permitir estabelecer valores aos outros bens a partir dela.

Surge entdo a moeda mercadoria. Segundo Ifrah,

A primeira unidade de escambo admitida na Grécia pré-helénica foi o boi. No século
VII A.C,na Iliada de Homero (XXIII, 705, 749-751 e VI, 236), ..., a armadura em
bronze de Glauco em 9 bois ¢ a de DIOMEDES (que era de ouro )em 100 bois;
ademais numa lista de recompensas, vem suceder- se na ordem dos valores
decrescentes, uma copa de prata cinzelada, um boi ¢ um meio talento de

ouro.(1997,p146).

Essas primeiras moedas mercadorias tinham seus valores diretamente ligados ao
seu uso, sua utilidade, garantindo, dessa forma, um valor de troca.

Nas sociedades mesoamericanas, os Astecas utilizavam o chocolate, na Europa os
Noruegueses utilizavam o bacalhau seco; os egipcios usavam o pao para pagar os operarios
que trabalhavam nas piramides. Nesse modelo de sociedade a moeda mercadoria era o
principal meio de pagamento legalmente utilizado, sendo também chamado de escambo. Esse
mecanismo permitiu o desenvolvimento de uma economia primitiva, amonetaria. A moeda
mercadoria e as relagdes de troca dependeriam nao apenas do contexto cultural, mas do grau
de desenvolvimento e complexidade politica e econdmica de cada sociedade.

A partir do contexto de uma economia primitiva, o ser humano comeca a
estabelecer uma nocao de juizo de valor, no entanto, as relacdes de trocas impunham limites.
Que tipo de limites? Para analisar essa questdo podemos chamar para o dialogo o economista
Carl Menger. Como Aristoteles ele ndo percebia a troca como um fim em si mesmo, mas o
seu principal objetivo era atender as necessidades e o bem-estar dos individuos. Para
exemplificar a teoria de Menger, podemos utilizar o seguinte exemplo citado por Francisco

J.S. Teixeira em seu livro Trabalho e valor: contribuicao para a critica da razao econdmica:

(...) Dois individuos vivendo na selva, imagina, em seguida, que um deles, o

individuo A, dispde inicialmente de 6 cavalos e uma vaca, enquanto o individuo B,
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ao contrario de A, é dono de 1 cavalo e de 6 vacas. Esses dois conjuntos de bens sdo
distribuidos numa graduag@o de importancia para o atendimento de suas respectivas

necessidades, que variam de 50 a 0. Esquematicamente, as coisas podem ser assim

representadas:
INDIVIDUO A INDIVIDUO B
CAVALOS VACAS CAVALOS VACAS
50 50 50 50
40 40
30 30
20 20
10 10
0 0

Que aconteceria se os individuos resolvessem permutar seus bens uns pelos outros?
Até onde iria a troca? Acompanhamento cada ato de troca, as coisas se passam
mais ou menos assim.

PRIMEIRO ATO DE TROCA: Ao trocar um cavalo por uma vaca, A diminui sua
riqueza de cavalos em uma unidade e aumenta sua quantidade de vacas para duas
unidades. B, por sua vez, acresce seu patrimonio de cavalos de 1 para 2, e reduz o

de vacas de 6 para 5.

INDIVIDUO A INDIVIDUO B
CAVALOS VACAS CAVALOS VACAS
50 50 50 50
40 40 40 40
30 30
20 20
10 10
0 0

SEGUNDO ATO DE TROCA: depois de realizada a troca, A ficara com 4 cavalos e
3 vacas;, B, com 3 cavalos e 4 vacas. A situa¢do em termos de graduac¢do da

importancia dos bens para ambos os individuos serd entdo:

INDIVIDUO A INDIVIDUO B
CAVALOS VACAS CAVALOS VACAS
50 50 50 50
40 40 40 40
30 30 30 30
20 20
10 10
0 0

TERCEIRO ATO DE TROCA: efetuado este ato de troca, o patrimonio de A serd,

agora, constituido por 3 cavalos e 3 vacas, o de B também: 3 cavalos e 4 vacas. A
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graduacdo de suas necessidades tera, agora, a seguinte ordem:

INDIVIDUO A INDIVIDUO B
CAVALOS VACAS CAVALOS VACAS
50 50 50 50
40 40 40 40
30 30 30 30
20 20

(TEIXEIRA, P. 86-88, 2004)

Para Menger, a continuidade desse esquema de troca traria prejuizos para ambos
os individuos, visto que o grau de importancia de uma vaca para o individuo A nao seria o
mesmo de um cavalo, situagdo também observada para B. Um quarto ato de troca gera a
seguinte situagdo: O individuo A receberia uma quinta vaca que teria para ele um grau de
importancia em suas necessidades de apenas 10. Para obter 10, teria de se desfazer do quarto
cavalo, cuja importancia em sua escala de necessidades ¢ da ordem de 30. Nesse caso,
podemos compreender os limites que o sistema de trocas pode gerar num contexto social. Se
levarmos em consideracdo que o dinheiro surge de uma necessidade facilitadora do processo
de troca, podemos compreender que o mecanismo do escambo gerou limitagdes que, com 0
passar do tempo, possibilitou o desenvolvimento de um novo instrumento que nao mais
necessitava da presenga fisica do objeto. E nesse contexto que podemos destacar que “a
invencdo do dinheiro foi algo revolucionario”, cavalos e vacas passam a ser representados
por um valor abstrato.

A invengdo do dinheiro ndo revolucionou apenas o mecanismo de troca, mas
proporcionou uma transformagdo no conceito de riqueza, uma riqueza monetéria, criando
assim a nocao de bens econdmicos. O dominio sobre o processo de fundi¢ao dos metais (ouro,
prata, bronze), a inven¢do de uma escrita, a dinamizagdo das atividades comerciais e a
estruturacdo de uma burocracia estatal criou as circunstdncias necessarias para o
desenvolvimento dos primeiros exemplares de dinheiro.

Segundo o historiador grego Herddoto, foi Creso, rei da Lidia (atual Turquia),
quem cunhou as primeiras moedas, entre 640 e 630A.C. A invengao possibilitou o acesso das
camadas sociais inferiores as riquezas, o acumulo de dinheiro e a cobranga de impostos,
coisas muito dificeis de fazer quando os valores eram contados em bois, cereais ou imoveis.
Outra atividade largamente beneficiada pelo seu dinamismo foi o comércio, que libertou o
comerciante ou mercador das amarras do escambo. No entanto, ¢ conveniente lembrar que o

escambo ndo desapareceu completamente e continuou fazendo parte da realidade social dessas
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civilizagdes, que, com o tempo foi se tornando coadjuvante nas atividades econdmicas.

Ao longo dos séculos, o dinheiro foi modificando a sua aparéncia fisica e o seu
significado espiritual. Atenas, cidade-estado grega, cunhou as primeiras moedas chamadas de
Dracma. A invengao facilitou as atividades comerciais de modo que, se espalhou por todo o
mediterraneo. O Império Romano também desenvolveu um sistema monetario classificado de
acordo com a escassez dos metais usados, seguindo a seguinte ordem: o aureus (ouro), o
denarius (prata) e o sestercius (bronze). O papel-moeda tao corriqueiro na atualidade teve uma
origem confusa. Pesquisadores destacam que seu uso comecou na China no ano de 960 D.C.,
contudo seu uso tornou-se limitado e entrou em desuso no fim do século XIV.

Durante o periodo denominado Idade média, desenvolveu-se um modo de
producao que limitava o uso do dinheiro, o feudalismo. Poucas mercadorias eram compradas,
um pouco de sal, ferro, enfim, alimentagdo, vestuario eram produzidos dentro do préprio
feudo. A sociedade medieval estava sustentada no seguinte tripé: os que guerreiam os que
rezam e os que trabalham. Nesse contexto, no qual, a sociedade gozava de pouco dinamismo,
as relacdes monetdrias ficaram restritas a algumas regides da Europa onde o comércio
continuou sendo a principal atividade como, por exemplo, as cidades portuarias de Veneza e
Génova na Peninsula Itélica.

E preciso considerar que o pensamento medieval colocava o dinheiro como algo
relacionado ao pecado, luxuria, para tanto a Igreja Catolica, condenava a pratica da usura e
toda atividade profissional que fizesse uso de tal pratica, mercadores e comerciantes, por
exemplo, estavam entre uma das profissdes mais condenadas pela instituicdo.

E preciso ter em mente que o discurso religioso ndo era uma unanimidade na
cultura europeia da época. A partir do século XI, as Cruzadas deram um novo impeto ao
comércio europeu, impulsionando o “renascimento das cidades”. As comunas como eram
chamadas, permitiram aos comerciantes e mercadores desenvolverem suas atividades
comerciais, 0 que promoveu o desenvolvimento de feiras e casas bancarias por varias regioes
da Europa, organizando e sistematizando as transacdes mercantis.

A partir do século XV, o Renascimento marca uma virada em relacdo ao papel do
dinheiro na sociedade. Se durante a Idade Média a riqueza estava centrada na posse da terra e
a igreja catdlica condenava o seu uso capital, a usura, a partir do século XVII, periodo
caracterizado por revolugdes no campo politico, econdmico, industrial e cientifico, o capital
entra em cena e coloca o0 mundo de ponta cabega, o dinheiro ndo ¢ mais um meio de troca,
mas se torna um fim.

Chegamos a contemporaneidade nos perguntando: de onde veio o dinheiro? Como
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vivemos num mundo onde o dinheiro se tornou um mero dado na tela de um computador?
Afinal, para onde foi o dinheiro e por que nos preocupamos tanto em administra-lo? Perguntas
que esbarram, atualmente, num profundo analfabetismo financeiro da populacao brasileira,
visto que, poucas pessoas sabem distinguir a diferenca entre juros simples e juros compostos.

Com a consolidagdo do sistema Capitalista no século XIX e no decorrer do XX, a
educacdo financeira tornou-se uma necessidade inerente a qualquer sistema educacional, no
entanto, o que notamos foi a total alienagdo das pessoas para com a educacdo financeira. A
ideia de que o dinheiro ¢ um mero objeto sem vida ndo cabe mais no mundo “contemporaneo”
em que vivemos; ¢ preciso apreender que o dinheiro se transfigurou numa instituicdo social
capaz de subjugar todas as institui¢des que compdem uma sociedade civil.

O grande desafio do século XXI ¢ compreender que o dinheiro ndo tem apenas
significado, mas ele impde um significado que estd interligado ao contexto cultural;
problematizar os usos ¢ abusos do dinheiro na educacdo escolar ¢ uma prioridade que nao
pode ser mais negligenciada. Segundo Marx, “o dinheiro é o alcoviteiro entre a necessidade e
0 objeto”, sendo assim, ele € intrigante, contraditorio, um mal que se fez necessario na

Historia do ser humano.
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2 CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE A MATEMATICA FINANCEIRA

2.1 A importancia da matematica financeira

Ao realizarmos operacdes como compra ou venda de produtos e servigos,
financiamentos, empréstimos, pagamentos de impostos, movimenta¢cdes bancarias entre
outros, estamos, na maioria das vezes, mesmo de forma despercebida, adentrando no mundo
da matematica financeira.

No mundo contemporaneo, as relagdes financeiras estdo presentes na vida de
qualquer pessoa, desde a administragdo da mesada por uma crianga até o gerenciamento do
salario recebido por um aposentado.

A matematica financeira pode ser percebida, na maioria das vezes, quando
buscamos respostas para perguntas do tipo: quanto pagarei de juros por tomar uma
determinada quantia como empréstimo bancario? Se eu resolver parcelar o cartdo de crédito
quanto terei que pagar a mais? E mais viavel, usar o limite especial ou parcelar o cartio de
crédito? Devo comprar a prazo ou aguardar um pouco mais e comprar a vista? Essas e outras
perguntas servem para mostrar como a matematica financeira se faz presente de forma intensa
na vida de um grande numero de pessoas.

Podemos por meio desses questionamentos, notar que, o conceito para matematica
financeira est4 associado ao valor do dinheiro no tempo.

Segundo Puccinni (2011, p12):

“A matematica financeira ¢ um corpo de conhecimento que estuda a
mudanga de valor do dinheiro com o decurso de tempo [...], para
iniciar o seu estudo ¢ necessario que se estabeleca uma linguagem
propria para designar os diversos elementos que serdo estudados e que

esses elementos sejam contextualizados com precisao”.

O conhecimento financeiro assume, cada vez mais, papel fundamental diante da
tomada de decisdo do cidaddo em relacdo a aquisicao de produtos e servicos. Dessa forma,
garante a matematica financeira, de modo indiscutivel, posi¢do de destaque diante dos demais
conteudos matematicos trabalhados na educagao basica.

Sdo inimeras as situacdes em que se observa a sua aplicabilidade no dia a dia,

desde o trato com o pagamento de uma conta em atraso, desconto em uma compra a
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compreensdo de um reajuste salarial. Dessa forma, percebe-se que o conhecimento
relacionado a matematica financeira ¢ fundamental para a formagdo de um cidaddo critico e
consciente para que, diante de uma tomada de decisao, possa fazer sempre a melhor escolha.

Todos os dias as pessoas sao bombardeadas por um numero cada vez maior de
informacdes que fazem uso de conceitos da matemadtica financeira. Jornais, revistas, internet,
televisdo entre outros meios de comunicacao, sdo exemplos que servem para dar significado a
esse conteudo.

O cidadao, diante dessas informagdes, necessita de um conhecimento minimo que,
a partir dele, possa saber reagir diante dos excessivos apelos que o mercado expde no tocante
ao consumo de produtos e servicos ofertados. As facilidades ofertadas pelas empresas, que
quase sempre se traduzem em parcelas cada vez menores, permitindo que se adaptem ao
or¢amento do consumidor e a propaganda excessiva de produtos, podem levam o cidaddo a
tomar decisdes que, num futuro bem proximo, venha lhe causar grandes constrangimentos.

A falta desse conhecimento pode tornar o cidaddo fragil diante de situagdes em
que ele tenha que mensurar o valor do dinheiro no tempo, levando-o quase sempre a tomar
decisdes que resultam em grandes perdas financeiras.

Desse modo, percebe-se que a aplicagdo dos conhecimentos da matematica
financeira a situagdes do dia a dia, desde a mais simples como a compra de uma blusa, a mais
complexa, como a compra do seu tdo sonhado carro, sera fator determinante na redugdo do

grau de incerteza numa tomada de decisao.

2.2 Os conteudos basicos da matematica financeira no ensino médio

Antes de iniciarmos um breve estudo sobre os conceitos fundamentais da
matematica financeira explorados no Ensino Médio, torna-se necessario que se faca uma
rapida revisdo por meio de conceitos e exemplos acerca dos contetidos razdo, proporcao e
porcentagem, considerados como pré-requisitos para um bom entendimento da Matematica

Financeira.

2.2.1 Razao

O significado matematico de razao expressa uma relacao entre duas grandezas por

meio de um quociente. Geralmente estabelecemos essa relacdo de valor ao compararmos 0s



23

~ . . ~ ’ a
termos que compdem esse quociente. Matematicamente a razao ¢ expressa na forma X A

compreensdo desse conceito ¢ condigdo primordial para o entendimento de propor¢do. Para
melhor ilustrar esse conceito, vejamos algumas situacdes onde se verifica a sua

aplicabilidade:

Exemplo 1. Dos 240 alunos do 1° ano do Ensino Médio de um colégio, 90 sdo mogas. Qual ¢
a razao entre o nimero de mogas ¢ o numero total de alunos do 1° ano?

Resolucio. A razao entre o nimero de mogas e niumero total de alunos pode ser definido de

forma bem simples, a partir da relagdo % em que a representa o numero de mogas € b o
numero total de alunos. Dai, temos:

90 o 3

220 due simplificando, temos: p
Exemplo 2. Numa partida de basquete, a equipe de Pedro e Marcos marcou 60 pontos, dos
quais Pedro marcou 15 pontos e Marcos marcou 30. Com base nessas informagdes
determine:
a) a razao entre o namero de pontos marcados por Pedro e o nimero de pontos marcados por
Marcos.
b) razao entre o nimero de pontos marcados por Pedro e o nimero de pontos marcados pela
equipe.
Resolucdo. a) Para determinarmos a razdo entre o nimero de pontos marcados por Pedro e o

, ... a
nimero de pontos marcados por Marcos, tomaremos inicialmente a forma > onde a

representa o nimero de pontos marcados por Pedro e b representando o niimero de pontos

marcados por Marcos. Dai, temos:
15 - mlificand 1
3o due, simplificando, temos .
b) Para o item b, temos de forma analoga:

15 T 1
oo due simplificado fica "

Exemplo 3. Sabe-se que a populacdo de uma pequena cidade do interior do estado ¢ de
aproximadamente 20000 habitantes e sua 4rea territorial de 525 km”. Calcule a densidade

demografica dessa cidade.
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Resoluc¢do. O procedimento para o exemplo 3 ¢ analogo, aos exemplos 1 e 2. A razdo serd

. ~ Qa , . ’
definida pela relagao ~> com a representado o namero de habitantes e b, representando a area

territorial;
20000
"~ 525
d=38,09 hab./km’
2.2.2 Proporgdo

Para compreendermos melhor o conceito de propor¢do e a sua aplicabilidade no
dia a dia, observemos inicialmente algumas situagdes:
e A quantidade de pegas produzidas por uma maquina € o tempo gasto para
produzi-las.
¢ A quantidade de paes que compramos em uma padaria e o preco a pagar.

e A velocidade de um automdvel em uma viagem e o tempo gasto na viagem.

Pelos exemplos citados acima, nota-se facilmente que o conceito de
proporcionalidade ¢ construido ao longo da vida e esta presente nas mais diversas situagdes
do dia a dia, principalmente naquelas que fazem uso de informagdes comparativas. E facil

perceber que a definicdo de propor¢do estd bem relacionada a uma igualdade de razdes que

a Cc . r
pode ser expressa por Pk k, onde temos a € d como extremos € b € ¢ como meios € k ¢

tido como a constante de proporcionalidade. Para enfatizarmos um pouco mais, vejamos

algumas situagdes que envolvem o estudo das proporcdes:

Exemplo 1. (Enem 2012) H4, em virtude da demanda crescente de economia de agua,
equipamentos e utensilios como, por exemplo, as bacias sanitarias ecologicas, que utilizam 6
litros de agua por descarga em vez dos 15 litros utilizados por bacias sanitirias nao
ecologicas, conforme dados da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Qual serd a economia didria de 4gua obtida por meio da substituicdo de uma bacia
sanitaria ndo ecologica, que gasta cerca de 60 litros por dia com a descarga, por uma bacia
sanitaria ecologica?

a) 24 litros

b) 36 litros

¢) 40 litros
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d) 42 litros
e) 50 litros

Resolucio. Chamemos de x o numero de litros de dgua despejados pela bacia ecologica. Dai,

5_6
60 x

15x =360

x = 24 litros

Assim, a economia sera de: 60 — 24 = 36 litros.

Resposta: letra B

Exemplo 2. (ENEM2009) A figura a seguir mostra as medidas reais de uma aeronave que sera
fabricada para utilizagdo por companhias de transporte aéreo. Um engenheiro precisa fazer o

desenho desse avidao em escala de 1:150.

(i 28,5 metros

A
v

36 metros

Para o engenheiro fazer esse desenho em uma folha de papel, deixando uma
margem de um cm em relagdo as bordas da folha, quais as dimensdes minimas, em
centimetros, que essa folha devera ter?

a)2,9 cm x 3,4 cm.

b) 3,9 cm x 4,4 cm.

¢) 20 cm X 25 cm.

d) 21 cm x 26 cm.

e) 192 cm x 242 cm.



26

Resolucao. Inicialmente converteremos as medidas 28,5 m e 36 m dadas, para a mesma
unidade de medida da folha. Essa conversao pode ser feita mediante usa da regra de trés.
Conforme veremos:

Im 100 cm

28,5m X

x=28,5.100

x =28500 cm
1

1

Passando esse valor para a escala Tog  temos:

x =3600 cm

=, temos:

1
Passando esse valor para a escala T

Considerando 1 cm de sobra em cada borda, teremos portanto:

19+2=21e24+2=26
2.2.3 Porcentagem

O uso frequente de expressdes que adotam a forma de uma razdo em que o
denominador assume valor 100 (taxa percentual), no dia a dia, garante as porcentagens lugar
de destaque dentre os conteudos matemadticos no Ensino Médio. Por ser basico e de elevada

aplicabilidade no meio financeiro, faz-se dele também a personagem principal da matematica
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financeira, visto que muitas sdo as situacdes em que se observa a sua utilizagdo. Percebemos
diariamente a circulagdo de inumeras informacdes que utilizam esse conhecimento como
forma de facilitar a sua compreensao. Santos (2005, p.157) mostra a importancia desse
conceito, ao fazer as seguintes afirmacdes:

Porcentagem ¢ uma comparagdo. A porcentagem estd presente em inumeras
situacdes. Nao hd como entender o mundo do capital, das compras, das vendas, do
planejamento financeiro, etc. sem entender porcentagem. Precisamos entendé-la para realizar
calculos, interpretar graficos, tabelas, e principalmente, usa-la a nosso favor.

Para reforcar um pouco mais a sua importancia, faz-se necessario citarmos
algumas situagdes do cotidiano seguidas de exemplos trabalhados no livro Matematica:

Ciéncias e aplicagdes de Gelson Iezzi, em que se observam a sua aplicabilidade, tais como:

Exemplo 1. A propor¢do de brasileiros acima de 15 anos que ndo sabem ler ou escrever até
caiu, de 9,7% em 2009 para 8,6% em 2011, mas o contingente de analfabetos ainda estd longe
de ser pequeno, quase 13 milhdes de pessoas. Mais da metade na regido Nordeste, com

52,7%. (JN Edigao do dia 21/09/2012)

Exemplo 2. A taxa de desemprego no Brasil chegou ao menor nivel desde a adocdo da atual
metodologia de pesquisa, em 2004. O niumero de desempregados caiu quase 20% em dois
anos. Mais da metade dos que procuram emprego ndo concluiu o Ensino Médio e mais de um

terco tem idade entre 18 e 24 anos. (JN Edicao do dia 21/09/2012)

Exemplo 3. A produtividade média da economia brasileira cresceu 1% ao ano na década

passada. J& na agropecudria, avangou quase 4%. Bem mais do que nos servigos e na industria

(JN Edicao do dia 03 de Maio de 2014)

Exemplo 4. Reajuste de 4,5% na tabela do IR é o mesmo que tem vigorado desde 2007 (JN do dia
02 de Maio de 2014)

Exemplo 5. De um exame para habilitagdo de motoristas, participaram 380 candidatos. Sabe-
se que a taxa de reprovacao foi de 15%. Qual foi o nimero de reprovados?

Resolucido 1. Se quisermos calcular o nimero x de reprovados, devemos lembrar que a taxa
de 15%, significa que de cada 100 candidatos, 15 foram reprovados. Assim podemos escrever:

1 ————— 100
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100x =15 . 380
x =57 reprovados
Resolucio 2. Tomando a taxa 15% na forma de taxa unitaria, teremos:
0,15 . 380 =57 reprovados
Resolucio 3. A determinagdo de x poderia ser simplificada, calculando, inicialmente 10% de
380, que sdo 38, entdo 5% sao 19 e, portanto 15% serdo 38 + 19 = 57.
Exemplo 6. Um vendedor recebe um salario fixo de R$250,00 mais 4% sobre o total de

vendas no més. Qual sera seu salario se, em certo més, o total de vendas efetuadas for de

R$15000,00?
Resoluc¢ao. Calcularemos inicialmente 4% de 15000,00, ou sela %.15000 que equivale a

600. Logo, o salario naquele més sera de 250+600 = 850 reais

. . 1,
Exemplo 7. Do salario mensal de Victor, ¢ reservado para o pagamento de seu plano de

saude, 30% sdo usados para o pagamento do aluguel, e 35% s3o gastos com alimentagdo.
Descontadas essas despesas, sobram-lhe R$ 300,00 a Victor. Qual é o seu salario?

Resolucio. Analisemos inicialmente os gastos em percentual para cada item;
Plano de satde = % =10%
Aluguel =30%
Alimentagao = 35%
A soma das despesas com aluguel, plano de satide e alimentacgdo totalizam 75%. Dai decorre

que as outras despesas equivalem a 25%. Portanto os R$300,00 correspondem aos 25%

restantes de seu salario. Por regra de trés, temos:

25%  -m-mmmmmmmmemee- 300

x=1200,00 reais.
2.2.4 Juros

O estudo sobre juros € de extrema relevancia na vida de qualquer pessoa, visto
que estamos cercados por intimeras situagdes do dia a dia em que se observa a sua aplicagdo,

desde o financiamento de um bem até o pagamento de uma simples conta de 4gua em atraso.

Podemos definir juros como um pagamento pelo direito de uso temporario de um determinado
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valor ou bem. O juro ¢ cobrado em fun¢do de um coeficiente chamado de taxa de juros que
estabelece uma relagdo de valor entre o capital ou bem tomado e o prego pago pelo uso em
determinado periodo, dado geralmente em termos percentuais. Os juros sdo classificados em

simples e compostos mediante o sistema de capitalizacao a que estao sujeitos.

2.2.5 Juros simples

A principal caracteristica desse regime ¢ a forma como os juros sao calculados. O
juro de cada periodo ¢ calculado sempre sobre o capital inicial. Neste regime, ndo se observa
a formacgdo de juros sobre juros, portanto quando se resgata uma aplicacdo sobre juros
simples, o montante fica definido como sendo a soma do capital inicial com os » juros
acumulados nos periodos. Vale ressaltar que os juros t€ém sempre o mesmo valor, dado que, o
seu calculo se da pelo produto da taxa pelo capital inicial. Nesse regime a taxa de juros pode
ser facilmente convertida por meio de uma simples multiplicacdo. Podemos citar como
exemplo o caso de uma taxa mensal em que se deseja converter para anual, bastando apenas
multiplicé-la por 12. Para ilustrarmos melhor esse regime, vejamos, conforme a tabela 02, o
caso de uma pessoa que emprestou R$10.000,00 a juros simples durante cinco meses a uma

taxa de 10% ao més:

Tabela 2: Montante no regime de juros simples

Capital Taxa unitaria )
Periodo ( n) . . Juros (J) Capital final ou Montante( M )
inicial(C) @)
1 10000,00 0,1 10000,00 . 0,1 11000,00 =10000,00 +1000,00
2 10000,00 0,1 10000,00 . 0,1 12000,00 =10000,00 +1000,00 +1000,00
3 10000,00 0,1 10000,00 . 0,1 13000,00 =10000,00 +1000,00 +1000,00 +1000,00
4 10000,00 0,1 10000,00 . 0,1 14000,00 =10000,00 +1000,00 +1000,00 +1000,00 +1000,00
5 10000,00 0,1 10000,00 . 0,1 15000,00 =10000,00 +1000,00 +1000,00 +1000,00 +1000,00 +1000,00

Ao analisarmos os calculos da tabela acima, percebemos que os valores dos juros
de cada més foram obtidos a partir do produto do capital inicial pela taxa unitaria, portanto

temos que, para cada periodo:
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Podemos representar a situagao descrita acima por meio do grafico de barras.

Grafico 1 - Comportamento do montante no regime de juros simples

Montante

16000

14000

12000
10000
8000
6000
4000
2000

3 4 Pperiodo(mesas)

Pela analise do grafico acima, nota-se que o aumento registrado em cada barra,

quando comparada a anterior, ¢ sempre constante. Esse aumento ¢ justamente o valor dos

juros gerados a cada periodo.

Para o calculo do montante o procedimento ¢ andlogo. Vejamos conforme a tabela

03 como podemos compreender o valor do montante para cada periodo:

Tabela 3: Generalizacdo do montante no regime de juros simples

) Capital Taxa unitaria Juros )
Periodo ( n) o ) Capital final ou Montante( M )
inicial(C) 6] @)
1 C i C.i M,=C+C.i
2 C i C.i M=C+C.i4+C.i =C+C.i.2
3 C i C.i My=C+C.i +C.i+C.i=C+C.i.3
4 C i C.i Ms=C+C.i.C.i+C.i+C.i=C+C.i.4
5 C i C.i Ms=C+C.i+C.i+C.i+C.i+C.i=C+C.1i.5

Fonte: Elaborada pelo autor
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Logo, para um periodo de valor n, teremos:
M=C+C.i+C.i+C.i+C.i+C.i+C.i+.+C.i
M=C+C.i.n

M,=C(1+i.n)

Vejamos alguns exemplos retirados da colecdo Matematica: Ciéncias e

Aplicagdes, sobre juros simples:

Exemplo 1. Um capital de R$1200,00 ¢é aplicado em regime de juros simples, por 3 anos, a
taxa de 1% ao més. Calcule os juros dessa operacao.

1° modo:

Em um més os juros serdo de 0,01. 1200,00= 12,00

Em 3 anos (ou 36 meses), o total de juros sera de 36 . 12,00 = 432,00

2° modo:
Podemos aplicar a formula dos juros, lembrando que a taxa deve ser compativel com a
unidade de tempo considerada. Assim:

C=1200,00 1=0,01 e n = 36 meses

Logo J=c.i.n

J=1200.0,01 .36

J=432,00

Exemplo 2. Um aparelho de TV custa a vista R$880,00. A loja também oferece a seguinte
opcdo: R$450,00 no ato da compra e uma parcela de R$ 450,00 a ser pago um més apos a
compra. Qual a taxa de juros mensal cobrada nesse financiamento?
Resolucio: O saldo devedor no momento da compra ¢ C = 880,00 - 450,00 = 430,00
Apds um més, esse valor se converte num montante de R$ 450,00.
Como M = C(1+i.n), vem que

450 =430. (1+1)

450

i+ =2
430

1+1=1,0465
1=0,0465
1=4,65%
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2.2.6 Juros compostos

A principal caracteristica do regime de juros compostos € a incorporacgao dos juros
gerados ao final de cada periodo ao capital principal. Nesse regime, a taxa de juros incide
sempre sobre o principal, acrescido dos juros gerados nos periodos anteriores ao considerado,
fazendo com que a base de calculo dos juros se altere periodo a periodo, visto que o juro sera
também capitalizado. Observemos como se apresenta o valor do montante para um periodo n.

Primeiro periodo

Mi=C+C.1

M,=C(1+1)

Segundo periodo
M=M,+M;. i

M,= C(1+i) + C(1+i) . i
M,=C(1+i)*

Terceiro periodo
Mi=My+M, . i

M;= C(1+)*+ C(1+)* . i
M;=C(1+)*

Quarto periodo
Ms=M;+M; . i

M,= C(1+)*+ C(1+)* . i
M,=C(1+i)*

Quinto periodo
Ms=Ms+ M, . 1

Ms= C(1+)*+ C(1+)* . i
Ms=C(1+i)’

De forma analoga, podemos deduzir que para um periodo n, teremos:

M,=C(1 +i)n
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Esse comportamento apresentado no regime de juros compostos pode ser mais
bem compreendido a partir da observacao dos dados da Tabela 04 abaixo referentes a uma
aplicacdo de R$ 10.000,00 a juros compostos por um periodo de cinco meses a uma taxa de

10% ao més.

Tabela 4: Montante no regime de juros compostos

Capital Taxa
Periodo Juros Montante

inicial | unitaria
1 10000,00 0,1 10000,00 . 0,1=1000,00 11000,00 = 10000,00 + 10000,00 . 0,1
2 11000,00 0,1 11000,00 . 0,1=1100,00 12100,00 = 11000,00 + 11000,00 . 0,1
3 12100,00 0,1 12100,00 . 0,1=1210,00 13310,00 = 12100,00 + 12100,00 . 0,1
4 13310,00 0,1 13210,00 . 0,1=1331,00 14641,00 =13310,00 + 13310,00 . 0,1
5 14641,00 0,1 14641,00. 0,1=1464,10 16.105,10 = 14641,00 + 14641,00 .0,1

Fonte: Elaborada pelo autor

Fazendo-se uma analise da tabela com relacdo ao valor do montante em cada
periodo podemos observar que os juros referentes a cada periodo ¢ sempre calculado com
base no valor do montante obtido no més anterior. Para melhor visualizarmos o
comportamento do montante, analisemos o grafico, para uma aplicagdo de R$ 10.000,00 por

24 meses a uma taxa mensal de 10%.

Grafico 2-Comportamento do montante no regime de juros compostos
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Para uma melhor compreensdo acerca do comportamento apresentado por um
capital submetido ao regime de juros compostos, faremos uma analise a partir de uma
situagdo hipotética apresentada abaixo:

Imagine que o Senhor Jodo, resolve aplicar em fundo de investimentos com
ganho liquido de 2,00% ao més, por um periodo de 30 anos, o valor de R$ 10.000,00,
oriundos da venda de um imovel. Essa atitude segundo ele seria uma forma de garantir uma
vida tranquila para a terceira idade. A partir das informagdes dadas € possivel afirmar que essa
atitude lhe dara meios, para essa vida tranquila, em termos financeiros?

Resolucdo: Uma possivel justificativa pode ser dada a partir do calculo do valor aproximado,
obtido nessa aplicagdo apos o periodo de 30 anos.

M=C(1+i)"

M=10000(1 +0,02)**

M=10000(1,02)**

M=10000 . 1247,56

M=12.475.600,00

Fazendo-se uma analise acerca do montante, percebe-se que o senhor Joao

chegara a terceira idade milionario, com um valor de aproximadamente, R$12.475.600.

2.2.7 Juros e fungoes

No regime de capitalizagdo simples, o montante definido a cada periodo passa a
corresponder aos termos de uma progressdo aritmética, sendo a razdo o valor dos juros em
cada periodo. Podemos observar, a partir do grafico referente a juros simples, que nesse
regime o comportamento definido pela curva formada com esses valores assume a forma de
uma fun¢ao afim.

No regime de capitalizacdo composta, 0 montante gerado a cada periodo assume
valores que podem ser comparados aos termos de uma progressdo geometrica. Nesse sistema
de juros, os valores do montante, quando representados em um plano, definem uma curva

com comportamento exponencial.

2.2.8 Sistemas de amortizacoes

Antes de falarmos sobre sistemas de amortizacdes, deve-se compreender o que

vem a ser amortizagdo. De acordo com o Diciondrio Aurélio, corresponde a Acao de
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amortizar./Extin¢do gradual de uma divida. A divida, quando contraida, requer num tempo
futuro que, por meio de pagamentos de prestagdes, seja realizada sua inteira liquidacdo, de
modo que tais prestagdes possam acontecer a partir do primeiro periodo apos a concessao do
crédito ou estarem sujeitos a um periodo de caréncia, sendo que, neste ultimo, pode se efetuar
o pagamento dos juros, desconsiderando o abatimento do principal (crédito concedido) ou
simplesmente capitalizar os juros ao principal. Para entendermos como funcionam esses
sistemas de amortizagdes, iremos aqui, fazer um comentario sobre o

Sistema de Amortizagdo Frances (SAF) e o Sistema de Amortizagdo Constante

(SAC)

2.2.9 Sistema de amortizacao francés (SAF)

O Sistema de Amortizagdo Francés (SAF), apresenta como principal caracteristica
o abatimento da divida por meio de prestagdes constantes, sendo que os juros incidem sempre
sobre o saldo devedor. Dessa forma, observa-se um aumento no valor amortizado ¢ uma
reducdo no valor dos juros. Como exemplo para esse tipo de amortiza¢do, vejamos o caso de
um financiamento parcelado, envolvendo a quantia de R$ 30.000,00 divididos em 12 parcelas
a juros mensais de 1,5%. Na tabela 05, ja estd definido o valor das prestagdes, o valor dos

juros e o valor da amortizagao:



Tabela 5: Exemplificacdo do SAF

Més Prestacdo Juros Amortizagdo Saldo devedor
30.000,00

1 2.750,40 450,00 2.300,40 27.669,60
2 2.750,40 415,49 2.33491 25.364,69
3 2.750,40 380,47 2.369,93 22.598,28
4 2.750,40 344,92 2.405,48 20.589,28
5 2.750,40 308,84 2.441,56 18.147,72
6 2.750,40 272,22 2.478,18 15.669,54
7 2.750,40 235,04 2.515,36 13.154,18
8 2.750,40 197,31 2.553,09 10.601,09
9 2.750,40 159,02 2.591,38 8.009,71
10 2.750,40 120,15 2.630,25 5.379,75
11 2.750,40 80,69 2.669,71 2.709,75
12 2.750,40 40,65 2.709,75 0,00

Total 33.004,80 3.004,80 30.000,00 -

Fonte: Adaptada pelo autor

2.2.10 Sistema de amortizacdo constante (SAC)

36

No Sistema de Amortizagdo Constante (SAC) verifica-se como principal

caracteristica um valor fixo para a amortizagdo. Por sua vez, os juros calculados a cada

periodo se apresenta de forma decrescente, pois 0os mesmos incidem sempre sobre o saldo

devedor do periodo anterior. Como as prestagdes sdo definidas pela soma da parcela

amortizada mais os juros de cada periodo, observa-se, desse modo, um comportamento

também decrescente. Vejamos como forma de ilustrar esse sistema o exemplo representado

abaixo:

Exemplo: Empréstimo de R$ 120 000,00 em 10 parcelas mensais a taxa de juros de 5% ao

A

mes.



Tabela 6: Exemplifica¢do do SAC

Més Saldo devedor Amortizagio Juros Prestacao
120.000,00

1 108.000,00 12.000,00 120.000,00 x 5% = 6.000,00 18.000,00
2 96.000,00 12.000,00 108.000,00 x 5% = 5.400,00 17.400,00
3 84.000,00 12.000,00 96.000,00 x 5% = 4.800,00 16.800,00
4 72.000,00 12.000,00 84.000,00 x 5% =4.200,00 16.200,00
5 60.000,00 12.000,00 72.000,00 x 5% = 3.600,00 15.600,00
6 48.000,00 12.000,00 60.000,00 x 5% =3.000,00 15.000,00
7 36.000,00 12.000,00 48.000,00 x 5% =2.400,00 14.400,00
8 24.000,00 12.000,00 36.000,00 x 5% = 1.800,00 13.800,00
9 12.000,00 12.000,00 24.000,00 x 5% = 1.200,00 13.200,00
10 - 12.000,00 12.000,00 x 5% = 6.00,00 12.600,00

Total - 120.000,00 33.000,00 153.200,00

Fonte: Adaptada pelo autor
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3 CARACTERIZANDO A AMOSTRA

3.1 Caracterizacio da escola

A Escola de Ensino Médio Gabriel Bezerra de Morais, localizada a Rua Liroma
Fernandes de Oliveira, n® 266, no bairro Nova Esperanc¢a, no municipio de Farias Brito, zona
sul do Estado do Ceara, apresenta uma estrutura bastante ampla. A escola tem, nas suas
proximidades, prédios residenciais e vdrias instituicdes publicas e privadas tais como:
hospital, posto de combustivel, igrejas, delegacia de policia militar e civil, dentre outras.
Conta ainda cm uma extensao de matricula no distrito de Cariutaba, no mesmo municipio.

Para o desenvolvimento de suas atividades educacionais, a escola apresenta uma
infraestrutura com condi¢des razoaveis, dispondo de 16 salas de aula, sala de video,
laboratérios de informatica e ciéncias, centro de multimeios, quadra coberta na escola sede e
extensdo, estacionamento, sala de professores, secretaria, dire¢do, patio amplo e ainda uma
extensa area que favorece futuras ampliagdes.

Com relacdo ao corpo discente da escola, ¢ caracterizado por jovens onde ndo se
percebe grandes distor¢des idade série. Sdo em sua maioria, oriundos da zona rural.
Atualmente conta com 525 matriculas, sendo 490 no ensino regular ¢ 35 na educagdo de
jovens e adultos.

No que se refere a situacdo pedagogica da escola, verifica-se um crescimento
considerado nos resultados da aprendizagem, principalmente nas avaliagdes externas. A escola
dispde no momento de varios projetos ligados ao ensino aprendizagem, sendo os de maior
destaque, o projeto Diretor de Turma e o Jovem de Futuro, porém ainda apresenta varios
problemas que dificultam o bom desempenho escolar do aluno tais como: o desrespeito as
normas de funcionamento estabelecidas pela escola, a desmotivacdo e desinteresse do aluno
pelo estudo e as altas taxas de abandono e reprovacao. Quanto a relagdo familia escola, ndo se
verifica um acompanhamento satisfatorio por parte dos pais na vida escolar dos filhos.

No que se refere ao grupo de funcionarios da escola, este estd dividido em dois
subgrupos: 34 nos cargos de professor, todos graduados, sendo a grande maioria com pos-
graduacao e 20, para os cargos de técnico administrativo e pessoal auxiliar. A participacdo em
formagdes continuadas garante a esse grupo papel de destaque perante os resultados
adquiridos pela escola. O nucleo gestor ¢ constituido por quatro pessoas, sendo um diretor,
dois coordenadores e uma secretaria.

Fazendo-se uma andlise acerca do que foi citado, percebe-se que a maioria das
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caracteristicas apresentadas ¢ comum a todas as escolas. E ¢ a partir desse pensamento que a
Escola Gabriel Bezerra de Morais considera a participagdo da coletividade como fator
determinante para sucesso escolar do aluno. Desse modo, as acdes pedagdgicas devem ser

objeto de reflexdo por parte de toda a escola, incluindo a comunidade em que esta inserida.

3.2 O perfil do aluno pesquisado

Para iniciarmos esse breve estudo sobre o perfil dos alunos participantes dessa
pesquisa, comegaremos nossa analise, observando os dados referentes varidveis sexo do
aluno, obtidos a partir da aplicagdo de forma individual de questionarios a alunos da 3? série
do ensino médio da Escola Gabriecl Bezerra de Morais, dos turnos manha e tarde.

Os dados obtidos demonstram que o numero de alunos do sexo feminino supera
consideravelmente o numero de alunos do sexo masculino, visto que dos alunos pesquisados
58,57% sao do sexo feminino, enquanto que apenas 41,42% sao do sexo masculino, conforme

gréfico abaixo.

Grafico 3: Percentual de alunos por sexo
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Com relacdio ao quesito idade, observou-se que 61,43% dos alunos se
encontravam dentro da fixa esperada, com 15 ou 16 anos de idade; 22,86% apresentavam 17
anos, seguidos de 7,14% com 18 anos e 8,57% com mais de 18 anos. Pelos dados acima, ¢
possivel perceber, que a escola ndo apresenta grandes problemas com relacdo a distor¢ao

idade série, visto que, se tomarmos a idade de 18 anos, como referéncia para diagnosticar o
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atraso escolar, perceberemos que o percentual de alunos que estdo abaixo dessa faixa se
aproximara de 84,29%, como podemos observar mediante grafico.

Grafico 4: Percentual de alunos por Idade
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Em relacdo as disciplinas preferidas, os alunos apontaram educacao fisica como
primeira colocada com 27,14%, seguidas de Lingua Portuguesa com 17,14%, Matemadtica
com 11,43%, Biologia com 10,00%, Historia com 8,57% e, Quimica, Fisica e Geografia,
2,85% cada. As Disciplinas de Sociologia, Filosofia e Inglés ndo foram apontadas por nenhum
aluno. 14,32% dos alunos ndo responderam. Para o item, disciplinas com mais dificuldades,
Matematica ¢ apontada por 44,29% dos alunos, destacando-se em relagdo as demais, seguida
por Fisica, com 21,43%, Quimica com 11,43%, Lingua Portuguesa com 8,57%, Historia, com
4,29%, Geografia, 4,29%, Biologia, 2,85% e Fisica, e 1,43%. As Disciplinas de Sociologia,
Filosofia e Inglés ndo foram apontadas por nenhum dos alunos. A partir dos dados, percebe-se
que, as disciplinas de Sociologia, Filosofia e Inglés, mesmo, ndo sendo apontadas como as
que apresentam dificuldades, ndo aparecem no grupo das preferidas. O grafico abaixo

permitira uma visualizagdo dos dados acima citados.



41

Grafico 5: Percentual de alunos por disciplinas preferidas/com dificuldades
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Quanto ao quesito escolaridade dos pais, dado este, considerado relevante na vida
escolar do filho, os dados obtidos a partir da pesquisa, revelam que grande parte dos alunos ¢
proveniente de familias compostas por pais € maes com grau de instrucdo inferior ao ensino
fundamental completo. Os dados mostram que 73,01% dos pais e 63,62% das maes ndo
concluiram o ensino fundamental. Pelo grafico € possivel observar que o percentual de maes
que concluiram o ensino médio, apresenta uma diferenca consideravel em relagdo aos pais, €
que os valores referentes ao ensino fundamental completo e médio incompleto se apresentam
de forma equilibrada. Podemos, a partir dai, concluir que uma parcela de pais, finalizaram
seus estudos no fundamental completo, visto que o nimero de pais que apresentam o nivel

médio completo ¢ muito inferior aos que concluiram o ensino fundamental.



Grafico 6: Percentual de pais em relacido ao grau de instrucio
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 Atividade 1: Termos financeiros presentes nos meios de comunicacio

Nesta secdo, o foco estard direcionado basicamente para uma analise acerca dos
conhecimentos bésicos de matematica financeira empregados nos principais meios de
comunicagdo. Para a realizacdo desse estudo, foi disponibilizado para os alunos um
questionario composto por um quadro contendo 22 termos, acompanhado de cinco defini¢des,
todos ligados & matematica financeira. O objetivo central dessa atividade limitou-se a avaliar
o nivel de conhecimento do aluno em reconhecer o significado de cada termo. Para
compreendermos melhor o resultado dessa atividade, faremos uma exposi¢cdo da atividade
proposta, seguida da anélise dos dados obtidos nessa atividade, conforme veremos abaixo:

1- Para cada item, escolha uma palavra do quadro abaixo que melhor representa

cada uma das definigdes:

Acionista - Amortizagdo - Financiamento - Fianca — Inflacdo - Juro Composto - Taxa
de juros - Ativo - Bens de Capital - Capital de Giro - Caréncia - Déficit Publico-
Desvalorizacdo - Nota Fiscal - Euro - Marketing — Montante — Privatizacio —

Faléncia —Nota Promissoria - Juros simples

a) - Termo que se refere ao capital (proprio ou de terceiros)

utilizado pela empresa para o financiamento da sua produgdo como, por exemplo, o
dinheiro usado para pagar fornecedores

b) -Termo que determina o quanto o Governo gasta acima do que

arrecada em um determinado periodo de tempo. Em geral, refere-se ao Governo Federal,
mas pode ser usado para os governos estaduais.

c) - Quando os juros sdo pagos ndo apenas sobre o valor do

principal, mas também sobre os juros obtidos em relagdo ao principal, nos periodos
anteriores.

d) -Termo que determina o processo através do qual o controle

acionario de uma empresa ou institui¢do financeira pertencente ao Governo é transferido
para o setor privado, seja para individuos ou empresas.

e - perda do poder aquisitivo da moeda, durante um determinado

intervalo de tempo.



Tabela 7: Numero de associacées para cada definicio

Item 01 Item 02 Item 03 Item 04 Item 05 | Total
Acionista 01 06 07
Amortizagao 01 01
Financiamento 13 02 02 08 25
Fianca 06 02 01 09
Inflacdo 14 10 24
Juro Composto 05 25 30
Taxa de Juros 07 03 12 22
Ativo 01 01 01 03
Bens de Capital 10 02 02 03 02 19
Capital de Giro 12 03 01 04 20
Caréncia 01 01 01 03
Déficit Publico 01 11 03 15
Desvalorizacao 01 01 10 12
Nota Fiscal 01 06 01 06 14
Euro 11 11
Marketing 01 01
Montante 01 05 01 01 08
Privatizacio 17 17
Faléncia 01 12 13
Nota Promissoria 02 04 06
Juros Simples 08 08
Imposto de Renda 03 02 01 02 08
Nio sei 01 02 02 04 09

44

A primeira observacdo a ser considerada, refere-se ao percentual de acertos em

relacdo a cada item. Nota-se pela tabela 7, que, dos cinco itens considerados, a defini¢do para

juros composto foi a que apresentou melhor resultado, visto que, 25 dos 57 alunos

pesquisados conseguiram associar corretamente sua definicdo. Ainda com relacdo a tabela ¢

possivel perceber que apenas 10 alunos conseguiram fazer essa associa¢do para inflagdo. Esse

dado ¢ tido como preocupante, visto que esse conceito se faz presente na vida didria da

maioria das pessoas. Para uma melhor compreensdo, observemos esses resultados mediante

grafico 7.
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Grafico 7 - Percentual de respostas para cada Item/atividade 1
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Dando continuidade a essa analise, faremos um estudo separadamente acerca das
respostas dadas para cada item. O primeiro item considerado, refere-se a definicdo dada para
déficit publico. Com apenas 19,30% de acertos, esse item foi o que apresentou a maior
variagdo de respostas dentre os cinco itens considerados. Pelo grafico abaixo, é possivel
perceber que o niimero de alunos que associou incorretamente a defini¢ao de déficit publico a
inflag@o ¢ superior a 19,30%. Esse dado reforca a ideia de que, embora o termo inflacdo seja
comum no dia a dia das pessoas, ele ¢ mal compreendido e pouco valorizado. Os dados
apresentados pelo grafico abaixo indicam o percentual de alunos que fizeram a associaram
entre a definicdo de déficit publico e os termos. Nele ndo foram considerados os termos em

que apenas um aluno optou.
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Grafico 8: Percentual de respostas para o conceito de déficit publico
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Para o segundo item, buscou-se verificar o conhecimento do aluno acerca da
definicdo de privatizagdo, item bastante discutido no cenério politico dos governos de
Fernando Henrique Cardoso e Luiz Indcio Lula da Silva e que hoje se faz presente na maioria
dos livros didaticos da area de Humanas. O resultado para esse item, também caracteriza uma
grande diversidade de termos associados a sua defini¢do, visto que dos 22 itens
disponibilizados, 10 deles foram escolhidos por dois ou mais alunos, para definir
privatizacdo. Embora 29,82% dos alunos tenham associado corretamente sua defini¢cdo, a
grande diversidade de resposta, finda caracterizando o nivel de conhecimento desse item

como inadequado. Esses dados podem ser mais bem visualizados mediante grafico abaixo.



Grafico 9: Percentual de respostas para o conceito de privatizacio
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No ambito do item juros compostos, os dados apresentados pelo grafico 08,

revelam um nivel de conhecimento moderado por parte do aluno, visto que 43,86% da

amostra conseguiu associar corretamente a sua definicdo. Dos cinco itens considerados, foi o

que apresentou maior percentual de acertos e menor variagdo de respostas. Pelo grafico

abaixo, € possivel perceber que os maiores indices referentes as associagdes incorretas se

concentraram em apenas dois itens, taxa de juros e juros simples, itens, que apresentam uma

relacdo estreita com a defini¢do de juros compostos. Para os demais termos, como podemos

observar conforme tabela 1, o niimero de associagdes se limita no maximo a duas escolhas,

ndo se verificando, portanto, associagdes absurdas. Pelo grafico abaixo, ¢ possivel perceber de

forma mais clara o comportamento da amostra para esse item.
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Grafico 10 - Percentual de respostas para o conceito de juros compostos
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Em relagdo ao item inflagdo, considerado fundamental para a tomada de decisdes
no campo das finangas, buscou-se verificar o conhecimento do aluno por meio de duas
situagdes. A primeira consistiu em avaliar a capacidade do aluno em estabelecer uma
correspondéncia entre o termo e sua defini¢do. Para esse item, os dados demonstraram que os
alunos pesquisados apresentam pouco conhecimento, visto que apenas 17,54% dos alunos
conseguiram fazer sua associacdo de forma correta. 21,11% associaram essa definigdo ao
conceito de faléncia e 19,30% ao de euro. Este ultimo dado, além de reforcar a ideia de que o
aluno dispde de pouco conhecimento sobre o conceito de inflagdo, serve para dar dimensado do
quanto o aluno conhece sobre a moeda euro. Pelo grafico abaixo é possivel perceber também
que esse item apresenta grandes variagdes acerca dos termos disponibilizados para essa

defini¢ao.
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Grafico 11: Percentual de respostas pra o conceito de inflacio

A segunda situagdo limitou-se a averiguar o nivel de conhecimento do aluno

acerca do indice inflacionario de 2013. Os resultados obtidos para o questionamento revelam

que os alunos se encontram em um nivel de conhecimento muito abaixo do esperado, visto

que 78,95% afirmaram ndo saber informar, dado, preocupante se considerarmos que,

constantemente, esses dados aparecem nas manchetes da maioria dos meios de comunicagao.

Para uma melhor visualizagdo dessa informagao, observemos o grafico abaixo:

Grifico 12 - Percentual de respostas para indice inflacionario
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Através dessa andlise, observou-se que o nivel de conhecimento do aluno

referente aos itens observados se mostra muito abaixo do esperado. Por meio dos resultados

obtidos, foi possivel observar que a maioria dos alunos nao conseguiu estabelecer uma relagao
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coerente entre o termo ¢ a sua defini¢do. Vale ressaltar que o objetivo principal da atividade
consistia em verificar o grau de familiaridade do aluno em relacdo a esses termos. A atividade
resumiu-se ao simples reconhecimento, dentre um conjunto de palavras, daquela que melhor
representaria cada defini¢do. Podemos concluir que, embora seja comum a presenca desses

termos no dia a dia da maioria dos alunos, a importancia dada a eles ¢ minima.

4.2 Atividade 2: Analise do desempenho acerca das porcentagens

A anélise referente aos conhecimentos sobre porcentagens levou em consideracao
o resultado de uma atividade composta por trés itens, distribuidos mediante o seu grau de
dificuldade. O primeiro item desta atividade procurou verificar o nivel de conhecimento do
aluno quanto a representagdo visual das porcentagens por meio de malhas quadriculadas. O
item apresentava aos alunos trés malhas quadriculadas cada uma com um nimero definido de

quadros pintados, conforme figuras representadas abaixo.

Figura 01

Figura 03

A primeira malha composta por 100 quadros, distribuidos em 10 linhas e 10
colunas, sendo 60 desses quadros pintados, apresentava um grau de dificuldade minimo, visto
que, uma possivel solugdo, limitava-se a uma comparagao entre o nimero de quadros pintados

e o total de quadros da figura. A segunda, apresentava o dobro de quadros da primeira,
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distribuidos em 8 linhas e 25 colunas, sendo 40 desses quadros pintados. Para a terceira
malha, optou-se por um numero inferior de quadros, distribuidos em 8 linhas e 6 colunas,
sendo que, desse total, apenas 12 deles se apresentavam pintados.

A partir da andlise acerca das resolucdes referentes a esse item, foi possivel
observar que uma parcela significativa dos alunos apresenta um nivel de conhecimento muito
abaixo do esperado. Os percentuais de acertos para cada um dos trés casos propostos pelo

item decrescem de forma acentuada, conforme podemos observar mediante grafico.

Grafico 13 — Percentual de respostas para atividade 02- item a- malhas quadriculadas
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Ainda com relagdo a esse item, verificou-se que a maioria dos alunos limitou suas
resolucdes ao uso da regra de trés como um dos procedimentos empregados para a obtengao
do percentual. O quadro abaixo proporciona uma leitura mais detalhada em termos
percentuais, acerca dos procedimentos adotados pelos alunos para a solugdo de cada uma das

trés situacdes propostas pelo item.



Tabela 8: Percentual de respostas para cada

figura
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Figura 01 (%)

Figura 02 (%)

Figura 03 (%)

Procedimento 01 - Associou o percentual ao nimero de

) 56,14 10,53 8,77
quadros pintados
Procedimento 02 - Associou o total de quadros aos|
100% e niimero de quadros pintados ao x% por meio 14,04 50,88 4737
de uma regra de trés
Procedimento 03 - Dividiu o valor referente ao nimero
de quadros pintados pelo total de quadros e depois
1 P P 1 P 3,51 8,77 7,02
converteu o valor para porcentagem, efetuando a
multiplicagdo por 100.
Procedimento 04 - Associou a situacdo dada a outra,
. 7,02 8,77 5,26
por meio da comparagao.
Utilizou outro procedimento e¢/ou ndo justificou 15,79 7,02 17,54
Nao respondeu 3,51 14,03 15,78

Fazendo-se uma andlise acerca da tabela 08 acima, percebe-se que:

e Uma parcela expressiva de alunos associou o percentual a uma simples

contagem dos quadros pintados nas figuras 2 e 3, desconsiderando o todo como

referencial.

e 14,04% dos alunos fizeram uso da regra de trés para o calculo do percentual na

figura 01, desnecessariamente.

e pela pequena aplicabilidade dos procedimentos 3 e 4, os alunos, na sua grande

maioria, desconhecem que a divisdo da parte pelo todo constitui o coeficiente

de proporcionalidade.

Para o segundo item da atividade, com grau de dificuldade também considerado

baixo, o resultado apresentado pelos alunos denota mais uma vez que o nivel de

conhecimento acerca das porcentagens encontra-se abaixo do esperado. A resolucdo desse

item limitava-se ao simples calculo dos percentuais 10% de 100, 25% de 600 e 42% de 320.

Nota-se, conforme grafico abaixo que os percentuais referentes ao numero de acertos, para

cada uma das trés situagdes citadas acima, decrescem de forma acentuada.
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Grafico 14 — Percentual de respostas para atividade 02- item b - Calculo dos percentuais
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Fazendo-se um apanhado acerca dos procedimentos utilizados na resolucdo desse

item foi possivel perceber que o uso da regra de trés constituiu, segundo resolucdes dos

alunos, a principal ferramenta para o calculo desses percentuais. O quadro abaixo associa

para cada uma das situagdes trabalhadas nesse item, o percentual de alunos em relagao ao

procedimento.

Tabela 9: Percentual de respostas por item — atividade 2 — malhas quadriculadas

10% de 100 | 25% de 600 | 42% de 320
Procedimento 01 - usou a regra de trés 12.28 54.39 59.64
Procedimento 02 - multiplicou o percentual na forma x/100
3,51 5,26 1,75
pelo valor
Procedimento 03 - converteu o percentual para a forma|
. . . 1,75 1,75 1,75
decimal e, em seguida, multiplicou pelo valor
Procedimento 04 - organizou o todo em partes de 100, ¢
. 1,75 7,02 -
em seguida fez uso do percentual x%, como x de cada 100.
Associ 1 x9 100.
ssociou o percentual x% a x de cada 100 57.89 175 175
Utilizou outro procedimento e/ou nao justificou 17.54 14,04 15.79
Nao respondeu 5,26 15,79 19,29
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O ultimo item da atividade procurou avaliar o nivel de conhecimento do aluno a
partir de uma situagdo hipotética conforme descri¢ao: se o prego de artigo baixar 10% e dois
dias depois subir 10%, ele voltard ao preco inicial? Justifique sua resposta. Inicialmente,
faremos uma andlise preliminar dos dados acerca desse questionamento, com o intuito de
identificar o nivel de compreensdo do aluno.

Os dados referentes a esse item revelam que 80,70% dos alunos apresentam-se
incapazes de fazer um julgamento coerente perante situagdes proximas ou semelhantes a essa
no cotidiano. Os dados mostram que apenas 19,30% dos alunos associou corretamente a
resposta ao item. Desse percentual, apenas trés alunos justificaram corretamente sua resposta,
elemento considerado significativo para o item.

Para uma compreensdo mais clara do nivel de percepcao do aluno acerca desse
assunto, faremos uma descricao de algumas das justificativas apontadas pelos alunos:

e Ndo, por que o prego vai so baixar.

e Ndo, pois ndo chega o valor inicial.

e Ndo, porque o prego que vai diminuir, tendo o seu valor atual ndo podera ter o

mesmo valor antigo, com o mesmo valor que foi diminuido.

e Nio, porque é baixado 10% do valor x e serd somado 10% a x-10%, que é o

novo valor do artigo .

e Nio, pois o valor nunca chegara ao seu valor inicial, ele so chegarda em 99%,

mas nunca a 100% %.

e Nio, pois o preco que sofre o desconto é menor do o que sofre o aumento.

e Sim, porque ira alterar o mesmo 10%, ou seja, ficara o mesmo prego.

e Sim, por que se baixar 10%, quando aumentar vai ser a mesma coisa, por

conta de ser a mesma porcentagem.

e Sim, porque quando vocé diminui 10% de algo e depois vocé aumento os

mesmos 10% o valor volta ao inicial.

e Sim, porque ndo tera alterado o valor nesses dois dias.

e Sim, ndo importa os dias que passam e sim o valor.

e Sim, s6 importa o valor.

Os relatos citados acima servem para dimensionar o nivel de conhecimento que
os alunos integrantes dessa pesquisa apresentam. As respostas dadas por eles mostram que o
grau de maturidade acerca desse conhecimento ¢ algo preocupante, visto que, num futuro

bem préximo, situacdes semelhantes a essa se tornaram comuns no cotidiano da maioria
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deles. E preciso compreender que o conhecimento financeiro nos dias atuais se faz necessario
na vida de qualquer pessoa, ¢ algo imprescindivel, responsavel por reduzir o grau de incerteza
numa tomada de decisdo. Para finalizarmos o estudo acerca desse item, descreveremos, por
meio de uma tabela, os percentuais referentes a desconto e acréscimo necessarios para
manterem o pre¢o em equilibrio para casos semelhantes ao explorado pelo item (Alguns

valores da tabela sdo aproximagoes).

Tabela 10: Acréscimos e descontos que permitem retornar ao valor inicial

Desconto (%) Acréscimo (%)
1 1,01
10 11.11
20 25,00
30 42,85
50 100,00
90 900,00
95 1900,00

4.3 Atividade 3: analise do desempenho acerca de juros simples e juros compostos

A anélise referente aos conhecimentos basicos sobre juros simples e juros
compostos, levou em consideracdo o resultado de uma atividade, aplicada ao grupo de alunos
integrantes dessa pesquisa. A atividade limitou-se a avaliar o nivel de conhecimento do
aluno, a partir da andlise efetuada acerca das definigdes dadas por eles a juros simples e juros
compostos.

De forma andloga ao item anterior faremos a descricdio de algumas das
justificativas dadas pelos alunos acerca do questionamento: O que diferencia os juros simples
dos juros compostos?

Observando as respostas dadas, foi possivel perceber que a maior parte dos alunos
procurou fazer essa diferenciacdo utilizando-se de uma caracteristica propria de cada um dos

regimes, conforme podemos observar, mediante defini¢des.
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Defini¢des dadas para Juros Simples:

v' Quando sdo pagos apenas o juro sobre o principal (04 alunos).
v’ Juros pagos sobre o capital principal (03 alunos).

v’ Quando é s6 um juro.

v' E aquele pago em um més (03 alunos).

v' Quando o juro ndo é tdo caro e é facil de pagar.

v E aquele que atribui valores menores.

v’ A pessoa paga uma taxa pequena além do principal.

v’ Juros estabelecidos pelo banco.

v’ juros baixos.

Defini¢des dadas para Juros Compostos

v’ Hd uma variagdo com o passar do tempo.

v' E aquele que tinha que ser pago em um més e vai acumulando e chega a anos.
v’ Quando é cobrado a mais da taxa.

v' O juro mais alto.

v' Quando é a partir de dois meses.

v' E pago acima da media.

v' Quando os juros sdo pagos ndo apenas sobre o principal (05 alunos).
V' Quando vocé faz um empréstimo, pagou so juros do seu dinheiro.

v’ Juro caro.

v’ Juro pago porém a divida ndo acaba.

v’ Juro pago sobre o montante inicial, mais o juro da fatura anterior.

Fazendo-se uma analise acerca das justificativas, percebemos que o aluno associa
o conceito de juros simples a um juro baixo, facil de pagar e que normalmente se restringe a
um Unico periodo. A maior parte das definigdes dadas pelos alunos estd associada a
capacidade que o dinheiro tem de se expandir nesse regime. Para as definicdes dadas para
juros compostos, a maioria dos alunos associou sua defini¢do a algo que causa descontrole
financeiro, caro, geralmente ligado a empréstimos e que compromete as finangas da maioria
das pessoas.

E perceptivel, que ha pouca familiaridade do aluno acerca dos juros simples e
composto, tornando-o um sujeito sem muitas opg¢des diante de uma tomada de decisdo que

envolva o uso desses conceitos.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A grande diversidade de situagdes em que se observa a aplicabilidade dos
conhecimentos basicos da matematica financeira no dia a dia da maioria dos alunos foi
o fator determinante para a realizacdo dessa pesquisa. Buscou-se, portanto, verificar o
nivel de percepcdo do aluno acerca desses conhecimentos. Os dados apresentados pela
pesquisa servem para dar dimensao do nivel de conhecimento do aluno em relagdo ao
tema trabalhado.

Dessa forma, os resultados apresentados pelo estudo remete a escola a uma
reflexdo acerca da importancia dos conhecimentos béasicos da matemética financeira. E
preciso compreender que a escola como principal agente de socializacdo deve
proporcionar ao cidaddo, o desenvolvimento de conhecimentos, ideias e atitudes que
garantam meios para uma intervencao consciente, acerca das inimeras situagdes do dia
a dia. Apoiado nessa afirmagao e nos resultados apresentados pela pesquisa percebe-se a
necessidade de se intensificar cada vez mais o estudo acerca dessa area do
conhecimento.

E preciso encurtar a distincia que ha entre o conhecimento que o aluno
apresenta e o conhecimento que meio social exige. Como contribui¢do, a pesquisa
permite a escola e a todos que a integram, meios necessarios a uma reflexao acerca da
importancia dada a matematica financeira. Espera-se que os resultados apresentados

sejam vistos como subsidios para fomentar futuras discussdes no ambiente escolar.
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