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A CONSTRUCAO DE MAQUETES NO ENSINO DE
MATEMATICA

Resumo

ApoOs uma inspecdo do conhecimento pratico de geometria e Trigonometria, por
meio da aplicacdo de um questionario, ficou claro que, em algumas escolas da rede
publica a maioria dos alunos, ao fim do ensino médio, possui dificuldade em usar
conceitos e relagBes de geométrica e trigopnometria para solucionar questionamentos
simples encontrados em seu cotidiano. Visando apontar uma ferramenta forte para
colaborar na eliminacédo do problema, apresenta-se nessa dissertacao, a construcao
de maquetes como um campo de aplicacdo de muitos desses conceitos e formulas,
dando assim gas de motivacao e significado para o aluno, Contribuindo desse modo
para um aprendizado mais duradouro, levando assim o educando a utilizar o

conhecimento cientifico quando Ihe for cobrado em circunstancias reais de sua vida.

Palavras-Chave: Construcéo de Maquete. Geometria e Trigonometria.

Aplicacdo de Conhecimentos.



Problematica

e Por meio do questionario aplicado evidenciou-se que para a maioria dos
alunos h& uma dificuldade no aprendizado de geometria e trigopnometria, além
de uma dificuldade bem acentuada em aplicar conhecimentos basicos a

situacdes reais encontrada em seu cotidiano.

Objetivo Geral

e Expor a contribuicdo das maguetes no processo ensino aprendizagem de

geometria e trigopnometria.
Objetivos Especificos

e Fomentar a construcdo de maquetes com base em figuras geométricas e
aplicacdo de conceitos mateméticos.

e Apontar a construcdo de maquetes como ferramenta, que melhora o
entendimento de conceitos de geometria e trigonometria.

e Pesquisar e sugerir novas metodologias para o ensino de geometria e

trigonometria através das maquetes.



1 Introducéo

Apds uma vista nos objetivos do ensino médio, estabelecidos pelos Parametros
curriculares Nacionais, PCNs, despertou se a atencdo ao objetivo: o
desenvolvimento de conhecimentos préaticos, contextualizados, que
respondam as necessidades da vida contemporanea, pois se entendequesé faz
sentido a assimilacdo de um conhecimento se vir acompanhado da habilidade de
reconhecé-lo nos diferentes meio e do saber aplica-lo diante de uma necessidade.
Emconsequéncia dessa consideracdo desejou-se investigar, para termos uma
nogao, se nossos alunos, da rede publica de ensino, da cidade de Floriano, estao
alcancando taishabilidades no ramo da geometria e trigonometria, em particular com
respeito as competéncias: ldentificar, representar e utilizar o conhecimento
geométrico para aperfeicoamento da leitura, da compreensédo e da acdo sobre a
realidade; Utilizar instrumentos de medicdo e de calculo.

Para a realizacdo da investigacdo mencionada anteriormente, realizou-se um
qguestionario com um grupo 106 alunos que estdo no ultimo ano do ensino médio,
pertencente a trés escolas publicas da cidade de Floriano —PI. Tal questionario teve
finalidade de investigar o conhecimento basico de geometria e trigonometria, além
de investigar a familiaridade, desses alunos com os instrumentos basicos de medir,
da geometria e trigonometria.

A inspecéao realizada apresentou resultadossurpreendentes, para alguns, pois
mostrou que, embora no ensino médio sejamtratadas muitas relacées e formulas
geométricas de um bom nivel de complexidade, mais légico que também necessario,
praticamente a metade desses alunos ndo souberam medir largura e comprimento
de um retangulo e somente um em cada quatro alunos souberam calcular

corretamente a &rea de um retangulo.

Em vista dos resultados apresentados por nosso diagnostico, resolveu-se
sugerir, defender, por meio desse trabalho, a construgdo de maquetes como uma
eficiente ferramenta no auxilio da aprendizagem de geometria e trigonometria. E
visto nesse trabalho, que tal sugestdo acontece, entre outros motivos,
principalmente: por que a construgcdo de maquetesfunciona como um campo de
aplicacdo dos conceitos e formulam geométricas e trigonométricas; por que
produzno aluno uma necessidade favoravel a aprendizagem,além de que outros

trabalhos com construgcbes de maquetes ja produziram bons resultados. E para



finalizar,é dado um exemplo sugestivo de como construir uma maquete, de tal forma
gue venha funcionar como um campo de aplicacdo, aproximando a teoria da prética,

e consequentemente contribuindo para um aprendizado mais duradouro.

2 Uma vista nos parametros curriculares nacionais do ensino
médio
Vejamos como os PCNs descrevem quais devem serobjetivos do ensino médio:

“Os objetivos do ensino médio em cada area do conhecimento devem envolver, de
forma combinada, o desenvolvimento de conhecimentos praticos,
contextualizados, que respondam as necessidades da vida contemporanea, e 0
desenvolvimentos de conhecimentos mais amplos e abstratos, que correspondam a

uma cultura geral e uma visao de mundo”.(PCNSs)

Em vista da importancia desses conhecimentos praticos, contextualizados, que
respondam as necessidades da vida contemporanea, buscou-se verificar, por meio
de um questionario,se este desenvolvimento estava sendo alcancado por trés

escolas estaduais da cidade de Floriano, nas areas de geometria e trigonometria.

Dentre as habilidades e competéncias estabelecidas pelos PCNs com relagdo a
geometria e trigonometria, destaca-se aqui duas que acredita-se ser o espirito do

conhecimentos praticos que respondam as necessidades da vida contemporanea.

e Identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para
aperfeicoamento da leitura, da compreenséo e da acéo sobre a realidade.

e Utilizar instrumentos de medicéo e de calculo.

Por tanto o questionario citado foi realizadocom base nessas duas habilidades

destacadas acima.

Veremos que o trabalho com maquetes auxilia diretamente o ponto:
Desenvolvimento de conhecimentos praticos, contextualizados, que respondam as

necessidades da vida contemporéanea.



3 Umainspecao e o que elarevelou.

Este questionario que sera considerado agora, teve como finalidade: verificar, ou
pelo menos apontar uma noc¢ao, se nossos alunos, que estdo no ultimo ano do
ensino médio, estdo alcancando as competéncias e habilidades geométricas

estabelecidas pelos PCNs como sendo objetivo do ensino médio.

Para encontrarmos essas respostas, foi tomado106 alunos que estavam cursando o

ultimo ano letivo do ensino médio, de trés escolas distintas, da cidade de Floriano-pi.

Como foi citadoanteriormente, a pesquisa voltou-se para as habilidades:
identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para aperfeicoamento
da leitura, da compreensdo e da ag¢do sobre a realidade; utilizar instrumentos de

medicao e de calculo.

Para tanto foi aplicado um questionario com seis questdes, onde: quatro delas(tipo
A), teve como objetivo apurar o conhecimento com relagdo aos instrumentos de
medir comprimento e angulo; e outras as duas (tipo B), com o objetivo de verificar

seus conhecimento nas disciplinas de geometria e trigonometria.

Vale ressaltar que, as questdes do tipo B, embora sendo apenas duas,
possamos acreditar que cumpre com seu objetivo, pois sdo questdes bem basicas

da geometria e da trigonometria.

Apresenta-se a seguir, 0 questionario aplicado e os resultados obtidos,

acompanhado de uma analise dos resultados.
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Diagnostico

1. (A) Até o presente momento de seu ensino médio, vocé fez atividades em sala
de aula utilizando uma régua?
a) () Sim, umavez.
b) ( ) Sim, mais de uma vez.
c) () Néao.
d) ( ) Nao me lembro.

2. (A) Utilize uma régua e meca o comprimento e a largura do retangulo abaixo.

Medida do Comprimento:
Media da Largura:

3. (B) Calcule a area da figura, da questéo 2, acima.

A mediada da Area é:

4. (A) Até o presente momento de seu ensino médio, vocé fez atividades em sala
de aula utilizando um Transferidor?
a) () Sim, uma vez.
b) ( ) Sim, mais de uma vez.
c) ( ) Néo.

d) ( ) Nao me lembro.

5. (A) Vocé sabe para que € utilizado o Transferidor?

( ) sim, é utilizado para

() N&o sei.



6. (B)Que valor vocé indica para o angulo a formado entre o Prédio e o solo,

segundo sua experiéncia de geometria e trigonometria?

ralos soia

Apreciacéo dos resultados.
Questdes Tipo A
Geometria

Esses questionamentos tiveram o objetivo de verificar se nossa amostra de alunos
havia tido a oportunidade de fazer alguma atividade pratica pratica, em sala de aula,
envolvendo medidas e também de verificar sua vivencia, sua proximidade com a

mesma.

¢ Quando questionado se ja aviam trabalhado com régua, durante sua vida
estudantil.

M Sim, uma Vez

M Sim, Mais de uma Vez

M N3o ou Nao me
Lembro




e Mas quando foi pedido para medirem o comprimento e a largura de um

retangulo.

Bl Declaram Nao Saber
Medir

B Mediram de Modo
Incorreto

1 Mediram
Corretamente

Podemos observar, nesse ultimo grafico, que 44% de nossa amostra de alunos, ao
fim do ensino médio, Mediram de modo Incorreto, ou declaram N&o saber medir, um
retangulo. Notamos que esses dados fogem do objetivo do ensino médio,
estabelecido pelos PCNs. Uma das causas que se aponta aqui; € justamente o que
se pode ver no primeiro grafico, € o que nossa a mostra apontou, 44% deles Nao

tiveram contato com uma atividade préatica ou pelo menos nédo se lembram.
Trigonometria

Do mesmo modo tentou-se, com esses dois questionamentos verificar a proximidade

dos nossos alunos com o concreto, com a pratica da trigopnometria.

e Quando questionado se ja aviam trabalhado com o transferidor, durante sua

vida estudantil.



H Sim, uma Vez

B Sim, Mais de uma Vez

M N3o ou Nao me
Lembro

e Mas quando questionados se sabiam a utilidade do transferidor.

Bl Afirmaram Nao Saber
ou Apontaram uma
utilidade Errada

l Souberam a Utilidade
do Transferidor

Durante o ensino médio estuda-se muito sobre trigonometria;, varios
teoremas, relacdes, formulas e muito mais. A pergunta é vale estudar toda
essa complexidade e no final de um total de 106 alunos do ensino médio
pesquisados, 83% deles ndo sabem para que serve um transferidor,
justamente um dos Instrumento de medir angulos mais comum. N&o se
intenciona aqui, de forma alguma, questionar o trabalho com os conteudos

mais complexos do ensino médio, ndo, pois sabe-se de sua importancia.



Questdes tipo B

Buscou se, nesse ponto, verificar se o conhecimento geométrico estar sendo
significativo, duradouro. A fim de ndo causar discussfes sobre o grau de
dificuldade, ou que cobroualgo semimportanciapara a vida do aluno, foi
pedido algo basico da geometria e inquestiondvel com respeito a sua

importancia para o cotidiano do aluno.
Geometria

e Quando pedido para calcularem a area de um retangulo.

Bl Declaram Nao Saber
Calcular

M Calcularam
Incorretamente

[ Calcuram
Corretamente

Trigonometria

Da mesma forma, procurou-se cobrar a simplicidade da trigonometria e bem

comumente encontrada no meio de cada individuo.

e Quando pedido para indicarem um valor para o angulo formado entre o prédio

e o solo.



® N3o Souberam
Indicar um Valor para
o Angulo

B Indicaram um valor
absurdo para a
situagao

58%
Indicaram
corretamente

4 Por que a construcdo de maquetes?

A justificativa do porque da sugestdo de maquetes para o ensino aprendizagem de

geometria e trigopnometria apresenta-se aqui nos topicos a seqguir:

» Por que funciona como um campo de aplicacdo de geometria e
trigonometria e produz uma necessidade favoravel a aprendizagem.

» Por que é ideal para atividades em grupo.

» Por que é descontraido, como uma brincadeira. E € um material concreto
do cotidiano do educando.

» Por que Algumas construcdes ja realizadas apresentaram bons

resultados.

4.1 Por que funciona como um campo aplicagcao de geometria e

trigonometria e produz uma necessidadefavoravel a aprendizagem.

Muitos definem a Engenharia como sendo a ciéncia e a profissdo de adquirir e de
aplicar os conhecimentos matematicos, técnicos e cientificos na criacao,
aperfeicoamento e implementacdo de utilidades, tais como material, estruturas,
aparelhos, sistemas ou processos, que realizem uma determinada fungéo ou
objetivo.

Dessa forma podemos dizer que o engenheiro € um ser que domina as habilidades

de aplicacdes geométricas, que domina os instrumentos de medicéo e sabe aplica-



los perfeitamente. Mas porque ele sabe? Por que ele estudou os conteudos
matematicos e vivenciou as aplica¢des, tanto nas disciplinas como no estagio como
também na sua profissdo. Pois 0s objetos e estruturas do mudo real tém, em sua
grande maioria, formas geométricas. Acredita-se ser de fundamental importancia
para a real aprendizagem,o aluno viver essas aplica¢gGes, por que assim sendo ele
passa por trés importantes estagios:

Primeiro,no processo de construgcdo o aluno tem a oportunidade de manusear,
construir, manipular objetos geométricos e trigopnométricos.

Segundo,o aluno tem a oportunidade de aprender a aplicacbes geométricas e

trigonométricas aplicando.
“E fazendo que seaprende a fazer aquilo que se deve aprender a fazer.”

Aristoteles

Terceiro, considerando aqui 0 mais importante, nessas aplicacdes o aluno se
depara com a tal chamada necessidade, ou seja, ele s resolve o problema ou sé
continua com a constru¢do se aplicar com eficacia o conceito matematico (Esses
problemas na maioria das vezes s&o: criar, construir, descobrir medidas, calcular
custos.). Falando sobre essa necessidade, Regina Célia C. Haydt, em seu livro

Curso de Didatica Geral afirma:

“tanto crianga como adulto agem segundo sua necessidade
e interesses, e a inteligéncia de ambos cumpre uma fungéo

adaptativa.” (Regina Célia C. Haydt, em seu livro Curso de Diddtica

Geral 8.ed, pag:38)

Ainda Regina Célia,nessa mesma obra, e mesma pagina, descreve 0 interesse
como sendo o prolongamento das necessidades, e segundo ela, Jean Piaget cita o

interesse como consequéncia da necessidade:


http://pensador.uol.com.br/autor/aristoteles/

“é a relacdo entre um objeto e uma necessidade, pois um objeto
torna-se interessante na medida em que corresponde a uma

necessidade.”(Jean Piajet,apudRegina Célia C. Haydt, em seu

livro Curso de Diddtica Geral 8.ed, pag:39.)

Todas essas experiéncias, citadas no inicio desse topico, como sendo do cotidiano
do engenheiro, em um grau menor é claro, pode ser vivenciada pelo aluno do ensino

médio por meio da construcdo de maquetes.

Segundo o Mini dicionario Aurélio Maguete € uma miniatura de projeto arquitetdnico
ou engenharia. Por tanto ao construir uma maquete de uma estrutura x ,0 individuo
laca-se a tarefa de construir tal estrutura, em uma escala menor, passando a lidar
com aplicacbes e objetos geométricos e trigopnométricos, e conseqgientemente

aprende a aplicar conceitos e formulas aplicando.

Como vimos acima, passar por essas etapas é de grande importancia para a
aprendizagem significativa e duradoura, Contribuindo assim, de forma clara para o
individuo adquirir as habilidades definidas pelos PCNs,com relacdo ao aluno do

ensino médio.

“A assimilagdo de conhecimentos ndo é conseguida se os
alunos néo demonstraram resultados sdlidos e estdveis por um
periodo mais ou menos longo.” (LIBANEO, José Carlos. Diddtica-2.ed,

pg.175)

Paraquase todos, se ndo todos, osconteddos de geometria e trigonometria
estudados em sala h4 uma estrutura® no nosso cotidiano que em sua construcao
podemos aplica-lo, bastando um pouco de criatividade por parte do professor. E
nesse ponto que entra o professor, com a missdao de escolher a estrutura

apropriada, de acordo com osconteudos que estdo sendo trabalhados.



7

A estrutura® apropriada para alguns contetdos é aquela que, em sua
construgdo a aplicacdo de tais conteudos apresenta-se como uma necessidade.
Este dltimo € importante para provocar um interesse maior no aluno, pois como
vimos na citagdo acima, de Jean Piaget, um objeto torna-se interessante na medida
em que corresponde a uma necessidade.Ou seja,a escolha da estrutura apropriada
e algumas condicdes e restricbes impostas pelo professor deverdo provocar um
ambiente propicio para Otimas aplicacbes dos conteidos que estdo sendo

trabalhados.

4.2Por que é ideal para atividades em grupo.

Mais um ponto forte dessa ferramenta € que aconstrucdo de maquetes é
umaatividade propicia para ser realizada em grupo. Levando os alunos a trocas
de experiéncias e ponto de vista sobre o assunto. Sobre essa interacéo

desenvolvida Regina Célia faz um comentario, se apoiando emJean Piaget.

“Para Piaget, o convivio grupal ajuda o desenvolvimento das estruturas cognitivas,
pois oferece oportunidade para que cada um compare seu ponto de vista como dos
outros, percebendo que o0s objetos ou acontecimentos podem ser vistos ou
interpretados sob perspectivas diferentes. Assim, a convivéncia grupal estimula a
reversibilidade do pensamento e a reciprocidade no trabalho muatuo, contribuindo
para passagem da heteronimia para autonomia. Por outro lado a crianca e o jovem
aprendem a expor suas proprias opinides com clareza e preciséo, justificando-as e
provando-as para que possam ser compreendidas e aceitas. Portanto trabalho em
grupo aperfeicoa as operagbes mentais, desenvolvendo o pensamento critico do
aluno. (“REGINA CELIA C. HAYDT, Curso de Didatica Geral,8.ed, pag:50)

4.4 Por que € descontraido, como uma brincadeira. E € um material concreto

de seu cotidiano.

Este ultimo ponto garante o ambiente descontraido. A construcdo da maquete
normalmente é algo que os alunos gostam de fazer, pois vao construir algo do seu

cotidiano além de envolver as praticas de: planejar, riscar, recortar, colar, pintar,

1 O termo estrutura aqui citado refere-se a qualquer construcéo, seja ela uma casa, uma parte
de uma casa, umatorre, uma ponte, ou um simples portéo.



idealizar, interacdo entre colegas, além de ser uma quebra de rotina, esses aspectos
ja garante a motivacdo e uma plena participacdo. Para a maioria € uma atividade

prazerosa.

Vygotski (1988) ressalta a importancia de brinquedos e brincadeiras como
indispensaveis para a criacdo da situagcdo imaginaria. Revela que o
imaginario s6 se desenvolve quando se dispde de experiéncias que se

reorganizam.

Outra vantagem é que a maquete € um material concreto, talvez alguns
indaguem que no ensino médio o aluno ja& tem a capacidade de
trabalharcomsituacdes abstratas. E verdade, porem vejamos mais um comentério de

Regina Célia C. Haydt.

“Embora o jovem apresente, nessa fase, mais condi¢des de receber informacdes por
via verbal, a principal fonte para a descoberta dos conhecimentos continua sendo a
atividade exercida reflexivamente. E interessante lembra, também, que embora a
concretizacdo ndo seja mais uma necessidade fundamental para a aprendizagem,

continua valida e é recomendada sempre que o jovem tenha algo novo a descobrir.”

Reqgina Célia C. Haydt, em seu livro Curso de Didatica Geral 8.ed, paq:48

4.2Alguns exemplos de construcfes ja realizadas em sala de aula, deram

bons resultados.

Vejamos uma Construcdo que foi realizada com a finalidade de se fazer

aplicacBes das relagbes trigopnométricas.



Alunos do segundo ano do ensino médio gostaram de ver que as aplicacdes
geométricas nao estdo longe do seu cotidiano, e gostaram de aplicar as relacdes

trigonométricas para poderem construir “sua propria casa’.



Construcéao realizada com a finalidade de se fazer aplicacées do Teorema de

Pitagoras

Alunos tiveram satisfacdo em aplicar o teorema de Pitdgoras, para saber, de
antemdo, quanto, sua casa consumiria de telhado. Sem contar com o ganho da

pratica com instrumentos de medir, tais como régua e transferidor.
5 A construcdo de maquetes como auxiliar do ensino

aprendizagem de geometria e trigonometria



Foi mencionado anteriormente que o grau de aplicacbes mateméaticas nas maquetes
€ bem menor que nas verdadeiras estruturas, porem 0 que vai determinar a
guantidades de aplicacfes e a beleza destas sdo os questionamentos, as restricoes
e incrementos feitos pelo professor, além do nivel de precisdo da maquete. E légico

gue esses trés pontos vai depender dos objetivos do professor.

Vejamos agora como construir uma maquete na sala de aula, de tal forma que, essa
construgéo por parte do aluno, venha de fato contribuir para um aprendizado

significativo e duradouro.

Suponhamos que o Professor acabara de trabalhar com os alunos alguns capitulos
de Geometria ou de Trigonometria, e que entre o conteddo trabalhado ha: A
trigonometria no triangulo Retangulo; Volume; Restas no espaco; areas, entre

outros.

Entdo vamos construir uma maquete de uma residéncia e dai abrir espaco para as
aplicacbes matemética, para que isso aconteca sé precisamos aplicar algumas
normas da engenharia e fazer algumas indagacfes e restricdbes a respeito da

construcao.
Vejamos:
Construcdo de uma casa e uma caixa d’agua de acordo com as instrugdes:

o O pé direito da casa deve ser de 3m.

o Utilize uma escala, para todas as medidas.

o Inclinacdo do teto deve ser de 20°

o Comprimento do Beiral deve ser de 0,8m

o A caixa d’agua deve ter uma capacidade de 1500L.

Dica de experiéncias ja realizadas: Ndo € bom tomar uma maquete muito complexa,

pois toma tempo e pode desviar o foco das aplica¢des do contetdo.

1. Primeiro vamos fazer um esbo¢o de uma Planta baixa, Escolher um modelo

de Teto. Assim podemos enxergar as fachadas laterais da mesma.



Podemos apoiar o modelo de casa escolhidos pelos alunos, assim terdo mais
satisfacdo, mas levando em conta a dica citada acima. Tal esboc¢o pode ser feito a

mao livre, o que vai importar sdo as medidas indicadas.

Esse € o nosso modelo exemplo, foi feito simplesmente com uma régua.
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2. Agora podemos fazer o calculo das dimensdes verticais para que o teto tenha

a inclinagéo desejada.

Podemos observar em nosso esboco que as paredes que precisam ser calculadas

sao as paredes A e B, indicadas nas fachadas.

“E 0 momento ideal para o professor indagar: Qual deve ser a altura da parede A e

da parede B,para que o teto tenha uma inclinagdo de 20°? Que conhecimentos



podem utilizar para encontrarmos essas alturas?” Poderia ser Utilizado outro

método, diferente do utilizado no momento?

Depois da discussdo verdo que as relagbes trigopnométricas se apresentam como

uma boa saida, entdo maos a obra.

I‘{IC’ e

Calculo das Alturas da parede A e da Parede B:
Chamaremos a altura da parede A, de A.

Observando a ilustragdo acima; podemos perceber que A = A + 3.Logo, devemos

primeiro encontrar A.Pelo destaque observado na parede, temos:

A
tg20° =7 = A= 4 g20° = 4+ 0,36 = 1,44m

Portanto A= A+3 =1,44 + 3 = 4,44m

Fazendo da mesma forma na segunda parede ilustrada, acima, encontramos

B=x+3e,portantoB = x+3 =108+ 3 =4,08m
Calculo dos comprimentos dos dois caibros:

E falado dois caibros, porque o teto s6 tem caibro de dois comprimentos distintos ou
tem o comprimentoCa = Y + 0,70 ou comprimentoCb =Z + 1,60.(veja a Vvista de

teto)

Pelo o destaque feito nas fachadas, acima, temos que:

4 4
=7 = -=—=11,11m, e
0520 0,36

N

c0s20° =



Ca=7Z+4+160=11,11+1,60=12,71m
Da mesma forma, encontramosy = 8,33m e Ch = 8,33 + 0,80 = 9,13m.

3. Vamos também Calcular quantos caibros vai ser preciso para cobrir todo
nosso telhado, sendo que eles ficam espacados em 0,5m.

(Caibros sdo as pecas do telhado, que ficam paralelas as paredes
laterais, ver vista de teto, pg21)
Nesse momento é imprescindivel que seja aberta uma discussdo com
respeito a: como poderia ser encontrada essa quantidade? Qual a
posicdo relativa desses caibros entre se? Qual a posicao relativa dos
Caibros com as outras pecas do telhado, como linha e ripa.Com que

outros problemas classicos se assemelha esse?
Podemos dividir os comprimento de cada queda d’aguapor 0,50m
Sao trés quedas d’agua, duas com 6,80m de comprimento,

E uma com 5,60 (4+0,80+0,80).
0,50m 0,50m

Logo temos um total de:
(2 *6,80) ~ 0,5 = 27,2CaibrosTipo Ca.
5,60 + 0,5 = 11,2 Caibros Tipo Cb.

4. Em posse das medidas horizontais e verticais, estamos aptos confeccionar a
maquete, podemos comecar por recortar as pecas da maquete, nesse
momento deve ser escolhida a escala a ser trabalhada, e a nossa é 1:25, isso
significa que, 1 metro no desenho representara 25 metros no real, dessa

forma, a fim de confeccionar as pecas, utilizaremos a relacéo abaixo:
1 M

R
Onde M é a medida na Maquete, e R é a medida Real.

Por exemplo, uma parede que mede 3m, sera representada na maquete por

(3 +25) = 0,12m, ou seja, por 12cm.



E dessa mesma forma é feito com todas as medidas.

Observacao: A escala escolhida € o que vai determinar quao grande vai ser a
maquete, em alguns casos é valido fazer uma peca fora da escala, isso é

normalmente é feito quando se deseja enfatiza — |a.

5. Construcdo da Caixa d’agua € mais um momento em que temos a
oportunidade de discutir com os alunos, sobre, como construir um recipiente
(nossa caixa d’agua), que nos dé a capacidade exigida. Nao se esquecendo
de questionar quais relagbes estudas podem nos estudar. Para Construirmos
a Caixa d’agua, s6 nos foi dada a restricdo que a capacidade deve ser de
1500L, apdés um dialogo com a turma, o professor pode apontar entdo uma

solucéo tal como:

Para facilitar podemos tomar um objeto em que s6 precisamos determinar a altura.

Por exemplo:




O Objeto escolhido € o Cilindro Circular, logo:

Como ele apresenta 1,85cm de raio, ou seja,0,0185m de raio, entdo no tamanho
real esse raio sera de 25 x 0,0185 = 0,46m, 0 que nos dard uma area
aproximadamente de0,66m?, dai podemos fazer:

V =066 X h=1,5m®

h= LS _ 2,27
~066 M
Portanto para o objeto tomado, nossa caixa tem 0,66 de raio e 2,27 de altura.

Para encontrar essa altura na maquete usa-se a relagéo utilizada anteriormente,

uma usando encontramos a altura igual a 9,08 cm2,

6. Colando as paredes

7. Colando o Teto



8. Colando a Caixa de Agua
Como foi visto, foram feitas algumas aplicacbes, mas podemos ter
conviccdo, que a construcdo de maquetes de residéncias ou de outras
estruturas nos proporciona inimeras e diferentes aplicacbes matematicas,

em especial aplicacbes geométricas e trigopnométricas.



6 Conclusao.

Como vimos temos alvos, objetivos e metas para alcancar com respeito ao
aprendizado de nossos alunos do ensino médio e, de acordo com osresultados
apontados por nosso diagnostico, o conhecimento, e 0 conhecimento pratico nédo
estar sendo efetivado. Esse mesmo diagnéstico apontou que esses alunos nao
tiveram um convivio com os instrumentos basicos de medir, indicando assim uma
falta de atividades praticas, se constituindo assim um fator contribuinte para o mau
resultado apresentados. Na tentativa de suprir essas dificuldades, muitos de nossos
colegas professores estao dispostos a testarem novas ferramentas que colaborem
para um verdadeiro aprendizado, um aprendizado duradouro e significativo. Por
tanto se acredita que ficou evidente, que a construcao de maquetes, quando bem
usada, apresenta-se como essa ferramenta forte, pois como vimos tal pratica
proporciona ao aluno: aplicacbes de relacbes e conceitos geométricos e
trigonométricos, ficando assim um conhecimento préatico; motivacdo, pois por
experiéncia os alunos desejam construir seu objeto e para isso, € preciso fazer uso
dos conhecimentos geométricos e trigonométricos. Além do mais alguns professores

ja testaram essa ferramenta e aprovaram.



Referéncias

MEC.Secretaria de Educacdo.Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio,2000.

HAYDT, Regina Célia Cazaux.Curso de Didatica Geral, -8ed.-S&o Paulo:
Atica,2006.

LIBANEO, José Carlos. Didatica.2ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013
PARAMETROS,M.S. Modelagem Matemética no ensino/Maria SalletBiembengut,

Nelson Hein. -3° ed. - Sdo Paulo: Contexto, 2003.

NACAROTO, A. M. Eu trabalho primeiro é no concreto. Revista de Educacéo
Matematica Publicacdo da Sociedade de Matematica, Sao Paulo, v.9, n.9 e 10, p.1-
6,2004-2005.

RIBEIRO, R. Material concreto: um bom aliado nas aulas de Matematica, edicédo

184, nova escola, 2005. Disponivel em :<HTTP://revistaescola.abril.ig.com.br >.

Acesso em: 15 agosto.2014.

DOMICIANO, Edina CandidonoXlll. Encontro Latino Americano de Iniciacao

Cientifica.



