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Matematica da Educacdo Béasica: TCC (MESTRADO) - Programa de POs
Graduacdo Mestrado em Matematica em Rede Nacional - PROFMAT no Polo da
Universidade Federal de Rondonia, Porto Velho, 2014.

RESUMO

O presente trabalho fornece uma proposta de redimensionamento da pratica
pedagdgica do professor de Matematica da Educacdo Basica do Estado de
Rondonia. Tal proposta foi motivada pelos fracos resultados obtidos pelos alunos
nos Instrumentos Oficiais de Avaliagdo, a saber: Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA), Provinha Brasil, Prova Brasil e Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM). Tomando como paréametro a Prova Brasil, notou-se que os alunos do
Estado de Ronddnia obtiveram 225 pontos numa escala que varia de abaixo de 125
até 425. Verificou-se ainda, através de uma coleta de dados feita com auxilio de um
questionario que foi a posteriori tratado estatisticamente no software Epi Info versao
5.3.2, que os profissionais de educacao tinham pouco ou nenhum conhecimento a
respeito dos descritores que compdem o norte do que € avaliado nos instrumentos
oficiais de avaliacdo, delimitado neste trabalho pela Prova Brasil. Como proposta de
intervencao elaborou-se uma “cartilha” com atividades de Matematica, onde, em
cada uma das mesmas, indica qual descritor da Prova Brasil esta sendo trabalhado.
De posse desse material, elaboramos uma série de oficinas cujo publico alvo era os
professores da Educacdo Bésica. Tais oficinas foram realizadas visando o tal
“redimensionamento da pratica pedagdgica”, onde a partir de entdo, os professores
ao trabalhar uma atividade estariam cientes de qual descritor estava sendo
contemplado. Em seguida, foram feitos questionamentos de satisfacdo quanto aos
conhecimentos a posteriori dos descritores e do funcionamento dos instrumentos

oficiais de avaliacéo e as respostas foram bastante positivas.

Palavras chave: Matematica. Avaliacdo. Descritores. Prova Brasil.



ABSTRACT

This paper provides a proposal for a redefinition of the teaching practice of mathematics
teachers of Basic Education in the State of Rondonia. That proposal was prompted by the
poor results obtained by the students in the Official Evaluation tools, namely: National
Literacy Assessment (ANA), Small Test Brazil, Brazil Test and National Secondary
Education Examination (ESMS). Taking as a parameter Brazil Proof, noted that students in
the state of Rondbnia had 225 points on a scale that ranges from below 125 to 425. It was
also found; through a data collection performed with the aid of a questionnaire that was
subsequently treated statistically using Epi info version 5.3.2, software that professional
education had little or no knowledge about the descriptors that make up the north of what is
valued in the official assessment tools, this work defined by Proof Brazil. As proposed
intervention elaborated a "cookbook" with mathematics, where in each of them, which
indicate the descriptor activities Proof Brazil is being worked on. Possession of this material,
elaborated a series of workshops whose target audience was teachers of Basic Education.
These workshops were convened for such "downsizing of teaching practice", which from then
on, teachers to work an activity descriptor would know what was being contemplated. Then
made inquiries as to the satisfaction of a posteriori knowledge descriptors and the functioning

of the officers evaluation instruments and the responses were very positive.

Keywords: Mathematics. Evaluation. Descriptors. Proof Brazil.



Sumario

R [ 11 0T [ %= T J SO 10
2 Avaliacdo: fundamentacao tEOrICA..........cvvveeeeeiieeiiic e 13
2.1 Abordagens Avaliativas ... 16
2.2 Avaliagdo Externa e em Larga Escala..........cccccccvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiinnnnnn. 17
2.3 Avaliacao e Fracasso ESCOlar ..........cocoooovviviiiiiiiiiieecceiei e, 21
3 O Saeb/Prova Brasil: As referéncias para avaliacdo de matematica.....26
3.1 Metodologia do SAEB ... 29
3.2 APIOVA BrasSil.......cooeuiiiiiiiei e 30

4 Analise de Escala de desempenho da Prova Brasil no Estado de
Rondbénia 38

5 O DIiagnOStiCO iN IOCO.......uuiiiiiieaiiiiiiiieiieeee e 41
6 Proposta de intervencao: Oficinas tematicas.............ccccceeeeeeeeeeeeee e, 46

Exercicios para trabalhar os descritores da Prova Brasil de Matemética do



1 Introducéao

As discussoes iniciais sobre a importancia de se implantar um sistema de
avaliagdo em larga escala, no Brasil, aconteceram em 1985 e 1986. Naquela época,
estava em curso o0 Projeto Edurural, um programa financiado com recursos do
Banco Mundial e voltado para as escolas da area rural do nordeste brasileiro. Com o
objetivo de se ter um instrumento que pudesse medir a eficacia das medidas
adotadas durante a sua execucédo, estudou-se a elaboragdo de uma pesquisa que
avaliasse o desempenho dos alunos que estavam frequentando as escolas
beneficiadas pelo Projeto e compara-lo com o dos alunos ndo beneficiados. A partir
dessa experiéncia, em 1988, o MEC instituiu o Sistema de Avaliacdo da Educacao
Primaria (SAEP) que, com as alteracbes da Constituicdo de 1988, passou a se
chamar Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica (SAEB). O objetivo do MEC era
oferecer subsidios para a formulacéo, reformulacdo e monitoramento de politicas
publicas, contribuindo, dessa maneira, para a melhoria da qualidade do ensino

brasileiro. A primeira avaliacdo ocorreu em 1990.

A partir de 1992, decidiu-se que a aplica¢do da avaliacao ficaria por conta do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O
segundo ciclo da avaliagdo ocorreu em 1993 e, desde entdo, ininterruptamente, a
cada dois anos, um novo ciclo acontece. Ao longo dos anos, a avaliagdo vem sendo
aprimorada, sendo que importantes inovacdes aconteceram no periodo de 1995 a
2001.

Em 2001, em seu sexto ciclo, as Matrizes de Referéncia foram atualizadas
em razdo da ampla disseminacéo pelo MEC dos Parametros Curriculares Nacionais
— PCN. Para tal atualizacdo, foi feita uma ampla consulta, repetindo-se o
procedimento usado em 1997. Para isto, foram consultados cerca de 500

professores de 12 estados da Federagao, com representacdo de todas as regides do
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pais, com o objetivo de comparar as Matrizes de Referéncia existentes e o
curriculo utilizado pelos sistemas estaduais com os PCN’s.

Em 2005, paralelamente a avaliacdo do Saeb, foi realizada outra avaliacao,
essa de natureza (quase) censitaria, o que permitiria a divulgacdo dos resultados por
municipios e por escolas, ampliando as possibilidades de andlise dos resultados.
Nasce assim, a Prova Brasil, que utiliza os mesmos procedimentos utilizados pelo
Saeb.

Numa pesquisa in loco com os profissionais de Matematica, identificamos
que 96,4% docentes conhecem a prova Brasil, mas, apenas 46,4% destes

conhecem os descritores que norteiam a mesma.

Diante do exposto, este trabalho propde um redimensionamento da pratica
pedagogica, fomentado pelos os ultimos resultados da Prova Brasil mostrando o
nivel no qual se encontra nosso aluno, bem como identificando o que o docente
sabe em relacdo aos descritores da citada prova e, o que podemos fazer para
melhorar. De forma a ter-se um parametro robusto, mostraremos a posteriori 0s
resultados da Prova Brasil 2011 e, assim, teremos um referencial onde poderemos
comparar resultados em nivel de Brasil, regido Norte com foco mais em Rondonia.

Este trabalho também atende aos requisitos do 83° art. 7° da Portaria
Normativa n° 7 do MEC, publicada em 22 de junho de 2009, que dispbe sobre o
mestrado profissional no ambito da Fundacdo Coordenacédo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior — CAPES transcrito a seguir:

§ 3° - O trabalho de concluséo final do curso podera ser apresentado
em diferentes formatos, tais como: dissertacdo, revisao sistematica e
aprofundada da literatura, artigo, patente, registros de propriedade
intelectual, de materiais didaticos e instrucionais e de produtos,
processos e técnicas; producdo de programas de midia, editoria,
composicdes, concertos, relatérios finais de pesquisa, softwares,
estudos de caso, relatorio técnico com regras de sigilo, manual de
operacao técnica, protocolo experimental ou de aplicagdo em servigos,
proposta de intervencdo em procedimentos clinicos ou de servico

pertinente, projeto aplicacdo ou adequacéao tecnoldgica, protétipos para
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desenvolvimento ou producdo de instrumentos, equipamentos e Kits,

projetos de inovacdo tecnoldgica, producdo artistica; sem prejuizo de

outros formatos, de acordo com a natureza da area e a finalidade do
curso, desde que previamente propostos e aprovados pela CAPES.
(MEC, 2009, grifo nosso).

Desse modo, nosso trabalho além de estar “ancorado” nos PCN’s e na
Portaria Normativa n°® 7 do MEC/2009, guarda também estreita compatibilidade com
as linhas de pesquisa estabelecidas no regimento do Programa de Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), que salienta em seu

artigo 28:

Art. 28 — O Trabalho de Conclusdo de Curso deve versar sobre temas
especificos pertinentes ao curriculo de Matemética de Ensino Bésico e
que tenham impacto na pratica didatica em sala de aula [..].
(PROFMAT, 2012)
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2 Avaliacao: fundamentacéao tedrica

O conceito explicativo da realidade nunca estd pronto, segundo Luckesi e Passos
(2002, p. 18), “ele é uma construgdo que o sujeito faz a partir da légica que encontra
nos fragmentos da realidade”. A base do conhecimento ndo € o questionamento,
porque se aceitando questionar deve-se aceitar ser questionado. Com essa ideia,
Demo (2002, p.27) observa que “ndo se pode avaliar os alunos e imaginar que o
professor, por isso mesmo, esteja acima ou fora da avaliacdo”. Percebe-se entdo
gue quem avalia, ndo pode fugir de ser avaliado, ou perde qualquer condicdo de
avaliar. De uma maneira geral, o aluno acolhe a avaliacdo do professor porque sabe

que este, para chegar ao nivel de ser professor, é constantemente avaliado.

A avaliacdo escolar ndo esta reduzida a sala de aula, devendo ser levados
em consideracdo varios aspectos incluidos nesta definicdo: o conhecimento
aprendido pelo estudante e seu desenvolvimento, o comportamento do estudante e
seus valores e atitudes. O conceito de avaliacdo reune diversas a¢cbes que vao
desde um julgamento subjetivo de determinada pratica social até as chamadas
pesquisas avaliativas (SUCHMAN, WEISS apud SILVA & FORMIGLI, 1994).

O primeiro problema enfrentado para aqueles que procuram tratar a
avaliacdo de forma sistematica é a enorme diversidade terminolégica encontrada
nos enfoques tedricos sobre o tema, tanto no que diz respeito as possiveis
abordagens quanto no que concerne aos seus atributos ou componentes (SILVA;
FORMIGLI, 1994). Um dos problemas da avaliagdo é a frequente falta de
preocupacao, por parte dos autores, com a definicdo dos termos empregados. Essa
variedade de definicbes relaciona-se com a complexidade do objeto — avaliagéo —,
que pode desdobrar-se em tantas quantas forem as concepc¢des sobre aquela

tematica envolvida no processo.

A avaliacdo é uma atividade orientada para o futuro. Avalia-se para tentar
manter ou melhorar nossa atuacao futura. Essa € a base da distingao entre
medir e avaliar. Medir refere-se ao presente e ao passado e visa obter
informacdes a respeito do progresso efetuado pelos estudantes. Avaliar
refere-se a reflexdo sobre as informacdes obtidas com vistas a planejar o

13



futuro. Portanto, medir ndo é avaliar, ainda que o medir faca parte do
processo de avaliacdo (FERNANDES & FREITAS, 2007, p. 19).

A avaliacdo consiste em atividade que envolve legitimidade técnica e
legitimidade politica na sua realizacdo. Cita Fernandes & Freitas (2007) que quem
avalia deve realizar com legitimidade técnica que sua formacdo profissional lhe
confere. Acerca da legitimidade politica do processo de avaliacéo, o professor deve
estabelecer e respeitar principios e critérios refletidos coletivamente, referenciados
no projeto politico-pedagdgico, na proposta curricular e em suas convic¢des sobre o
papel social que desempenha a educacgao escolar, envolve inclusive o coletivo da
escola. Na avaliacdo da aprendizagem, o professor ndo deve se eximir de suas
responsabilidades, assim como os demais profissionais que venham, em conjunto
com os professores e estudantes, participarem das avaliacdes a serem realizadas
acerca dos demais processos no interior da escola.

A avaliacao deve, conforme Fernandes & Freitas (2007, p. 21), ser entendida
como “algo inerente aos processos cotidianos e de aprendizagem, na qual todos os
sujeitos desses processos estdo envolvidos [...]", e mais ainda, “a avaliagédo na
escola ndo pode ser compreendida como algo a parte, isolado, jA que tem

subjacente uma concepgao de educagao e uma estratégia pedagogica’.

A avaliacdo ocorre dentro de um processo pedagdgico, € esse processo
inclui outras acdes que irdo implicar na prépria formulacdo dos objetivos da acéo
educativa, assim como também na definicdo dos seus conteudos e métodos, dentre
outros. E a avaliacdo parte de um processo maior, devendo ser utilizada tanto no
sentido de um acompanhamento do desenvolvimento do aluno, como também no
sentido de apreciacdo final sobre o que este aluno poéde obter em certo periodo,
visando a planejar a¢Ges educativas futuras. Ocorrendo ao longo do processo, com
o objetivo de reorienta-lo, recebe o nome de avaliacdo formativa. Ocorrendo ao final
do processo, visando apreciar o resultado deste, trata-se de avaliacdo somativa.
‘Uma nao é nem pior, nem melhor que a outra, elas apenas tém objetivos
diferenciados” (FERNANDES & FREITAS, 2007, p. 20).
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Sobre a avaliagdo formativa, Perrenoud (1999, p. 14) diz que “toda acéo

pedagdgica repousa sobre uma parcela intuitiva de avaliagdo formativa, no sentido

de que, inevitavelmente, ha um minimo de regulacdo em funcédo das aprendizagens

ou, ao menos, dos funcionamentos observaveis dos alunos”.

Pressupfe-se, na avaliacdo da aprendizagem, a existéncia de uma literatura

em que esta implicito os conceitos que se tem sobre a pessoa humana, a sociedade,

a educacao e a avaliagdo, mesmo que nao se tenha consciéncia deles. Segundo

Barbosa (2008), muitos autores analisam a avaliagdo, afirmando que ela pode

exercer duas funcdes: classificatoria e diagndstico conforme ilustrado no Quadro 1.

Quadro 1: FuncBes exercidas pela Avaliagédo

Tipo de avaliagdo

Conceitos expressos Consequéncias

Classificatoria

Hierarquiza, seleciona e classifica os | Favorece a repeténcia e a
alunos. Valoriza a submissdo e | evasdo escolar.

obediéncia incondicional. N&o garante a efetiva apreensao
dos conhecimentos dos alunos
aprovados.

Discrimina e exclui.

Diagndéstica

E continua. Adéqua-se a natureza da | Permite que o professor faca

aprendizagem. intervencgoes.
N&o leva em consideragdo o produto, | Privilegia a aprendizagem dos
mas o0 processo. alunos.

Contribui para o crescimento e
desenvolvimento cognitivo e
emaocional do aluno.

Fonte: Adaptado de Barbosa (2008).

Observa-se a diferenca entre as duas fungdes exercidas pela avaliacao.

Segundo Barbosa (2008), a avaliacao classificatoria refor¢a o lado cruel da escola,

tratando-se de uma ferramenta de aprovagao ou reprovagao:

A nota ou o conceito atribuido ao aluno tem sido valorizado, numa relagao
direta, a aprovacdo ou a reprovagdo, tornando-se fim, em si mesma,
ficando, assim, distanciada da relacgdo com o processo ensino-
aprendizagem. Dessa maneira, tudo é feito para melhorar a nota. Estas s&o
comumente utilizadas para reprimir e controlar a disciplina, revelando total
auséncia de reflexdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem e o
significado da avaliacéo.
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Para que o aluno adquira conhecimento, o professor possui um papel
fundamental, mediando a aprendizagem, contribuindo com o aluno no processo de
construcdo do conhecimento e de valores, auxiliando-os a desenvolver suas

habilidades e competéncias.

Luckesi (2002, p. 21) tece criticas a forma com que os alunos sdo avaliados

na escola, afirmando que,

[...] os alunos sdo muitos mais mensurados do que avaliados porque a
mensuracdo prevé um peso e uma medida que se transformard em um
conceito ou notas numéricas e simbodlicas que se realizam através de
provas orais ou escritas, dos trabalhos em grupos ou individuais, das
reprovacdes que serdo associados ao desempenho de cada estudante no
fim de um determinado periodo letivo. Constituindo assim o ensino na
escola para a “pedagogia do exame”, dando-nos a impressdo que se nao
houver algo escrito e concreto, seria impossivel determinar o que o aluno
sabe ou deixa de saber, direcionando assim a pratica educativa apenas a
treinar alunos e professores a mensurar, para um treinamento de saber
fazer e ndo o que deveria se objetivamente necessario, ou seja, O
desenvolvimento do saber ser.

A escola conformou-se com as desigualdades de éxito por parte dos alunos,
por muito tempo, enquanto elas (as escolas) pareciam “na ordem das coisas’,
salienta Perrenoud (1999, p. 14), contribuindo para a manutencdo da exclusédo dos

alunos e com o fracasso escolar.

2.1 Abordagens Avaliativas

No sistema de ensino brasileiro, a avaliacdo é realizada usando itens
qualitativos e quantitativos, que sdo adotados por cada uma das instituicoes,
cabendo ao professor e a escola escolher indicadores que irdo orientar e consolidar
0 processo avaliativo. Mizukami (1996) observa que ha varios tipos de abordagens

avaliativas, que estédo descritas no Quadro 2.
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Quadro 2: Abordagens avaliativas

Abordagem tradicional

Visa a reproducdo do conteudo ensinado em sala de aula. Entdo ela
mede a quantidade e a exatiddo dos acertos, por isso ha aplicagdes de
provas, exames, chamadas orais, exercicios, etc.. que demonstram a
reproducéo das informac@es obtidas pelo professor.

Abordagem
Comportamentista

Busca constatar se o aluno aprendeu e atingiu os objetivos propostos,
uma vez que o conteddo programatico deve ser conduzido até o final
de forma adequada, supondo que o aluno progride em seu proprio
ritmo. A avaliagdo nesta abordagem esta sempre ligada aos objetivos
estabelecidos, ou seja, ha um diretivismo em decisbes tomadas para o
aluno.

Abordagem humanistica

A avaliagdo despreza qualquer padronizacdo de produtos de
aprendizagem e competéncias do professor, e defende a auto
avaliagdo, pois considera que sO o proprio individuo pode conhecer a
sua experiéncia e esta s6 pode ser julgada a partir de critérios internos
do organismo, onde o aluno devera assumir responsabilidade pelo
controle de sua aprendizagem, isto € definir e aplicar critérios para
avaliar até onde os objetivos estdo sendo atingidos.

Abordagem
cognitivista/construtivista

A avaliacdo tera de ser realizada a partir de parametros da propria
teoria e implicara verificar se o0 aluno ja adquiriu nocdes,
conservagles, relacdes, ja realizou operagdes, etc.., ou seja, o aluno
constituird seu conhecimento em situacdes variadas. Neste processo o
professor devera considerar solucdes erradas incompletas ou
distorcidas dos alunos. Entdo havera pressdo no sentido do seu
desempenho académico e padronizado, durante o desenvolvimento
cognitivo do ser humano.

Abordagem sociocultural

A avaliacdo consiste na auto avaliacdo e ou avaliagdo mutua na
pratica do professor e do aluno. Nesta abordagem esta eliminado
qualquer processo formal de provas, notas, exames, etc..., pois
pressupfe que tanto professores como alunos saberdo quais suas
dificuldades e progressos.

Fonte: Mizukami (1996, p. 27-31).

Cada uma das abordagens de avaliacdo apresenta caracteristicas proprias,

entretanto, cabe ressaltar que, independente da abordagem que se utilize a

avaliacdo nado deve ser um instrumento de “decoreba”, levando o aluno a “colar” e

nao se preocupar com sua aprendizagem, mas sim um ato refletivo, relacional e

compreensivo.

2.2 Avaliacdo Externa e em Larga Escala
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No cenario brasileiro despontou recentemente, além das concepcbes de
avaliacdo da aprendizagem ja existentes, o uso de um modelo de avaliacdo
classificatoria, estimulado pelas Politicas Publicas Educacionais, quais sejam: as

avaliagOes externas e em larga escala realizadas no ambito das escolas.

Compreende-se avaliagao externa como sendo “aquela em que o processo é
inserido em escolas publicas e privadas para avaliar estas instituicbes com o
objetivo de detectar falhas e buscar a melhoria da qualidade de ensino” (WERLE,
2010 p. 23), sendo uma modalidade de avaliacdo que representa o uso da avaliacao
classificatéria com o fim de diagnosticar o desempenho dos alunos das escolas

brasileiras, obtendo-se assim um indicador de qualidade do ensino no Brasil.

Por muito tempo, a educacao brasileira ndo dispés de uma metodologia que
permitisse avaliar, de forma sistematica, a qualidade das ac¢des dos educadores e da
escola.

No contexto educacional, a avaliacdo do desempenho docente s6 tem
sentido se conseguir proporcionar ao professor percepcdes claras de sua pratica,
tomadas de consciéncia das suas ac¢des e do alcance disso na vida dos alunos e na
sociedade, mudancas de atitudes relacionadas a pratica desenvolvida e, resumindo,
a qualificacdo técnica e politica.

De acordo com Demo (1994) quando se trata da pratica da qualidade, afirma
gque a qualidade formal do conhecimento e da educacdo, como meio, é um
instrumento primordial de inovacéo e orientacéo pelo fim que é a qualidade politica.

Pratica da qualidade refere-se, pois, a competéncia inovadora e
humanizadora de um sujeito histérico, formalmente preparado. Manejar e

produzir conhecimento é a forca inovadora primordial, que decide, mais que
outros fatores, cidadania e competitividade (DEMO, 1994, p. 47).

Também Gadotti (1999, p. 1) concorda com a perspectiva de Demo (1994),
afirmando que a avaliacdo ndo pode ser vista apenas como um processo técnico,
mas sim como uma questao politica. A avaliacdo pode ser um processo “em que 0
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avaliador e avaliando buscam e sofrem uma mudanca qualitativa. E nesta [...] pratica

da avaliagéo que podemos encontrar o que chamam de avaliagdo emancipatoria”.

Conforme Gatti (2002) foi durante a década de 80 com a necessidade de

avaliar os resultados do Projeto Edurural® que se iniciou a avaliagdo mais sistémica

de programas educacionais, a qual tinha a intencéo de avaliar além do desempenho

escolar, também outros fatores como: gerenciamento, infraestrutura, corpo docente,

familias, etc. Sobre essa avaliacdo Gatti (2002, p. 24) declara:

Com metodologia clara e bem definida durante a coleta e anélise do
material, mostrou-se o que se poderia fazer com estudos dessa natureza,
na direcdo de propugnar uma escola mais condizente com as necessidades
das populacdes menos favorecidas socialmente. O cuidado com as
interpretacdes, com clareza dos limites de significacdo dos dados, tendo
presentes 0s pressupostos sobre 0s quais se assentava o modelo
avaliativo, ofereceu uma oportunidade para, a partir de uma acdo direta,
formar pessoas e pensar a area criticamente.

Em tal contexto foram criadas diversas instancias de avaliacdo da educacéo,

abrangendo diversos niveis de ensino, tais como:

SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica tem por objetivo a
definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade de ensino,
fornecendo informacdes sobre a qualidade, a equidade, e a eficiéncia
da educacdo nacional, de forma a permitir o monitoramento das
politicas brasileiras;

ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) € um exame anual
destinado aos alunos em vias de concluir ou que ja tenham concluido
o ensino médio. O artigo 9° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional estabelece que compete a Unido autorizar, reconhecer,
credenciar, supervisionar e avaliar os cursos das instituicoes de
educacao superior;

ENADE (Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes) é um dos

procedimentos de avaliagdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da

! O EDURURAL foi um Programa de educacao concebido nos primeiros anos da década de 80 para o

Nordeste Brasileiro.
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Educacdo Superior (SINAES), com objetivo de acompanhar o
processo de aprendizagem e o desempenho académico dos
estudantes em relacdo aos conteudos programaticos previstos nas

diretrizes curriculares do respectivo curso de graduacao.

A avaliacdo institucional permite ver questdes referentes a estrutura,
organizacdo, funcionamento, e expectativas. O Poder Publico utiliza essa
metodologia perseguindo um ensino de qualidade, que traduz o seu compromisso

assumido perante a sociedade.

No entendimento de Corréa (2012, p. 42) “a constituicdo de sistemas de
avaliacdo tem sido explicada como um dos pontos focais de uma politica de
conducao dos assuntos de Estado, cujos reflexos aparecem na forma de organizar e
gerir os sistemas educacionais, ndo sé no Brasil como em varios paises”. Entretanto,
Afonso (2009), Werle (2011), Sordi (2012) e Gatti (2012) trazem o alerta para os
danos que a avaliacdo externa pode causar, caso valorize mais o produto que o

processo.

Conforme Afonso (2009, p. 49), apds a década de 1980 o Poder Publico
passou a atuar no sentido de “gerenciar’ a educagdo e a esse processo se deu 0
nome de “Estado avaliador”, passando o Estado a “admitir a légica do mercado,
através da importacdo para o dominio publico de modelos de gestdo privada, com

énfase nos resultados ou produtos dos sistemas educativos”.

As avaliacdes em larga escala, sob um enfoque de um Estado avaliador,
passam a ter uma funcéo estratégica de controle sobre as atividades educativas, e
segundo Sordi (2012, p.14) “esses mecanismos de regulagéo externa sobre a escola
ferem a autonomia desta instituicdo na definicdo de seus rumos”, alertando ainda
que “a cultura de avaliagdo se mantém e alimenta o circulo vicioso de descrédito e

desmobilizacdo que perpassa os atores da escola diante do fendbmeno avaliatorio”.

Gatti (2012, p. 2) alerta para essa busca por melhores notas nas avaliacbes

externas, afirmando que:
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No caso do Brasil, a busca pela qualidade do ensino, equacionada nos
termos de suas avaliagBes externas, ocorre principalmente no interior das
redes publicas de ensino, [...] e a tendéncia das ac8es implementadas é a
de assumir um carater meramente supletivo e compensatério.

Nos documentos oficiais, o0 SAEB tem como finalidade principal ser um
sistema de afericdo da qualidade do ensino ministrado nas escolas brasileiras, mas
Werle (2011) traz questionamentos sobre essas avaliagdes externas vinculadas ao
desempenho de escolas, a liberagao de recursos e a ténica de “transparéncia” para
a sociedade néo estaria ligada a concep¢ces mercadologicas de governo, afirmando
ainda:

Pode-se levantar a hipotese de que as politicas de avaliagdo ndo
estejam presentes no cenario educacional brasileiro simplesmente para
produzir comparacdes e emulagdo, mas para responder a estratégias
gerencialistas de modernizacéo e racionalizagdo voltadas para resultados
(p.790).

A crueldade do sistema autoritario de avaliar, a arrogancia de alguns
professores, a falta de compromisso politico com a profissdo, entre outros fatores,
leva um grande numero de alunos a abandonar a escola. Pois quando a avaliacao é
trabalhada na funcao classificatoria, ela se torna uma arma poderosa nas maos de
guem quer oprimir 0 outro, pois quando ela reprova, atinge violentamente um dos
pontos mais delicados do homem que € a sua autoestima; sendo o individuo taxado
de incapacitado e deficiente para prosseguir 0os estudos e, consequentemente, essa

condicéo o leva a infelicidade, sentimento de inferioridade e desanimo.

2.3 Avaliacdo e Fracasso Escolar

Qual o conceito de aluno fracassado, em um sentido sociolégico?

“O aluno que fracassa é aquele que ndo adquiriu no prazo previsto os novos
conhecimentos e as novas competéncias que a instituicdo, conforme o
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programa previa que adquirisse (ISAMBERT-JAMARI, 1971 apud
PERRENOUD, 1999, p. 25)".

Na concepcdo de Perrenoud (1999, p. 25), os alunos séo considerados
como tendo alcangado éxito ou fracasso na escola “porque sé&o avaliados em funcéo
de exigéncias manifestadas pelos professores ou outros avaliadores, que seguem

programas e outras diretrizes determinadas pelo sistema educativo”.

A repeténcia escolar € um fenbmeno que preocupa educadores em todo
Brasil. Como afirma Costa (1994, p. 19) “O aluno que fracassa ndo como um
individuo isolado, mas situado num contexto, produto de uma classe social, acredita-
se fazer uma mediagao entre o individual e o social’. Portanto, para a autora, é
necessario questionar a escola e todo o sistema educacional, pois se deve lancar

um olhar ao ambiente educacional do aluno, e ndo apenas sobre ele proprio.

Segundo Hoffman (2006, p. 1), o papel do avaliador ativo, em termos do
processo, transforma-se no de “participe do sucesso ou fracasso dos alunos, uma
vez que os percursos individuais serdo mais ou menos favorecidos a partir de suas
decisbes pedagodgicas, que dependerdo, igualmente, da amplitude das
observacgdes”. Denota-se, portanto, que ndo € mais 0 aluno que deve estar
preparado para a escola, mas “professores e escolas € que devem preparar-se para
ajustar propostas pedagoégicas favorecedoras de sua aprendizagem, sejam quais

forem seus ritmos, seus interesses ou singularidades”, argumenta a autora (p. 18).

O ambiente onde ocorrem as praticas educativas sem duavida interfere
favoravelmente ou ndo nos resultados dessas praticas. Assim sendo, do ponto de
vista pedagogico, a sala de aula ndo pode ser encarada apenas como local
destinado a abrigar alunos e professores durante o trabalho escolar, pois ela é,

antes de tudo, um meio educativo.

Uma das providéncias € melhorar a qualificagdo dos professores e forma-los

para poderem elaborar uma avaliacdo de qualidade; pois uma simples avaliacdo néo
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pode revelar aquilo que o aluno de fato aprendeu e constitui dessa forma um dos
fatores que contribui para a repeténcia. Como esclarece Aquino (1997, p. 103):

Os processos avaliativos constituem seguramente, uma das expressdes
mais evidentes do impacto das técnicas examinatorias no contexto escolar.
E por meio da avaliagdo que se torna possivel conhecer e controlar cada
aluno com o quadro de competéncias esperadas.

Avaliar para promover significa, assim, compreender a finalidade dessa
pratica a servico da aprendizagem, da melhoria da acdo pedagodgica, visando a

promocao moral e intelectual dos alunos, e nesse momento,

O professor assume o papel de investigador, de esclarecedor, de
organizador de experiéncias significativas de aprendizagem. Seu
compromisso é o de agir refletidamente, criando e recriando alternativas
pedagoégicas adequadas a partir da melhor observac¢do e conhecimento de
cada um dos alunos, sem perder a observacdo do conjunto e promovendo
sempre acdes interativas (HOFFMANN, 2006, p. 18).

Segundo Machado (1997, p. 75), “Passamos a produzir “criangas com
distarbios”, criancas deficientes, bem como profissionais competentes para avaliar,
gue tem instrumentos para medir essa coisa”. Luckesi (2002, p. 17-26) tece criticas

ao sistema de ensino, afirmando que,

[...] o sistema de ensino estd interessado nos percentuais de aprovacgéo e
reprovacdo: 0os pais desejosos para que os filhos avancem nas séries de
escolaridade: os professores frequentemente se utilizam da avaliagdo como
elementos motivadores dos alunos por meio da ameacga e os alunos estéo
sempre na expectativa de virem a ser aprovados ou reprovados [...].
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Como se vé&, ha um conjunto de pessoas envolvidas no processo
educacional, social e politico, que ndo questionam a forma com que a avaliagdo é
realizada. Agindo dessa maneira apenas iremos produzir individuos que sofrerdo

qualquer tipo de manipulacdo no ambiente social. Portanto, um alvo vulneravel.

A avaliacdo tem uma decisiva intervencao na distribuicdo dos conteudos e,
por isso, controlam o ritmo de trabalho do aluno, a sua vida, a intensidade do seu

esforco e sua atividade cultural e lazer fora do espaco escolar.

Thiago de Melo citado por Costa (1994, p. 22) afirma que:

Ha uma contradicdo muito grande entre a capacidade da crianca em casa,
fora da escola e na escola. Tanto nas “queixas” da escola quanto na
avaliacdo pedagégica diagnéstica, os dados mostram uma grande
discrepéncia entre o rendimento da crianga nas atividades escolares e seu
desempenho em casa.

E muito comum, em determinado momento do ano, a concentracdo de
exigéncias de trabalhos e realizacbes de avaliacbes; que muitas vezes
sobrecarregam o aluno. Se existisse avaliagcdo continua, por meio de trabalhos
cotidianos, essas dificuldades ndo existiiam; mas a avaliacdo formal € uma
realidade muito difundida no ensino obrigatério. Citada por Carvalho (2000, p. 22),
Cardoso ressalta: “o que vemos sdo muitos alunos passando de ano sem saber, por

que os educadores ndo assumiram o compromisso de ensinar”.

E evidente que ndo basta avaliar para melhorar, no entanto, existe toda uma
trajetoria na historia da avaliagdo educacional no Brasil, que precisa ser recuperada
principalmente no que diz respeito a formulacdo de métodos para que sejam

alcancados melhores resultados.

Em suma, a condigdo essencial para que a classe tenha bons resultados &
gue o professor tenha confianca nos alunos. Essa seria a reforma mais econémica
da escola com que se poderia sonhar, mas também a mais dificil de ser aplicada.
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A efetivacdo de uma avaliacdo democratica na escola depende, em Ultima
instancia, da democratizacédo da sociedade, de tal forma que ndo se precise usar a

escola como meio pra reforcar a selecéao social.

Os acontecimentos vividos pelo individuo em seu desenvolvimento — em sua
casa, em seu meio geografico, na escola e em seus Varios ambientes sociais —
determinardo o que ele vai aprender e, também, em grande parte, a espécie de

pessoa que se tornara.

Segundo Aquino (1997, p. 92), “conformados a essa realidade, professores e
alunos tornam-se estrangeiros em seu proprio territério, ou melhor, o territério se

modifica abruptamente”.

Na maioria das salas de aula, deve haver uma pratica pedagdgica no sentido
de predispor os alunos ao que se quer ensinar, leva-los a participar ativamente nos
trabalhos escolares podendo, com certeza, proporcionar uma aprendizagem mais
rapida, eficaz e feliz. Se o dialogo entre professor e aluno penetrar em suas praticas,
se o0s curriculos ocultos corresponderem aos anseios dos educadores e se 0S
mesmos tiverem a coragem de deixar seus alunos errarem, para discutir com eles
seus erros, haverd alguma esperanca de mudanca, num horizonte que entre nés
retrate apenas o desejo de formar cidadaos criticos, reflexivos e conscientes de seus

direitos e deveres na sociedade.

A seguir, no terceiro capitulo, apresentaremos os objetivos do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica, buscando descrever a metodologia do
SAEB e a sua proposta de avaliagdo em Matematica, a qual pretende constituir os
parametros para o ensino desta disciplina. Compreender a proposta do SAEB para o
ensino de Matematica é fundamental para que possamos identificar quais mudancas

tém sido operadas pelos professores neste processo.
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3 O Saeb/Prova Brasil: As referéncias para avaliacdo de matematica

Atualmente, no Brasil, ha um consenso sobre a importancia da
aprendizagem e compreensdo do conhecimento mateméatico para a vida dos seus
cidadaos. Curiosamente, este valor ndo € compativel com o fraco desempenho
observado na area, como evidenciado pelas inUmeras medicfes feitas em niveis
nacional e internacional nos niveis do ensino Médio e no Ensino Fundamental, assim
como a Avaliacdo Nacional dos resultados de aprendizagem do Ministério da
Educacéo.

O processo educacional abrange quatro dimensfes: transmissdo do
patrimdnio cultural, despertar das potencialidades espirituais, reflexdo do que se vive
e capacidade de modificar a realidade. Nos dias atuais, a escola se foca na primeira
dimenséo, o0 acesso ao saber justifica-se por razdes de ordem instrumental. A escola
se preocupa apenas com a pessoa “do pescocgo pra cima” (KRUPPA, 2007, p.38), e
desconsidera o vasto leque de potencialidade que ndo sdo estritamente intelectuais,
mas ludicas, artisticas e espirituais, que ndo podem ser trabalhadas ao nivel dos

conhecimentos.

Questdes fundamentais sao ignoradas pela escola, como a relacdo do
educando com as frustracdes, doencas, medos, etc. Hoje se educa, na maioria das
instituicdes, para a competitividade e o sucesso, e deixam-se de lado os lacos de
solidariedade que poderiam amenizar situagdes conflituosas. A educagédo deve ser

desinibidora e nao restritiva. E necessario darmos oportunidade para que o0s

educandos sejam eles mesmos.

As massas descobrem na educagdo um canal para um novo status e
comecam a exigir mais escolas. Comecam a ter apeténcia que nao tinham. Existe
uma correspondéncia entre a manifestacdo das massas e a reivindicagcdo, chamado

de educacédo das massas.

No sentido amplo, a educagéo é um elemento importante para os homens na
criacdo e na transmissao de cultura. O processo educativo torna o individuo um
membro da sociedade onde € chamado de socializacdo. A socializacado depende da

capacidade que os homens tém de influirem no processo de interacdo social. Nesse
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processo, o individuo incorpora determinados padrfes sociais, onde se age sobre 0
grupo com a possibilidade de modifica-los.

Se a educacao € determinada fora do poder de controle comunitario de seus
praticantes, educandos e educadores diretos, por que participar dela, da educacéao
que existe no sistema escolar criado e controlado por um sistema politico
dominante? A educacdo, na sociedade desigual, reproduz e consagra a
desigualdade social, deixando no limite inferior de seu mundo os que séo para ficar
no limite inferior do mundo do trabalho (os operarios, os filhos de operarios), e
permitindo que minorias reduzidas cheguem ao seu limite superior. Dessa forma, por

que acreditar ainda na educacao?

Respondendo a estes questionamentos, Brandao (1995, p.98) afirma: [...]
‘porque a educacao € inevitavel”. Ainda: “porque a educacao sobrevive aos sistemas
e, se em um ela serve a reproducdo da desigualdade e a difusdo de ideias que
legitimam a opressdo, em outro pode servir a criagdo da igualdade entre os homens
e a pregacao da liberdade”. Acrescenta ainda: “porque a educagao existe de mais
modos do que se pensa e, aqui mesmo, alguns deles podem servir ao trabalho de

construir um outro tipo de mundo”.

A educacdo socializa o0 homem. Essa socializagcdo deve ser permanente e
passar a fazer parte do conjunto de experiéncias do individuo. O homem pode
refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento, numa certa
realidade: é um ser na busca constante de ser mais e, como pode fazer esta auto-

reflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que est4 em constante busca.

Paulo Freire (2002) utiliza a expressao “Reinventar a Educacao”. O mais
importante nesta palavra € a ideia de que a educacdo € uma invencdo humana e, se
em algum lugar foi feita um dia de um modo, pode ser mais adiante refeita de outro,

diferente, diverso, até oposto.

Dessa forma, ndo basta garantir o acesso a escola, sendo indispensavel
ofertar um ensino de qualidade para todos, mas para isso era e é necessario saber

que tipo de ensino é oferecido e em que condi¢des se encontra a escola publica.
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Para atender a esses objetivos, entre outros, foi criado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC) em 1990
o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), a primeira iniciativa,
em escala nacional, tendo como proposta conhecer o sistema educacional brasileiro

em profundidade.

Desde sua criagcdo, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) passou por um processo de aperfeicoamento e consolidacdo. Uma mudanca
gue merece registro foi a sua realizagcdo com regularidade, a cada dois anos, o que
nessa proposta é fundamental para efeito de comparabilidade dos resultados e para
o desenvolvimento de uma cultura de avaliagdo junto aos sistemas de ensino. O
SAEB abrange uma amostra probabilistica representativa dos 26 estados e do
Distrito Federal, sendo aplicado as escolas publicas e privadas de ensino

fundamental e ensino médio.
O sistema se constitui com base em duas grandes preocupacdes:

e Aferir os conhecimentos e habilidades dos alunos, mediante aplicacao
de testes com a finalidade de avaliar a qualidade do ensino;

e Verificar os fatores contextuais e escolares que incidem na qualidade
do ensino — condi¢des de infraestrutura das unidades escolares; perfil
do diretor e mecanismos de gestdo escolar; perfil do professor e
praticas pedagogicas adotadas;

e Caracteristicas socioculturais e habitos de estudo dos alunos.

Com a analise dos resultados relativos aos levantamentos obtidos com o
SAEB, pretende-se acompanhar a evolucdo do desempenho dos sistemas de ensino
e dos diversos fatores incidentes na qualidade e na efetividade do ensino ministrado
pelas escolas. O objetivo dessa medida é a definicAo de acles voltadas para a
correcdo das deficiéncias identificadas.

Um exemplo de politica subsidiada pelo resultado do SAEB foi o Programa
de Aceleracdo de Aprendizagem, criado pelo MEC para apoiar os sistemas
estaduais e municipais de ensino a multiplicar a¢cdes visando corrigir um dos

principais problemas do ensino fundamental, que € a incidéncia de indices muito

28



elevados de distorcdo idade/série. O SAEB mostrou que o0s alunos com essa
caracteristica apresentam um desempenho inferior aos alunos que frequentam a
série correspondente a sua idade. Portanto, tornou-se prioritario criar classes de
aceleracdo de aprendizagem para estes alunos. O SAEB também ofereceu

importantes subsidios para a definicdo da politica de formacgé&o de professores.

3.1 Metodologia do SAEB

O cumprimento dos objetivos do SAEB exige dos técnicos, direta ou
indiretamente ligados as avaliacfes, uma estruturacdo minuciosa na coleta dos
dados. Segundo Riether (2000, p. 27), para que se possam produzir resultados de

desempenho sdo necessarias metodologias precisas e para isso afirma:

[...] o INEP n&o economiza esforgos em adotar para o SAEB o0 uso de
metodologias de ponta, muitas delas de dificl compreensdo e cujo
entendimento deve passar por momentos de dedicacdo aos diversos
tépicos que envolvem a pesquisa em todas as suas fases. Segundo
Pestana (1998), o procedimento usado pelo SAEB apoia-se na abordagem
gerencialista adotando o modelo CIPP (Contexto, Insumo, Processo e
Produtos) desenvolvido por Stufflebeam (1983, apud PESTANA, 1998b,
p.59), em que apresenta quatro tipos de avaliacdo: Contexto: decises de
planejamento; Insumo: fundamentacdo de decisbes de estruturacéo;
Processo: acompanhamento das etapas de implantacdo; Produtos:
apreciacdo de resultados e fundamentacdo de novas decisdes.

7

Ainda para Pestana (1998), o aspecto produto é examinado através dos
testes que medem as habilidades/competéncias que os alunos possuem. Quanto as
dimensdes de contexto, processo e insumo sao examinados por meio da aplicacéao

de questionarios para os professores, diretores e alunos.

Durante a aplicacdo das avaliagbes do SAEB professores e diretores
respondem a questionarios que buscam conhecer a formacao profissional, préaticas
pedagogicas, nivel socioecondmico e cultural, estilos de lideranca e formas de

gestéao.

Sao colhidas informacgdes ainda sobre a infraestrutura e recursos humanos.
Dos alunos séo levantados dados sobre seu nivel socioeconémico, raca e habitos de
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estudo. Segundo Araujo e Luzio (2005, p. 18): “A relacdo entre os fatores de
contexto e o desempenho dos alunos é feita utilizando-se diversos modelos
estatisticos multivariados. Por meio de tais modelos, é possivel analisar os fatores

de interesse”.

Vale destacar que, no SAEB 2003, foram introduzidas questbes sobre
algumas caracteristicas dos alunos beneficiados pelo Programa Bolsa Escola,
atualmente denominado Bolsa Familia, sobre aspectos relacionados com a
discriminacao racial e social, assim como o perfil dos estudantes trabalhadores.
Ainda em 2003, os questionarios de fatores associados foram revistos e
aprimorados, com a perspectiva de capturar com mais precisdo os fenbmenos
educacionais afetados por intervencdes de toda ordem. Assim, foram incorporados

novos focos de interesse.

Algumas varidveis introduzidas nos questionarios contextuais permitiram
agregar informacdes e aprofundar outros aspectos sobre a populacdo pesquisada.
Dados sobre o trabalho infantil, os beneficidrios do Programa Bolsa Familia, a
violéncia nas escolas e subjetividade do professor fizeram parte das mudancas

significativas.

Considerando, ainda, os avanc¢os introduzidos no Saeb 2003, vale destacar
as mudancas na forma de coleta dos dados de contexto dos alunos do ensino
fundamental. Os baixos niveis de desempenho em leitura revelados pelo
levantamento anterior apontaram para a necessidade de se adotar a aplicacéo

dirigida dos questionérios.

3.2 A Prova Brasil

A Prova Brasil é um dos instrumentos utilizados pelo governo brasileiro para
avaliar a qualidade do ensino na Educacgéo Bésica. Este instrumento é aplicado com
estudantes do 5° e do 9° ano do Ensino Fundamental a cada dois anos e avalia

habilidades e competéncias em Lingua Portuguesa e Matematica.
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Os resultados da Prova Brasil apontam indicadores das dificuldades dos
alunos e das habilidades que necessitam de maior atencdo por parte dos
educadores para serem atingidas, proporcionando um espaco para o dialogo e
reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem na busca por melhores

estratégias de ensino (INEP, 2011).

A matriz de referéncia de Matemética utilizada na Prova Brasil é composta
de quatro temas: Espaco e Forma; Grandezas e Medidas; Numeros e
Operac6es/Algebra e Fungdes; e Tratamento da Informacdo. Para cada um desses
temas é apresentado um conjunto de descritores. No total ha 37 descritores que
indicam habilidades gerais em Matematica que se esperam dos alunos que
concluem o Ensino Fundamental, e que constituem a referéncia para selecdo dos
itens que devem compor uma prova de avaliacdo, neste caso, aqueles utilizados na

Prova Brasil.

Para andlise do desempenho dos estudantes do Ensino Fundamental nos
testes, € utilizada a escala do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica). A
escala tem 12 niveis com pontuacdes de zero a 425. Em cada nivel sdo descritas
habilidades e competéncias apresentadas pelo estudante que atingiu a pontuacao

do respectivo nivel mostrada na Tabela 1.

Tabela 1: Os niveis de desempenho e competéncia.

Niveis de Desempenho O que os alunos conseguem fazer nesse nivel e exemplos de
dos alunos em Matematica competéncia
Nivel 0 — abaixo de 125 A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades abaixo
do nivel 125.

Os alunos localizados abaixo deste nivel requerem atencédo especial,
pois ainda ndo demonstraram ter desenvolvido as habilidades mais
simples apresentadas para os alunos do 5° ano como exemplo:

* somar e subtrair nimeros decimais;

* fazer adicdo com reserva;

* multiplicar e dividir com dois algarismos;
* trabalhar com fracges.

Nivel 1 — 125 a 150 Neste nivel os alunos do 5° e do 9° anos resolvem problemas de
célculo de area com base na contagem das unidades de uma malha
guadriculada e, apoiados em representacfes graficas, reconhecem a
guarta parte de um todo.

Nivel 2 — 150 a 175 Além das habilidades demonstradas no nivel anterior, neste nivel os
alunos do 5° e 9° anos sao capazes de:

* reconhecer o valor posicional dos algarismos em ndmeros naturais;
* ler informacdes e dados apresentados em grafico de coluna;
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* interpretar mapa que representa um itinerario.

Nivel 3 - 175 a 200

Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste
nivel os alunos do 5° e 9° anos:

* calculam resultado de uma adicado com nimeros de trés algarismos,
com apoio de material dourado planificado;

* Jocalizam informacdes em mapas desenhados em malha
guadriculada;

* reconhecem a escrita por extenso de ndmeros naturais e a sua
composicao e decomposicdo em dezenas e unidades, considerando
o0 seu valor posicional na base decimal;

Resolvem problemas relacionando diferentes unidades de uma
mesma medida para calculo de intervalos (dias, semanas, horas e
minutos).

Nivel 4 — 200 a 225

Além das habilidades descritas anteriormente, os alunos do 5° e 9°
anos:

* |éem informacdes e dados apresentados em tabela;
* reconhecem a regra de formagdo de uma sequéncia numérica e
dao continuidade a ela;
* resolvem problemas envolvendo subtragcéo, estabelecendo relagéo
entre diferentes unidades monetérias;
* resolvem situagdo-problema envolvendo:

* a ideia de porcentagem;

* diferentes significados da adi¢éo e subtracéo;

* adicdo de numeros racionais na forma decimal;
* identificam propriedades comuns e diferencas entre poliedros e
corpos redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas
planificacdes.

Nivel 5 — 225 a 250

Os alunos do 5° e do 9° anos, além das habilidades ja descritas:

* identificam a localizagdo/movimentacdo de objetos em mapas,
desenhando em malha quadriculada;
* reconhecem e utilizam as regras do sistema de numeracdo decimal,
tais como agrupamentos e trocas na base 10 e o principio do valor
posicional;
* calculam o resultado de uma adigcdo por meio de uma técnica
operatoria;
* leem informag®es e dados apresentados em tabelas;
* resolvem problema envolvendo o célculo do perimetro de figuras
planas, desenhadas em malhas quadriculadas;
* resolvem problemas:

* utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema
monetario brasileiro;

* estabelecendo trocas entre cédulas e moedas do sistema
monetario brasileiro em funcdo de seus valores;

* com nUmeros racionais expressos na forma decimal, envolvendo
diferentes significados da adi¢do ou subtracao;
* reconhecem a composicdo e decomposicdo de nameros naturais,
na forma polinomial;
* jdentificam a divisdo como a operacdo que resolve uma data
situacao-problema;
* identificam a localizagdo de nimeros racionais na reta numérica.

Os alunos do 9° ano ainda:

* identificam a localizacdo/movimentacdo de objetos em mapas e
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outras representacdes graficas;

* leem informacdes e dados apresentados em graficos de colunas;

* conseguem localizar dados em tabelas de multiplas entradas;

* associam informacdes apresentadas em listas ou tabelas ao grafico
gue as representam e vice-versa;

* |dentificam propriedades comuns e diferencas entre poliedros e
corpos redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas
planificacdes;

* resolvem problemas envolvendo no¢cbes de porcentagem.

Nivel 6 — 250 a 275

Os alunos do 5° e 9° anos:
* identificam planificag6es de uma figura tridimensional;
* resolvem problemas:

* estabelecendo trocas entre cédulas e moedas do sistema
monetario brasileiro, em funcao de seus valores;

* envolvendo diferentes significados da adi¢c&o e subtracao;

* envolvendo o célculo de area de figura plana, desenhada em
malha quadriculada;
* reconhecem a decomposicdo de numeros naturais nas suas
diversas ordens;
* identificam a localizagdo de numeros racionais representados na
forma decimal na reta numérica.
* estabelecem relacéo entre unidades de medida de tempo;
* leem tabelas comparando medidas de grandezas;
* identificam propriedades comuns e diferencas entre figuras
bidimensionais pelo nimero de dados e pelos tipos de angulos;
* reconhecem a composi¢cdo e decomposi¢cdo de numeros naturais
em sua forma polinomial.

Os alunos do 9° ano também:

* reconhecem as representacdes decimais dos numeros racionais
como uma extenséo do sistema de numeragdo decimal, identificando
a existéncia de “ordens” como décimos, centésimos e milésimos;
* identificam a localizag@o de numeros inteiros na reta numérica,

Nivel 7 — 275 a 300

Os alunos do 5° e 9° anos:

* resolvem problemas com ndmeros naturais envolvendo diferentes
significados da multiplica¢éo e divisdo, em situagdo combinatoria;
* reconhecem a conservac¢do ou modificacdo de medidas dos lados,
do perimetro, da area em ampliacdo e/ou reducdo de figuras
poligonais usando malhas quadriculadas;
* identificam propriedades comuns e diferencas entre figuras
bidimensionais pelo nimero de lados e tipos de angulos;
* identificam as posicdes dos lados de quadrilateros (paralelismo);
* resolvem problemas:

* utilizando diviséo com resto diferente de zero;

* com apoio de recurso grafico, envolvendo nocbdes de
porcentagem;

* estimam medida de grandezas utilizando unidades de medida
convencionais ou nao;
* estabelecem rela¢des entre unidades de medida de tempo;
* calculam o resultado de uma divisdo por meio de uma técnica
operatoria;

No 9° ano:

* identificam a localizacdo/movimentacéo de objetos em mapas;
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* resolvem problema com nudmeros naturais, inteiros e racionais
envolvendo diferentes operagfes (adicdo, subtracdo, multiplicacéo,
divisdo, potencia¢éo);

* calculam o valor numérico de uma expressao algébrica, incluindo
potenciacéo;

* Interpretam informac8es apresentadas por meio de coordenadas
cartesianas;

* identificam um sistema de equacfes do 1° grau que expressa um
problema.

Nivel 8 — 300 a 325

Os alunos do 5° e 9° anos:

* resolvem problemas;

* envolvendo o calculo do perimetro de figuras planas;

* desenhadas em malhas quadriculadas;

* envolvendo o calculo de &rea de figuras planas, desenhadas em
malha quadriculada;

* utilizando porcentagem;

* utilizando unidades de medida padronizadas como km/m/cm/mm,
kg/g/mg/l/ml;

* com ndmeros racionais expressos na forma decimal, envolvendo
operacgOes de adicdo e subtracéo;

* estimam a medida de grandezas utilizando unidades de medida
convencional ou n&o;

* leem informagdes e dados apresentados em gréficos de coluna;

* identificam a localizagdo de numeros racionais representados na
forma decimal na reta numérica.

Nivel 9 — 325 a 350

Neste nivel, os alunos do 5° e 9° anos:

* reconhecem a conservagdo ou modificacdo de medidas dos lados,
do perimetro, da area em ampliacdo e/ou reducdo de figuras
poligonais usando malhas quadriculadas;

* identificam fracdo como representacdo que pode estar associada a
diferentes significados;

* resolvem equagfes do 1° grau com uma incégnita;

* identificam diferentes representagcbes de um mesmo numero
racional;

* calculam a area de um poligono desenhado em malha
guadriculada,;

* reconhecem a apresentacdo numérica de uma fracdo a partir do
preenchimento de partes de uma figura;

No 9° ano os alunos também:

* reconhecem circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de
suas relagles;
* realizam converséo e soma de medidas de comprimento;
* jdentificam a expressao algébrica que expressa uma regularidade
observada em sequéncia de nimeros ou figuras;
* resolvem problemas utilizando relagdes entre diferentes unidades
de medidas;
* resolvem problemas que envolvam equacao do 2° grau;
* identificam fracdo como representacdo que pode estar associada a
diferentes significados;
* resolvem problemas:

* envolvendo a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema
monetario brasileiro, utilizando varias operagfes (adi¢cdo, subtracéo,
multiplicacdo e divisdo);
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* utilizando as relagGes métricas do triangulo retangulo;
* reconhecem que as imagens de uma figura construida por uma
transformagdo  homotética sdo semelhantes, identificando
propriedades e/ou medidas que se modificam ou ndo se alteram.

Nivel 10 — 350 a 375

Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste
nivel, os alunos do 5° e 9° anos:

* estimam a medida de grandezas utilizando unidades de medida
convencional ou néo;

* identificam propriedades comuns e diferencas entre poliedros e
corpos redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas
planificacdes;

* calculam o resultado de uma multiplicagdo ou divisdo de nameros
naturais.

No 9° ano os alunos também:

* resolvem problemas envolvendo:

* 0 célculo de area e perimetro de figuras planas;

* 0 célculo do perimetro de figuras planas, desenhadas em malha
quadriculada.

* &ngulos, inclusive utilizando a Lei Angular de Tales e utilizando o
Teorema de Pitagoras;

* nocdes de volume;

* relac6es métricas do tridngulo retdngulo a partir de apoio grafico
significativo;
* reconhecem as diferentes representacdes de um ndmero racional;
* estabelecem relagbes entre fragdes proprias e improprias, as suas
representacdes decimais, assim como localizam-nas na reta
numerica;
* efetuam calculos simples com valores aproximados de radicais;
* identificam uma equacao ou inequacao do 1° grau que expressa um
problema;
* interpretam informagBes apresentadas por meio de coordenadas
cartesianas;
* reconhecem as representacées dos numeros racionais como uma
extensdo do sistema de numeragdo decimal, identificando a
existéncia de “ordens” como décimos, centésimos e milésimos;
* identificam relagcdo entre quadrilateros por meio de suas
propriedades;
* efetuam célculos com numeros inteiros, envolvendo as operacdes
(adicdo, subtracéo, multiplicacéo, divisdo e potenciacdo);
* jdentificam quadrilateros observando as posi¢fes relativas entre
seus lados (paralelos, concorrentes, perpendiculares);
* identificam fragBes equivalentes;
* efetuam somatorio e célculo de raiz quadrada;
* efetuam operacBes com expressdes algébricas;
* identificam as medidas que ndo se alteram (angulos) e as que se
modificam (perimetro, lados e areas) em transformacgfes (ampliacdes
ou redugdes) de figuras poligonais usando malhas quadriculadas);
* reconhecem &ngulos como mudanca de direcdo ou giros,
identificando &ngulos retos e ndo-retos.

Nivel 11 — 375 a 400

Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste
nivel os alunos do 9° ano:

* reconhecem circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de
suas relacdes;
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* identificam propriedades de tridngulos pela comparacdo de medidas
de lados e angulos;

* efetuam operagBes com numeros racionais, envolvendo a utilizagdo
de parénteses (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisao,
potenciacdo);

* reconhecem expressao algébrica que representa uma funcdo a
partir de uma tabela;

* reconhecem figuras semelhantes mediante o reconhecimento de
relacdes de proporcionalidade;

* identificam:

* a localizagdo de nimeros racionais na reta numeérica;

* propriedades de tridangulos pela comparacdo de medidas de lados
e angulos;

* propriedades comuns e diferengas entre figuras bidimensionais e
tridimensionais, relacionando-as com as suas planificacoes;

* a relacao entre as representacdes algébrica e geométrica de um
sistema de equagfes do 1° grau;

* resolvem problemas:

* envolvendo nogdes de volume;

* envolvendo porcentagem,;

* utilizando propriedades dos poligonos (soma de seus angulos
internos, nimero de diagonais, célculo da medida de cada angulo
interno nos poligonos regulares);

* utilizando relag6es métricas do triangulo retangulo;

* interpretando informacdes apresentadas em tabelas e/ou graficos.

Nivel 12 — 400 a 425 Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste
nivel os alunos do 9° ano:

* identificam angulos retos e nao-retos;

* jdentificam a expressao algébrica que expressa uma regularidade
observada em sequéncias de numeros ou figuras (padrdes)

* calculam o didmetro de circunferéncias concéntricas;

* resolvem problemas:

* envolvendo equacgéo do 2° grau;

* utilizando propriedades dos poligonos (soma de seus angulos
internos, nimero de diagonais, célculo da medida de cada angulo
interno nos poligonos regulares);

* envolvendo variacdo proporcional direta ou inversa, entre
grandezas.

Fonte: Inep/Daeb

Para os resultados da Prova Brasil, referente ao ano de 2011, verificou-se
que a pontuacdo dos estudantes rondonienses das escolas municipais nos anos
finais do Ensino Fundamental em Matematica foi de 246,86 pontos, e para 0s
estudantes das escolas estaduais a pontuacao foi de 249,02. Pode-se considerar
que os estudantes encontram-se no nivel seis de acordo com a escala utilizada.
Verifica-se que nesse nivel ndo se encontram habilidades e competéncias
relacionadas com as operacdes e representacfes algébricas, que sao importantes

para o bom desempenho do estudante no Ensino Médio. Além disso, os resultados
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apresentados pela Prova Brasil mostram que as dificuldades e deficiéncias no

Ensino de Matematica estdo presentes nos quatro temas especificados.

Para a avaliacdo do conhecimento de Matematica dos estudantes que
participam da Prova Brasil, as questdes envolvem, prioritariamente, a resolucédo de
problemas, nas quais o estudante tem que mobilizar diversos conceitos aprendidos
aplicando-os na busca pela solugdo da questdo. Justifica-se essa escolha pela
concepcao de que sO € possivel verificar se 0 estudante desenvolveu determinada
habilidade, se o0 mesmo € capaz de resolver uma situacdo utilizando os conceitos
construidos. (INEP, 2011).
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4 Analise de Escala de desempenho da Prova Brasil no Estado de Ronddnia

A escala de proficiéncia na Prova Brasil € um importante instrumento para a
interpretacdo pedagodgica dos resultados dessas avaliagcbes. A escala de
Matematica possui 12 niveis de desempenho que variam de abaixo de 125 até

maior que 400, conforme ilustrado na Tabela 1.

Tabela 1: Escala de desempenho da Prova Brasil

Escala de Matematica
Nivel 0 125 ou Menos
Nivel 1 125 a 150
Nivel 2 150 a 175
Nivel 3 175 a 200
Nivel 4 200 a 225
Nivel 5 225 a 250
Nivel 6 250 a 275
Nivel 7 275 a 300
Nivel 8 300 a 325
Nivel 9 325 a 350
Nivel 10 350 a 375
Nivel 11 375 a 400
Nivel 12 Maior que 400

Fonte: INEP/DAEB

Para interpretar os resultados da Prova Brasil € preciso observar o
desempenho da escola, municipio ou estado na Escala de Proficiéncia do SAEB.
Com base nas Escalas de Proficiéncia, é possivel observar as habilidades
alcancadas pelo conjunto de estudantes da escola ou rede no decorrer da trajetoria
escolar. Nas tabelas abaixo temos a divulgacdo das médias da PROVA BRASIL
2011 que apresentam: 1) as médias de desempenho total por etapa; 2) a distribuicédo
do desempenho por nivel de Escala do Saeb/PROVA BRASIL. Esse resultado
fornece informacgdes que tém como objetivo ampliar o entendimento e as andlises

possiveis a respeito dos resultados do Saeb/PROVA BRASIL.
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Tabela 2 - Média das proficiéncias de Matematica dos alunos de 82 Série / 9° Ano do Ensino

Fundamental, por Dependéncia Administrativa, segundo Brasil, Regido e UF - Total

UF TOTAL Dependéncia Administrativa
FEDERAL ESTADUAL MUNICIPAL PRIVADA PUBLICA
BRASIL 250,64 | 323,45 244,74 | 240,23 298,28 243,17
NORTE 237,17 234,93 | 230,15 280,62 233,19
Rondénia 249,02 246,86 | 243,84 288,22 246,03
Acre 240,25 238,25 | 230,89 279,70 237,33
Amazonas 236,40 236,29 | 222,01 287,18 232,00
Roraima 233,74 229,39 | 225,85 290,60 229,35
Para 234,04 227,38 | 230,06 275,05 229,11
Amapa 229,26 224,92 | 228,20 273,52 225,15
Tocantins 243,17 240,06 | 240,60 293,04 240,19
NORDESTE 235,91 231,01 | 226,43 285,85 228,37
Maranhao 223,73 227,09 | 215,11 278,69 219,03
Piaui 245,67 239,24 | 234,32 302,04 235,96
Ceara 242,96 240,20 | 233,74 286,18 235,33
Rio Grande do Norte 240,98 231,11 | 230,88 283,73 230,99
Paraiba 236,50 226,96 | 230,36 281,03 228,56
Pernambuco 236,11 230,31 | 223,59 280,69 227,50
Alagoas 226,88 222,04 | 217,70 278,80 219,22
Sergipe 241,57 234,82 | 229,28 281,66 232,34
Bahia 235,46 230,91 | 227,33 295,05 228,74
SUDESTE 259,12 248,24 | 255,11 306,00 250,48
Minas Gerais 268,78 263,63 | 262,37 317,00 263,25
Espirito Santo 261,20 248,09 | 257,51 307,30 253,63
Rio de Janeiro 259,71 235,23 | 254,32 295,98 245,20
Séo Paulo 254,94 244,31 | 251,20 308,31 245,92
SUL 260,32 253,96 | 257,82 305,83 255,00
Parana 257,78 251,93 | 260,86 307,27 252,13
Santa Catarina 263,07 254,59 | 262,59 309,68 257,62
Rio Grande do Sul 261,68 257,91 | 254,79 301,69 256,57
CENTRO-OESTE 253,28 245,18 | 246,81 293,90 245,89
Mato Grosso do Sul 258,69 253,73 | 255,01 298,11 254,23
Mato Grosso 243,83 236,84 | 246,85 290,58 239,17
Goias 251,49 244,03 | 241,87 292,07 243,42
Distrito Federal 264,72 251,73 296,67 251,73

Fonte: INEP/DAEB
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Como observado na Tabela 2, a média das proficiéncias de Matematica dos
alunos de 82 série/9° ano do Ensino Fundamental por dependéncia administrativa.
Identifica-se no Brasil uma média de 250,64 (nivel 6), na regido Norte média de
237,17 (nivel 5) e em Rondonia 249,02 (nivel 5).

Tabela 3: Resultados prova Brasil 2011 (escala desempenho, nota).

Tabela 10 - Porcentagem de Alunos por Nivel de Proficiéncia em Matematica dos alunos de 82 Série / 92 Ano do Ensino

Fundamental, segundo Brasil, Regido e UF - Total

UF Nivel de Proficiéncia
Nivel Nivel Nivel MNivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
1] 1 2 3 q 5 6 7 8 9 10 11

BRASIL 0,19 161 4,96 9,81 1518 18,72 1806 1453 909 48 2,27 0,72

NORTE 0,13 1,73 6,26 13,40 1985 21,31 1690 1139 546 2,33 0,96 0,28

Rondénia 0,10 1,00 3,56 901 1569 2159 21,19 1539 831 298 097 0,21

Acre 0,06 1,73 497 1241 19,15 2128 1795 1267 6,13 2,88 0,63 0,14
Amazonas 0,16 2,05 7,09 1430 19,22 2040 1651 1054 5,16 2,55 1,46 0,57
Roraima 020 256 7,28 1443 19,72 21,18 1570 10,27 532 2,24 0,92 0,20

Pard 013 167 6,38 1416 2165 22,14 1588 10,67 4,68 1,84 066 0,15

Amapa 017 2,322 7,86 1582 22,05 2143 1555 940 349 1,40 0,42 0,16
Tocantins 011 148 G00 1151 1758 1982 1828 1309 718 3,32 1,31 0,33
NORDESTE 0,30 248 761 14,03 1916 19,76 1565 1049 586 2,96 1,26 0,42

Maranhdo 040 375 10,71 17,85 2207 1820 1282 7,71 3,89 1,82 0,61 0,17

Piaui 0,09 1,55 556 11,32 1853 1982 16456 11,08 784 4,28 2,53 0,92

Ceara 0,27 1,78 599 11,83 1797 20,39 1647 1240 697 3,60 1,55 0,78
Rio Grande do Norte 0,18 1,93 642 12,37 1869 19,70 1708 1106 7,03 3,51 1,52 0,49

Paraiba 0,25 2,20 7,15 1391 1862 2053 1634 1104 588 2,79 0,97 0,31

Pernambuco 0,32 2,61 765 13,74 1878 1965 16,19 10,52 588 3,06 1,29 0,30

Alagoas 044 340 992 17,09 2039 1897 1363 860 4,57 1,81 1,01 0,16
Sergipe 0,15 2,19 601 12,25 1810 2000 1682 1206 6,76 3,60 1,56 0,50
Bahia 0,34 2,39 754 14,19 1894 20,19 1591 1050 5,62 2,91 1,13 0,33

SUDESTE 0,18 1,33 3,93 7,74 1295 17,37 1862 1636 109 6,45 3,27 1,05

Minas Gerais 003 074 2,39 538 1056 16,12 19,08 1895 1335 8,02 3,96 1,36

Espirito Santo 0,12 1,11 3,23 6,72 12,13 1816 1970 1684 1145 6,30 3,28 0,95

Rio de Janeiro 0,23 168 446 7,57 1243 1682 17,85 1548 1148 7,31 342 1,26

S&o Paulo 0,20 1,49 4,45 881 13,796 1797 1857 1554 981 5,57 2,96 0,87
SUL 0,08 0,85 2,55 6,38 1233 19,09 2097 1796 1167 531 2,20 0,61

Parana 0,10 0,84 2,97 7,14 1347 1942 20,27 17,21 10,87 4,87 2,11 0,73

Santa Catarina 0,07 0,65 2,49 554 11,51 1846 21,25 1891 12,08 5,87 2,61 0,55

Rio Grande do Sul 0,07 099 2,07 599 1145 19,11 21,65 18325 1241 548 2,03 0,50
CENTRO-OESTE 0,16 1,25 4,14 860 1448 1895 1952 1599 951 4,78 193 0,70
Mato Grosso do Sul 0,13 0,58 2,51 675 12,79 19,29 22,13 1793 108 4,77 1,79 0,47
Mato Grosso 0,20 1,73 548 11,14 16,78 20,28 1851 1388 723 3,21 1,24 0,32
Goids 0,17 1,29 4,43 898 1541 19,23 1908 1546 8,73 4,57 1,80 0,84
Distrito Federal 0,12 118 3,27 615 10,85 16,22 19,34 1812 1308 7,33 3,28 1,06

Fonte: Inep/Daeb

Percebemos que o resultado da Prova Brasil 2011 que 21,31% dos alunos
da regido Norte estdo no nivel 5, em Ronddnia 21,59% dos alunos estao no nivel 5,

enquanto no Brasil 18,72 dos alunos estdo no nivel 5.
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5 O Diagnéstico in loco

No capitulo anterior foi feito um diagndstico da atual situagdo no que tange
ensino-aprendizagem da Matematica nos anos finais do Ensino fundamental. Tal
diagnéstico teve como suporte resultados de um dos Instrumentos oficiais de
Avaliacdo, a saber: a Prova Brasil. Neste capitulo, forneceremos os resultados do
diagnéstico feito in loco com os professores através de um questionario, aplicado na
ocasido da realizagdo das oficinas tematicas, cujas variaveis principais foram:
conhecimentos da Prova Brasil, dos seus descritores, da série que leciona, da carga
horéria, do tempo de magistério e sua visdo a respeito das qualidades do material

didatico entre outros.

Tabela 1: Quanto ao conhecimento da prova Brasil

Vocé conhece a Prova Brasil? |Porcentagem

Sim 96,4%
Néao 3,6%
Total 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com a Tabela 1, a grande maioria dos professores conhece a Prova
Brasil. O mesmo nao ocorre com o conhecimento dos seus descritores como & visto

na Tabela 2, onde é not6rio o desconhecimento por mais de a metade deles.
Tabela 2: Quanto ao conhecimento dos descritores da prova Brasil?

Vocé conhece os descritores da prova Brasil |Porcentagem

Sim 46,4%
N&o 53,6%
Total 100,0%

Fonte: dados da pesquisa
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Tal fragilidade fomenta a necessidade de uma intervengdo junto a esses
professores que desconhecem os descritores e um reforco com 0s demais que
conhecem, contemplando os niveis da escala de desempenho que n&do foram

atingidos.

Tabela 3: Uma correlagédo da Série que leciona com carga horéria

Série que leciona 15 20 25 27 40 60 TOTAL
6° ano
% 0,0 16,7 33,3 0,0 50,0 0,0 100,0
% 0,0 33,3 33,3 0,0 18,8 0,0 21,4
7° ano
% 0,0 20,0 40,0 0,0 40,0 0,0 100,0
% 0,0 33,3 33,3 0,0 12,5 0,0 17,9
8° ano
% 12,5 12,5 12,5 0,0 50,0 12,5 100,0
% 100,0 33,3 16,7 0,0 25,0 100,0 28,6
9% ano
% 0,0 0,0 11,1 11,1 77,8 0,0 100,0
% 0,0 0,0 16,7 100,0 43,8 0,0 32,1
TOTAL
% 3,6 10,7 21,4 3,6 57,1 3,6 100,0
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 3 correlaciona as variaveis: séries que leciona e carga horaria. No
que segue, fornecemos alguns resultados para melhor contribuir com o
entendimento da mesma. Obtivemos que: dos professores com 20 horas semanais,
33,3% lecionam no 6° ano, 33,3% no 7° ano e 33,3% no 8° ano, enquanto que 0s
docentes de 40 horas semanais, 18,8% estdo no 6° ano, 12,5% no 7° ano, 25% esta
no 8° ano e 43,8% lecionam para o 9° ano. Um fato curioso é que ndo existem

professores com carga horaria de 20 horas e que lecionam no 9° ano.
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Tabela 4: Uma correlacdo entre: qualidade do material didatico e o quanto o aluno esta preparado

para a Prova Brasil.

Como vocé classifica o material didatico Muito Pouco Preparado TOTAL
utilizado na sua escola, em relacao as preparado preparado
habilidades e competéncias cobradas na
Prova Brasil?

Bom

% 4,2 41,7 54,2 100,0
% 100 71,4 100,0 85,7

Ruim
% 0,0 100,0 0,0 100,0
% 0,0 28,6 0,0 14,3

TOTAL
% 3,6 50,0 46,4 100,0
% 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Na Tabela 4, dos que classificaram o material como bom, 41,7%
responderam que o0 seu aluno sai pouco preparado, enquanto que 54,2%
responderam que seu aluno sai preparado e apenas 4,2% acredita que o aluno esta

muito preparado.

Dos docentes que responderam que o aluno esta muito preparado, todos
(100%) acha o material bom, enquanto dos que responderam pouco preparado,

71,4% acham o material bom e 28,6% acham o material didatico ruim.

Tabela 5: Uma correlacéo entre tempo de sala de aula e conhecimento da prova Brasil?

Tempo de Sim N&o TOTAL
sala de aula

2
% 100,0 0,0 100,0
% 7.4 0,0 7.1
4
% 100,0 0,0 100,0
% 7,4 0,0 7,1
5
% 100,0 0,0 100,0
% 11,1 0,0 10,7
6
% 100,0 0,0 100,0
% 7,4 0,0 7,1
9
% 100,0 0,0 100,0
% 14,8 0,0 14,3
10
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% 100,0 0,0 100,0

% 74 0,0 7,1
12

% 100,0 0,0 100,0
% 7,4 0,0 7,1
13

% 100,0 0,0 100,0
% 3,7 0,0 3,6
15

% 100,0 0,0 100,0
% 3,7 0,0 3,6
17

% 0,0 100,0 100,0
% 0,0 100,0 3,6
18

% 100,0 0,0 100,0
% 3,7 0,0 3,6
19

% 100,0 0,0 100,0
% 3,7 0,0 3,6
23

% 100,0 0,0 100,0
% 3,7 0,0 3,6
25

% 100,0 0,0 100,0
% 3,7 0,0 3,6
26

% 100,0 0,0 100,0
% 3,7 0,0 3,6
27

% 100,0 0,0 100,0
% 3,7 0,0 3,6
28

% 100,0 0,0 100,0
% 3,7 0,0 3,6
32

% 100,0 0,0 100,0
% 3,7 0,0 3,6

TOTAL

% 96,4 3,6 100,0
% 100,0 100,0 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados da Tabela 5 correspondem as variaveis: tempo de sala de

aula correlacionados com o conhecimento da Prova Brasil.

Como pode ser observado da referida tabela, por exemplo, que dos que
conhecem a Prova Brasil, 14,8% tem 9 anos de sala de aula e que 3,7% dos que
conhecem tem 25 anos de sala de aula. Uma observacdo mais apurada mostra que

os profissionais com menos tempo de servico conhecem mais a prova Brasil.
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Como vimos, a maioria conhece a prova, mas anteriormente vimos que
poucos conhecem os descritores, bem como a forma que ela usa para classificar o

conhecimento do aluno através da escala de desempenho.

Tabela 6: Distribuicdo de frequéncia percentual dos professores por idade

Idade Porcentagem Porcentagem
Acumulada

25 7,1% 7,1%
27 3,6% 10,7%
28 3,6% 14,3%
29 7,1% 21,4%
32 7,1% 28,6%
33 3,6% 32,1%
34 10,7% 42,9%
35 7,1% 50,0%
36 3,6% 53,6%
38 3,6% 57,1%
43 3,6% 60,7%
50 3,6% 64,3%
51 3,6% 67,9%
54 10,7% 78,6%
55 17,9% 96,4%
59 3,6% 100,0%

Total 100,0% 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa

Da analise dos dados tabulados no software Epi Info versdo 5.3.2 do CDC,
observou-se 0s seguintes resultados em anos: o professor mais jovem tem 25, o
menos jovem tinha 55, a média de idade foi de 40.9; a mediana foi 35.5 e a moda
55. A amostra apresentou ainda um desvio padrao de 11.61. Um dado interessante

foi o 1° quartil que forneceu um valor de 32 anos.
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6 Propostade intervencéo: Oficinas tematicas

A proposta de redimensionamento fornece uma série de oficinas com os
docentes para demonstrar uma forma de socializar os descritores da prova Brasil,
participar resultados, discutir dificuldades encontradas pelos mesmos em certos
descritores e treinar de forma pratica o aluno para uma prova de tamanha
importancia, pois se o professor treina seu aluno nos moldes da prova, na hora da

aplicacéo ele nao tera dificuldades em respondé-la e, com certeza, obtera sucesso.

Por outro lado, devemos nos preocupar com o nivel de aprendizagem e
também de conhecimento de certos descritores, pois 0s resultados nos mostram de
forma clara a total falta de conhecimento, levando assim sua nota a valores
medianos. De forma a preservar pela simplicidade, no que segue mostrar-se-a

alguns slides das oficinas trabalhadas em sinergia com a cartilha de atividades.

Figura 1: Dois slides da cartilha de atividade

B

« Exercicios e testes que fomentam o uso dos
descritores da matriz de referéncia dos instrumentos
oficiais de avaliagdo;

Objetivo das oficinas:

e Mostrar alguns dos ultimos resultados da Prova Brasil;
e Fazer uma analise dos resultados;

e Mostrar para os professores, os descritores da Prova Brasil;
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e Propor um Redimensionamento da pratica pedagdgica;

A metodologia utilizada:

e Atraves de graficos e tabelas de resultados;

e Visualizagdo do resultado na escala de dimensionamento;

e A proposta de redimensionamento da pratica pedagdgica, baseada na
matriz de referéncia que norteiam os testes de matematica contidos nos

instrumentos oficiais de avaliacao;

Neste contexto, procurou-se levar ao professor as principais dificuldades dos
alunos em relacdo aos niveis de conhecimento trabalhando com eles essas
dificuldades e mostrando os niveis alcancados por uma minoria de alunos em todos

0s ambitos, federal, regional e estadual.

Na oficina, todos os professores foram contemplados com uma cartilha de
atividades, a qual continha todos os descritores da Prova Brasil, questdes da prova
que foram discutidas sobre as possiveis dificuldades dos alunos na aprendizagem
de alguma delas. Foi deixada bem claro, a importancia de o educador conhecer
cada descritor para entdo trabalhar questbes da Prova Brasil modelando
matematicamente cada uma delas concatenadas com seu respectivo descritor

contemplado.

Na oficina, foi ainda trabalhado com os professores questbes do mesmo
molde da Prova Brasil, bem como foi apresentado o descritor referente a cada uma
delas. Para servir de modelo, segue algumas questdes comentadas que foram

trabalhadas na oficina.

Exercicios para trabalhar os descritores da Prova Brasil de Matematica do 9°

Ano
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1. D1: Identificar a localizacdo e movimentacdo de objeto em mapas, croquis e
outras representacdes graficas.

Observe a figura

AABCDEFGH | J KL

Legenda

XL I 1 1.1 1 X - Teatro
' Yl [P, | K - Shopping |
| I [ ) I L - Quadra Poliesportival
L 1 1Ld ! 1 1 | Z - Estadio de Futebol
y4\ P - Catedral
Ke Y - Cinema

COONOOPWN =

b

No esquema acima, estdo localizados alguns pontos da cidade. A coordenada (5, G)

localiza:

a) A catedral
b) A quadra poliesportiva
c) O teatro

d) O cinema

2. D2: ldentificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais
e tridimensionais, relacionando-as com suas planificacdes.

Cortando-se um cilindro na linha tracejada da figura, obtém-se sua planificacdo. Veja:

Se o raio de cada base mede 5 cm e o cilindro tem 10 cm de altura, qual é a area total de

sua superficie? (use T = 3,1)
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a) 465 cm?
b) 425 cm?
c) 310 cm?
d) 133 cm?

3. D6: Reconhecer angulos como mudanca de direcdo ou giros, identificando
angulos retos e nao retos.

Observe os ponteiros nesse relégio:

Decorridas 4 horas, qual é o menos angulo formado pelos ponteiros?

a) 15°
b) 450
c) 90°
d) 1200

4. D8: Resolver problema utilizando a propriedade dos poligonos (soma de seus
angulos internos, nimero de diagonais, calculo da medida de cada angulo
interno nos poligonos regulares.

Cristina desenhou quatro poligonos regulares e anotou dentro deles o valro da soma de

seus angulos internos.

Qual é a medida de cada angulo interno do hexagono regular?

a) 60°
b) 108°
c) 120°
d) 135°
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5. D10: Utilizar relagBes métricas do triangulo retangulo para resolver problemas
significativos.
Um motorista vai da cidade A até a cidade E, passando pela cidade B, conforme mostra

a figura. 5

Entdo ele percorreu: - 164 o

a) 41 km
b) 36 km
c) 15km
d) 9km

6. D10: Utilizar relagdes métricas do triangulo retangulo para resolver problemas
significativos.

Na figura abaixo, o valor de x é:

a) 8cm
b) 9cm
c) 12cm
d) 123 cm

50



7. D11: Reconhecer circulo e circunferéncia, seus elementos e algumas de suas

relacdes.

Considere um quadrado com 3 cm de lado, inscrito em um circulo como mostra a figura.

O raio do circulo mede:

a) 2\/7 cm

b) §\/§ cm

3cm

c) 3v2cm
d) 9cm

8. D12: Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas.

De um retangulo de 18 cm de largura e 48 cm de comprimento, forma retirados dois

quadrados de lados iguais a 7 cm, como mostra a figura. Qual o perimetro da figura

resultante?

a) 160
b) 132
c) 140

d) 170

9. D13: Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.

A figura adiante mostra a planta baixa da sala de estar de um apartamento. Sabe-se que

duas paredes contiguas quaisquer incidem uma na outra perpendicularmente e que AB
=25mBC=12m,EF=40m,FG=0,8m,HG=3,5me AH=6,0 m.

Qual a area dessa sala em metros quadrados?

a) 38,2
b) 40,2
c) 41,2
d) 42,2
e) 37,2

A B

2.5m|1]m D

C

60 m

35m G

H |U.B m

F 40m E
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10. D13: Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.
O poligono a seguir, em forma de estrela, tem todos os lados iguais a 1 cm e todos os
angulos iguais a 60° ou 240°. Sua &rea é:

a) 3v/3cm?
b) 6 cm?
c) 6vV3cm?
d) 9cm?
e) 3cm?

11. D14: Resolver problema envolvendo noc6es de volume.
A quantidade de metros cubicos de agua, que pode ser armazenada em uma caixa

d’agua de 2 metros de comprimento por 3 metros de largura e 1,5 metro de altura, é:

a) 6,5
b) 6,0
c) 9,0
d 7,5

12. D16: Identificar a localizacdo de niUmeros inteiros na reta numérica.
Na reta numérica da figura abaixo, o ponto E corresponde ao ndmero inteiro — 9 e o

ponto F, ao inteiro — 7.

A B C D E F G H J K L M

Nessa reta, o ponto correspondente ao inteiro zero estara:

a) Sobre o ponto M
b) Entre os pontosLe M
c) Entre os pontos|eJ

d) Sobre o ponto L
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13. D17: Identificar a localizagdo de numeros racionais na reta numeérica.

O numero 11/4, na reta numérica, esta localizado entre:

a) —4e-3 4 3 2 -1 0 1 2 3 4
b) —2e-1 ARREREREEEEEEEEREREEEREEEREERRERS
c) 3e4
d 2e3

14. D18: Efetuar célculos com numeros inteiros envolvendo as operacdes (adicéo,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciacao).

Sendo N = (- 7)* - 7%, entdo, o valor de N é:

a) 98
b) —98
c) 28
d 0

15.D19: Resolver problema com numeros nhaturais envolvendo diferentes
significados das operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e
potenciagao).

Em uma loja de informética, Paulo comprou: um computador no valor de 2.200 reais,

uma impressora por 800 reais e trés cartuchos que custam 90 reais cada um. Os objetos

foram pagos em 5 vezes iguais. O valor de cada parcela, em reais, foi igual a:

a) 414
b) 494
c) 600
d) 654
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16. D23: Identificar fragOes equivalentes.

Quatro amigos, Jodo, Pedro, Ana e Maria, sairam juntos para fazer um passeio por um
. , ~ 6 . 9 3 .4
mesmo caminho. Até agora, Jodo andou 3 do caminho; Pedro o Ana, ;e Maria - Os

amigos que se encontram no mesmo ponto do caminho séo:

a) Joao e Pedro
b) Jodo e Ana
c) Ana e Maria
d) Pedro e Ana

17. D24: Reconhecer as representacdes decimais dos numeros racionais como
uma extensdo do sistema de numeracdo decimal, identificando a existéncia
de “ordens”, como décimos, centésimos e milésimos.

Um posto de combustivel colocou um cartaz anunciado o preco da gasolina por 2,206

reais o litro. Isto significa que o posto vende a gasolina a 2 reais e

a) 0,206 centésimos de real
b) 0,206 décimos de real
c) 206 centésimos de real

d) 206 milésimos de real

18. D25: Efetuar calculos que envolvam operacdes com nameros racionais
(adicéo, subtracéo, multiplicacéo, divisdo e potenciacédo).
Sendo K =0,78 + 0,7 — 3,5, obtém-se:

a) 2,65
b) —2,65
c) 6,35
d) —2,02
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19. D26: Resolver problema com numeros racionais que envolvam as operacdes
(adicéo, subtracéo, multiplicacéo, divisdo e potenciacdo).

Para ligar a energia elétrica em seu apartamento, Felipe contratou um eletricista para

medir a distdncia do poste da rede elétrica até seu imovel. Esta distancia foi

representada pela expresséo: (2v10 + 6v/17)m. Para fazer a ligagéo, a quantidade de fio

a ser usado é duas vezes a medida fornecida pela expressdo. Nessas condi¢des, Felipe

comprard aproximadamente:

a) 43,6 mde fio
b) 58,4 m de fio
c) 61,6 mde fio
d) 81,6 mde fio

20. D28: Resolver problema que envolva porcentagem.
Um produto, que foi colocado a venda pelo mesmo preg¢o nas lojas A e B, sofreu,

durante trés meses, as seguintes varia¢gdes acumulativas de precos:

Loja 1° més 2°més 3°més
A Aumento de 20% Aumento de 10% Desconto de 25%
B Desconto de 15% Aumento de 20% Sem reajuste

Dessa forma, apés trés meses, o preco do produto:

a) E maior na loja A
b) E maior na loja B
c) Aumentou 5% nas duas lojas
d) Aumentou 2% nas duas lojas

e) Diminuiu exatamente 1% nas duas lojas
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21. D28: Resolver problema que envolva porcentagem.

O gerente de uma loja aumentou o preco de um artigo em 25%. Decorrido um certo
tempo, ele percebeu que nédo foi vendida 1 unidade sequer desse artigo. Resolveu,
entdo, anunciar um desconto de tal modo que o preco voltasse a ser igual ao anterior. O
desconto anunciado foi de:

a) 20%
b) 25%
c) 30%
d) 22%
e) 28%

22.D29: Resolver problema que envolva variacbes proporcionais, diretas ou
inversas entre grandezas.
Uma gravura de forma retangular, medindo 20 cm de largura por 35 cm de comprimento,

deve ser ampliada para 1,2 m de largura. O comprimento correspondente sera:

a) 0,685m
b) 1,35m
c) 21m
d) 6,85m
e) 18m

23.D29: Resolver problema que envolva variacbes proporcionais, diretas ou
inversas entre grandezas.

No desenho abaixo estéo representados os terrenos |, 1l e Ill.

7

. ) A\
Quantos metros de comprimento devera

/
y,

s

ter o muro que o proprietario do terreno |l Figa e Mg ices
2am B q5m
|

i
{
i |
I

il

Rua dos Lirios

&

construird para fechar o lado que faz

|
{

frente com a rua das Rosas?

‘
i i i

|

2) 20 m b) 24 m ‘! i
P = i !

c)32m d)35m /T Padg—l___am |

P I
7,

U



24.D29: Resolver problema que envolva variagbes proporcionais, diretas ou

inversas entre grandezas.

A figura a seguir mostra as medidas reais de uma aeronave que sera fabricada para

utilizacdo por companhias de transporte aéreo. Um engenheiro precisa fazer o desenho

desse aviao em escala de 1 : 150.

Para o engenheiro fazer esse desenho em uma
folha de papel, deixando uma margem de 1 cm
em relacdo as bordas da folha, quais as
dimensfes minimas, em centimetros, que essa

folha devera ter?

a) 29cmx3,4cm
b) 3,9cmx4,4cm
c) 20cmx25cm
d) 21cmx26cm
e) 192 cmx 242 cm

<

36 metros

25. D31: Resolver problema que envolva equacéo de segundo grau.

28,5 metros

Num terreno de 99 m? de &rea sera construida uma piscina de 7 m de comprimento por

5 m de largura, deixando-se um recuo x ao seu redor para construir um calgaddo. Dessa

forma, o recuo x devera medir:

a) 1m
b) 2m
c) 5m
d) 8m

*

I
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26.D32: Identificar a expressdo algébrica que expressa uma regularidade

observada em sequéncias de numeros ou figuras (padrées).

As figuras mostradas abaixo estdo organizadas dentro de um padrédo que se repete.

(103) ('23' ° (3.a). e (48) (53) (63)

Mantendo essa disposi¢do, a expressao algébrica que representa o nimero de pontos da

figurade ordemn(n=1, 2, ...) é:

ayn+1 b) n?—1
c)2n+1 dn*+1

27. D33: Identificar uma equacao ou uma inequacao e primeiro grau que expressa
um problema.

Em uma industria de autopecgas, o custo de producado de pecas € de R$ 12,00 fixos mais

um custo variavel de R$ 0,70 por unidade produzida. Se em um més foram produzidas x

pecas, entdo a lei que representa o custo total dessas x pecas é:

a) 0,70 —12x d) 0,70 + 12x
b) 12 - 0,70x e) 12.0,70x
c) 12 +0,70x

28. D34: Identificar um sistema de equacdes do primeiro grau que expressa um

problema.
Jodo e Pedro foram a um restaurante almocar e a conta deles foi de R$ 28,00. A conta
de Pedro foi o triplo do valor de seu companheiro. O sistema de equagfes do 1° grau

gue melhor traduz o problema é:

a) {xx-}-_};=2278 b) {x +x33=1; 28
x+y=28 x+y=28
C){ x =3y d){x=y+3
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29. D35: Identificar a relacdo entre as representacdes algébrica e geométrica de
um sistema de equagdes de primeiro grau.

Observe este grafico, em que estdo representadas duas retas: Para que esse grafico

seja a representacdo geométrica do sistema {xx-l__z}f}: ba, os valores de a e b séo:
y4.

a) a=—1eb=8 M

b) a=2eb=3

c) a=3eb=2 ;

d a=8eb=-1 /

2 e X

30. D36: Resolver problema envolvendo informacfes apresentadas em tabelas
el/ou graficos.
Observe o grafico abaixo sobre a duracao e pilhas de lanterna.
Quantas pilhas duraram mais Frequéncia (n° de pilhas)
de 3 horas? 45
40

35

a) 10 N

20
b) 20 -
c) 30 1
d) 40 . ._Duraga'o (horas)

Oha1h tha2h 2ha3h 3ha4h 4habh

S

S O

31. D37: Associar informacdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos
graficos que as representam e vice-versa.
Os alunos de um colégio responderam a um questionario indicando o género musical

gue mais Ihes agradava. Os resultados da pesquisa aparecem no grafico abaixo:

Quantos alunos, aproximadamente, NGiiors d6 aliiios
responderam a pesquisa? 200
150
a) 150 100
b) 350 s
¢) Mais de 350 Tipos de musicas
d) Mais de 200 e menos de 300 Rock MFE  Senansfo  Ouuos
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Nesta oficina trabalhamos os descritores nos quais 0s alunos encontram
maior dificuldade, acreditando que se o professor estiver motivado e informado
sobre as dificuldades de seu aluno ele tera como prepara-lo melhor e assim teremos

éxito em nosso resultado na prova Brasil.

O Quadro 1 traz todos os descritores:

Quadro 1: Descritores da Prova Brasil

e D1 - Identificar a localizagdo e movimentacdo de objeto em mapas, croquis e outras
representacdes graficas.

e D2 - Identificar propriedades comuns e diferengas entre figuras bidimensionais e
tridimensionais, relacionando-as com suas planificagées.

e D8 — Resolver problema utilizando a propriedade dos poligonos (soma de seus
angulos internos, nimero de diagonais, calculo da medida de cada angulo interno
nos poligonos regulares.

e D9 — Interpretar informagdes apresentadas por meio de coordenadas cartesianas.

e D10 - Utilizar relagbes métricas do triangulo retangulo para resolver problemas
significativos.

¢ D12 - Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas.

¢ D13 - Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.

e D14 — Resolver problema envolvendo no¢des de volume.

e D15 - Resolver problema envolvendo relagdes entre diferentes unidades de medida.

e D16 - Identificar a localizag@o de numeros inteiros na reta numérica.

e D17 - Identificar a localizagdo de niUmeros racionais na reta numérica.

e D18 — Efetuar calculos com numeros inteiros envolvendo as operacfes (adicao,
subtracdo, multiplicacéo, divisdo e potenciagéo).

e D19 - resolver problema com numeros naturais envolvendo diferentes significados
das operacdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, diviséo e potenciacao).

e D23 - Identificar fracOes equivalentes.

e D24 — Reconhecer as representacfes decimais dos nimeros racionais como uma
extensdo do sistema de numeracdo decimal, identificando a existéncia de “ordens”,
como décimos, centésimos e milésimos.

o D25 - Efetuar calculos que envolvam operacfes com numeros racionais (adicao,

subtracdo, multiplicacao, divisdo e potenciagao).
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e D26 — Resolver problema com numeros racionais que envolvam as operacdes
(adicéo, subtracdo, multiplicacdo, divisédo e potenciacao).

e D28 - Resolver problema que envolva porcentagem.

e D29 - Resolver problema que envolva variagdes proporcionais, diretas ou inversas
entre grandezas.

o D31 - Resolver problema que envolva equac¢éo de segundo grau.

e D32 - Identificar a expressao algébrica que expressa uma regularidade observada
em sequéncias de nimeros ou figuras (padrdes).

o D33 - Identificar uma equagdo ou uma inequagao e primeiro grau que expressa um
problema.

e D34 — Identificar um sistema de equacdes do primeiro grau que expressa um
problema.

Apos o conhecimento dos descritores e dos modelos de questbes de maior
dificuldade encontrados na prova, foi mostrada aos educadores a escala de

desempenho, onde é observado o nivel em que se encontra o aluno.

No que segue faremos uma breve conclusao do presente trabalho, onde, no nosso
entendimento, é a Ultima chance dada ao leitor para saber: por que foi feito
(motivacao), o que foi feito (objetivo), como foi feito (metodologia), onde se queria

chegar (resultados esperados).
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Conclusao

Este trabalho propés um redimensionamento da pratica pedagogica do
professor da Educacéo Basica. Tal proposta foi fomentada pelo baixo desempenho
obtido nos instrumentos oficiais de avaliagéo, delimitado neste trabalho pela Prova
Brasil. Num primeiro momento foi fomentada a necessidade de tal proposta
mostrando os baixos indices de aproveitamento. A posteriori foi feita uma coleta,
analise e tratamento estatistico de dados referentes ao perfil do professor de
Matemética que atuava nos anos contemplados. Tais dados foram tratados no

software livre Epi Info versdo 5.3.2 disponivel em www.ldampada.uerj.br. Os

resultados mostraram que os profissionais conheciam a Prova Brasil, mas, um quase

total desconhecimento dos descritores que a norteiam.

No que tange ao fraco desempenho obtido pelos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental, o estudo evidenciou esforco, por parte das escolas, em
melhorar o desempenho de seus alunos, nomeadamente no que se refere aos niveis
de proficiéncia em matematica com total aceitacdo da metodologia ora empregada, a

saber: as oficinas tematicas.

No que se refere as proficiéncias requeridas na Prova Brasil de Matematica,
ainda existem diversos desafios a serem superados e enfrentados pelos
professores. Nao obstante, aponta-se a necessidade de uma analise mais cuidadosa
ao considerar os resultados de uma avaliagdo padronizada como esta na referéncia
de qualidade educacional tendo em conta o risco de reduzir o curriculo a certas

habilidades e competéncias tidas como de maior relevancia pela prova.
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APENDICE

e

* O que é a Prova Brasil?

E uma avaliacdo para diagndstico, em larga escala,
desenvolvidas pelo Inep/Mec que objetivam avaliar a
qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados e
questionarios socioecondémico.
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\

* Mostrar alguns dos ultimos resultados da Prova Brasil;
* Fazer uma analise dos resultados;

* Proposta de Redimensionamento da pratica
pedagdgica;

\

* Através de graficos e tabelas de resultados;

* Visualizagdo  do  resultado na escala de
dimensionamento;

* Uma proposta de redimensionamento da pratica
pedagdgica, baseada na matriz de referéncia que
norteiam os testes de matemadtica contidos nos
instrumentos oficiais de avalia¢ao;
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Tabela 10 - Porcentagem de Alunos por Nivel de Proficiéncla em Matemdtica dos alunos de 8% Série f 98 Ano do Ensino

MORTE

MORDESTE

Plawl

Rio Grande do Norte

Mivel MNivel Nivel Nivel Nivel MNivel Nivel Nivel

0,13

0,06

0,20

0,17

0,30

0,09

0,18

1

173

173

2,56

222

2,48

155

193

2

6,26

4,97

7,28

7,86

761

3,56

6,42

1340 18085 2131 1680

12,41
14,43
15,82
14,03
11,32

12,37

Parand

Rio Grande do Sul

Mato Grosso do Sul

Golds

0,32

0,15

0,18

0,12

0,20

0,10

0,07

0,13

0,17

261

2,19

133

1,11

1,49

0,84

099

0,58

1,29

7,65

6,01

393

13,74

Fundamental, segundo Brasil, Regido e UF - Total

a

19,15

19,72

22,05

19,16

18,53

18,69

18,78

5 B 7 8

11,39 548 2,33

10

0,96

2128 17,95 12,67 613 288 063

21,18 1570 1027 532

2,24 092

2143 1555 940 349 140 042

1976 1565 1049 S8 296 126

1982 1646 1108 7,84 428 253

1970 17,08 11,06 703 3,51

152

1965 1619 1052 588 306 129

12,25 1810 2000 1682 12,06 676

7.74

3,60 1,56

12,75 17,37 18621 1636 1096 6,45

327

323 872 1213 1816 1970 1684 1145 &30 328

445 881 1376 17,97 1857 1554 981

297

2,07

251

7,14

5,99

675

5,57

13,47 1942 20,27 17,21 1087 4,87

2,96

2,11

11,45 19,11 2165 18325 1241 548 2,03

12,79 1928 22,13 1793 1086 4,77

443 898 1541 1933 1908 1546 8,73

4,57

1,79

1,80

0,30

0,50

1,05

0,95

087

0,73

0,50

0,47

084

Nivel Nivel Nivel Nivel

11

0,28

0,14

0.20

0,16

0,42

092

042
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—

Escala de Matematica
Nivel 0 125 ou Menos
Nivel 1 125a 150
Nivel 2 150a 175
Nivel 3 175 a 200
Nivel 4 200 a 225
Nivel 5 225 a 250
Nivel 6 250 a 275
Nivel 7 275 a 300
Nivel 8 300 a 325
Nivel 9 325 a 350

Nivel 10 350a 375
Nivel 11 375a400
Nivel 12 maior que 400

D1 - Identificar a localizacdo e movimentagdo de objeto em mapas, croquis e

=

outras representacgées gréficas.

D2 - Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais

e tridimensionais, relacionando-as com suas planifica¢des.

D3 - Identificar propriedades de triangulos pela comparacdo de medidas de

lados e angulos.

D4 - Identificar relacdo entre quadrilateros por meio de suas propriedades.
D5 - Reconhecer a conservacao ou modificagdo de medidas dos lados, do
perimetro, da drea em ampliacdo e/ou reducdo de figuras poligonais usando

malhas quadriculadas.

D6 — Reconhecer angulos como mudanga de direcdo ou giros, identificando

angulos retos e ndo retos.
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angulos internos, nimero de diagonais, calculo did: ada angulo
interno nos poligonos regulares.

D9 - Interpretar informagbes apresentadas por meio de coordenadas
cartesianas.

D10 — Utilizar relag6es métricas do triangulo retangulo para resolver problemas
significativos.

D11 — Reconhecer circulo e circunferéncia, seus elementos e algumas de suas
relagoes.

D12 — Resolver problema envolvendo o cdlculo de perimetro de figuras planas.
D13 - Resolver problema envolvendo o calculo de drea de figuras planas.

D14 - Resolver problema envolvendo no¢bes de volume.

D15 — Resolver problema envolvendo rela¢des entre diferentes unidades de
medida.

D16 — Identificar a localizagao de ndmeros inteiros na reta numeérica.

resolver problema com nu
significados das operagbes (adi¢do, subtracao, , divisdo e
potenciacdo).
D20 - Resolver problema com numeros inteiros envolvendo as operagoes
(adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacdo).
D21 - Reconhecer as diferentes representagdes de um nimero racional.
D22 - lIdentificar fragdo como representa¢do que pode estar associada a
diferentes significados.
D23 - Identificar fra¢Ges equivalentes.
D24 - Reconhecer as representacdes decimais dos nimeros racionais como
uma extensdo do sistema de numeragdo decimal, identificando a existéncia de
“ordens”, como décimos, centésimos e milésimos.
D25 - Efetuar calculos que envolvam operacdes com numeros racionais
(adi¢do, subtrac¢do, multiplicagdo, divisdo e potenciacdo).
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- resolver problema com nu
significados das opera¢bes (adicdo, subtracdo, 0
potenciacdo).

D20 - Resolver problema com nimeros inteiros envolvendo as operagoes
(adi¢do, subtracdo, multiplicagdo, divisdo, potencia¢do).

D21 - Reconhecer as diferentes representacdes de um nimero racional.

D22 - Identificar fracgdo como representacdo que pode estar associada a
diferentes significados.

D23 - Identificar frag6es equivalentes.

D24 - Reconhecer as representagGes decimais dos nimeros racionais como
uma extensdo do sistema de numerac¢ao decimal, identificando a existéncia de
“ordens”, como décimos, centésimos e milésimos.

D25 - Efetuar calculos que envolvam opera¢bes com numeros racionais
(adigdo, subtra¢do, multiplicagdo, divisdo e potenciagdo).

e

* Exercicios e testes que fomentam o uso dos
descritores da matriz de referéncia dos instrumentos
oficiais de avaliagao;
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