UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM

MATEMATICA EM REDE NACIONAL - PROFMAT

A
AA

A A
AAAA
PROFEMAT

FLAVIO AUCUSTO FARO TELJEIRA

Uma proposta de Ensino de Matematica no

Ensing Fundamental com o usq de Praticas
Interdisciplinares associadas a Metodologia

de Resolucao de Problemas

Sao Cristévao - SE
2014






FLAVIO AUGUSTO FARO TEIJEIRA

Uma proposta de Ensino de Matematica no

Ensing Fundamental com o usq de Praticas
Interdisciplinares associadas a Metodologia

de Resolucao de Problemas

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado
ao Programa de Mestrado Profissional em Ma-
tematica em Rede Nacional, coordenado pela So-
ciedade Brasileira de Matematica, ofertado pelo
Instituto de Matematica da Universidade Federal
de Sergipe, como requisito parcial para obtencao
do titulo de Mestre em Matematica.

Orientador: Prof. Dr. Evilson da Silva Vieira

Sao Cristévao - SE
2014



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

T263p

Teijeira, Flavio Augusto Faro.

Uma proposta de ensino de matematica no ensino fundamental
com o uso de praticas interdisciplinares associadas a metodologia
de resolugdo de problemas / Flavio Augusto Faro Teijeira;
orientador Evilson da Silva Vieira. — Séo Cristbvao, 2014.

B3 L.

Dissertagdo (Mestrado Profissional em Matemética em Rede
MNacional — Profmat) — Universidade Federal de Sergipe, 2014.

1. Matematica — Estudo e ensino. 2. Ensino fundamental. 3.
Didatica. I. Vieira, Evilson da Silva, orient. Il. Titulo

CDuU 51:37.012




. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
A PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA s ﬁ :
oo d PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM MATEMATICA .
PROEMAT MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL ~ ~: °© -

Dissertagdo submetida a aprovagdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Matemdtica da
Universidade Federal de Sergipe, como parte dos requisitos para obten¢do do grau de Mestre em
Matemadtica.

Uma proposta de Ensino de Matematica no Ensino Fundamental com o uso
de Praticas Interdisciplinares associadas a Metodologia de Resolugdo de
Problemas.

por

Flavio Augusto Faro Teijeira

Aprovada pela Banca Examinadora:

Prof. Evilson da Silva Vieira - UFS
Orientador

Unis Dogte Sloee St
A i, X pg S INA_ Jrind 5
, /Prof. Almir Roirio Silva Santos — UFS

= Primeiro Examinador

|

VA I ) ,

/(} L /V/\X/(l b%hﬁ’lw / o

( Prof. José Hélio Barbosh Junior - IFSE
\ Segundo Examinador

S3o Cristovao, 30 de Outubro de 2014

Cidade Universitéria “Prof. José Aloisio de Campos” — Av. Marechal Rondon, s/no - Jardim Rosa Elze
— Campus de Sao Critévao. Tel. (00 55 79) 2105-6887
CEP: 49100-000 - Séo Cristévdo — Sergipe - Brasil — E-mail: promat.ufs@gmail.com






Aos meus pais:
German Teyeira Vidal
(in memoriam)

&)

Alegria Faro Tewyeira






Agradecimentos

A DEUS, por estar sempre presente em minha vida concedendo a graga da realizagao
deste trabalho, nao permitindo que eu desista dos meus sonhos, por mais que em alguns
momentos se apresentem impossiveis de serem realizados.

Aos meus pais, German Teijeira Vidal (in memoriam) e Alegria Faro Teijeira, por
nao medirem esforcos para me oferecer uma educacao de boa qualidade, que esmerada
nos pilares da justica, do bom senso, da humildade e da caridade, sempre me mostrou o
caminho certo a seguir, demonstrado em seus atos.

A Maria Luiza da C. Faro Teijeira, esposa fiel e companheira, por estar sempre ao
meu lado, me apoiando e incentivando para dedicar-me na realizacao de mais um sonho.

A Eduardo Marques Santos Junior, Allyson Thomas Marques Santos, Paloma Mar-
ques Santos e Flavia Eleonora Santos Marques, pelo apoio na conquista deste sonho.

A todos que fazem parte da SBM/CAPES, pelo projeto PROFMAT que permite
aos professores de Matematica da Educacao Bésica a oportunidade de se especializarem.

A todo corpo docente e coordenagao do PROFMAT /UFS pelo apoio e dedicagao a
este projeto que é referéncia de qualidade de Ensino no Brasil.

A turma 2012 do PROFMAT/UFS pela unido, garra e principalmente apoio nos
momentos dificeis desta caminhada que trilhamos juntos.

Ao orientador, Prof. Dr. Evilson da Silva Vieira, pela paciéncia e apoio na ela-
boracao deste projeto.

A todos que de alguma forma contribuiram para mais esta vitéria.






Resumo

Este trabalho buscou, ao propor Praticas Interdisciplinares associadas a Metodologia da
Resolugao de Problemas, criar subsidios suficientes para uma intervencao pedagogica mais
eficaz no agir educacional dos professores de Matematica do Ensino Fundamental. Os
resultados da pesquisa, de cunho exploratério e investigativo, gerou um perfil dos pro-
fessores de Matematica da rede publica e particular de Sergipe, identificando que apesar
de conhecer as novas metodologias, a maioria prefere continuar utilizando a metodologia
tradicional. A andlise de alguns livros didaticos de Matemaética identificou a necessidade
de se ampliar a oferta de materiais didaticos mais adequados ao Ensino desta, onde as

metodologias utilizadas terao que ser adequadas a realidade do alunado do século XXI.

Palavras-chave: Matematica, Praticas Interdisciplinares, Metodologia da Resolucao de

Problemas
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Capitulo 1

Introducao

“Indicar a necessidade nao chega: é preciso que seja possivel responder a seu
apelo...

Mas é preciso distinguir a verdade e a falsa impossibilidade.

A verdadeira decorre dos nossos limites.

A falsa decorre do tabu e da resignagao.”

Morin, 1987: 28

Atualmente tem-se procurado novos métodos e praticas de ensino da Matematica,
quer seja através da interdisciplinaridade entre as diversas areas de ensino ou até entre os
mais diversos assuntos abordados pela Matematica.

O tema pesquisado busca trazer a tona as dificuldades no ensino-aprendizagem dos
conteudos de Matematica, para que estes sejam mais flexiveis e a0 mesmo tempo comple-
tos, incluindo neste caso o uso da interdisciplinaridade entre assuntos e consequentemente
entre disciplinas. Vale ressaltar que a dificuldade no ensino deste assunto perpassa pela
falta de aproximacao do contetido com a realidade do aluno pelos professores, e que, as
propostas pedagogicas atuais, por si s6, nao conseguem eliminar completamente estas
deficiéncias.

Nao hé uma flexibilidade no ensino para que sejam levados em conta nao sé o
histérico escolar, mas também toda a vida pessoal e social do aluno, tomando como base
pontos de importante relevancia para nao termos a aplicacao de uma so técnica pedagogica
e sim uma para cada aluno, tornando o processo de aprendizagem individual e ao mesmo
tempo coletivo, no ponto de vista de sala de aula.

Acreditamos que se tivéssemos um ensino pautado nas regras da liberdade de ex-
pressao e de construcao livre e espontanea do saber pelos alunos, poderiamos chegar ao
principio de que tudo que se ensina a partir do saber preexistente do aluno se torna ponto
de partida para a construcao de um contetido mais complexo e dinamico, capaz de tornar
o aluno agente na construcao de uma sociedade mais igualitaria.

Procuramos entao levar informacoes a comunidade escolar, para que esta forme uma

15
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opiniao concreta sobre a real situacao do ensino aprendizagem da Matemaéatica no Ensino
Fundamental, mostrando o quanto este grupo ¢é prejudicado, por nao ter uma diretriz
flexivel que permita uma pratica pedagdgica livre de esteredtipos e ao mesmo tempo
interligada com as mais diversas técnicas pedagdgicas, permitindo ao aluno a oportunidade
de ser agente no processo de construcao do seu saber.

Para tanto iremos recorrer a associacao de praticas interdisciplinares a metodolo-
gia de resolucao de problemas, buscando iniciar as aulas com problemas geradores de
conteidos e com isto criar as condicoes necessarias e suficientes para a construcao do
saber em Matematica.

Sendo que no Capitulo 2 procuraremos apresentar um breve histérico sobre a In-
terdisciplinaridade e suas principais caracteristicas, procurando identificar quais atitudes
dos professores representam o ato interdisciplinar. Ja no Capitulo 3 iremos apresentar um
breve histérico sobre a Metodologia da Resolugao de Problemas, e elencar suas principais
caracteristicas, procurando identificar as diferencas entre o método mitigado de problemas
e o método integral de problemas. Em seguida, no Capitulo 4, serao apresentadas as trés
intervencoes utilizadas como mediadoras na construcao do saber dos alunos, procurando
elencar as regras e objetivos de cada pratica utilizada como ferramenta pedagdgica em
cada intervencao. Iremos, no Capitulo 5, registrar e analisar todos os resultados gera-
dos pela execucao das trés intervencoes. Com o Capitulo 6 iremos registrar os principais
resultados obtidos com uma pesquisa de carater investigativo e exploratério realizada
com 50 professores de Matematica da rede publica e privada de Sergipe. Por fim, no
Capitulo 7, buscaremos registrar as andlises feitas em problemas de Matematica de trés
livros de Matematica procurando identificar se estes contemplam a Interdisciplinaridade

e a Metodologia da Resolucao de Problemas.



Capitulo 2
Interdisciplinaridade

As praticas interdisciplinares tem como proposito a busca pela educacao realista
através de mecanismos educacionais que buscam trazer o aluno, com seu mundo, a sala
de aula. Pois para os defensores destas praticas interdisciplinares como ponto de apoio
a0 ensino escolar no século 21, devemos considerar o aluno como um agente no processo
de formacao do seu conhecimento.

A realidade com a qual o ensino propoe levar ao aluno o conhecimento, segundo
(PAVIANNTI, 1988 apud Heloisa LUCK, 2003, p.32):

“E um fenomeno multiplo, diversificado; e todos os conhecimentos e inter-
pretagoes, enquanto s6 explicam uma parte da realidade, permanecem sempre

inacabados”.

Segundo Heloisa LUCK (2003, p.28):

Entender a complexidade e as miiltiplas interacoes dos multiplos componentes
da realidade torna-se, portanto, uma necessidade inadiavel. E mediante e na
medida dessa compreensao que o homem se eleva da dimensao de objeto e
engrenagem, numa maquina social, e supera o senso comum que domina o seu
cotidiano.

E diante disto que sentimos a necessidade da construcao, pelos professores, de uma
percepcao mais realista do cotidiano do aluno, gerando com isto as condigoes suficientes
para a criagao de um modelo mais eficaz para o ensino de uma Matematica mais dinamica
e ao mesmo tempo livre de paradigmas e preconceitos, permitindo a utilizacao de varios
recursos, sejam eles de cunho tecnoldgico ou pedagogico. Ensino este que busque a perfeita
interacao entre a teoria e a pratica, possibilitando ao aluno assumir a funcao de gestor
do seu préprio conhecimento, tornando-o um agente analista, critico e cooparticipativo
na construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Sem perder de vista o principal
objetivo do ensino da Matematica, que ¢é a interacao continua e globalizada com todas as

dreas do saber do ser humano.

17



18

2.1 Quais atitudes pedagdgicas nao representam a in-

terdisciplinaridade

Apesar de estarmos em um momento da histéria que busca evidenciar o processo
interdisciplinar em sala de aula, percebemos que existem atitudes dos docentes que nao
podem ser confundidas com o ato interdisciplinar. O mais importante nao é querer de
todas as formas associar uma experiéncia em sala com um agir interdisciplinar pautado
por uma pratica geradora e sim da busca constante da analise da verdadeira realidade
intelectual dos discentes e docentes, tracando com isto um plano de acao calcado na
interdisciplinaridade e em seus vieses.

Como evidencia Heloisa LUCK (2003, p.54), quando diz:

H& na literatura indicacao do que nao ¢é interdisciplinaridade, como um alerta
para se evitar que se usem as velhas praticas com nova denominacao. Aponta-se
que ela é erroneamente confundida com:

- trabalho cooperativo e em equipe;

- visao comum do trabalho, pelos participantes de uma equipe;

- integracao de fungoes;

- cultura geral;

- justaposi¢ao de conteudos;

- adocao de um unico método de trabalho por varias disciplinas.

Por isto, o ato interdisciplinar perpassa pela sua compreensao como forca capaz de
gerar agoes e atitudes que visam globalizar os contetidos e ao mesmo tempo moldar o

pensar dos alunos, tornando-os analistas do meio em que vivem.
Heloisa LUCK (2003, p.34), afirma que:

Emerge nesse processo, o desenvolvimento de atitude e consciéncia de que tra-
balhando dentro de um sistema de interdisciplinaridade o professor produz co-
nhecimento util, portanto, interligando teoria e pratica, estabelecendo relagao
entre o conteido do ensino e a realidade social escolar.

Segundo OLIVEIRA (1989, p.17):

“O que observamos nao ¢ a realidade e, sim, a realidade que se percebe e

apreende pelo método adotado para observa-la e questiona-la.”

Portanto devemos assumir o objetivo primordial do Ensino da Matematica que é
superar as barreiras geradas pela pedagogia tradicional, ha muito arraigadas no agir edu-
cacional dos professores, e ao mesmo tempo criar novas perspectivas para o ato educa-
cional, quer seja em sala de aula ou em atividades extraclasse. Possibilitando com isto
criar e recriar novas perspectivas e agoes que permitam uma avaliagao mais precisa do
saber dos discentes, alianda a necessidade de se verificar a forma como sao utilizados estes

contetidos e com que finalidades.
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H4 muito JAPIASSU (1976, p.32), enfatizou que um dos sentidos da interdiscipli-

naridade de cunho processual é:

“Concertacao ou convergéncia de varias disciplinas com vistas a resolugao de
um problema cujo enfoque tedrico esta, de algum modo, ligado ao da acao ou

da decisao.”

(VATTIMO 1962 apud Heloisa LUCK, 2003, p.62), ressalta que um dos sentidos da

interdisciplinaridade de cunho de resultados é:

“Formacao do cidadao do mundo, quer dizer, pessoas abertas a pluralidade de

paradigmas, de horizontes culturais.”

Vale ressaltar que o Ensino de Matemética perpassa por todos os crivos educacionais,
portanto nao podemos permitir que uma metodologia seja desmerecida ou até mesmo
perca suas competéncias e habilidades em detrimento de outra, pois sabemos que o ato
interdisciplinar nao esta preso a um punhado de praticas e sim a novos olhares criticos que
permitam a utilizacao de varias situagoes problemas com suas devidas argumentagoes e
agoes que buscam criar nos alunos uma visao da realidade mais justa e globalizada. O ato
de aprender deve ser livre e espontaneo, sem criar preconceitos e barreiras, e ao mesmo

tempo gerador de novos saberes.

2.2 Caracteristicas da Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade busca através de praticas, jogos, dinamicas dentre outros,
criar momentos de carater critico para a fomentacao dos conteudos e consequentemente a
facilitacao da aprendizagem pelos alunos, quebrando todas as barreiras e paradigmas que
tolhem a melhor construcao dos contetidos. Para tanto o professor deve assumir o papel
de orientador, passando a conduzir a construcao do processo de ensino aprendizagem
a0 mesmo tempo permite a interacao dos alunos neste processo, fazendo com que eles
assumam a condicao de agentes na construcao do saber e do pensar analitico e critico.

Segundo MORIN (1987, p.30):

“o operador do conhecimento deve tornar-se, ao mesmo tempo, o objeto e o

agente do conhecimento.”

Na visdo de Heloisa LUCK (2003, p.82 e 83), os procedimentos e atitudes necessarios

para a construcao interdisciplinar no trabalho pedagdgico dos docentes, sao:
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- usar a oportunidade para falar, expressar minhas ideias;
- expressar critica construtiva;

- fazer autocritica, como um processo continuo de compreender-se no mundo;
- estudar mais para aprofundar a prética;

- aceitar ideias novas;

- respeitar os limites de cada um;

- respeitar e valorizar as ideias diferentes das proprias;

- levar as pessoas a expressar suas ideias;

- aceitar ideias dos outros;

- aceitar a possibilidade de errar;

- dar tempo aos colegas de manifestarem suas opinioes;

- superar a inseguranca;

- desenvolver maior autoconfianga;

- trabalhar cooperativamente.

2.3 Contextualizacao Historica

A interdisciplinaridade surgiu na Europa, inicialmente na Franga e na Itdlia, em me-
ados da década de 60, pois os movimentos estudantis da época reivindicavam uma nova re-
estruturagao na forma de ensino, tal posicionamento, segundo Fazenda (Veja [FAZENDA],
2013), apontava a alienacao capitalista de algumas ciéncias, ou seja, direcionava a atengao
do aluno apenas para um tunico ponto do saber, limitando assim a aprendizagem, trans-
formando em reprodutores de um conhecimento predeterminado e limitado.

Segundo Gusdorf (Veja [FAZENDA], 2013), a fragmentacao do saber aliada ao sur-
gimento do capitalismo e de linhas de pensamento como a de Taylor, que subdividia o
trabalho e consequentemente impedia que o individuo tomasse conhecimento do todo,
tornava o ensino mecanico e ao mesmo tempo obrigatorio, servindo como um bloqueador
da aprendizagem livre e espontanea em vista disto ele apresentou, em 1961, a UNESCO,
um projeto de pesquisa interdisciplinar voltado para as ciéncias humanas, direcionado
para a unidade humana, ou seja, para a sensibilizagao da humanidade e para a formagao
de um estado de espirito que possa derrubar todos os preconceitos existentes. Em face
disto, a UNESCO promoveu grupos para a expansao desta ideia, abrangendo com isto as
diferentes areas do conhecimento.

Em concomitancia a estes acontecimentos realizou-se, na Universidade de Lovaina,
em 1967 um coléquio de cunho teoldgico, filoséfico e socioldgico que visava instrumentali-
zar o leigo catolico para a missao da Igreja no mundo, procurando refletir sobre o estatuto
epistemoldgico da teologia crista, o que gerou questionamentos sobre as possiveis aplica-
bilidades da interdisciplinaridade nesta missao, pois as mesmas poderiam estar sendo
influenciadas pelas ligagoes afetivas entre os colaboradores. A explicitacao de tal pre-
tensao nos convida ao destrinchamento de uma dicotomia maior: ser e existir, um dos
provaveis caminhos seria a discussao interdisciplinar entre o sujeito humano e o mundo,
que até hoje gera opinioes contrarias no mundo interdisciplinar.

A interdisciplinaridade comecou a ser fomentada no Brasil no final da década de 60
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sendo que no primeiro momento buscou-se a acao interdisciplinar sem a preocupacao com a
reflexao do agir interdisciplinarmente, o que gerou muitas distorsoes e consequentemente
acabou criando um modismo de epdca ao mesmo tempo que passou a ser o principal
gerador das reformas do ensino entre os anos de 1968 a 1971, pois trazia a ideia da
integralizagao vertical e horizontal das disciplinas, tentando com isto encontrar a solucao
ideal para a fragmentagao do ensino.

O movimento interdisciplinar estd didaticamente dividido em trés décadas (Veja
[FAZENDA], 2013), a seguir:

1. Década de 70: A busca de uma visao filoséfica através da construgao epistemolégica
da interdisciplinaridade, tentando assim encontrar uma definicao mais precisa para

este movimento e suas consequencias;

2. Década de 80: A busca de uma visao socioldgica que direcione as construgoes inter-
disciplinares e que corrija as contradig¢oes epistemoldgicas surgidas destes processos,
tentando assim determinar um método mais adequado para o processo interdiscipli-

nar delineando sua abrangéncia;

3. Década de 90: A tentativa de construcao de uma nova epistemologia que tenha como
cunho central a antropologia dando-se assim sustentabilidade moral e humana para
a pratica correta e coesa da interdisciplinaridade, tendo em vista a construcao de

uma teoria da interdisciplinaridade.

A partir de meados da década de 60, a interdisciplinaridade passa a ser vista como
ponto de inicio da teoria transdisciplinar, o que seria a tentativa de atender as interacoes
ou reciprocidades entre ciéncias especializadas, buscando transformar estas ligacoes em um
sistema completo que vise a total inter-relagao entre as disciplinas, com isto Piaget propoe
um modelo circular em substituicao a légica linear, que encontra raizes em Descartes, o que
leva a profundas implicacoes epistemoldgicas no sistema académico, que tenta atender a
nossa busca por uma compreensao universal com o inico propésito da elevacao da cultura
humana.

Como vemos a interdisciplinaridade serviu, e serve, de ponto de apoio para outros
movimentos que procuram até hoje encontrar o tendao de Aquiles do sistema educacional
e com isto determinar a melhor teoria pedagdgica a ser utilizada em qualquer modalidade
de ensino.

O CONGRESSO DE LOCARNO (congresso realizado em Locarno, Suica, no periodo
de 30 de abril a 02 de maio de 1997, teve como um dos principais objetivos esclarecer as
diferencas entre interdisciplinaridade, pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade), como
o foco deste trabalho é sobre a interdisciplinaridade, iremos expor apenas sobre esta.

A interdisciplinaridade é o processo de transferéncia de métodos de uma disciplina

a outra, com isto temos o ato interdisciplinar exposto em trés graus a saber:
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1. Grau de aplicacao: Tem como base a busca de conhecimento especifico de determi-
nada area disciplinar para o enriquecimento e ao mesmo tempo avanco de uma outra
area de cunho humano, como exemplo temos a utilizacao dos métodos da fisica nu-
clear no aprimoramento de técnicas desenvolvidas pela medicina para o tratamento

de diversas enfermidades;

2. Grau epistemoldgico: Tem como base a busca de métodos especificos de uma deter-
minada area disciplinar para a transcodificacao e ao mesmo tempo a simplificagao
de outra area da complexa rede social, como exemplo temos a utilizacao da légica
Matematica para a desmistificacao do campo do direito gerando assim analises epis-

temologicas valiosas nesta area;

3. Grau de geracao de novas disciplinas: Como o préprio nome jé induz, é a criagao de
novas areas tendo como base a inter-relacao entre duas ou mais areas preexistentes,
como exemplo temos o surgimento da fisica-matematica a partir da interdisciplina-
ridade entre a matematica e a fisica; temos também o surgimento da teoria do caos

a partir da interagao entre a matemaética e os fendmenos meteorologicos.

A interdisciplinaridade seguindo a mesma linha da pluridisciplinaridade tenta ultra-
passar as disciplinas, mantendo firme a finalidade de pesquisa disciplinar, o que gera com
o terceiro grau a contribuicao para o big-bang disciplinar, servindo como fomentador de
uma nova visao de comunidade inter-educacional.

O conceito de interdisciplinaridade se clarifica quando passamos a enxergar a existéncia
de um didlogo permanente entre os conhecimentos, independente do grau de afinidade,
que pode ser classificado como de questionamento, de confirmagao, de complementacao,
de negacao, de ampliagao e de iluminacao de aspectos nao distinguidos. Nesta esfera, ob-
servamos ainda que muitas disciplinas se aproximam e se completam ao passo que outras
se diferenciam e se afastam, dependendo da 6tica a observar. Criando assim a ampla visao
de que basta a fomentagao de pressupostos disciplinares externos em sujeitos que sentem
a necessidade da contextualizacao do ensino de sua disciplina, a qual conhecem, ensinam
e aprendem para a clarificacao de temas mais complexos ligados direta ou indiretamente
a sua problemaética, mesmo que em primeira instancia parecam heterodoxos. O que leva
a crer que esta multiplicidade de interagoes e negociacoes reciprocas permitem a relacao
entre as disciplinas tradicionais desde a simples comunicacao de ideias até a integragao
mutua de conceitos diretores, da epistemologia, da terminologia, da metodologia e dos
procedimentos de coleta e andlise de dados, transpondo a ideia da diversidade de formas
de conhecimento para a formacao do aluno com visao critica e ao mesmo tempo multila-
teral dos diversos pontos de vista de determinado assunto, fazendo com que este analise
o objeto em estudo em diversas perspectivas.

Para entendermos melhor alguns problemas de terminologia dentro do projeto in-

terdisciplinar e com isto construir uma via de reflexao epistemoldgica, devemos utilizar
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uma distin¢ao terminolégica em cinco niveis, a saber:

1. Disciplina: Conjunto especifico de conhecimentos com caracteristicas proprias sobre

o plano de ensino, da formacao dos mecanismos, dos métodos e das matérias;

2. Multidisciplina: Justaposicao de disciplinas diversas, desprovidas de relacao apa-

rente entre elas, ex: musica, matematica e historia;

3. Pluridisciplina — Justaposicao de disciplinas mais ou menos vizinhas nos dominios

do conhecimento, ex: dominio cientifico: matematica e fisica;

4. Interdisciplina — Interacao existente entre duas ou mais disciplinas, sendo que essa
interacao pode surgir da simples transmissao de ideias a integracao mutua dos con-
ceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimen-
tos, dos dados e da organizagao referentes ao ensino e a pesquisa. Com isto, temos
que um grupo interdisciplinar compoe-se de pessoas que adquiriram sua formagao
em diferentes niveis do conhecimento (disciplina) com métodos, conceitos, dados e

termos proprios;

5. Transdisciplina — Resultado da busca por um ponto em comum a um conjunto de

disciplinas.

A interdisciplinaridade constitui a forca motriz capaz de revitalizar as nossas mais
ou menos esclerosadas instituicoes de ensino, o que nao deixa de ser verdade, mas precisa
ser observado que, para tal momento acontecer, é preciso a superacao de obstaculos epis-
temologicos, institucionais, psicossocioldgicos, psicologicos, culturais e outros que forma
direta ou indireta, afetam o pleno desenvolvimento do processo educar. Como exemplo
temos a situagao em que se encontra o processo disciplinar nas escolas regulares que presa
a rotina de tarefas ja ha muitos séculos predeterminadas e pela dogmatica ultrapassada
e rigida que tenta impor a absorcao de conhecimentos isolados com a finalidade maior
de prestar um vestibular, ndao se preocupando com a formacao do aluno como um todo,
ou seja, sem respeitar a individualidade e a capacidade de cada ser, com isto, vemos
aumentar a cada ano o numero de alunos no grupo de evasao escolar e de repeténcia,
pois nao conseguem absorver a carga hereditaria imposta pelas escolas, o que de certo
modo serve para o surgimento de novas modalidades de ensino que tentam de maneira até
mesmo desesperada reparar esses erros, criando assim um ciclo vicioso, o aluno finge que
aprende e o professor finge que ensina pois nao basta ensinar o basico de cada disciplina
e sim ter como prioridade a aprendizagem dos diversos assuntos nas diversas disciplinas e
formas tentando assim criar, no sujeito, a bagagem para a decodificagao dos mais variados

assuntos expostos nesta retomada desenfreada pelo avango tecnoldgico.



24



Capitulo 3

Metodologia da Resolucao de

Problemas

A Metodologia da Resolugao de Problemas, também chamada de PBL (Problem
Based Learning), ou seja, aprendizagem baseada em Problemas, possui uma abordagem
pedagdgica baseada nos principios da teoria critica e calcada nas instancias geradas pelas
situacgoes-problema, ou seja, perguntas geradoras que buscam incentivar a reflexao, a
criatividade e, principalmente, a interpretacao, no campo das mais diversas areas do
saber, pelos alunos. Para este trabalho iremos explorar a atuacao do PBL no Ensino da
Matematica, procurando associa-lo a praticas interdisciplinares.

O PBL vem, através de toda sua carga metodolégica dinamica, tentar superar as
metodologias tradicionais sendo que estas estao calcadas no eixo da reprodugao do conheci-
mento sem a abordagem critica e reflexiva, considerando o aluno como apenas acumulador

de conteudos.

3.1 Contextualizacao Historica

Apesar de nao termos um consenso, entre os principais pedagogos, quanto a origem
do PBL, é de consenso geral que o PBL foi influenciado pela visao filoséfica pragmatica
de Dewey, tendo sua plataforma de agao sustentada pelo movimento da escola nova no
Brasil e pela psicologia cognitiva.

Em seus estudos sobre a filosofia de Dewey, FONTOURA (1968) evidenciou que a
proposta educacional perpassa pela busca constante da reconstrugao processual da ex-
periéncia como ponto de apoio para a producao de conhecimentos e principalmente do
desenvolvimento continuado do aluno transformando-o em agente ativo e participativo na
construcao da base de seu aprendizado, se motivando e motivando aos outros no processo
de um saber livre de esteredtipos.

Ja SCHMIDT (2001) reforga a influéncia da psicologia cognitiva na construgao da
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base tedrica do PBL, ou seja, o aluno deve ser capaz de construir os alicerces do seu conhe-
cimento pleno através de conhecimentos preexistentes e que sao estimulados por perguntas
geradoras que permitem a conducgao, reconducao e contextualizacao dos contetidos a serem

desenvolvidos.

3.2 Principais caracteristicas do PBL

E de suma importancia que saibamos diferenciar entre o ato de resolver em sala um
simples problema de Matemaética e toda a conjuntura exigida na aplicacao da metodolo-
gia de resolugao de Problemas (PBL), para tanto, iremos elencar a seguir as principais

caracteristicas do PBL.

1. O professor deve ter sempre em mente que o PBL é o principal fomentador dos

contetudos a serem abordados em sala.
2. Deve também ter como foco pedagdgico principal a realidade do aluno.

3. Com a busca constante da participacao ativa dos alunos, esta metodologia assume
a funcao formativa, ou seja, de trazer ao mundo do aluno os conteiidos matematicos
pelo viés da resolucao de problemas geradores que, além de avaliar os contetidos,
busca integrar as diversas areas do saber, preparando cada vez melhor o alunado

para a realidade do dia a dia.

Além destas caracteristicas, devemos ter em mente que o PBL busca, através da
construcao continua do saber, seja através de perguntas geradoras ou de simulagoes de
situacoes com fins educativos, criar as condi¢oes necessarias para uma perfeita integracao
entre os componentes curriculares das escolas, permitindo ao aluno assumir uma posicao
critico-reflexiva no processo de ensino-aprendizagem e na vida.

Segundo Nerici (apud VEIGA 2013, p. 81), em 1965 e 1989, existem duas formas

de organizacao do ensino através do PBL, que sao:

1. Método mitigado de problemas:

Segundo o minidicionério da lingua portuguesa, de autoria de Aurélio Buarque de

Holanda Ferreira, mitigar significa abrandar, amansar, suavizar, aliviar, atenuar.

Fazendo uma interpretacao logica da frase, método mitigado de problemas, percebe-
mos que quer transmitir a ideia de suavizacao do problema gerador a partir de um
agente externo, ou seja, este método busca permitir que o problema gerador surja
a partir deste agente, podendo ser um objeto, um livro ou até mesmo uma histéria,
fazendo com que o aluno desperte o interesse por algum conteido que esteja ligado,

direta ou indiretamente, ao agente.
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E impressindivel a acao do professor como instigador a todo instante da curiosidade e
da criatividade do aluno, para tanto o professor deve recorrer primeiro a perguntas
livres sobre o agente externo e a partir das respostas dos alunos formular novas
perguntas, sendo que estas sao manipuladas para conduzir a contru¢ao do contetido
pelo aluno, servindo de ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem,

onde o aluno passa a contribuir efetivamente para a construcao do seu conhecimento.

Como exemplo de pratica em sala de aula que utiliza este método, temos a utilizagao
de objetos solidos, dentre eles latas de varios formatos, e alunos do 6° ano do ensino
fundamental, que ao ter contato com estes sélidos serao instigados a identificar
quais representam os principais sélidos geométricos cubo, paralelepipedo, prisma,
piramide de base triangular e de base quadrada, cilindro, cone e esfera, sendo capaz

de identificar os principais elementos de cada objeto espacial.

Método integral de problemas:

Este método exige que o professor assuma a funcao de fomentador do conteido
através de problemas geradores, ou seja, diferente do que acontece no método miti-
gado de problemas, ele busca despertar o interesse do aluno em determinado assunto
através de situagoes problematizadoras, diretamente ligadas ao assunto, envolvendo

o aluno em todas as etapas do processo de ensino e aprendizagem.

Como exemplo de problema que se baseia neste método, temos o seguinte problema

que foi utilizado em pratica realizada em sala de aula para desenvolvimento deste
TCC:

Se do quadrado da idade de Luisa subtrairmos o dobro da idade dela, obteremos 10

vezes a idade de Lucia, a irma gémea de Luisa. Qual a idade de Luisa?

Para utilizarmos este problema como método integral de problemas, devemos pri-
meiro apresentar o problema ao aluno e pedir que eles facam uma leitura livre
do problema, ou seja, uma leitura sem se preocupar com os elementos matematicos
constantes no referido problema. Apds isto, pedimos para que seja feita uma leitura,
agora identificando os elementos matematicos envolvidos no problema e o objetivo
principal do problema, com isto o aluno deve ser induzido, através de perguntas ge-
radoras, a formar sentencas matematicas que representem o que esta no enunciado
do problema, ou seja, pedimos que leiam a primeira frase e identifiquem a sentenca
Matematica que representa esta frase, apods isto, pedimos que facam o mesmo com
a segunda frase, com isto mostramos a eles que todo problema pode ser equaci-
onado, ou seja, pode-se encontrar sentencas matematicas que o representa. Apds
esta etapa, pedimos aos alunos que identifiquem o assunto relacionado as sentencas
matematicas encontradas e quais formas possiveis de solucao. Para concluir, pedi-

mos que eles elaborem a resposta ao problema através de uma ou mais frases, em



28
portugues, contendo a pergunta e a resposta ao referido problema.

Diante do exposto sobre estes dois métodos, faz-se nescessario que o professor esteja
sempre preparado para eventuais imprevistos na execucao de praticas pedagogicas que
utilizem o primeiro ou o segundo método, para tanto é imprescindivel que o professor uti-
lize de forma organizada e criativa as formas diferentes de analisar os problemas geradores
permitindo uma flexibilizacao quanto a linha de acao das perguntas geradoras, ou seja,
cabe ao professor perceber o momento certo de lancar um questionamento e se este estd
gerando o resultado desejado.

Nao devemos perder de vista o principio da acao educacional alicercada nas diretrizes
da metodologia da resolucao de problemas que é a evolucao constante da relacao aluno-
professor-conhecimento, ou seja, nao é possivel falar em aprendizagem baseada no PBL
se o grau de cumplicidade da relacao entre aluno e professor nao esta fortalecido, ou se o
aluno, por algum motivo, nao se sente motivado a aprender determinado assunto, ou até
mesmo se o professor nao procura se atualizar ou conhecer de forma individual a realidade

de cada aluno seu.



Capitulo 4

Analise de Praticas Interdisciplinares
com o auxilio da Metodologia de

Resolucao de Problemas

Com o objetivo de verificar na pratica o que apresentamos neste TCC, adotaremos
a execucao de trés intervengoes pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem de um

conteido de Matematica predeterminado.

Sendo que a execucao destas intervencoes a partir da aplicacao de praticas interdis-
ciplinares com o auxilio da metodologia de resolucao de problemas, ou seja, para cada in-
tervencao sera associada uma pratica predeterminada, sendo que a escolha destas praticas
deve atender as caracteristicas de cada intervencao, e as necessidades e realidade da turma

escolhida.

A primeira intervencao é de cunho investigativo e procura através da interacao aluno,
pratica, professor e problemas identificar as possiveis deficiéncias dos alunos quanto ao

assunto abordado.

J& a segunda intervencao, de cunho corretivo, tem como objetivo criar agoes pe-
dagogicas amparadas na interdisciplinaridade e na resolugao de problemas, que possibi-
litem a correcao das deficiéncias identificadas apds a primeira intervencao pedagogica.
Estas acoes pedagogicas estao calcadas na base da metodologia da resolucao de proble-
mas, principalmente pelo fato de, a partir de situagoes problemas e de todo o processo
investigativo e de analise, inerentes a esta metodologia, criar subsidios suficientes para

um melhor aprendizado dos alunos.

Com a terceira intervencao, de cunho avaliativo, temos a oportunidade de avaliar o
nivel de aprendizagem dos alunos apos as duas primeiras intervengoes, possibilitando com
isto verificar o percentual de eficacia das intervencoes, ao passo que permite ao aluno a

posibilidade de fazer parte no seu processo de ensino e aprendizagem.

Para alcancarmos estes objetivos iremos dispor de alguns formulédrios que servirao
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de apoio avaliativo da real situagao pedagogica dos alunos antes e apos a realizacao das
referidas praticas, propiciando novas analises e resultados no ato educacional de cada
aluno e servindo de ponto de apoio para novas intervencoes no processo de ensino e

aprendizagem.

4.1 Formularios de intervencao pedagdgica

Para iniciarmos a aplicacao de qualquer pratica interdisciplinar é necessario antes a
utilizacao de um formulario de andlise do local de aplicacao das praticas, veja a Figura 4.1

que ira elencar todos os pontos negativos e positivos de onde serao aplicadas as praticas.

Escola:

Série/ Ano: Nivel: Turma: Turno:

Intervencio
Plano de agdo para as intervenges pedagogicas
Quantidade de Participantes da Pratica:
Alunos:
Alunas:

utilizado

Local de aplicagio da pritica:

Intervengdo
pedagdgica
Objetivos
Especificos
Conteddo a
ser
desenvolvido
Material a ser
Quantidade
de Aulas

Pritica a ser utilizada:

Material disponivel no local para a utilizacio da Prdtica:

Investigativa

Deficiéncias no local de aplicacio das prdticas apontadas nesta andlise:

Corretiva

Possiveis formas de resolver estas deficiéncias:

Quais contetidos de matemadtica poderdo ser explorados com estd pritica:

Avaliativa

Obs.:

Figura 4.2: Plano de acao para as inter-
vengoes pedagogicas

Figura 4.1: Formulario de andlise do local de
aplicacao das praticas

Este formulario, veja Figura 4.1 destina-se a levantar os pontos favoraveis ou nao
para a execucao das praticas escolhidas em um determinado local, sendo que, apos elen-
carmos as possiveis deficiéncias iremos analisar cada uma delas verificando as possiveis
formas de correcao, em caso de nao ser possivel a correcao destas falhas, sera feita a
escolha e analise de outro espaco que possa estar adequado.

O formulario de analise do local de aplicacao das préticas, veja Figura 4.1, podera
sofrer alteracoes para atender as necessidades especificas de uma determinada turma ou
grupo de alunos que se quer avaliar, ou de uma determinada pratica.

Apos o preenchimento do formulario de analise do local de aplicacao das praticas,
veja Figura 4.1, e com o resultado em maos, iremos montar o plano de acao para as

intervencoes pedagdgicas, veja a Figura 4.2.
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Este plano de acao busca associar as praticas interdisciplinares disponiveis aos pro-
blemas elencados do assunto a ser abordado, sem esquecer que estas praticas devem ser
compativeis com o nivel de ensino, a série ou ano dos alunos e o assunto a ser ministrado
pelo professor.

Os problemas selecionados para estas praticas devem atender ao método mitigado
de problemas ou ao método integral de problemas, procurando seguir fielmente tudo que
propoem os respectivos métodos.

Apobs a execucao de cada pratica, iremos preencher um formulario de andlise da

aplicacao desta, veja a Figura 4.3.

Escola:

Série/Ano: Turma: Turno: Nivel: Escola:
SériefAno: Turma: _ | Nivel: i Intervencio:

Intervengdo Pontos a serem observados nos alunos

Objetivos Especificos:

Ne Aluno

Atengio
Participagdo
Conhecimento
Matematico
Ideias
Dominio do
Conteddo
Dinamismo
Raciocinio
Logico
Meédia

Pratica Utilizada:

Organizagdo das

Contetido de matemitica explorado com esta pratica:

Quantidade de Participantes da Pratica:

Tempo para execu¢do da Pratica:

slelo|e(valn|slw|m|~

Quantidade de Intervencdes do Professor no desenvolvimento da Pratica:

Regras da Pratica:

[
o

-
W

Organizagdo dos Alunos para a aplicagao da Prdtica:

=
=

e
o |

Local de aplicagio da pratica:

-
~

=
oo

-
w0

Material utilizado na Pritica:

o
o

e
[t

Avaliagio do Desenvolvimento da Pritica:

o
o

o
w

N
-

25

Observagdo:

Avaliagio dos Objetivos a serem alcancados na Pratica:

Obs.: A pontuagio para verificagio da aprendizagem do conteddo a ser utilizado na pratica sera
de O (zero) a 5 (cinco).

Figura 4.4: Ficha de avaliacao do rendimento
Figura 4.3: Formulédrio de andlise da dos alunos em cada prética

aplicacao da pratica

O professor ao executar cada pratica deve elencar todos os pontos positivos e ne-
gativos apresentados no desenvolvimento destas. Ao termino de cada préatica, ele deve
analisar os referidos pontos e registra-los neste formulario, veja Figura 4.3, procurando
verificar se a pratica e os problemas escolhidos conseguiram alcancar os objetivos tragados
no plano de acao para a intervencao pedagdgica.

O objetivo principal de preencher este formulério, veja a Figura 4.3, é criar subsidios
suficientes para uma avaliagao mais efetiva da intervengao excutada, ou seja, gerar parametros

pedagdgicos que permitam a identificacao de qual pratica é mais eficiente nesta referida
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intervencao, ao mesmo tempo que serve de base para futuras intervengoes pedagdgicas na
turma avaliada.

Apoés a realizacao de cada pratica, iremos preencher uma ficha de avaliacao do ren-
dimento dos alunos nesta pratica, veja a Figura 4.4.

O professor, apds a execugao da pratica e do preenchimento do seu formulério de
analise, deve fazer uma avaliacao de cunho quantitativo e qualitativo que permita men-
surar em notas, que variam de 0 (zero) a 5 (cinco), o rendimento individual e em grupo
de cada aluno no processo de desenvolvimento da referida pratica.

Para uma melhor avaliagao do rendimento dos alunos, é imprescindivel que o profes-
sor, antes da aplicacao da pratica, identifique os critérios avaliativos que mais se adequam
a realidade da turma a ser avaliada, inserindo ou retirando elementos avaliativos, tornando
o processo avaliativo mais coeso e igualitario.

Apos o preenchimento da ficha de avaliacao do rendimento dos alunos em cada

pratica, iremos montar uma ficha de avaliacao geral, veja a Figura 4.5.

Escola:

Série /Ano: __/__ | Ano Letivo: |Turma:7 Nivel: __

Dia de Execucdo das Praticas
! / Média Final

Ne Aluno

O professor, apos obter o resultado avalia-
tivo das trés intervencgoes pedagogicas, deve,
através de uma ficha de avaliacao geral, veja
a Figura 4.5, registrar o resultado de cada
uma delas e com estes obter uma média
aritmética que sera a nota final de cada

u aluno.

= Esta ficha servira de apoio a andlise quanti-
1 tativa do agir interdisciplinar gerado pelas
iZ ' i ' | trés intervencoes pedagogicas, permitindo
v com isto uma melhor interacao entre aluno,
19 professor e conhecimento a ser abordado.

- E imprescindivel que o professor busque
2 analisar o resultado final e a partir deste
2 tente criar subsidios necessarios para um

agir interdisciplinar constante e o aluno seréa
sempre o centro dos debates.

A pontuacdo para verificacdo da aprendizagem do conteddo a ser utilizado na prética sera
de 0 (zero) a 5 (cinco).

Figura 4.5: Ficha de avaliacao geral

4.2 Intervencao Investigativa

A primeira intervencao é de carater investigativo, ou seja, busca a partir de uma
pratica pedagdgica, criar subsidios suficientes para auxiliar no processo avaliativo inicial,

permitindo identificar as deficiéncias dos alunos em determinado assunto.
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Para atender a este propésito, iremos utilizar uma dinamica interdisciplinar chamada
de “Bastao Instrutor”. Esta dinamica foi adaptada de outra dinamica muito conhecida e
utilizada, chamada de “Vareta Sabia”, sendo que esta ¢é parte integrante do livro Dinamica
Ludica: Jogos pedagodgicos para escolas de 1° e 2° graus, publicado em 1978 pela editora
Edicoes Loyola, em Sao Paulo, SP, paginas 54 e 55, sendo autor Paulo Nunes de Almeida.

Esta dinamica consiste em fazer passar pelas maos dos alunos, agrupados em circulo,
por um determinado periodo de tempo um bastao. Quando o professor apitar, o aluno
que estiver com o bastao na mao tera que ir ao quadro e responder a pergunta feita
pelo professor, apds este momento, se reinicia a dinamica até que todos os problemas
solicitados pelo professor tenham sido resolvidos pelos alunos ou o periodo de tempo
programado para a dinamica tenha se esgotado.

Para aplicarmos esta pratica, devemos definir regras e objetivos que permitirao uma
melhor avaliacao do aluno que esta a realiza-la.

Objetivos Gerais: Desenvolver o raciocinio légico, a percepcao visual e o dina-
mismo do aluno.

Objetivos Especificos: O aluno deve ser capaz de analisar e resolver problemas
de Matematica através do raciocinio légico.

Regras da Dinadmica:

1. Os alunos devem se sentar em circulo e adotar o sentido horario para o movimento

do Bastao.

2. O professor deve assumir a funcao de intermediador da dinamica, cabendo a ele

sortear qual aluno ira iniciar a pratica.

3. O professor deve, com o auxilio de um cronometro e um apito, cronometrar o tempo

destinado a cada problema, cabendo a ele a confeccao dos problemas.

Inicio da dinamica: Apéds a escolha do aluno que iniciard a dinamica, o professor
escreve um problema de cunho interdisciplinar no quadro sobre o assunto de Matematica
escolhido e com o apito da o sinal de inicio, apds dez segundos ele emite novamente o sinal
e verifica com que aluno ficou o bastao. Este aluno deve ir ao quadro responder a pergunta
e o professor anota a pontuacao dele na ficha de avaliacao, caso o aluno erre o problema,
o professor pergunta a turma se tem algum aluno que sabe resolver a questao, caso exista,
este deve se dirigir ao quadro e resolver o referido problema, caso contréario, o professor
resolve o problema detalhadamente para o aluno perceber onde errou, recomecando a
dinamica com o aluno que ficou com o bastao, até completar o tempo programado da
dinamica.

Apoés a aplicacao da pratica, o professor deve preencher o formulario de analise da
aplicacao da pratica, veja Figura 4.3, e a ficha que verifica o rendimento dos alunos nesta

pratica, veja a Figura 4.4.
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O professor, apds a execugao e andlise da intervencao pedagodgica de cunho inves-
tigativo, deve preencher a ficha de avaliacao do rendimento dos alunos, sendo que esta
ficha ird conter o rendimento, individual e em grupo, de cada aluno na participacao do
processo de execucao da intervencao investigativa.

Cabe ao professor analisar a participacao dos alunos quanto a atencao, participa-
¢ao, conhecimento matematico, organizacao das ideias, dominio do conteido, dinamismo
e raciocinio légico, utilizando para este fim notas que variam de 0 (zero) a 5 (cinco) e

possibilitam mensurar quantitativamente esta avaliacao.

4.3 Intervencao Corretiva

A segunda intervencao é de carater corretivo, ou seja, busca a partir de uma pratica
pedagdgica, criar subsidios suficientes para auxiliar no processo de aprendizagem do alu-
nado a partir dos resultados obtidos na primeira intervencao, possibilitando ao professor
dirimir as principais deficiéncias presentes nos alunos em determinado assunto.

Para atender a este propdsito, iremos utilizar cartelas, parecidas com as cartelas do
Bingo e confeccionadas pelo professor, com cinco linhas e cinco colunas, com dimensoes
fixas de 25cm x 25cm os numeros a serem colocados na cartela serdao as respostas dos
vinte e cinco problemas apresentados pelo professor aos alunos. Estes problemas possuem
o mesmo nivel de complexidade divergindo apenas no exemplo interdisciplinar utilizado.
Os problemas escolhidos tém que ser objetivos, ou seja, a resposta de cada um deles é

representada por um ntmero inteiro.

Cartela

Figura 4.6: Modelo de cartela pra ser utilizada na Pratica

Esta pratica foi adaptada de uma dinamica chamada de “Bingo”, sendo que esta

¢ parte integrante do livro Dinamica Ludica: Jogos pedagdgicos para escolas de 1° e 2°
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graus, publicado em 1978 pela editora Edi¢oes Loyola, em Sao Paulo, SP, paginas 61 e
62, sendo autor Paulo Nunes de Almeida.

Esta dinamica tem como objetivos gerais desenvolver o raciocinio légico-matematico,
a percepcao visual e a habilidade de memorizacao dos alunos.

J& para objetivos especificos temos a andlise e resolucao de problemas matemaéticos
diversos através do raciocinio légico e da interdisciplinaridade com outras disciplinas,
procurando criar o ambiente necessario para a aprendizagem livre e espontanea, buscando
criar subsidios suficientes para uma melhor corre¢ao das deficiéncias apontadas na primeira
intervencao pedagogica.

Regras da dinamica:

1. Os alunos devem se sentar enfileirados e receber do professor uma cartela em branco.
Registrando nela, de forma aleatéria, as respostas dos 25 problemas selecionados

pelo professor;

2. O professor deve assumir a funcao de intermediador da dinamica, cabendo a ele
escrever a resposta de vinte e cinco problemas elaborados sobre um assunto prede-

terminado;

3. O professor escolhe e escreve um dos vinte e cinco problemas escolhidos no quadro
branco e pede para que os alunos resolvam e facam um circulo no nimero que
consta na cartela e que coincidiu com a resposta que ele encontrou do problema.
Com isto o professor prossegue com a prética colocando um a um todos os problemas
escolhidos até o primeiro aluno levantar a mao informando que completou uma linha,

da cartela, na vertical, na horizontal ou na diagonal.

4. Cabe ao professor verificar se o referido aluno resolveu corretamente os problemas
propostos. Caso tenha erro, o professor separa a cartela deste pro final e continua
a dinamica até os alunos resolverem todos os problemas. Apos isto pede ao aluno
que errou que escreva a solucao errada no quadro e pergunta se tem algum aluno
que sabe onde esta o erro, se tiver, ele deve ir ao quadro mostrar, caso contrario, o
professor resolve detalhadamente o problema identificando as falhas e as possiveis

formas de correcao.

Inicio da dinamica: Apos o registro no quadro das respostas dos vinte e cinco
problemas, o professor entrega as cartelas em branco aos alunos e escreve um dos pro-
blemas no quadro e conta 3 minutos no cronometro para o aluno resolver o problema e
circular o nimero que consta na cartela que ele acha que é correspondente a resposta do
problema, apods este tempo, o professor coloca outro problema no quadro e recomeca a
pratica, quando o aluno conseguir completar uma linha, ou coluna, ou diagonal, deve au-
tomaticamente levantar a mao com a cartela, mostrando ao professor. Cabe ao professor

verificar se as respostas estao corretas. Caso algum aluno erre, o professor separa a cartela
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dele pro final recomecando a dinamica. Ao final o professor pega as cartelas com erro e
pede aos seus respectivos “donos”que, um a um, va ao quadro e coloque a sua solucao
do problema, pergunta se tem algum aluno que sabe onde esta o erro, se tiver, pede que
ele va ao quadro mostrar, caso nao tenha, o professor deve resolver de forma detalhada o

problema, procurando mostrar as falhas e as possiveis formas de corrigi-las.

Cartela

18 myﬁ,w
S

Figura 4.7: Cartela apds aplicacao da Prética

Apés a aplicacao da pratica o professor comunica os vencedores da dinamica, pre-
enchendo o formulédrio de analise da aplicacao da pratica, veja Figura 4.3, e por tltimo
preenchendo a ficha que verifica o rendimento dos alunos nesta pratica, veja a Figura 4.4.

Com esta intervencao pedagogica de cunho corretivo, procura-se criar subsidios pe-
dagogicos suficientes para uma correcao mais efetiva das deficiéncias apontadas na pri-
meira intervencao.

O professor deve gerar momentos de intervencoes na referida pratica que busquem
dirimir tais deficiéncias gerando analises e avaliacoes quantitativas do rendimento indivi-
dual dos alunos que participaram do processo de execucao da intervencao pedagdgica.

Estes rendimentos deverao ser registrados individualmete na ficha de avaliacao do
rendimento dos alunos na intervencao corretiva, veja a Figura 4.4, utilizando para tanto

notas que variam de 0 (zero) a 5 (cinco).

4.4 Intervencao avaliativa

A terceira intervencao é de carater avaliativo, ou seja, busca a partir de uma pratica

pedagédgica, criar subsidios suficientes para auxiliar no processo avaliativo final, permi-
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tindo verificar se a metodologia interdisciplinar aliada ao PBL contribui positivamente no
processo de aprendizagem dos alunos.

Para atender a este propdsito, iremos utilizar a dinamica “Monitor”. Esta dinamica
foi adaptada de outra dinamica muito conhecida e utilizada chamada de “O Jogo Progra-
mado”, parte integrante do livro, Dinamica Ludica: Jogos pedagodgicos para escolas de 1°
e 2° graus, publicado em 1978 pela editora Edi¢oes Loyola, em Sao Paulo, SP, paginas 55
a 58, sendo autor Paulo Nunes de Almeida.

Esta dinamica consiste em testar o conteiido matematico predeterminado para os
alunos através da resolucao de problemas apresentados pelo professor aos alunos.

Esta dinamica tem como objetivo geral desenvolver o raciocinio légico-matematico,
a atencao e a percepcao Matematica dos alunos.

Como objetivos especificos temos a oportunidade de desenvolver habilidades de
analise, resolucao e correcao de problemas matematicos diversos através do raciocinio
logico e da interdisciplinaridade com outras disciplinas, procurando criar o ambiente ne-
cessario para a aprendizagem livre e espontanea.

Regras da dinamica:
1. Os alunos devem se sentar enfileirados e seguir as ordens expressas do professor.

2. O professor deve assumir a funcao de intermediador da dinamica, cabendo a ele
entregar a cada aluno uma folha com cinco problemas relacionados ao assunto a
ser abordado nesta pratica e solicitar que cada um registre seu nome na folha que

recebeu. Nao permitindo a comunicagao entre eles.

3. O professor d4 um prazo de 30 min para que os alunos resolvam os problemas da
referida folha e apds isto solicita a eles que troquem as folhas entre si, para que cada

aluno corrija as solugoes do colega e registre a quantidade de acertos na folha.

4. O professor deve escolher aleatoriamente um aluno para que este resolva de forma

detalhada as questoes do colega, que ele acredita estar errada;

5. Cabe ao professor verificar se todos os alunos conseguiram resolver os problemas e,
caso apareca duvida em algum, ele deve perguntar a classe se tem outro aluno que
saiba resolver, caso nao tenha, o professor deve resolver detalhadamente o referido
problema, anotando na ficha de avaliacao do rendimento dos alunos na intervengao
avaliativa o desempenho de todos os alunos, utilizando para tanto notas que variam

de 0 (zero) a 5 (cinco).

Apoés a aplicagao da pratica de cunho avaliativo, o professor deve preencher o for-
mulario de andlise da aplicagao da referida pratica, veja Figura 4.3, identificando os pontos

positivos e negativos na aplicacao desta.



38

Esta intervencao procura criar subsidios pedagdgicos suficientes para uma avaliagao
mais efetiva de cada aluno, permitindo ao professor, ao final desta, verificar se este agir
interdisciplinar, composto das trés intervencgoes, conseguiu gerar resultados positivos no
processo de ensino e aprendizagem. Cabe ao professor conduzir este tltimo processo per-
mitindo que cada aluno avalie e seja avalido pelo colega, gerando com isto momentos de
interacao entre pratica, aluno, professor e contetido que permitirao um melhor aproveita-
mento do saber matematico.

Estes rendimentos deverao ser registrados na ficha de avaliagdo do rendimento dos
alunos nesta intervencao, veja a Figura 4.4, utilizando para tanto notas que variam de 0

(zero) a 5 (cinco).



Capitulo 5

Analise dos Resultados Obtidos nas

Praticas

Nos meses de junho e julho de 2014 foram executadas trés intervencoes pedagogicas,
em trés momentos distintos, o primeiro em 17 de junho, o segundo em 01 de julho e o
terceiro em 07 de julho. A turma B, do 9° Ano (antiga 8* Série) do Ensino Fundamental de
uma Escola Municipal de Aracaju, Sergipe foi a turma escolhida para a aplicagao e anélise
das intervengoes pedagogicas, estas intervencoes foram desenvolvidas a partir de praticas
interdisciplinares aliadas a metodologia da resolugao de problemas em trés etapas: a de
cunho investigativo, a de cunho corretivo e a de cunho avaliativo, buscando com este agir
interdisciplinar criar subsidios suficientes para uma intervencao positiva na vida social e
pedagdgica de cada aluno, de forma individual e coletiva. O nome da Escola foi retirado
com o intuito de preservar a identificacao dos alunos participantes das atividades.

Os problemas utilizados atenderam ao método integral de problemas (exposto no
capitulo 3 deste trabalho), buscando criar subsidios suficientes para uma andlise com-
pleta, apos cada pratica, dos resultados obtidos e, com os resultados e, através destes, foi
possivel ao professor montar e remontar diretrizes a respeito das agoes interdisciplinares
no Ensino da Matematica e as possiveis formas de aplica-las, procurando nao cairmos no
modismo em educagao, pois existe esta possibilidade, principalmente pelo fato de termos
como fonte principal de mao de obra o professor, que, em muitos casos, pela necessidade
de sobrevivéncia e de auto afirmacao nesta sociedade globalizada e altamente capitalista,
que, com a desvalorizacao do salario, exige que este procure aumentar a carga de horas-
aula refletindo na queda do seu rendimento e dos seus alunos, pois esses professores para
darem conta da quantidade excessiva de horas-aula se distanciam da pratica de ideias
educacionais inovadoras e se acomodam na profissao, ou seja, dominam a teoria mas dei-
xam a desejar quando precisam utilizar praticas pedagogicas. A eliminacao desses habitos
funestos a educacao pelo docente, torna-se vital ao processo de ensino-aprendizagem, mas
nem por isso deixa de ser um desafio para todos que compoem a rede escolar.

Tragamos um plano de acao para a execucao das intervencao pedagogicas, veja o

39
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Anexo 1.

Para a aplicagao das intervengoes pedagdgicas foi elaborado um plano de acao con-
tendo os objetivos especificos a serem alcancados em cada pratica, o assunto a ser abor-
dado, o material a ser utilizado e a quantidade de aulas a serem disponibilizadas.

No entanto, sabemos que, apesar de procurarmos montar um plano de acao bem
amplo, o professor aplicador das praticas pode adapta-lo a realidade de sua turma e das
praticas que julgar necessarias a uma melhor acao interdisciplinar, o principal objetivo é
a melhoria da aprendizagem dos alunos.

Para avaliarmos o desempenho dos alunos em cada pratica iremos utilizar os crivos
avaliativos, que sao a atencao que busca avaliar o nivel de concentracao no desenvolvi-
mento das praticas, a participacao que busca avaliar o nivel de comprometimento com as
praticas, o conhecimento matematico que permite avaliar a quantidade de conhecimento
adquirido pelo aluno sobre o assunto abordado nas praticas, a organizacao das ideias
que permite verificar se o aluno consegue apresentar de forma organizada o contetido do
assunto abordado, o dominio do conteiido que possibilita verificar se o aluno domina o
contetido, o dinamismo que busca verificar se o aluno é objetivo e claro na execucao das
intervengoes e o raciocinio l6gico que busca verificar a capacidade do aluno de analisar

matematicamente os problemas.

5.1 Resultados da Intervencao Investigativa

Esta intervencao, foi desenvolvida em sala de aula através da pratica “Bastao Instru-
tor” gerando um perfil dos alunos quanto ao nivel de aprendizagem do assunto abordado.

Para aplica-la analisamos o local, veja o Anexo 2.

Apo6s a analise do local escolhido para a aplicacao da pratica utilizada na execucao da
intervencao investigativa, verificamos que o local escolhido atende as condi¢oes necessarias
para sua aplicacgao.

Sendo que para a referida pratica foi verificado se o local tinha espacgo suficiente
para atender aos 25 alunos escolhidos e se oferecia quadro branco, cadeiras, iluminacao e
ventilacao suficientes para a execucao da referida prética.

Apoés a aplicacao da préatica, foram levantados pontos positivos e negativos sobre o
desenvolvimento desta, possibilitando a criagao de regras adicionais que permitirao um
melhor aproveitamento deste agir interdisciplinar procurando torna-lo mais eficaz.

Nesta pratica foram feitas 30 mediagoes pedagogicas durante o seu desenvolvimento,
pois, para identificar as principais dificuldades dos alunos na resolucao dos problemas ma-
tematicos encontrados na execucao da referida pratica, precisamos dividir cada problema
em frases e a partir destas verificar se o aluno sabe ler, interpretar, identificar os dados
matematicos constantes no texto e a formula ou férmulas necessarias para a solucao do

referido problema.
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Diante disto, foram necessarias 15 mediagoes para a leitura e interpretacao do texto
dos problemas, 10 para a identificacao dos dados matematicos e 5 para a identificacao das
formulas a serem utilizadas na solugao dos problemas.

Apoés obtermos o resultado da analise da aplicacao da intervencao investigativa, veja
o Anexo 3, preenchemos uma ficha de registro do rendimento dos alunos na pratica, veja
o Anexo 4.

Esta ficha, veja o Anexo 4, gerou uma nota pra cada aluno, permitindo analises
quantitativas e qualitativas do desempenho destes, sem esquecer dos crivos avaliativos.

Estes crivos facilitam o processo avaliativo da participacao dos alunos nesta pratica,
gerando resultados e parametros para a analise de novas interagoes pedagogicas, permi-
tindo a contextualizacao e adaptagao das praticas. Com estes resultados, construimos um
grafico de setor, veja o Anexo 5.

Apoés a conversao do rendimento qualitativo dos alunos em notas que variam de 0
(zero) a 5 (cinco) e a adi¢do com o seu rendimento quantitativo, tivemos a oportunidade
de montar um grafico de setor que permitiu a exposicao, de forma sucinta, dos principais
resultados da intervencao investigativa.

Imagens da execugao da 1? pratica
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5.2 Resultados da Intervencao Corretiva

Esta intervencao pedagdgica, desenvolvida em 01 de julho, com a pratica “Cartela”,
teve o objetivo de dirimir as deficiéncias apontadas na intervencao investigativa.

Apoés a analise do local escolhido para a aplicacao da pratica utilizada na execucao
da intervencao corretiva, veja o Anexo 6, verificamos que o local escolhido atende as
condigoes necessarias para sua aplicacao.

Para a referida pratica, foi verificado se o local tinha espaco suficiente para atender
aos 25 alunos escolhidos e se oferecia quadro branco, cadeiras, iluminacao e ventilacao
suficientes para a execucao da referida pratica.

Para executar a prética utilizamos cartelas, conforme indicado no Capitulo 4, veja
a Figura 4.6. Apoés a aplicagao da pratica, preenchemos o formulario da andlise da sua
aplicacao, veja o Anexo 7.

Esta pratica foi executada na sala de aula e durante seu desenvolvimento foram feitas
35 mediagoes pedagdgicas com o objetivo de dirimir as deficiéncias dos alunos apontadas
na primeira intervencao, a maior dificuldade encontrada com a primeira intervencao foi no
momento em que o aluno precisou interpretar matematicamente os problemas da pratica
associada a esta intervencao. Para sanar esta deficiéncia, dividimos a leitura em frases, a
cada frase o aluno lé e interpreta informando o que entendeu, nesta fase foram utilizadas
20 mediagoes. Apds este processo, pedimos aos alunos que coletassem os dados importan-
tes e montassem os esquemas matematicos, para a partir destes, equalizar os problemas
sendo utilizadas 10 mediacoes nesta fase. Apds este momento, tratamos da resolucao das
equagoes encontradas na segunda fase, sendo utilizadas para este fim 5 mediagoes.

Apés obtermos o resultado da andlise da aplicagao desta pratica, veja o Anexo 7,
registramos na ficha de rendimento dos alunos na execucao desta, veja o Anexo 8.

Nesta ficha, foram registradas todas as notas geradas por andlises qualitativas e
quantitativas da execucao da referida intervencao, norteadas por crivos avaliativos, que
sao a atencao, a participacao, o conhecimento matematico, a organizacao das ideias, o
dominio do contetudo, o dinamismo e o raciocinio légico.

A utilizagao destes crivos facilitam o processo avaliativo da participagao dos alunos
na pratica, possibilitando gerar resultados e parametros para a analise de novas praticas
e a contextualizacao e adaptacao de praticas existentes.

A partir das andlises qualitativas e quantitativas dos resultados dos alunos nesta
intervencao, obtidos através da ficha de avaliagao, veja o Anexo 8, montamos um grafico
de setor, veja o Anexo 9, para estes resultados.

Com a conversao do rendimento qualitativo dos alunos em notas que variam de 0
(zero) a 5 (cinco) pode ser adigionado a estes o seu rendimento quantitativo, montar um
grafico de setor que permitiu a exposicao, de forma sucinta, dos principais resultados dos

alunos nesta intervencao.
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Algumas cartelas utilizadas na intervencao corretiva

Cartela
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Imagens da execugao da 2* prética
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Figura 5.9: Momentos da 2% pratica. Figura 5.10: Momentos da 2% préatica.

Figura 5.11: Momentos da 22 préatica. Figura 5.12: Momentos da 2% pratica.

5.3 Resultados da Intervencao Avaliativa

Esta intervencao pedagogica de cunho avaliativo, foi desenvolvida em sala de aula, no
dia 07 de julho de 2014, através da préatica “Monitor”, descrita no capitulo 4, permitindo
aos alunos avaliar e ser avaliado, transformando-os em agentes ativos na construcao e
reconstrucao do saber matemaético.

Esta pratica tem como foco principal a utilizacao de problemas matematicos que
utilizam o método integral de problemas como ponto de apoio para uma acao interdisci-
plinar, e o aluno é parte integrante e efetiva neste agir pedagogico.

Diante disto, procuramos diversificar a agao interdisciplinar desta intervencao, cri-
ando com isto condigdes para um processo avaliativo mais eficaz.

Para aplicar esta pratica analisamos o local, veja o Anexo 10, verificando se atende

as condigoes necessarias para o seu desenvolvimento.
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Apo6s a analise do local escolhido para a aplicacao da pratica utilizada na execucao da
intervengao Avaliativa, verificamos que o local escolhido atende as condigoes necessarias
para sua aplicagao, ou seja, tem espago suficiente para atender aos 25 alunos escolhidos e
oferece quadro branco, cadeiras, iluminacao e ventilacao suficientes.

De posse deste formulario, montamos uma lista contendo cinco problemas de ma-
tematica de cunho interdisciplinar que contemplam o método integral de problemas, ou
seja, sao problemas que procuram por si s6 criar as situacoes necessarias para uma abor-
dagem mais completa, pelos alunos, do assunto abordado na intervencao, veja o Anexo
11, que foi aplicado junto aos alunos na execugao desta pratica.

Esta pratica além de favorecer a avaliacao dos alunos pelos professores, permitiu
também uma interagao maior entre os alunos a medida que possibilitou ao aluno corrigir
a lista do colega e vice-versa, o aluno avalia os colegas e se auto avalia, criando com isto as
condicoes necessarias para um agir educacional onde ele passa a ser agente na construcao
do seu saber matematico.

Apoés a aplicagao da pratica preenchemos um formulédrio de analise da aplicacao da
pratica, veja o Anexo 12, procurando verificar se ela alcancou o resultado esperado.

Esta pratica foi aplicada em sala de aula e tivemos que fazer 15 mediagoes pe-
dagogicas durante o seu desenvolvimento, pois uma das maiores dificuldades encontradas
na execucao desta intervencao foi no momento em que o aluno precisou apresentar no
quadro a sua correcao para a lista do colega, procurando evidenciar onde ele achava que
o colega tinha errado ou acertado.

Para sanar esta deficiéncia, procuramos fazer com que o aluno divida o problema
em frases e a partir destas analise e interprete uma de cada vez, procurando com isto
criar as condigoes necessdrias para ele nao sé comentar o que entendeu do problema,
como também ser capaz de verificar se o colega acertou ou errou a questao, ao passo que
procura evidenciar uma possivel solucao para o referido problema.

Preenchemos um formulario de analise do rendimento dos alunos na referida pratica,
veja 0 Anexo 13, que serve de parametro avaliativo quantitativo para a referida inter-
Vencao.

Nesta ficha, veja o Anexo 13, foram registradas as notas geradas por analises quali-
tativas e quantitativas da execucao da intervencgao, que estao norteadas por crivos avali-
ativos. A utilizacao destes crivos possibilitam, ao professor aplicador da referida pratica,
uma interacao maior entre a turma a ser avaliada e o processo analitico e quantitativo
da participacao dos alunos desta turma na referida pratica, procurando gerar resultados
e parametros que servirao de ponto de apoio para a andlise de novas praticas e conse-
quentemente novas intervencoes, ao passo que permitem a contextualizacao e adaptacao
de praticas existentes.

A partir das analises qualitativas e quantitativas dos resultados dos alunos na in-

tervencao avaliativa, considerando a conversao do rendimento qualitativo dos alunos em
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notas que variam de 0 (zero) a 5 (cinco), obtidos através da ficha de avaliagdo, veja o
Anexo 13, procuramos confeccionar um grafico de setores, veja o Anexo 14, para estes re-
sultados, que possibilitou a exposi¢ao de forma sucinta e pratica dos principais resultados

desta intervencao.

Imagens da execucao da 3* pratica

Figura 5.13: Momentos da 3% préatica. Figura 5.14: Momentos da 3% préatica.

Figura 5.15: Momentos da 3% pratica. Figura 5.16: Momentos da 3% pratica.
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5.4 Resultados da Avaliacao Geral

A partir dos rendimentos dos alunos apontados nas trés intervencoes pedagogicas,
preenchemos o formulario de avaliacao geral, veja o Anexo 15, determinando a média
geral de cada aluno, fazendo com que as intervencoes pedagdgicas assumam a funcao de
avaliacao quantitativa, facilitando a agao do professor no processo de formacao dos alunos
no Ensino da Matematica.

Diante dos resultados obtidos na nota gerada pela média aritmética das médias das
trés intervencoes pedagdgicas, verificamos um aumento significativo no nivel de aprendi-
zagem dos alunos se levarmos em conta os resultados obtidos na primeira intervencao e o
resultado final apds as trés intervencoes.

Apesar de obtermos bons resultados com estas intervencoes, percebemos que estas
podem ser ainda mais incrementadas possibilitando uma acao interdisciplinar mais efetiva
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Com o resultado final gerado pela média final encontrada no Anexo 15, construimos
um grafico de setores, veja o Anexo 16, que possibilita uma analise mais detalhada das
referidas intervencoes permitindo novas adaptacoes com a finalidade de aperfeicoar as
intervencoes e com isto auxiliar no desenvolvimento constante do nivel de aprendizagem

dos alunos.
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Capitulo 6

Pesquisa com professores de

Matematica do Ensino Fundamental

Durante o processo de elaboracao deste TCC foi feita uma pesquisa, de carater

investigativo e exploratério, com 50 professores licenciados em Matematica, dos quais, 25

lecionam apenas em escolas publicas de Sergipe, 10 em escolas publicas e privadas e 15

apenas em escolas privadas. Esta pesquisa tem como principal foco a identificacao das

principais dificuldades apresentadas pelos professores numa possivel aplicacao de préticas

interdisciplinares com o auxilio da metodologia da resolucao de problemas, permitindo

criar um perfil de cunho pedagdgico dos professores de Matematica e também ferramentas

de intervencao pedagdgica mais eficazes no Ensino da Matematica.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROMAT/PROFMAT/UFS

ORIENTADOR: EVILSON DA SILVA VIEIRA
ALUNO: FLAVIO AUGUSTO FARO TEIJEIRA

PESQUISA

1 — Informagdes pessoais:
a) Nome do (a) professor (a) (opcional):

Figura 6.1: 12 parte da 1* pergunta da pes-
quisa realizada com professores do Estado de
Sergipe.

2 — Informagdes pedagogicas:
a) Em sua visdo, qual o principal objetivo da escola na sociedade?

b) Sua escola possui uma proposta politico pedagégica? ( )sim Nao( )
¢) Se sim, quem participou da elaboragdo? Como esta sendo colocado em pratica?

Quais os resultados obtidos?

d) Qual (is) linha (s) pedagégica (s) sua escola utiliza? Pra vocé qual seria a melhor?

b) Ha quanto tempo leciona Matematica:

¢) Grau de instrugéo:

d) Voceé faz parte do quadro de professores de quais modalidades de ensino?

e) Em quantas escolas leciona e se estas escolas pertencem a rede estadual,
municipal ou particular:

Figura 6.2: 2% parte da 1* pergunta da pes-
quisa realizada com professores do Estado de
Sergipe.

e) Qual (is) metodologia (s) pedagégica (s) vocé mais utiliza em suas aulas de
Matemética? Pra vocé qual seria a melhor?

f) Sua escola Ihe d4 condigdes para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas?

g) O que vocé entende por Interdisciplinaridade?

Figura 6.3: 12 parte da 2* pergunta da pes-
quisa realizada com professores do Estado de
Sergipe

Figura 6.4: 2% parte da 2* pergunta da pes-
quisa realizada com professores do Estado de
Sergipe
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h) O que vocé entende por Metodologia da Resolugdo de Problemas também
chamada de PBL (Problem Based Learning)?

1) Se sim, quais as dificuldades encontradas na sua aplicagéo?

i) A Interdisciplinaridade faz parte da realidade das suas aulas? ( )sim ( )ndo

j) Se sim, quais as dificuldades encontradas na sua aplicacdao?

k) A Metodologia da Resolugao de Problemas faz parte da realidade das suas aulas?
( )sim ( )nao

Figura 6.5: 3% parte da 2* pergunta da pes-
quisa realizada com professores do Estado de
Sergipe

0) Sua escola faz reunides pedagégicas quantas vezes no ano? Estas reunides, no
seu ponto de vista, tém obtido resultados positivos?

m) Pra vocé o material didatico pedagégico da sua escola condiz com a realidade dos
seus alunos? ( )sim ( )ndo

n) Se nao, existe algum material publicado no Brasil que sirva? Como vocé tenta
dirimir esta deficiéncia?

Figura 6.6: 42 parte da 2* pergunta da pes-
quisa realizada com professores do Estado de
Sergipe

q) No seu ponto de vista qual o principal motivo de alguns alunos ndo conseguir
aprender Matematica?

p) Qual o perfil dos seus alunos? Qual (is) dificuldade (s) seus alunos tém encontrado
na aprendizagem da Matematica?

r) Pra vocé qual o principal motivo da falta de interesse dos alunos, da indisciplina, da
evaso e da repeténcia em Mateméatica? Como vocé tem encarado estes problemas
e 0 que vocé e sua escola tem feito para sanar estas deficiéncias?

Figura 6.7: 5% parte da 2* pergunta da pes-
quisa realizada com professores do Estado de
Sergipe

s) Como vocé avalia a participagéo dos pais no processo de ensino-aprendizagem da
Matematica pelos seus alunos?

Figura 6.9: 7% parte da 2* pergunta da pes-
quisa realizada com professores do Estado de
Sergipe

Figura 6.8: 6* parte da 2* pergunta da pes-
quisa realizada com professores do Estado de
Sergipe

t) Como vocé avalia a sua participagdo no processo de ensino-aprendizagem da
Matematica pelos seus alunos?

Figura 6.10: 8* parte da 2% pergunta da pes-
quisa realizada com professores do Estado de
Sergipe

6.1 Resultados da Pesquisa

Para analisarmos as respostas obtidas nesta pesquisa, vamos dividi-las em dez partes,

sendo as duas primeiras correspondentes a primeira pergunta, composta de cinco letras,

das quais a letra “a)”nao serd analisada, pois refere-se ao nome do professor participante

da pesquisa.

E as oito partes restantes correspondentes a segunda questao, sendo a

primeira parte da letra “a)”até a “d)”, a segunda parte da letra “e)”até a “g)”, a terceira

parte da letra “h)”até a “k)”, a quarta parte da letra “l1)”até a “n)”, a quinta parte as

letras “0)”e “p)”, a sexta parte as letras “q)”e “r)”, a sétima parte a letra “s)”e a oitava

parte a letra “t)”.

Primeira questao, segunda parte: Veja a Figura 6.2

b) A maioria dos professores que participaram da pesquisa possuem entre 10 e 15 anos

de sala de aula.

c) Todos os professores que participaram da pesquisa possuem licenciatura plena em

matematica, sendo que 23 possuem especializacao e 8 possuem mestrado, tornando

a pesquisa mais eclética e livre.



d)

o1

Todos os professores lecionam no ensino fundamental, do 6° ao 9° ano, e médio,
sendo que dez ensinam na EJA (Educagdo de Jovens e Alunos), modalidade de

ensino supletivo.

A maioria dos professores lecionam em mais de uma escola, sendo que cinco lecionam

apenas em um turno e 17 lecionam nos trés turnos.
Segunda questao, primeira parte: Veja a Figura 6.3

A maioria dos professores pesquisados relataram que o principal objetivo da escola

na sociedade é preparar o aluno para a insercao no mercado de trabalho.

Mais de 80% dos professores afirmaram que as escolas em que lecionam possuem

proposta politico pedagdgica.

Todos os professores afirmaram que a participagao na construcao da proposta politico
pedagégica é dever de todos que compoem a comunidade escolar, sendo que mais
de 40% nao colocam em prdtica, e a maioria dos que colocam nao consegue obter

resultados expressivos na tentativa de melhoria do ensino da matematica.

Apesar de estarmos no século XXI, a maioria dos entrevistados informaram que, nas
escolas em que lecionam, se utiliza principalmente a linha pedagdgica tradicional,
onde o aluno é tratado como reprodutor de contetdos, deixando outras metodolo-
gias em segundo plano, principalmente para quando forem desenvolver atividades
extraclasse. A maioria dos professores, apesar de apoiar as novas metodologias,

preferem utilizar a tradicional, pois, ja estao acostumados com ela.
Segunda parte: Veja a Figura 6.4

A maioria dos professores aplicam apenas a metodologia tradicional em sala de
aula. Quando da necessidade de desenvolver atividades extraclasse procuram utilizar
outras metodologias e praticas que busquem desenvolver no aluno o compromisso

pelo trabalho em grupo.

A maioria dos professores nao tem o costume de utilizar praticas pedagdgicas para o
ensino da matematica, pois nao se encontram preparados para a execucao e analise

dos resultados destas praticas.

A maioria tem uma nocao limitada do que é interdisciplinaridade, pois, pensam que
o ato interdisciplinar acontece apenas o momento da utilizacao da pratica, sem se
preocupar com as consequencias geradas apos o desenvolvimento destas e se os resul-
tados gerados permitem uma contextualizacao melhor dos conteidos matematicos
com a realidade dos alunos, favorecendo o aumento do nivel de aprendizagem dos

alunos.
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Terceira parte: Veja a Figura 6.5

A maioria tem uma nocao errada do que é a metodologia da resolucao de problemas,
pois, pensam que basta aplicar problemas isolados de Matemaética que estao colo-
cando em pratica estd metodologia. Nao sabem que podemos levar o aluno a uma
melhor construcao dos conteudos matematicos e a um melhor nivel de interpretacao

destes.

A maioria nao utiliza a interdisciplinaridade no desenvolvimento das suas aulas de

Matemaéatica.

Dos professores que ja utilizaram a interdisciplinaridade como metodologia de en-
sino, a maioria teve dificuldades na execucao das praticas interdisciplinares, quer
seja no nivel de concentracao dos alunos, na participacao dos mesmos, pois a maio-
ria dos alunos resistem a participar das dinamicas com receio de, se errarem, serem

criticados pelos colegas.

Todos utilizam problemas matematicos como avaliador quantitativo do saber ma-
tematico dos alunos em sala de aula, mas, como a maioria nao ¢ inserida num projeto
que busque transcender estes parametros, seja através da associacao com outras li-
nhas pedagogicas, ou com praticas interdisciplinares, nao pode ser considerado como

metodologia.
Quarta parte: Veja a Figura 6.6

A maioria dos professores resolvem problemas matematicos em sala sem associar

com praticas interdisciplinar.
A maioria dos professores respondeu nao.

A maioria dos professores que respondeu nao, afirmou que utilizam apostilas com a

finalidade de aproximar os conteidos a realidade dos seus alunos.
Quinta parte: Veja a Figura 6.7

A maioria dos professores entrevistados afirmou que em suas escolas as reunioes
pedagdégicas acontecem, em média, duas vezes no ano e que estas reunioes nao
conseguem gerar resultados positivos no que tange a melhoria no processo de ensino

e aprendizagem da Matematica pelos alunos.

A maioria dos professores informaram que a cada dia que passa aumenta o nimero
de alunos com dificuldades em Matematica, quer seja pela falta de interesse em
aprender a matéria, ou pelo fato de sentirem dificuldades em interpretar um pro-

blema, em decorréncia de nao saberem ler e compreender o que foi lido.
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Sexta parte: Veja a Figura 6.8

A maioria dos professores afirmaram que o motivo de alguns dos seus alunos nao
conseguir aprender Matemaética tem como causa a dificuldade de ler e interpretar os
problemas, gerando falta de interesse deles, aliada a cobranca cada vez menor dos

pais quanto aos seus estudos.

Estas deficiencias sao reflexo de metodologias ultrapassadas e da falta de interacao
entre professores, pais e alunos no processo educacional. Para dirimir estas de-
ficiencias, precisamos adotar novas metodologias exigindo dos pais uma participagao

ativa no processo educacional.
Sétima e oitava partes: Veja as Figuras 6.9 e 6.10

A maioria dos professores informaram que a participacao dos pais no processo de
ensino e aprendizagem da Matematica pelos alunos tem a cada ano diminuido,

gerando um decréscimo no rendimento geral desses alunos.

A maioria respondeu que, apesar de as vezes se sentirem incapazes diante das de-
ficiéncias elencadas, procuram de alguma forma tentar sané-las, através da utilizacao

de diferentes metodologias ou até mesmo de um conjunto de metodologias.
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Capitulo 7

Analise de problemas matematicos

dos livros de Matematica

Desde a segunda metade do século passado tem se verificado um aumento na procura
por novas metodologias para o ensino da Matemadtica, dentre elas temos a Resolucao de
Problemas e a Interdisciplinaridade, que estao sendo abordas neste Trabalho.

Embora existam livros de Matematica presos a metodologia tradicional de ensino,
verificamos um aumento exponencial na quantidade de livros que buscam abordar, de
forma experimental, as novas metodologias com a finalidade de aproximar o contetido de
Matematica a realidade dos alunos, tentando com isto dirimir as deficiéncias encontradas
no método tradicional de ensino. Tornando o processo de ensino e aprendizagem mais
prazeroso e dinamico a partir do momento que aprofunda a relacao entre aluno e professor.

Com o intuito de verificar como os livros de Matematica da atualidade tem enfren-
tado a busca constante por novas agoes pedagdgicas no Ensino da Matematica, realizare-
mos uma analise critica de problemas contidos nos livros de Matematica mais utilizados
no Ensino Fundamental, buscando identificar se aderiram as novas tendéncias de ensino
e se contemplam a interdisciplinaridade e a metodologia da Resolugao de Problemas.

Para este fim, iremos analisar trés livros que sao Matematica e Realidade da
Atual editora, Matematica: Bianchini da editora Moderna e Matematica em Cena

da editora Escala Educacional.

7.1 Analise do livro Matematica e Realidade

O livro Matematica e Realidade de autoria de Gelson Iezzi, Osvaldo Dolce e
Antonio Machado, publicado pela Atual editora, busca abordar os assuntos matematicos
através da resolucao de problemas isolados, tentando criar ferramentas para a absorcao e
reproducao dos contetiddos matematicos.

Ao compararmos duas edi¢gdes do mesmo livro, uma de 2005 e outra de 2009, perce-
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bemos poucas mudancas, ou seja, a grande maioria das questoes sao as mesmas nas duas
edi¢oes, demonstrando que pouco se tem mudado nos livros didaticos ao longo dos anos.

Verificamos que a maioria dos problemas utilizados neste material didatico, apesar
de abordar pedagogicamente varios contextos da vida real, nao criam subsidios suficientes
para uma melhor interacao entre alunos, professores e contetido.

Nao adianta termos um problema gerador se nao temos uma sequéncia destes que
permita um agir baseado na anélise critica construtiva, fazendo o aluno assumir a fungao
de fomentador de conteiudos, onde desde o primeiro até o ultimo problema a construcao
do conhecimento seja continua, permitindo ao aluno, ao final do processo, criar novas
situacoes.

Dentre os exemplos de problemas de Matematica abordados neste livro, separamos

trés que iremos apresentar neste espaco, sao eles:

0.y, BYCHETIO

A conta de agua

Jaiminho mora na cidade de Porto Azul.

Em Porto Azul a conta de agua de cada casa tem um valor minimo de R$ 9,00, que todas
pagam e que da direito ao uso de
até 10 m?® de 4gua. Quando o con-
sumo € maior, sao acrescentados:
« R$ 2,00 por m?,para 0s primei-

ros 10 m? excedentes;

+ R$ 3,00 por m?, para 0s proxi-
mos 10 m? excedentes;

« R$ 5,00 por m? para o consu-
mo que ultrapassar 30 m°.
Na casa de Jaiminho o valor da

conta foi de R$ 53,00. Quantos

metros cubicos de Agua eles con-

sumiramy 28 m*

Figura 7.1: Problema de Matematica extraido do livro Matematica e Realidade.

O problema encontrado na Figura 7.1 busca, através da interdisciplinaridade e do
método integral de problemas, criar situagoes de cunho pedagdgico com o objetivo de
facilitar a aprendizagem do assunto abordado neste.

Ao explanar sobre a relacao entre o cosumo de agua e o valor a ser pago por este
consumo, permite ao aluno explorar o conteudo inicial sobre fungoes e também a capaci-
dade de gerar a férmula que define a funcao que representa o valor pago pelo consumo de
agua.

Apesar deste problema abordar pontos relevantes para a construcao e analise do
contetido proposto no livro, percebemos que o autor comete uma falha ao nao instigar no
aluno a vontade de ampliar a abrangéncia do contetddo, no que diz respeito a possibili-

dade de gerar graficos e com isto gerar varias analises, quer sejam elas quantitativas ou
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qualitativas, o que reflete no agir interdisciplinar da questao.

'_f\

Aleatoriamente

% OBERA, CARRECODA DE ANCUS- ESTQU ME REFERINDO | 5
TIA EDESESPERD, RENELA. NAO PO ®HTO &

MENCS QUE A PAIXAO TEVASTATD-

Todos sabemos que chimpanzés nio escrevem. Mas, supondo que o chimpanzé Tico
tenha essa habilidade e seja capaz de formar aleatoriamente uma sucessdo com as quatro
letras de seu nome, qual a probabilidade de que o escreva corretamente? 55

Figura 7.2: Problema de Matematica extraido do livro Matematica e Realidade.

Este problema apesar de buscar utilizar a interdisciplinaridade e o método mitigado
de problemas na tentativa de criar situagoes de cunho pedagodgico com o objetivo de
facilitar a aprendizagem do contetido abordado, nao consegue pelo simples fato de que ao
tirarmos a Figura 7.2 do contexto da questao, esta continua sendo valida, ou seja, continua
permitindo a resolucao do problema, portanto a Figura 7.2 nao pode ser identificada como

agente externo do problema, ponto chave do método mitigado de problemas.

O melhor de Calvin

L;;GVE HAVER ALGUMA LEL
ARA MAC SE (R A ESCO-
LA NOS DIAS empue g4

e

LOG ICAMENTE, TAMBEM LACHO Gede | | PA SEGUNDA sémé, VO£

i e Sovime e | T b |2 b | | TSRS M e
o - NEM N esco

VERED... ou NA : o NA LaRcueigA. |

PRIMAVERA .,

Atlantic Syndication’

% DA by e S0 Prsy S’

(Bill Watterson. O Estado de S. Paulo, 20/11/1999.)

De quantos modos Calvin poderia escolher os dois dias do ano, um em novembro e

um em margo, para ir a escola? (Ji que ele nio faz muita questio de estudar, pode esco-
lher até domingo...) 30

Figura 7.3: Problema de Matematica extraido do livro Matematica e Realidade.

No problema apresentado pela Figura 7.3, percebemos uma relacao direta entre a
interdisciplinaridade e o método mitigado de problemas ao utilizar uma historia ficticia
como agente externo como instigador da contextualizagao efetiva do assunto pelos alunos,

permitindo a este assumir o papel de agente na construgao do seu conhecimento.
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7.2 Analise do livro Matematica: Bianchini

O livro Matematica: Bianchini, de autoria de Edvaldo Bianchini, 7* edicao,
publicado pela editora Moderna, em Sao Paulo, SP, no ano de 2011, busca abordar os
assuntos matematicos através da utilizacao de varias metodologias de ensino, dentre elas
a interdisciplinaridade e a metodologia de resolucao de problemas.

Percebe-se a preocupacao do autor em diversificar os métodos pedagogicos de Ensino
da Matematica utilizados nesta cole¢ao, sendo que a metodologia mais utilizada é a da
resolucao de problemas, e destes a maioria utiliza o método integral de problemas.

Procurando instigar a criatividade e a capacidade de criticidade dos alunos no pro-
cesso de ensino e aprendizagem da Matematica.

Escolheremos a seguir quatro problemas deste livro para serem analisados, sao eles:

Amil dias da Copa de 2014, a situacéo dos estadios inicialmente escolhidos para o mundial de futebol
masculino era essa:

[TAQUERAO Estédio | ARENA AMAZONICA | ARENA PERNAMBUCO BEIRA-RIO ARENADAS DUNAS | ARENA DA BAIXADA
Cidade S30 Paulo | % Z .

Capacidade 48 mil |
(68 mil durante 2 Copa
Condlusio dez. 2013

Operarios 440

situagio

I PREOCUPANTE Cidade Manaus Recife | porto Alegre ol Ccurtn
Andamento 10,65% asto estimado — — ¥
Gasto estimado Estadio do Corinthians em Estadio do Maracana em RS 859,9 mi Capacidade | 47,75 mil 46 mil 60 mil 32 ol {mais 10 mil 2mi
construcao, Sdo Paulo (SP). obras, Rio de Janeiro (RJ). RS.26 mi até agora) — el |omecios] - S
RS 18 mi (até agora) (Foto de 2011.) (Foto de 2011.) Conclusao | junho de 2013 dezembro de 2012 dezembro de 2012 dezembro de 2013 abril de 2013
- ; . Operérios | 700 1182 50 i o 0 M
Estadio __ casteLAo MINEIRAO ESTADIO NACIONAL | ARENA PANTANAL FONTE NOVA | i e °
v o Situagao CIRAZOAVEL CIRAZOAVEL B PREOCUPANTE ¥ 6rave % Grave
Andamento | 21% | 14% de 10% 3 15% o 0
Gasto I N B
timado | R4S RS 532mi R$ 305 mi RS 5286 mi RS 180 mi
~ | e I [=s e . . .
= i i Gaste " "
Cdade | Fortaleza Belo Horizonte Brasilia Cuisbs Salvador ralzado | P MIlteogon) | R§GSmiGtéagor) | RS 15milstésgors) | Sootéagora 9tigaon)
 Capacidade | es7mil 64,5 mil 70 mil 43,6 mil 50 mil Fonte: Folha de S.Paulo, 16 set. 2011, p. D6,
i 21 de dezembro 31 de dezembro e N " 5 : i 5
Condlus: dezembro de 2012 Lo S dezembro de 2012 12 trimestre de 2013 Apos a leitura das informagdes acima, faca o que se pede, em seu caderno.
Operarios | 800 1.100 REL 600 1.000 a) Construa um grafico de colunas de duas entradas, comparando a capacidade e o nimero de Ooperarios.
Situaio | HIBOA BoA Heoa Hsoa Beoa b) Construa um gréfico de barras de duas entradas, comparando o gasto estimado e o gasto realizado.
ey g o = Tz i = ¢) Calcule as médias aproximadas da capacidade, do nimero de operarios, do gasto estimado e do

Gasto — = gasto realizado até a data.
e do | RSS18EMI RS 665,6 mi RS 671 mi R$ 450 mi 8 RS 591,7 mi ¢ 29, 3) construgéio de gréfico b) construgio de gréfico  ¢) 56,6 mil pessoas; 904 operrios: 556 mil eais: 67 mil reais

R$ 146,6 m
(até agora)

R$ 146,4 mi

R§ 102 mi (ate agora) | 2150 RS 131 mi (até agora) | R$ 87,5 mi (até agora) |

. . Figura 7.5: 2% parte do problema de Ma-
Figura 7.4: 1* parte do problema de Ma- temadatica extraido do livro Matematica.
temadatica extraido do livro Matematica.

O problema associado as Figuras 7.4 e 7.5 busca, na interdisciplinaridade e no
método integral de problemas, gerar os elementos pedagdgicos necessarios para uma agao
educacional mais completa ao expor a relacao entre os estadios e o tempo de construgao,
a relagao entre os estadios e o valor gasto, dentre outras relacoes.

Verificamos também a tentativa de instigar no aluno a necessidade constante de
construcao do seu préprio saber mateméatico, ao propor a eles a construcao e analise
de graficos dos dados apresentados no problema, ao mesmo tempo que permite uma
contextualizacao maior dos contetidos levando o aluno a gerar novas situagoes problemas
a partir de uma existente.

Com o intuito de instigar a curiosidade e a criatividade dos alunos, a Figura 7.6
procura abordar o assunto de Matemadtica a partir de um pictograma levando o aluno
a gerar diversas analises que podera, a medida que ele for instigado e influénciado pelo

professor, comecar a contextualiza-las.
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Observe o pictograma a seguir e responda as questdes em seu caderno.

[e]

- Q

Desigualdade de renda z

Qual a renda média mensal de um brasileiro situado... 2

Entre os 10% Entre os 10% :E;
mais pobres mais ricos
R$ 137 R$ 5.345

I

T“
it

~ exiille ==l
"
== =20
o =

¥

Entre os 50% Entre o 1%
mais pobres mais rico
R$ 426 R$ 16.561

) i _ Somada, a renda total de todos os brasileiros %
‘Desigualdade . que se encontram entre os 1% mais
de renda ~ ricos supera o total apropriado por

o  todos os 40% mais pobres

Fonte: Folha de S.Paulo, Sao Pauio 17 nov. 2011, p. C4.
aproximadamente 39; figura de um icone de pessoa rica = 39 icones de pessoa pobre.

a) B preciso somar a renda de quantos brasileiros, situados entre os 50% mais pobres, para obter a
renda do 1% mais rico? Faca uma representacéo pictorica para ilustrar essa comparagéo.

b) E preciso somar a renda de quantos brasileiros, situados entre os 10% mais pobres, para obter a
renda do 1% mais rico? Faga uma representagdo pictorica para ilustrar essa comparacéo.

c) Discuta com um colega um texto sobre o significado dessa distribuicio de renda. resposta pessoal

Figura 7.6: Problema de Matemaética extraido do livro Matematica.

Neste problema representado pela Figura 7.7 encontramos uma pratica interdisci-
plinar que utiliza o método mitigado de problemas como ponto de partida para a acgao
pedagdgica, ou seja, ao propor ao aluno a quadriculacao do mapa de determinada area
gera ferramentas educacionais que irao facilitar a construcao do conteiido matematico a

ser abordado.

7.25%, 1.367.350; S: 14,5%, 27.347.000

L Decalque, em seu caderno, o mapa da |
populagdo e termine de quadricula-lo.
A seguir estime quantos quadradinhos
de 1% tem cada regido e calcule a po-
pulacéo de cada uma das outras regices.

CENTRO-
P -QESTE
4 Em seu caderno, decalque 0 mapa do PIB

ao lado e quadricule-o. Depois, estime
quantos quadradinhos de 1% tem cada
regido e calcule quanto falta para a
soma das porcentagens das regides
atingir 100%.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL

< OIBGE disponibiliza uma ferramenta sim-
plificada para criar cartogramas baseados
nos dados contidos no canal Cidades@:
<www.ibge.gov.br/webcart>.

Entre no site indicado e experimente

construir alguns carto gramas. Fonte: Graga M. Lemos Ferreira. Atlas geogrdfico:
espago mundial. So Paulo: Moderna, 2010.p. 14.

Figura 7.7: Problema de Matematica extraido do livro Matematica.
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Observe o mapa abaixo:

Comentar com os alunos que, por convengao cartogréfica, todos os mapas devem ter
rosa dos ventos, que indica a orientagio do mapa.

w
w
VENEZUELA H
i BIIA : SURINAME  GUIANA g
M Boa Vista FRANCESA g
© GUIANA e \ 5
— ROR_AIMJ‘Q A AMAPA § g
£ouaBCE § i A _ @Macapi >
! i
Manaus | Be%m Sao Luis
(c] |
! ! 2 Fortaleza
| | @
AMAZONAS ‘ PARA VARANHAD®  cearA TIGRANDE
| Teresina @ Natal
| PARAIBA ® Jodo Pessoa
| PIAU[ )
- ACRE @ Ly PERMAMBUCO @ Recife
Rio @ - fotta i |ALAGOAS @ Maceis
Hangp®” ARG Lo ssnswg‘%:'s
| " RONDONIA TQFANTINS * @ Aracaju
e MATO GROSSO ¥ BAHIA
PERU | DISTRITG Salvador
| L FEDERAL
‘ @ Brasilias@
BOLIVIA T ~ Goiania ®
| | GmAF MINAS
‘ 8 ‘ GERAIS |
| e e @ FSPIRITOSANTO
] | JAe Horizonte @ vitoria
{ | siko 1 Vitoria
éHILE PARAGUAI ~ PAULO @ RIO DE JANEIRO
e et i 5"59?; o Riodedaneiro
‘ ] PARANA | ao Paulo | - 9ice o
\ 1 ® Curitiba
OCEANO SASANTAL |
o | | ;" CATARINA @ Floriandpolis et
PACIFICO | | ARGENTI | | OCEANO
‘ NTRA + RIO GRANDE - RE s ~
- DOSUL @ Porto Alegre 1 b
| : | [
\ i o | " i
\ | URUGUAI |
Y | s
7(“" &0 300 ane £ GREENWICH I____i450 km

Elaborado a partir de Atlas geogrdfico escolar — IBGE.
Rio de Janeiro: IBGE, 2009. p. 90.

Considerando a escala indicada no mapa, resolva as questdes a seguir em seu caderno:

a) Escreva a lei da fungéo que fornece a distancia real y, em quilémetro, entre duas cidades do mapa
em funcdo da distancia x, em centimetro, medida no mapa. y = x- 450

b) Use uma régua para medir a distdncia entre S&o Paulo e Floriandpolis em linha reta. Depois,
descubra qual a distancia real entre essas duas cidades. 495 km

c¢) Qual capital de estado esté a 1.800 km de Brasilia? nais

d) Um pequeno avido tem autonomia de voo igual a 1.350 km. Se ele partisse de Belo Horizonte, a
quais das cidades destacadas no mapa ele Conseguma cbega: sem precisar reabastecer?

Brasilia, Porto Alegre, Floriancpolis, Curitiba, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Campo Grande. Goiania, Palmas, Aracaju, Salvador, Vitéria

Figura 7.8: Problema de Matematica extraido do livro Matemaética.

A Figura 7.8 representa um

agente externo do método mitigado de problemas, e

como tal pode ser utilizado como ferramenta de ensino em varios contetidos matematicos.

Neste caso ele procura fazer um paralelo entre mapas, escalas e funcgoes, procurando

abordar este assunto de forma suave e objetiva.

7.3 Analise do livro Matematica em Cena

O livro Matematica em Cena de autoria de Denise Favaretto, editora Escala Edu-

cacional, apesar de utilizar varias metodologias de ensino, dos livros analizados, é o que

menos utiliza a metodologia de resolugao de problemas e, quando o faz, é de forma sim-
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ples, sem abrir espaco para a contextualizagao mais ampla do assunto abordado. Iremos

analisar trés problemas desta colecao, sao eles:

#27. Mbnica tirou uma foto de um por-do-sol.

DIAGRAMA

Sabendo que a drea dessa foto ¢ igual 2 126 cm’ e que o comprimento é 5 cm maior que sua altura,
determine a altura da foto.  9cm

Figura 7.9: Problema de Matematica extraido do livro Matematica em Cena.

A autora do livro, ao utilizar o agente externo presente na Figura 7.9, nao o faz
atendendo ao disposto no método mitigado de problemas, pois, nao busca instigar no
aluno a sua criatividade e seu poder de contextualizacao, limitando-se apenas a criar uma

situacao direta de aplicacao de férmulas.

Brasil e Indonésia lideram ranking de desmatamento

Em 8 de abril de 2008, o Banco Mundial (Bird) divulgou o relatério Global Monitoring Report, que
afirma que a maior parte do desmatamento mundial vem se dando no Brasil e na Indonésia. Um ranking
publicado no relatério mostra e
que, entre 2000 e 2005, o Brasil
desmatou um total de 31 mil km?
de sua érea florestal, seguido pela
Indonésia, que desmatou 18,7 mil
km?. Segundo o documento, o
desmatamento no Brasil tem sido
movido pela demanda por carne,
soja e madeira. Na Indonésia, o
desmatamento tem sido estimu-
lado pela demanda por madeira
e por terras para o cultivo de pal-
meiras que fornecem éleo.

Ainda de acordo com o
relatdrio, no Brasil, entre 1990
e 2000, foram desmatados 2,7
milhdes de hectares e, entre
2000 e 2005, 3,1 milhdes de
hectares.

Adaptado de GARCEZ, Bruno. BBC Brasil. 8 abr. 2008.

Com as informagaes do texto, determine a drea desmatada no Brasil, em kem?, entre 1990 € 2000, 27,000 m’

Figura 7.10: Problema de Matematica extraido do livro Matemaética em Cena.

Este problema nao consegue atender ao disposto no método mitigado de problema,

pois, o agente externo presente na Figura 7.10 nao busca instigar no aluno a sua criati-
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vidade e seu poder de contextualizagao. Se limitando apenas a criar uma situacao direta
de aplicagao de féormulas.

8. O nimero de pessoas com aces-
so residencial a internet no Brasil che-
gou a aproximadamente 30 milhdes
em outubro de 2007, o que represen-
ta um crescimento de cerca de 44%
em relagdo ao mesmo més no ano an-
terior, segundo um estudo do lbope/
NetRatings divulgado em dezembro
de 2007.

MARééLLO CAéALJ R/ABR

Adaptado de Folha de S.Paulo.

Apés a leitura do texto, faga as seguintes atividades:

a) Aproximadamente quantas pessoas possuiam acesso residencial 4 internet no Brasil, em outubro
de 20077 30 milhdes de pessoas

b) Aproximadamente quantas pessoas possuiam acesso residencial 2 internet no Brasil, em outubro
de 20067 20,83 milhdes de pessoas.

¢) De acordo com o IBGE, em 2006 o Brasil possufa cerca de 187 milhdes de habitantes. Elabore
um grafico de setores que represente o nimero de pessoas conectadas e de pessoas ndo conecta-
das 2 internet em dezembro de 2006.  Veja a resposta no gabarito.

Figura 7.11: Problema de Matematica extraido do livro Matemaética em Cena.

O agente externo utilizado na Figura 7.11 nao consegue contemplar o método miti-
gado de problemas, pois, se este agente externo nao estivesse no problema nao impediria

os alunos e professores de desenvolver o assunto abordado.



Conclusao

Através do exposto neste TCC, foi-se capaz de inferir que a dificuldade no Ensino
da Matematica atinge as mais diversas modalidades de ensino e que novas metodologias
surgem ao longo dos anos com a finalidade de dirimir estas deficiéncias.

Mas percebemos que apesar das varias tentativas de inovacao do ensino ainda temos
muito a aprender e inovar nesta &area, pois, o numero de alunos que nao conseguem
entender Matematica ainda é muito alto, isto se deve ao fato do alunado se encontrar
desestimulado quanto ao ensino, buscando apenas resultados midiaticos.

E neste interim que este trabalho se faz necesséario, a partir do momento que ques-
tiona nossas acoes como professores de Matematica e busca através dos mesmos criar
subsidios suficientes para uma melhor acao em sala.

Em decorréncia disto, percebemos que a utilizacao de apenas uma metodologia para
o Ensino de Matematica nao é suficiente para dirimir as deficiéncias e que através da
utilizagao racional e equilibrada de praticas interdisciplinares com o auxilio da metodologia
da resolugao de problemas é que poderemos aproximar de forma mais efetiva os conteidos
a serem abordados em Matematica a realidade dos alunos, tentando com isto sanar as

deficiéncias e prepara-los para o convivio em sociedade.
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Intervencac
pedagdgica

Plano de agdo para as intervengdes pedagogicas

Objetivos
Especificos

Conteddo a
ser
desenvolvido

Material a ser
utilizado

Quantidade

de Aulas

Investigativa

Busca avaliar a situac3o real dos
alunos com relacdo ao assunto
abordado criando com istoum

perfil individual e mais detalhado

das principais deficiéncias de
aprendizagem de cada aluno

Equacgdo do
2% grau

Corretiva

Busca através da
interdisciplinaridade e da
metodologia da resolugdo de
problemas aproximar o contelido
abordado a realidade dos alunos,
buscando criar subsidios para uma
melhor correcdo das deficiéncias
apresentadas pelos alunos no
desenvolvimento da intervengao
investigativa

Equacdo do
22 grau

Apito, cronometro,
bastdo, quadro
branco e marcador
de gquadro branco

Quadro branco,
marcador de quadro
branco e cartelas em

branco, conforme
padrdo apresentado
no capitulo 4.

Avaliativa

Busca atraves da
interdisciplinaridade e da
metodologia da resolugdo de
problemas criar subsidios para uma
avaliagdo mais justa do nivel de
aprendizagem dos alunos que
participaram da intervencdo
investigativa e da intervencdo
corretiva, possibilitando ac aluno
assumir a funcdo de avaliadore
permitindo gue seja avaliado pelo
colega, tornando o ato do ensino-

aprendizagem mais dindmico.

Eguacdo do
22 grau

Quadro branco,
marcador de quadro
branco e lista com
cinco problemas de
carater
interdisciplinar sobre
O assunto a ser
abordado.

Anexo 1: Plano de acdo para as intervencgoes pedagogicas
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Escola Municipal |1

Série/ Ano: §* /9 Nivel: Ensino Fundamental Turma: B Turno: Vespertino
Intervencio Investigativa

Quantidade de Participantes da Prdtica: 25

Alunos: 14

Alunas: 11

Local de aplicacio da prdtica: Sala de aula

Pritica a ser utihzada: Bastio Instrutor

Material disponivel no local para a unlizacdo da Pratica: Quadro branco, marcador de quadro
branco e cadeiras escolares.

Deficiéncias no local de aplicaciio das priticas apontadas nesta andlise: Apds a andlise da sala
de anla escolhida para a aplicacio da pritiea utilizada como processo interdisciplinar para a
execucio daintervencao investigativa verificou-se que esta atende as necessidades basicas para
sua execucdo, que sdo: espaco suficiente para atender aos 25 alunos escolhidos, quadro,
cadeiras. lluminacio e ventilacio.

Possivels formas de resolver estas deficiéncias:

priatica desenvolver a maioria dos conteidos de Matemadtica, sendo que nesta pratica iremos
explorar o assunto: Equacio do 2° orau.

Obs.:

Anexo 2: Resultado da andlise do local para aplicagdo da intervencgao investigativa




Escola Municipal

Série/ Ano: §*/9° Turma: B Turno: Vespertino Nivel: Ensino Fundamental

Intervencao Investigativa

Objetivos Especiticos: Estd intervenciio busca através da aplicacio de uma pritica avaliar a
situacio real dos alunos com relacio ao assunto abordado criando comisto um perfil individual
¢ mais detalhado das principais deficiéncias de aprendizacem de cada aluno

Pratica Utilizada: Bastdo instrutor

Conteiido de matemitica explorado com estd pritica: Para estd pritica iremos explorar
problemas de matematica relacionados com equactes do 2° grau

Quantidade de Participantes da Pritica: 25
Tempo para execucao da Pratica: 100 ninutos
Quantidade de Intervencies do Professor no desenvolvimento da Pratica: 30

Principais Regras da Pratica:
1. Os alunos devem se sentar em circulo e adotar o sentido hordrio para o movimento do

Bastio;

O professor deve assumir a funcio de intermediador da dinidmica, cabendo a ele sortear
qual aluno ird iniciar a pratica;

=]

3. O professor deve com o auxilio de um crondémetro e um apito cronometrar as
percuntas, cabendo a ele a confeccio das perguntas;

4. Se o aluno ao responder o problema de matemdtica errar, o professor deve perguntar
se tem alsum aluno gque sabe resolver o referido problema. caso ndo tenha. ele deve
separar o referido problema para resolver ao final da pratica.

Organizacio dos Alunos para a aplicacio da Pratica: Para melhor aplicacio da pritica os alunos
formaram um circulo.

Local de aplicacdo da prética: A pritica foi desenvolvida em sala de aula.

Material utilizado na Pratica: Foi utilizado o quadro branco, o marcador de quadro branco, um
apito, um cronometro e um bastio pequeno para o desenvolvimento da pritica.

Avaliacdo do Desenvolvimento da Pritica: Foram feitas 30 mediacdes pedagégicas com o
intuito de identificar as principais dificuldades dos alunos na resolucio de problemas
matemiticos. Dividimos cada problema em frases e a partir destas verificamos se o aluno sabe
ler. interpretar. identificar os dados matematicos e a Idrmula ou fdrmulas necessdrias para a
soluciio do referido problema. Sendo que 15 mediagies toram utilizadas para a leitura e

interpretacio do texto dos problemas, 10 para identificar os dados matemdticos e 5 para
identificar a formula ou férmulas a serem utilizadas na solucio dos problemas.

Avaliacdo dos Objetivos a serem alcangados na Pratica: Os principais objetivos da dindmica
foram aleancados, inclusive quanto a criacio do perfil pedagégico de cada aluno.

Obs.:

Anexo 3: Resultado da andlise da aplicacao da intervencao investigativa
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Anexo 4: Resultado da andlise do rendimento dos alunos na aplicacdao da intervencao
gativa.

Escola M unici aE

SériefAno: 82 /9% | Turma: B | Nivel: Ensino Fundamental Intervencdo Investigativa

Pontos a serem obsewados nos alunos
g || Bl | B & &
=E g (=]
Ne Aluno el % E 5 %« ke E % 5 :g E| &
5|2 | 8E|B8|€2| E | 2% &
b = F fin = E g = m -
gl g3|p |8°%| 38 |¢<
o
1 Ana Kesia 2 1 1 o] 1 1 2 1,14
2 Camylla Evelyn 3 5 3 4 4 3 3 3,57
3 Christian Kennedi 1 2 2 1 0 0 0 0,86
4 | Cleiton da Conceicdo 3 3 2 1 1 o] 1 1,57
5 Denise dos Santos 2 1 2 1 1 1 2 1,43
6 Denisson Mauricio 3 2 3 3 2 2 3 2.57
E Edivaildo John 3 2 3 2 2 2 3 2,43

g Edsley Samuel 2 3 2 2 2 3 1 2,14
9 Gabriel Guimardes 2 1 2 2 1 2 i 1,57
10 Glecia Reis 3 4 3 3 3 4 ! 3,43
11 Graciele Soares 1 3 1 2 i 3 2 2,00
12 Gustavo Santos 3 3 4 3 3 4 ! 3,43
13 lcaro Vinicius 1 2 1 0 0 1 1 0,86
14 leane dos Santos 1 2 2 1 1 0 o 1,00
15 Jorge Luis 4 3 4 4 3 4 3 3,57
16 José Rodrigo 2 3 2 2 1 3 2 2,14
17 Joseph Thauan 2 1 2 0 0 1 1 1,00
18 Juliana Santos 3 2 3 3 3 2 2 2,57
19 Karolayne Silva 3 2 2 2 2 3 2 2,29
20 Keikely Arinagila 4 5 4 4 4 5 3 4,14
21 Lucas Eduardo 1 3 2 2 3 3 B 2,29
22 Max Douglas 1 2 2 2 1 2 2 1,71
23 Ranei da Silva 3 4 3 3 3 4 2 3,14
24 Thayse de Jesus 2 1 2 2 2 1 1 1,57
25 Valdemir Gonzaga 3 3 2 2 2 3 2 2,43
Observacdo:

A pontuag8o para verificacdo da aprendizagem do contetdo a ser utilizado na pratica serd

de 0 (zero) a

5 (cinco).

investi-



GRAFICO DO RESULTADO DA INTERVENCAO
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Anexo 5: Grafico do rendimento dos alunos na aplicacao da intervencao investigativa.
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Escola Municipal |1

Sérief Ano: §*/ 9° Nivel: Ensino Fundamental Turma: B Tumo: Vespertino
Intervencio Corretiva

Quantidade de Participantes da Pratica: 25

Alunos: 14

Alunas: 11

Local de aplicacio da pratica: Sala de aula

Pratica a ser utilizada: Cartela

Material disponivel no local para a utilizacio da Pritica: Quadro branco. marcador de quadro
branco e cadeiras escolares.

Deficiéncias no local de aplicacio das praiticas apontadas nesta andlise: Apds a andlise da sala
de aula escolhida para a aplicacdo da pratica utilizada como processo interdisciplinar para a
execucio daintervenciio investigativa verificou-se que esta atende as necessidades bisicas para
sua execucdo, que sao: espaco suficiente para atender aos 25 alunos escolhidos, gquadro,
cadeiras, iluminacio e ventilacio.

Possivels formas de resolver estas deficiéncias:

Quais contetidos de matematica poderdo ser explorados com estd pratica: Podemos com essa
pratica desenvolver a maioria dos contetidos de Matematica, sendo que nesta pratica iremos
explorar o assunto: Equacio do 2° gran.

Obs.:

Anexo 6: Resultado da andlise do local para aplicagao da intervengao corretiva.



Escola Municipal

Série/Ano: 8/ 9 Turma: B Turno: Vesperting Nivel: Ensino Fundamental

Intervencao Corretiva

Objetivos Espaciﬁcos: Estd intervencio busca através da aplicacio de uma pratica que utiliza

abordado a realidade dos alunos, buscando criar subsidios para uma melhor correcio das
deficiéncias apresentadas pelos alunos na 1° pratica.

Pratica Utilizada: Cartela

Contetido de matemdtica explorado com estd pritica: Para estd pritica iremos explorar
problemas de matematica relacionados com equacdes do 2* grau

(uantidade de Participantes da Pratica: 25

Quantidade de Intervencoes do Protessor no desenvolvimento da Pritica: 35

Principais Regras da Pratica:

1. Os alunos devem sentar enfileirados e receber do professor uma cartela em branco,
registrando. as respostas dos 25 problemas selecionados pelo professor;
(O professor escreve um dos vinte e cinco problemas no quadro branco, e os alunos o
resolve e faz um circulo no nimero que consta na cartela e gue coincide com a resposia

[

primeiro aluno levantar a mao informando que completou uma linha, da cartela. na
vertical, na horizontal ou na diagonal.

3. Cabe ao pmfessm verificar se o referido aluno estd certo. Caso tenham erros. o
professor separa a cartela pro final e da continuidade i dindmica. Ao final da dindmica
analisa cada problema com os alunos. permitindo que eles verifiquem onde erraram e
as possivels formas de correcio.

Organizacio dos Alunos para a aplicacio da Pritica: Os alunos se sentaram enfileirados.

Local de aplicacio da prdtica: A pritica foi desenvolvida em sala de aula.

Material utilizado na Pratica: Fal utilizado o quadro branco, o marcador de guadro branco e
cartelas para o desenvolvimento da pratica.

Avaliacio do Desenvolvimento da Pritica: Foram feitas 35 mediactes pedagdgicas com o
intuito de corrigir as dificuldades encontradas na execucio da primeira intervencio. Sendo que
20) mediacoes foram utilizadas para a leitura e interpretacio do texto dos problemas, 10 para

identificar os dados matemdticos e 5 para a solucao dos referidos problemas.

Avaliacio dos Objetivos a serem alcancados na Pratica: Com esta pritica pode-se explorar as
deficiéncias dos alunos apresentadas na primeira pritica e consequentemente criar subsidios
suficientes para tentar dirimi-las.

Obs.:

Anexo 7: Resultado da andlise da aplicacao da intervencao corretiva.
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SériefAno: 82 /92 | Turma: B | Nivel: Ensino Fundamental Iintervengdo Corretiva
Pontos a serem observados nos alunos
o | Ba |8 | & .
g% | 82|88, 28| E|Eg]| =
Ne Aluno > | =2 | E® Gom| 23 2 5 g o
5|e| 85|88 €| B g9 32
T | 5| €5 |§ s 8| £ | &7
o g = bo Q = &=
w2 o
1 Ana Kesia 3 2 2 1 2 2 2 2,00
2 Camylla Evelyn 4 5 4 4 4 5 4 4,29
3 Christian Kennedi 3 3 2 P 2 3 2 2,43
4 Cleiton da Conceigdo 4 4 3 3 2 2 2 2,86
5 Denise dos Santos 3 3 2 2 2 2 3 2,43
6 Denisson Mauricio 4 3 3 3 3 4 3 3,29
7 Edivaildo John 4 4 3 2 3 2 3 3,00
8 Edsley Samuel 3 3 2 2 2 3 1 2,29
9 Gabriel Guimaraes 3 2 3 3 2 2 2 2,43
10 Glecia Reis 3 4 4 3 3 4 4 3,57
11 Graciele Soares 2 3 2 2 2 3 3 2,43
12 Gustavo Santos 3 3 4 4 3 4 4 3,57
13 lcaro Vinicius 3 2 2 1 1 2 2 1,86
14 Jeane dos Santos 2 3 3 2 2 2 1 2,14
15 lorge Luis 4 5 4 4 3 4 4 4,00
16 José Rodrigo 4 4 3 3 2 3 2 3,00
17 Joseph Thauan 3 3 2 2 1 2 1. 2,00
18 Juliana Santos 3 3 3 4 3 3 2 3,00
19 Karolayne Silva 4 3 3 2 3 3 3 3,00
20 Keikely Arinagila 5 5 4 4 4 5 4 4,43
21 Lucas Eduardo 3 3 3 2 3 3 3 2,86
22 Max Douglas 3 3 2 3 2 2 2 2,43
23 Ranei da Silva 4 4 3 4 3 4 2 3,43
24 Thayse de Jesus 4 2 2 3 2 2 2 2,43
25 Valdemir Gonzaga 4 3 3 2 2 3 3 2,86
Observacdo:
A pontuacdo para verificagdo da aprendizagem do conteudo a ser utilizado na pratica sera
de 0 {zero) a 5 (cinco).

Anexo 8: Resultado da andlise do rendimento dos alunos na aplica¢ao da intervencao corretiva.
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Anexo 9: Gréafico do rendimento dos alunos na aplicacao da intervengao corretiva.
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Escola Municipa! |

SériefAno: 8/ 9° Nivel: Ensino Fundamental  Turma: B Turno: Vespertino
Intervencio Avaliativa

Quantidade de Participantes da Pritica: 25

Alunos: 14

Alunas: 11

Local de aplicacio da pratica: Sala de aula

Pratica a ser utilizada: Monitor

Material disponivel no local para a utilizacio da Pritica: Quadro branco, marcador de quadro
branco e cadeiras escolares.

Deficiéncias no local de aplicacio das praticas apontadas nesta andlise: Apds a andlise da sala
de aula escolhida para a aplicacao da pratica utilizada como processo interdisciplinar para a

execucio da intervencio investigativa verificou-se que esta atende as necessidades bdsicas para

sua execucdo, gque sio: espaco suficiente para atender aos 25 alunos escolhidos. guadro,
cadeiras, iluminacio e ventilacio.

Possivels formas de resolver estas deficiéncias:

Quais conteiidos de matematica poderdo ser explorados com estd pratica: Podemos com essa

pratica desenvolver a malornia dos conteidos de Matematica, sendo que nesta prafica iremos
explorar o assunto: Equacao do 2° srau.

Obs.:

Anexo 10: Resultado da andlise do local para aplicacao da intervencao avaliativa.




7

EMEF I
Aluno (a):
Prof Flavio Teijeira Séne/ Ano: 8°/9° Twma:  Turno: Vespertimo  Data: / ¥

3 Pritica

1} Jodio tem um terreno na forma de um quadrado. Ele pretende comprar um terreno de 90 m® que faz divisa
com o que ¢le ja possul. Desse modo, ele ficaria com um terrene retangular de 414 m®. Qual € & medida do lado
do terreno de formato quadrade de Jogo?

2} Paulo fez uma viagem de 660 km viajando a certa velocidade. Se a sua velocidade tivesse sido de mais 5
krin/h, teria demorado uma hora a menos para percorrer a mesma distincia. Quanto tempo ele gastou?

3) Se do quadrado da idade de Maria subtrairmos o dobro da 1dade dela, obtcremos 10 vezes a sua idade. Qual é
a idade de Mana?

4) Paulo comprou um tanque ¢ instalou duas tomeiras, sabendo que se o tanque estiver vazio ¢ ele abrir as duas
a0 mesmo, o tanque ficara cheio em 6 horas. Mas se Pedro abrir apenas uma torneira, a diferenca de tempo para
encher o tanque entre as duas torneiras € de 5 horas. Delermine o tempo necessério para wma tormeira sozinha
encher o tangue?

5) Pedro participou de um evento na escola onde o organizador do referido evento iria distribuir um prémio em
dinheirc no valor de R% 24000,00. Sabendo que todos os participantes receberiam a mesma quantia, determine
guantas pessoas estiveram presentes, considerando o tato de que so [aliar 5 pessoas, houve um acréscimo de RS
400,00 para cada pessoa presente?

Anexo 11: Folha contendo os 5 problemas a serem resolvidos pelos alunos na intervencao
avaliativa.
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Escola Municipal

SériefAno: 8*/0° Turma: B Turno: Vespertino Nivel: Ensino Fundamental

Intervenciao Avaliativa

Objetivos Especificos: Esti intervencao busca através da aplicacio de uma pritica que utiliza
a interdisciplinaridade e a metodolosia da resolucio de problemas criar subsidios para uma

avaliacio mais justa do nivel de aprendizagem dos alunos que participaram da 1* e 2° praticas,
tazendo com gque o aluno a0 mesmo tempo avalie e seja avaliado pelos colegas. tornando o ato

Contedido de matemitica explorado com estd prdtica: Para estd pritica iremos explorar
problemas de matematica relacionados com equactes do 2° grau

Quantidade de Participantes da Pratica: 25
Tempo para execugdo da Pratica: 100 minutos
Quantidade de Intervenctes do Professor no desenvolvimento da Priatica: 15

Principais Regras da Pritica:
1. O professor deve assumir a funcio de intermediador da dinimica, e a elaboracio dos
cinco problemas de Matemaitica, numa folha de papel A4, que fario parte da pratica;
2. O professor entrega a folha com os problemas para cada aluno dando um prazo de 40
minutes para que eles os resolvam individualmente. Apds este prazo pede para que eles
troquem as folhas entre eles, corrigindo os problemas dos colegas registrando na folha
a gquantidade de acertos;

3. O professor deve escolher aleatoriamente um aluno e pedir para que ele resolva de
forma detalhada as questdes que encontrou errada do colega.

4. O professor deve verificar se o referido aluno corrigiu corretamente 0s problemas
resolvidos do colega. Caso tenha erro o professor deve pereuntar a classe se outro aluno
quer mostrar o erro e se ninguém acertar, ele deve de forma clara e objetiva mostrar
onde estd o erro, dando continnidade a pratica.

Organizacio dos Alunos para a aplicacio da Pratica: Os alunos se sentaram enfileirados.

Local de aplicacdo da pritica: A prdtica foi desenvolvida em sala de aula.

Material utihizado na Pranca: For utithizado o quadro branco. o marcador de quadro branco e
lista com cinco problemas para o desenvolvimento da priatica.

Avaliacdo do Desenvolvimento da Pratica: Foram feitas 15 mediactes pedagogicas com o
intuito de dirimir as deficiéncias encontradas na execucio desta intervencio. Para sanar estas
deficiéncias dividimos o problema em frases, onde em cada frase o aluno & e interpreta
mformando o gue entendeu desta, e indicando onde o colega acertou ou errou. Fortalecendo
com isto 0 processo de ensino-aprendizasem.

Avaliacio dos Objetivos a serem alcancados na Pratica: Com esta pritica pode-se avaliar o
nivel do contetdo aprendido pelos alunos e se eles sdo capazes de por em pritica, quer seja

de novos problemas correlacionados.

Ohbs.:

Anexo 12: Resultado da andlise da aplicacao da intervencao avaliativa.




Escola Municipal

Sérig/Ano: 82 /92 | Turma: B Nivel: Ensino Fundamental Intervencdo Avaliativa
Pontos a serem observados nos alunos

= E 8 E g 2| o 5 Ed

Ne Aluno & % 23| 84l 02| § £Egl & |3 3B

HEAR R EE IR IR R

| & | £ 5 s 3| &| 2~ 5O L

o o = ] a = 3
o o o
1 Ana Kesia 4 4 3 3 2 3 3 3,14 3
2 Camylla Evelyn 5 5 4 4 4 5 4 4,43 4
3 Christian Kennedi 3 4 3 3 3 4 3 3,29 3
4 Cleiton da Conceigdo | 5 4 3 4 4 3 3 3,71 3
5 Denise dos Santos 4 4 3 3 3 4 3 3,43 3
B Denisson Mauricio 4 3 3 3 3 4 3 3,29 4
7 Edivaildo John 4 4 3 3 4 3 3 3,43 4
8 Edsley Samuel 3 4 3 3 4 4 4 3,57 4
9 Gabriel Guimaraes 3 3 3 4 3 4 3 3,29 3
10 Glecia Reis 4 5 4 4 3 4 4 4,00 4
11 Graciele Soares 3 3 2 3 4 4 3 3,14 3
17 Gustavo Santos 3 4 4 4 3 4 4 3,71 3
13 Icaro Vinicius 3 3 2 2 2 3 2 2,43 2
14 leane dos Santaos 2 3 3 3 2 2 2 2,43 2
15 Jarge Luis 4 5 4 4 4 ] 4 4,29 4
16 José Rodrigo 4 4 3 4 3 3 2 3,29 3
17 Joseph Thauan 4 3 3 2 2 2 2 2,57 3
18 Juliana Santos 3 4 3 4 3 3 3 3,29 4
19 Karolayne Silva 4 4 3 3 3 4 3 3,43 4
20 Keikely Arinagila 5 5 4 4 4 5 5 4,57 4
21 Lucas Eduardo 3 4 3 3 3 4 3 3,29 3
22 Max Douglas 4 3 2 3 2 2 3 2,71 3
23 Ranei da Silva 4 4 3 4 3 4 3 3,57 3
24 Thayse de lesus 4 3 3 3 2 2 3 2,86 2
25 Valdemir Gonzaga 4 4 3 3 2 4 3 3,29 3
Observacao:

A pontuacdo para verificacdo da aprendizagem do conteldo a ser utilizado na pratica sera de

0 {zero) a 5 (cinco).
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Anexo 13: Resultado da anédlise do rendimento dos alunos na aplicacao da intervencao avalia-

tiva.
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GRAFICO DO RESULTADO DA INTERVENCAO
AVALIATIVA
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Anexo 14: Gréfico do rendimento dos alunos na aplicagao da intervengao avaliativa.
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Escola Municipal

Série / Ano: 82 / 92 | Ano Letivo: 2014 | Turma: B | Nivel: Ensino Fundamental
\e Aluno Dia de Execugdo das Praticas
17/06 01/07 07 /07 Meédia Final
1 Ana Kesia 1,14 2,00 3,14 2,09
2 Camylla Evelyn 3,57 4,29 4,43 4,10
3 Christian Kennedi 0,86 2,43 3,29 2,19
4 Cleiton da Conceigdo 1,57 2,86 3,71 2,71
5 Denise dos Santos 1,43 2,43 3,43 2,43
? Denisson Mauricio 2_:57. 3,'2;I 3,'2;l 3,05
7 Edivaildo John 243 3,00 3,43 2,55
2 Edsley Samuel 2,14 2,29 3,57 2,67
g Gabriel Guimaries 157 2,43 3,29 2,43
10 Glecia Reis 3,43 3,57 4,00 3,67
11 Graciele Soares 2,00 2,43 3,14 2,52
12 Gustaveo Santos 3,43 3,57 3,71 3,57
13 Icaro Vinicius 0,86 1,86 2,43 1,72
14 Jeane dos Santos 1,00 2,14 2,43 1,86
15 Jorge Luis 357 4,00 4,29 3,95
16 José Rodrigo 2,14 3,00 3,29 2,81
17 Joseph Thauan 1,00 2,00 2,57 1,86
18 Juliana Santos 257 3,00 3,29 2,95
19 Karolayne Silva 2,29 3,00 3,43 2,91
20 Keikely Arinagila 414 4,43 4,57 4,38
21 Lucas Eduardo 2,29 2,86 3,29 2,81
22 Max Douglas 1,71 2,43 2,71 2,28
23 Ranei da Silva 3,14 3,43 3,57 3,38
24 Thayse de Jesus 157 2,43 2,86 2,29
25 Valdemir Gonzaga 243 2,86 3,29 2,86
Obs.:

A pontuacdo para verificacdo da aprendizagem do contelido a ser utilizado na pratica sera
de 0 (zero) a 5 (cinco).

Anexo 15: Resultado da analise do rendimento geral dos alunos.
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GRAFICO DO RESULTADO FINAL
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Anexo 16: Gréfico do rendimento geral dos alunos.
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