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RESUMO

Frente & abrangéncia e a significancia da educacdo escolar indigena no Acre, desenvolveu-se
0 presente trabalho que aborda o panorama historico a nivel nacional e estadual em que se
estabeleceu esta modalidade de ensino e trata ainda, de maneira mais especifica, sobre a
formacdo dos profissionais que atuam nesta educacdo escolar, com énfase no ensino da
matematica. Atraves de revisdo bibliografica, que considerou documentos como a
Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena, dentre outros dispositivos legais, bem como a
analise de politicas publicas de formacdo docente indigena no contexto brasileiro e acriano
que garantem e regulamentam aos povos indigenas uma educacdo escolar diferenciada,
objetivou-se uma compreensao sobre o processo de solidificacdo deste sistema, apresentado
ainda reflexdes que emergiram da experiéncia de um processo formativo a luz da educacéo
matematica no contexto dos professores indigenas, durante o XI Curso de Formacdo em
Magistério Indigena promovido pela Secretaria de Educacdo do Estado do Acre, ocasido em
que foi ministrada a disciplina Educacdo Matematica. Durante o curso foram realizados 19
encontros com uma média de 08 horas/dia com 21 professores em formacéo no decorrer dos
meses de agosto e setembro de 2014. Nesta experiéncia, buscou-se respaldo primeiramente na
Antropologia que possibilitou a compreensdo quanto ao que € cultura e como o pesquisador
precisa pensar e entender as metodologias desenvolvidas no que tange a ndo tomar como
referéncia, modos préprios de agir e pensar. Os resultados mostraram que trabalhar numa
perspectiva segundo o olhar do indigena, representado aqui pelos professores indigenas em
processo formativo, possibilitou o enriquecimento e a aproximacdo dos contetdos
matematicos ao cotidiano da comunidade. A visdo do professor indigena como ser integrante
do processo de ensino e da propria comunidade, facilitou o estabelecimento do respeito e a
valorizacdo da cultura daguele povo. Assim, tem-se que a correlacdo da matematica com o
cotidiano, sua aplicacdo pratica no contexto indigena ou ndo indigena, exige o dominio de
uma compreensdo de sua dimensdo como ciéncia, 0 que se acredita ser possivel
primordialmente através de uma boa formacgdo profissional. Desta forma, percebemos a
importancia da educacdo matematica na sociedade indigena, sua relevancia nos cursos
ofertados e a necessidade de sua compreensdo de modo a atender 0s anseios dessas
comunidades.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena. Formacdo Docente. Educacdo Matematica.
Respeito a cultura indigena.



ABSTRACT

On the scope and significance of Indian education in Acre, developed this scientific work that
show in a national and regional level, the historic context that established this type of
education and also report, in a specific way, on the training of professional working in this
area, with focus on mathematic teach. Through the bibliography review that considered
documents like Federal Constitution, guidelines law and basis of education, the curricular
national rules to Indigenous education and others legal provisions, as the analysis in public
politician of teacher's graduation Indian into the Brazilian and regional context that regulate
for the Indigenous groups a differentiated education, it is aimed a comprehension about
solidification, system's process showing reflection that appear of a formative process
experience in a mathematic indigenous teach context during XI graduation course in
indigenous teacher offered by education department of Acre, were was offered the discipline
Mathematic Education. During the course was realized 19 meetings with almost 08 hours/day
with 21 trainee teachers between august and September 2014. In this experience, sought
support, first, in the Anthropology that enabled the comprehension of culture and how the
researcher need to think and understand the methodologies developed, about do not take
reference, your own ways of acting and thinking. The result show us that working in an
Indigenous point of view reported here by Indians teachers in a formative process, possibilited
the development and approximation of the society. The Indian teacher's view, like part of the
process and the own community, become easier the respect and appreciation of the culture in
the society. So, have the relation of mathematic with day by day, the practice application in
the Indigenous or not Indigenous context, requires mastery of your understanding dimension
like a science, that believe be possible among a good professional formation. In this way, we
can see the importance of mathematic teach in the Indigenous society, the relevance in the
offered course and the necessity comprehension in order to meet the society’s wishes.
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INTRODUCAO

A educacdo escolar indigena intercultural, diferenciada e bilingue, vem seguindo um
modelo de ensino pautado no respeito a diversidade, a identidade de cada povo, modelo este
que vai de encontro ao sistema educacional tradicional adotado no Brasil desde a chegada dos
portugueses baseado no assimilacionismo sistematizado. Contudo, ndo se pode de maneira
alguma afirmar que a educacdo escolar indigena j& ndo estivesse presente dentro de cada
comunidade.

Neste sentido, cada povo, cada grupo social ou cada comunidade possui
caracteristicas proprias, possui linguas, costumes, dialetos e ideias que sdo compartilhadas
dentro das sociedades na qual estdo inseridos e esse modo de compartilhar pode se dar de
maneira sistematizada ou ndo, o que ndo deixa de ser um modo de ensino. Desta forma, a
educacdo escolar indigena gque se pratica contempla a integracdo de experiéncias vividas, a
qual constitui um dos pressupostos da pesquisa etnomatematica’.

No Acre, vivem atualmente cerca de 18.240 indigenas, oriundos de 15 etnias
distintas, cada uma com suas especificidades culturais, crencas, costumes e modos de ensinar.
Informacdes oficiais apontam que no estado existem 201 unidades de ensino localizadas em
areas indigenas, presentes em 12 municipios, em que atuam 648 professores, indigenas em
sua maioria, atendendo a um publico de aproximadamente 7.500 alunos Assumindo este
pensamento e conhecidos alguns professores indigenas que fazem parte do sistema publico de
ensino, despertou-se o interesse em estar conhecendo e, posteriormente, divulgando o
panorama da educacdo escolar indigena em nosso estado, especificamente, no tocante ao
ensino da matematica, realizando-se consideracdes, em especial, quanto a formacao docente
nesta area de ensino.

Reconhecendo que os povos indigenas, apos travarem verdadeiras lutas em prol de
ter assegurados seus direitos, em particular na conquista de seus territorios, fato que despertou
o0 interesse pela introducdo da educacdo escolar indigena dentro de &reas indigenas por estes
povos, merecem ter atendidos seus anseios e respeitadas suas particularidades e, na busca de
ser proporcionar a dignidade desses povos com a preservacao cultural de cada grupo, nasce a

necessidade de se conhecer a educacéo escolar indigena, objeto de estudo deste.

! Termo utilizado por D’ Ambrosio para definir um programa de pesquisa em historia e filosofia da matematica
com implicagBes pedagdgicas no ensino tradicional da matematica, visando uma andlise das praticas
educacionais do ensino da matematica segundo a contextualizacao cultural do grupo ao qual de destina o ensino,
sem desconsiderar sua forma académica.
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Para que tenhamos uma melhor compreensdo acerca do surgimento da instituicdo
escola dentro de comunidades indigenas é realizado inicialmente e de forma breve um estudo
exploratério acerca do processo de consolidacdo da educacdo indigena em nosso pais, em
paralelo com a historia desta educacdo no Acre, 0 que nos permite analisar o objeto de estudo
conforme seu panorama legal e evolutivo, sendo ainda conhecidos os agentes que ajudaram a
solidificar esse sistema de ensino em nosso estado, sistemas tidos por diversos historiadores
como fruto de movimentos sociais indigenistas.

Dada a contribuicdo dos movimentos sociais em prol de direitos indigenas quanto a
consolidacdo da educagdo escolar diferenciada em nosso estado, realizaremos, de modo
sucinto, uma abordagem acerca da importancia de algumas Ong’s que introduziram de forma
pioneira, acdes voltadas para educacdo escolar indigena, seja através de projetos ou por meio
de programas educacionais, como, por exemplo, a Comissdo Pré indio do Acre-CPI/AC que
desde o inicio de sua criacdo esteve levantando a favor de indigenas, como uma de suas
bandeiras, o respeito ao direito de educacéo diferenciada, tais acoes, inclusive, serdo alvos de
estudo deste trabalho.

De acordo com informac6es da Secretaria Estadual de Educacdo do Acre, no Censo
de 2014, ainda em fase de analise, porém com alguns dados j& catalogados, nosso estado
conta com a presenca 201 escolas indigenas, e outras 150 unidades em processo de
tramitacdo, das quais 36 unidades de ensino ja foram aprovadas pelos Orgdos gestores,
distribuidas por 12 municipios acrianos. Das 201 escolas em pleno exercicio, 129 delas estdo
vinculadas a Secretaria Estadual de Educacdo e as demais encontram-se atreladas ao
Municipio, ambientes onde atuam 648 professores indigenas, em sua maioria.

Neste sentido, vale ressaltar a posicao crescente que se encontra a educacdo escolar
indigena em nosso estado que face a sua amplitude, importancia e abrangéncia, tornou-se
objeto de estudo desta pesquisa. A analise de informacgdes da Secretaria de Educacdo como o
Censo realizado em 2013, tendo em vista os dados de 2014 estarem em processo de
finalizacdo, possibilitou o levante do cenério da educacdo escolar indigena, bem como o
delineamento do perfil dos sujeitos envolvidos diretamente neste sistema de ensino
possibilitando, posteriormente, a identificacdo de caminhos que possam ser seguidos na busca
de politicas publicas Uteis, efetivas e com repercussdes consistentes na consolidagdo deste
ensino diversificado.

A lei n® 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - indica novos
desafios para o sistema educacional brasileiro quanto a formagéo de professores para atuarem

na Educacgdo Basica. Neste sentido, o trabalho desenvolvido pelas instituicdes governamentais
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e ndo governamentais, quanto a oferta de cursos de formacdo ou de capacitacdo profissional,
tornou-se um dos principais objetos deste estudo.

As consideracOes a serem apresentadas foram estabelecidas a partir de um conjunto
de dados primarios extraidos de documentos fornecidos pela Coordenacdo de Educacgédo
Indigena - CEI da Secretaria Estadual de Educacdo e da experiéncia vivida na condicdo de
Professora Formadora exercida no XI Curso de Formacdo em Magistério Indigena realizado
em 2014 no municipio de Placido de Castro.

A partir desses dados, foram extraidas questdes que subsidiaram uma abordagem
quali-quantitativa do perfil de 295 professores indigenas que estiveram participando do, até
entdo, mais recente curso de formacgdo de professores ofertado pela Secretaria Estadual de
Educacao, cujo tratamento secundario possibilitou a modelagem e o cruzamento de variaveis
previamente definidas com consequente delineamento de cenarios e perfis profissionais.

Além da andlise destes documentos, estaremos fundamentando a pesquisa na
legislagdo nacional educacional vigente, com énfase a trés documentos advindos do MEC, O
Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas — RCNEI, a Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional — LDB e o Caderno n.° 03 da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD. Estes documentos nos ajudaram na compreensao
acerca do processo de solidificacdo da educacdo indigena em nosso pais, dos obstaculos
enfrentados e dos diferentes significados a ela atribuida ao longo desses 500 anos.

Estaremos ainda, tecendo consideracdes acerca da formacdo do sujeito-professor
indigena, bem como seu importante papel frente a busca pela consolidacdo de uma educacéo
escolar indigena diferenciada, de modo que possamos refletir acerca do significado real desses
profissionais dentro de suas comunidades, bem como a relevancia e a necessidade de uma boa
formacdo profissional. E ao abordarmos a importancia de formacdo docente, enfatizaremos a
significancia do ensino da matematica no seio de escolas indigenas, destacando os papéis
desempenhados pela mesma em sociedades indigenas.

Ciente da responsabilidade social e educacional incumbida ao professor indigena,
podemos ainda afirmar que é de fundamental importancia uma formacéo de qualidade desses
profissionais. No entanto, durante a vivéncia da experiéncia ora abordada, pudemos notar um
profissional ainda alheio a significancia de sua funcdo, o que acreditamos dar-se em
detrimento de sua formacdo acabando por torna-lo despreparado para atender a demanda que

lhe é atribuida.
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1 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL E NO ACRE: Relato da

catequizacdo a educacdo intercultural e bilingue

A educacdo escolar indigena, intercultural e bilingue por definicdo e criacao,
constitui-se numa educacao diferenciada por sua natureza e particularidades, seja quanto aos
principios, & autonomia, ao curriculo, a localizagdo ou a sua insercdo social, englobando
ainda, tal diferenciacgéo, a pluralidade de povos indigenas existentes no territorio nacional.

Pode-se afirmar que no Brasil as instituicbes escolares foram introduzidas em
comunidades indigenas inesperadamente. A partir de 1500, quando da chegada ao territério
nacional das primeiras expedi¢Oes portuguesas, houve o encontro de culturas totalmente
distintas, cultura que neste sentido assumem um dos conceitos abordados por Gomes (2013)
guando se refere a esta como os habitos e os costumes adotados por um povo capaz de
representa-los e identifica-los, predominando a ndo aceitagdo do outro como produto desse
encontro.

Quanto a ndo aceitacdo do outro como ser integrante da sociedade em que se vive,
Gomes (2013), trata essa questdo como a autovalorizacdo de cada cultura, o que faz com que
seus membros acreditem que o certo, o natural, o racional é o que é proprio de sua cultura.
Levi-Strauss (2012), de modo semelhante, enfatiza a questdo ao afirmar que a diversidade
cultural raramente é vista pelos homens como ela realmente é: um fenbmeno natural. Assim,
da recusa em reconhecer e aceitar essa diversidade acabamos por repelir o outro de nossa
cultura, tratando-os como béarbaros, selvagens ou primitivos. D’ Ambrosio (2011), descreve tal
comportamento fazendo uso frequente do termo transcender, vejamos um desses

posicionamentos:

Todas as estratégias de sobrevivéncia e de transcendéncia sdo organizadas
intelectualmente e compartilhadas socialmente, gracas a um sofisticado sistema de
comunicacdo, caracteristico da espécie humana... A estrutura de poder fica, entdo,
detentora dos sistemas de conhecimento e, portanto, das estratégias de sobrevivéncia
e transcendéncia, e as institucionaliza... (pag. 23)

Dados do Ministério da Educagdo divulgados pelos cadernos da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Diversidade - SECAD, disponiveis no site do
Ministério da Educacdo, mencionam como uma das primeiras experiéncias em se tratando da
transmissdo de conhecimentos, a missdo jesuitica enviada de Portugal por D. Jodo IlI, em
1549, chefiada pelo padre Manuel da Ndébrega, que entre seus objetivos visava converter

nativos.
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No entanto, durante o processo de catequizacdo, 0S missionarios procuravam se
aproximar dos indigenas no intuito de ndo apenas catequiza-los, havia também a ideia de
torna-los submissos e suscetiveis a escravidao, gerando conflitos sangrentos e a consequente
dizimacdo de milhares de indios. Neste sentido, também podemos afirmar, tomando como
referéncia a linha de raciocinio de D’Ambrosio (2011), que uma das estratégias mais
eficientes de dominacdo tem sido, ao logo dos anos, a exclusdo do referencial cultural da
classe ou do ser dominado, neste caso, 0s povos indigenas.

No intuito de realizarem a transmissdo de conhecimentos como a leitura, a escrita e 0
sistema de contagem, bem como a doutrina cristd, os missionarios jesuitas percorriam aldeias
em busca de criangas, consideradas menos intolerantes a mudangas. No entanto, néo
dispunham de ambientes especificos, tendo se definido aos poucos espacos destinados para
tais fins.

O processo inicial de definicdo de doutrinas educacionais e de espagos para tal ocorre
paralelamente ao periodo colonial logo, manter indios estudando ndo era uma preocupagdo
para colonizadores que, sobretudo, preferiam manter indigenas como mao-de-obra, de
preferéncia escrava, em servigos domésticos ou no trabalho com a agricultura, atividades que
consequentemente ndo necessitavam de conhecimentos especificos. Desta forma, o cenério
nacional ndo favorecia a implantacdo de agdes especificamente voltadas para a educacédo
indigena.

Além dos obstaculos do proprio periodo, outra dificuldade encontrada para a
imposicdo de costumes e conhecimentos da cultura “branca” sobre a cultura indigena foi o
fato de os ambientes posteriormente definidos, localizarem-se no seio de comunidades
indigenas, ocorrendo que quando dada a “escolarizagdo” de indios, estes retornavam ao
convivio do grupo e logo perdiam seus “novos ensinamentos” ou, em muitos casos, eram
proibidos pelos mais velhos de manifesta-los.

Logo, buscou-se uma alternativa a ser adotada para a mudanca de comportamento de
indigenas, o que desencadeou 0 processo denominado aldeamento, procedimento que
consistia na criacdo de aldeias préoximas as col6nias onde se agrupavam indios trazidos de
suas terras originarias, que iriam viver sob normas impostas por missionarios, sem contato
com seus pares, negando novamente assim a heranca cultural dos povos indigenas e impondo-
Ihes novos costumes que de modo algum considerariam principios tradicionais indigenas.

Sabendo que a cultura possui meios de autopreservagao e conservagéo, alguns desses
meios destacados por Gomes (2013), como sendo a lingua, os modos de educacéo, formais ou

informais, as maneiras de sociabilidade e as instituicbes como casamento e familia, era
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esperado que as primeiras escolas implantadas em area indigena, considerassem tais
mecanismos de autopreservacdo e conservacdo cultural destes povos. Porém, ocorreu
justamente o contrario, a principal funcdo das primeiras escolas implantadas era erradicar a
cultura indigena, forcando indios a deixarem de ser indios. Politica essa que se estima ter
contribuido com a extingdo de mais de mil linguas segundo dados da SECAD.

Ainda de acordo com informagdes historicas, a partir de 1757, o trabalho
desenvolvido pelos jesuitas deixa de contar com o apoio da Coroa Portuguesa que, interessada
em aumentar a producdo agricola das colonias, atende a reivindicacGes de colonizadores em
escravizar indios, resultando na expulsdo dos jesuitas e na elevacdo dos aldeamentos a
categoria de vilas, intensificando-se as atividades de escraviddo indigena de modo a suprir a
caréncia de médo-de-obra.

No entanto, o Decreto N° 426, de 24 de julho de 1845, responsabilizou novamente 0s
missionarios pela catequese e a “civilizacdo” de indigenas, cuja atuacdo se assemelhou a
acOes desenvolvidas anteriormente pelos jesuitas, como o aldeamento. Contudo, podemos
destacar que a partir desta regulamentacdo, o Estado propunha-se a subsidiar a criacdo e a
manutencdo de espacos educacionais para indigenas que manifestassem interesse em ser
“instruidos”. Todavia, esse posicionamento politico s6 seria mantido se as comunidades
indigenas fossem catequizadas e integradas ao mundo trabalhista dos ndo indigenas, o que ndo
seria facil, diante do posicionamento dos nativos frente ao capitalismo.

Documentos tratam que os sistemas de aldeamentos novamente mostraram-se
ineficazes e por motivos semelhantes. Assim, em 1870, ocorre a adogdo de investimentos em
institutos educacionais que funcionariam em regime de internato, localizando-se fora dos
aldeamentos, cuja principal finalidade seria a transformacdo de criancas e jovens indigenas
em intérpretes que pudessem auxiliar os missionarios na aculturacdo de seus parentes. Até o
presente momento, apesar de a educacdo escolar indigena ja contar com a delimitacdo de
espacos, 0s conteldos a serem ministrados nestes ambientes ainda restringiam contetidos
matematicos, sendo priorizado o ensino da lingua portuguesa ¢ a “civilizagdo” de indigenas.

O Periodo Imperial (1808-1889) e quaisquer a¢des educacionais adotadas de modo a
atender as camadas inferiores da sociedade, negros, mulheres e indios, coincidiram com um
periodo em que a instrucdo popular estava sendo considerada como um dos entraves ao
progresso, logo havia uma preocupacao nacional e internacional em se investir em escolas e
na civilizagdo da nagdo de modo geral.

Porém, as agdes politicas da época ndo refletiam os anseios dos povos indigenas, mas

sim as necessidades de um periodo e, somente no inicio do século XX com o surgimento de
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movimentos indigenistas no Brasil, o Estado sistematiza uma politica educacional realmente
voltada para os interesses de comunidades indigenas, no intuito de mudar a imagem do pais
frente outras nagoes.

Orgéos governamentais e ndo governamentais sio criados com objetivo de prestar
assisténcia e proteger os indios contra atos de exploracdo e de opressao, além de estreitar as
relagbes entre os povos indigenas e os ndo indigenas. Nesse intuito e baseada em toda
legislacdo especifica, cria-se, em 1910, o Servico de Protecdo aos Indios - SPI, extinto em
1967, cujas atribuicdes foram repassadas para a entdo Fundacio Nacional do indio - FUNAL.

No Acre, podemos citar algumas entidades indigenistas criadas a partir de
movimentos sociais como a Comissdo Pro6 indio do Acre — CPI/AC, o Conselho Indigenista
Missionario — CIMI e o Conselho de Missdes entre indios — COMIN. Estas entidades,
segundo Régo e Pereira (2010), teriam sido grandes protagonistas que agiram no sentido de se
implantar a¢fes educacionais voltadas ao respeito a diversidade indigena, além de buscarem
garantir a capacitacdo de professores, a supervisdo e assessoramento em projetos, a
elaboracdo de curriculos diferenciados e de materiais didaticos bilingues.

Sendo a educacdo escolar considerada uma acdo de protecdo e assisténcia a
indigenas, muitos o6rgdos indigenistas assumem o papel de integrar o indio a sociedade
nacional, seja por meio do trabalho ou por meio da educacdo, este Gltimo visto como agédo
fundamental para a sobrevivéncia dos povos nativos, o que ja ndo se limitaria mais somente
ao ensino da leitura e da escrita, mas finalmente, a reproducéo de conhecimentos na area de
matematica, estudos sociais, biologia e técnicas agricolas, dentre outras areas, cuja finalidade
passa a ser tornar indigenas autbnomos, e ainda capacita-los a atuar no mercado regional,
como consumidores ou como produtores de bens ou servicos.

Régo e Pereira (2010), destacam alguns programas educacionais implantados no
Acre cuja finalidade seria a promocéo da educacdo e o respeito a diversidade cultural indigena
como o Programa “Uma Experiéncia de Autoria dos Indios do Acre”, criado e coordenado
pela Comissdo Pr6 indio do Acre — CPI/AC, sendo responsavel pela formagdo direta de
professores indigenas atraves de cursos de capacitacdo profissional e formacdo continuada em
parceria com a Secretaria Estadual de Educacgéo - SEE/AC.

Contudo, em paralelo aos movimentos sociais em prol de indigenas e ao surgimento
de entidades governamentais e ndo governamentais, o crescimento econémico do pais torna as
terras ocupadas pelos povos indigenas alvo de interesse econémico, gerando conflitos entre
indios e latifundiarios, posseiros e garimpeiros, forcando consequentemente os indigenas a

travarem lutas especificas pela reconquista de suas terras, o que de certo modo impulsiona 0s
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movimentos educacionais, ja que muitas bandeiras de indigenistas sdo levantadas em prol da
defesa dos povos indigenas, tornando latente a necessidade de didlogo entre indigenas e nao
indigenas, o que acabou por realcar a necessidade de se compreender a cultura do “homem
branco” pelos nativos.

No Acre, de acordo com Cunha (2009), o inicio de tais conflitos deram-se em
meados dos anos de 1990 com a instalacdo da frente extrativista da borracha, intensificando-
se as lutas pela defesa dos direitos educacionais de indigenas a partir 1999 junto a Secretaria
Estadual de Educacdo, bem como o interesse em preservar a cultura material e imaterial
destes povos junto a Fundacao Estadual de Cultura Elias Mansour.

No entanto, ndo havia sentido em se implantar uma escola destinada a educacéo de
indios em seringais, ja que o enriquecimento de seringalistas também se sustentava da
ignorancia de subordinados, o que acabava por energizar conflitos entre entidades de protecéo
aos indios e grandes latifundiarios e seringalistas da regido. Além disso, existia uma tendéncia
comercial a se migrar para centros urbanos, o que s6 vinha a enfraquecer a ideia de se
implantar uma escola diferenciada em areas isoladas, situacdo da maioria das terras indigenas.

Cunha (2009) cita ainda, um dos motivos que fazia emergir o interesse em se estar
escolarizando ndo apenas a indigenas, mas também a muitos nordestinos que trabalhavam nos

seringais acrianos, ao afirmar que:

No seringal somente os guarda-livros, gerentes responsaveis pela contabilidade dos
movimentos de entrega de mercadorias aos seringueiros e recebimento da borracha
produzida, sabiam ler e escrever... outros que faziam o sistema do barracdo
funcionar a contento ndo o sabiam e, se algum seringueiro fosse escolarizado, era
visto com muita desconfianga pelos patrées. (p 83)

Sendo a funcdo de guarda-livros tida como funcao privilegiada, do ponto de vista dos
seringueiros, indigenas ou ndo, a educacdo acabava sendo vista como uma possibilidade de
mudanga de condigdes sociais ou elevacdo profissional, especialmente, a educacédo
matematica. D’ Ambrosio (2011), neste sentido, afirma que as populagdes indigenas tem tido
como um de seus grandes interesses ao longo a histéria, a aquisicdo do conhecimento do
dominador, pois, através da absorcdo deste conhecimento seria possivel o dialogo e,
eventualmente, o enfrentamento ao dominador.

A exploracdo da borracha, sobretudo a partir de 1960, acabou desencadeando o
processo de ocupacdo das terras da Amazonia, tendo se deslocado para o Acre ndo apenas
seringueiros nordestinos, mas também grandes latifundiarios que acabaram se instalando

juntamente com suas familias. A presenca de pessoas influentes acabou por contribuir com a
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implantacdo de escolas nos seringais, tanto para proporcionar a educacao escolar dos filhos
destas familias quanto para viabilizar a oferta de empregos publicos. Vale ressaltar que, a
sistematizacdo de conteudos nessas unidades de ensino comeca a ganhar significado,
inclusive, o ensino da matematica comeca ser ministrado, ainda que timidamente.

Cunha (2009) também afirma que em 1914, no Acre, teria sido implantada uma
unidade escolar indigena no municipio de Cruzeiro do Sul, junto a etnia Puyanawa, cujo real
intuito desta unidade seria apenas elevar o numero de eleitores do coronel Mancio Lima, um
grande seringalista e prefeito departamental do Alto Jurué de tal periodo.

Em esfera nacional, iniciativas de se implantar a educacdo indigena deram-se por
meio da execucdo de programas educacionais como o Programa de Educacdo Bilingue,
vigente em 1970, tido na época como uma prioridade, o qual buscava, em escolas indigenas e
através do uso de materiais especificos, alfabetizar indios em sua lingua materna a0 mesmo
tempo em que aprenderiam a lingua portuguesa, sendo, posteriormente, capacitados a
exercerem a funcéo de educadores em suas comunidades.

Faz-se necessario apontar que o ensino bilingue adotado através do Programa
Educacional Bilingue ainda apresentava um foco aculturador como outras experiéncias
investidas, visto que a intencdo seria que apOs o aprendizado da lingua portuguesa, 0s
primeiros contemplados pelo programa multiplicariam o novo idioma dentro de suas
comunidades e assim, ao longo do tempo, extinguiriam-se outros idiomas adotados.
Ressaltando que, o termo aculturador ora empregado, assume um dos sentidos abordado por
Gomes (2013) que Ihe confere o sentido de tornar culto, intelectual, logo cultura se abstrai.

Abrangendo um pouco o foco negador cultural que o ensino bilingue assume neste
periodo, podemos mencionar o posicionamento de Laplantine (2012), que atribui a linguagem
uma relevante importancia, tratando-a como parte do patriménio cultural de uma sociedade,
sendo por meio dela que os individuos se comunicam, expressam valores, sentimentos,
preocupacOes, ideias. Logo extinguir uma lingua e forcar a insercdo de outra pode causar
danos incomensuraveis ao patriménio cultural de um povo.

A partir dos anos 70, impulsionado por debates em torno dos direitos humanos e pela
globalizacdo, surgem movimentos mais consistentes em prol da autodeterminacgdo dos povos
indigenas, controlados, até o presente momento, pelo Estado, tendo como principal bandeira a
defesa da diversidade sociocultural e linguistica dos povos indigenas, os quais acabaram
contribuindo com mudangas importantes nos anseios e direitos de muitas comunidades

indigenas, dentre esses direitos, ressaltamos o direito a educacao.
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No final da década de 1980, surgem entdo as primeiras organizacdes de professores
indigenas em diversas regifes do pais, cujo intuito seria discutir agdes politicas nacionais
especificas para a Educacdo Escolar Indigena, visando uma educacédo diferenciada, buscando
ainda, solucdes a problemas levantados durante os primeiros encontros, marcados pela troca
de experiéncias que passam a ser tomadas como base para a elaboracdo dos primeiros
documentos sobre a educacéo escolar indigena.

A partir desses movimentos, a priori encabecado em sua maioria por indigenistas, 0s
préprios povos indigenas comecaram a se articular politicamente em diversas regies do pais
no intuito de reivindicar direitos que, inicialmente, giravam em torno da defesa de seus
territorios. No entanto, com o amadurecimento das mobilizacGes e de questfes levantadas em
debates nacionais e regionais, comeca-se a buscar solucGes para problemas comuns aos
diferentes grupos étnicos como o direito a diversidade linguistica e cultural e o direito a
educacao especifica e diferenciada que passa a ser uma prioridade para os povos indigenas.

Ao fato de a educagdo escolar passar a ser uma das principais pautas nos debates
entre indigenas e entre indigenistas, Colares (2013) atribui a compreensdo que € dada a
educacdo ao longo dos anos, ja que a mesma passa a ser encarada como uma necessidade e
uma possivel aliada na luta a favor dos interesses dos povos indigenas.

Moroni (2010), em artigo publicado no site ecoonews.com.br, enfatiza o elo existente
entre a presenca da escola indigena em reservas e os movimentos indigenas no Brasil, fazendo
uma andlise quanto ao importancia desses espacos, fruto de movimentos, seu atual papel e as

atribuicoes incumbidas aos professores indigenas, relatando que:

A prépria inser¢do da escola indigena no seio de suas comunidades, imbricando-se
com um movimento indigena muito maior, que a luta pela terra, pela saide, pela
educacdo especifica, pela sustentabilidade e pelo respeito & diferenca, produz uma
melhor qualificacdo de sua importancia, que valoriza as identidades e dinamiza o
aprendizado de seus alunos para um plano de ascensdo sobre a importancia e o papel
de cada individuo.

Desta forma, constatamos que houve uma longa trajetéria na consolidacdo da
educacéo escolar indigena diferenciada, cheia de lutas e movida por esforcos de indigenas e
de ndo indigenas. Luta esta amparada por uma série de leis nacionais e internacionais. No
entanto, o movimento educacional em prol de indigenas, s6 pode de fato caminhar mais
consistentemente a partir do momento em que estes povos passam a perceber a educacao

como instrumento de libertacéo a opresséo e a aculturagéo a eles imposta.
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2 APORTE LEGAL PARA A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

A educacao escolar indigena, durante as ultimas décadas, vem seguindo um modelo
diferenciado, contraposto ao modelo de educacdo ocidental que se baseia na assimilacéo e na
integracdo de experiéncias educacionais vividas durante o periodo colonial. Para Lévi-Strauss
(2012), a viséo de que a cultura ocidental deveria ser tomada como modelo estabeleceu-se
dentre outras situacdes, a partir do momento em que outras civilizages acreditaram numa
autodefinicdo como civilizagcdo do progresso apos o desenvolvimento das ciéncias, de técnicas
de dominios dos recursos naturais, do surgimento de organizagdes sociais e de instituicdes
politicas, da evolucdo de conhecimentos do mundo fisico e bioldgico e do avanco da
medicina.

Dentre as primeiras experiéncias educacionais indigenas podemos citar as expedicdes
jesuitas enviadas de Portugal por D. Jodo Ill. Tais expedi¢des refletem um modelo de ensino
tradicional cuja finalidade era o apagamento das diferencas culturais, tidas como barreiras ao
processo de desenvolvimento e civilizagdo do pais. Atitudes que acabaram por ser duramente
criticadas e alvo de reivindicacGes em diversos segmentos sociais que passaram a enxergar e
aceitar outras formas de ensino.

Pode-se ainda afirmar que as préaticas escolares adotadas durante o periodo colonial
tinham por objetivo a negacdo das particularidades culturais indigenas e ainda, mais
especificamente, a catequizacdo dos indios de modo a torna-los submissos a coroa portuguesa,
postura essa que reflete claramente a negacdo do outro como individuo e a imposicdo de
modelos comportamentais, educacionais e sociais acreditados como superiores.

Contudo, o abandono desta perspectiva integracionista e negadora, deu-se
lentamente, através de intervengdes nacionais e internacionais, cujo objetivo maior era o
respeito a identidade de cada povo, a paz Universal entre as nacdes e a garantia de direitos
fundamentais ao homem sem distingdo, inseridos dentre esses direitos, o direito a educacao.

No tocante a negagdo do outro como individuo, Lévi-Strauss (2012) afirma que para
haver a compreensdo e a aceitacdo do outro é necessario respeitar os modos de viver de cada
um, e nos recolocar no mundo segundo o conhecimento do outro, portanto, é necessario
acreditar que institui¢des, costumes e crencas ndo sao Unicos.

Como parte do processo de abandono de perspectivas exclusorias podemos
mencionar a elaboracdo de documentos como a Carta das Nagdes Unidas, assinada em S&o
Francisco, em 26 de Junho de 1945, apos o encerramento da Conferéncia das Nag¢6es Unidas

sobre a Organizacdo Internacional, em vigor em 24 de Outubro do mesmo ano, tendo como
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um de seus principais objetivos, desenvolver relagdes entre as nagdes baseadas no respeito ao
principio da igualdade de direitos e da autodeterminacdo dos povos sem distin¢do de raga,
sexo, lingua ou religido.

Quanto a Cooperacdo Econdmica e Social Internacional, a Carta deixa claro, em seu
Capitulo IX, artigo 55, que as Nagdes Unidas reconhecem que para haver respeito aos
principios da igualdade de direitos e da autodeterminacdo dos povos faz-se necessaria a
promocdo de solucbes de problemas internacionais econémicos, sociais, de salde e conexos,
bem como a cooperacado internacional de carater cultural e educacional, ficando clara a visao
de que a educacgdo é um dos fatores que contribuem no estabelecimento de igualdade entre o0s
homens.

No entanto, o momento de destaque nacional quanto a assimilacdo de novas
politicas indigenistas, se inicia com a Constituicdo do Brasil de 1988, que reconhece a
necessidade de uma escola diferenciada para que se estabeleca a educacdo indigena, de modo
a assegurar aos indios o direito ao uso de suas linguas maternas e de seus processos proprios
de aprendizagem.

A Constituicdo em seu Artigo 210 assegura as comunidades indigenas no ensino
fundamental regular, o uso de lingua materna, bem como a ado¢do de processos proprios de
aprendizagem que possam garantir o desenvolvimento educacional e o respeito aos costumes
e a cultura de cada povo, fortalecendo a préatica do ensino bilingue em escolas indigenas.

Durante os anos seguintes, foi implementada a educacdo bilingue e intercultural
garantida pela Constituicdo Federal, a elaboracdo de curriculos especificos e diferenciados e o
desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem que considerassem a diversidade
entre 0s povos indigenas.

Além da Carta Magna, existe ainda uma série de documentos internacionais e
nacionais dos quais o Brasil é signatario e que tratam de direitos dos povos indigenas, um
deles no &mbito internacional é a Declaracdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos
Indigenas da Organizacéo dos Estados Americanos (OEA), proclamada em 13 de setembro de
2007, a luz da Carta das Nacdes Unidas, através da qual os povos indigenas sdo reconhecidos
como iguais a todos os demais povos e tém reconhecido o direito de serem diferentes e serem
respeitados como tais, o que reforca também, a preocupacdo em se manter o respeito e a
preservacao da cultura de cada povo, seja através da educacdo ou de outras medidas.

A Declaracdo das Nagdes Unidas da OEA aborda através dos artigos 17 e 21 que a
educacdo € um dos caminhos a serem percorridos pelos povos indigenas na busca do pleno

exercicio de seus direitos, de modo que venham garantir, sem qualquer discriminagéo, a
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melhoria de suas condi¢Oes econdmicas e sociais como a garantia de emprego, capacitacéo
profissional, habitacdo, saneamento, saude e seguridade social, cabendo aos Estados a adogdo
de medidas especiais que assegurem a melhoria continua dessas condi¢es.

A nivel nacional, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira -
LDB, Lei 9.394/96, a qual detalha em seu artigo 78, direitos j& garantidos através da
Constituicdo de 1988 como a educagdo escolar diferenciada, intercultural e ensino bilingue

aos povos indigenas, buscando alcancar os seguintes objetivos:

I — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memérias historicas, a reafirmacdo de suas identidades étnicas e a valorizacdo de
suas linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias.” (Ministério da educa¢io e do Desporto, 1996, p.41 e 42).

Além deste artigo, a LDB trata ainda, em seu artigo 79, que cabe a Unido apoiar
técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educacgdo intercultural as
comunidades indigenas, cabendo parcerias e 0 desenvolvimento de programas integrados com
0s estados e municipios.

Com relacdo a questdo educacional, destaca-se ainda a publicacdo do Decreto n°
6.861 de 27 de Maio de 2009, que também dispGe sobre a Educacdo Escolar Indigena,
definindo sua organizacdo em territorios etnoeducacionais e enfatizando o respeito as
necessidades dos povos indigenas. Neste Decreto, em seu Artigo 4°, pardgrafo Unico, séo
abordados os elementos basicos para a organizacgdo, a estrutura e o funcionamento da escola
indigena, ao tratar que: “A escola indigena serd criada por iniciativa ou reivindicacdo da
comunidade interessada, ou com sua anuéncia, respeitadas suas formas de representagio”.

Com base na exposicao, podemos notar que had uma preocupa¢do constante com o
respeito em se manter a identidade dos povos indigenas e a consequente aceitacdo do outro
como individuo e parte da sociedade em que vivemos.

No entanto, um dos documentos de maior destaque, ndo sO por tratar da questdo
educacional indigena, mas também por regulamentar as escolas diferenciadas destinadas a
essa pratica é o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Indigena - RCNEI de 2012,
o qual serve de base para as escolas indigenas construirem seu préprio referencial, bem como
nortear seu funcionamento, trabalhos docentes, além de auxiliar na elaboracao e implantacao
de programas educacionais que atendam melhor aos interesses de cada comunidade e, em

especial, garantir o direito a educacéo escolar diferenciada aos povos indigenas.
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Nas Ultimas décadas o0 ambiente escolar tem incorporado novos papéis e significados,
marcado de forma mais intensa na educacdo escolar indigena, que vem abandonando préticas
educacionais adotadas ha séculos que visavam a assimilacdo de conceitos filtrados e
moldados que focavam a ndo aceitacao das diferencas culturais entre as sociedades.

No que diz respeito a legislacdo regulamentadora, podemos dizer que a escola
indigena hoje tem se tornado um ambiente de afirmagdo de identidade. O direito a
escolarizacdo na lingua materna, a valorizacdo de processos proprios de aprendizagem, a
formacéo de professores oriundos da propria comunidade, a producdo de materiais didaticos
diferenciados, a valoriza¢do dos conhecimentos e préticas tradicionais de seus povos, além da
autonomia pedagogica de cada instituicdo, sdo exemplos destes novos papéis assumidos pela
escola atual.

Tendo em vista o ambiente escolar em comunidades indigenas ser tido como
ambiente de afirmacéo de identidade cultural, através do conhecimento ali adquirido, cabe ao
professor a responsabilidade de gerir tais conhecimentos de modo que estes possam atender as
aspiracdes de seu povo, estabelecendo-se assim, um importante papel social com base no
educacional. Documentos oficiais com as Diretrizes Curriculares Nacionais fazem mencao a

abrangéncia da funcdo dos professores indigena, ao afirmar que:

Os professores aparecem, em muitos casos, no cenario politico e pedagdgico como
um dos principais interlocutores nos processos de construcdo do dialogo
intercultural, mediando e articulando os interesses de suas comunidades com os da
sociedade nacional em geral e com os de outros grupos particulares, promovendo a
sistematizagio e organizagio de novos saberes e préticas. E deles também a tarefa de
refletir criticamente e de buscar estratégias para promover a interagcdo dos diversos
tipos de conhecimentos que se apresentam e se entrelacam no processo escolar: de
um lado, os conhecimentos ditos universais, a que todo estudante, indigena ou néo,
deve ter acesso, €, de outro, 0s conhecimentos étnicos, proprios ao seu grupo social
de origem, que, outrora negados, hoje assumem importancia crescente nos contextos
escolares indigenas.

Neste cenario, pode-se afirmar entdo que as politicas publicas encontram um desafio
frente ao dever de unir os direitos e acdes de politicas educacionais com 0 respeito e a
valorizacdo das diferencas culturais, de modo que seja garantido o ensino de qualidade as
comunidades indigenas.

Vimos na se¢do que os objetivos em se implantar escolas indigenas no Brasil foram
ganhando novos significados ao longo dos anos, tendo incialmente se estabelecido na intengéo
de catequizar os povos indigenas, ja num segundo momento, firmado-se no intuito de se
preparar um povo para ser integrado no mundo do trabalho e, posteriormente, incumbida a

escola a funcdo de incluir estes povos socialmente ao restante da nacéo.
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3 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO ACRE: abrangéncia e perfil do professor
indigena

No Acre, a composicao da populacédo indigena conta com 15 grupos étnicos distintos,
cada um com suas historias, costumes, saberes e linguas. Sabemos que tais carateristicas
devem ser observadas e respeitadas em toda relagéo intercultural, ndo se tratando apenas de
um direito constitucional ou de uma politica publica para o crescimento do pais, mas sim de
uma questdo de respeito ao ser humano.

A educacéo tem papel fundamental em cada sociedade, em nosso estado, respeitada a
multiplicidade cultural e linguistica dos povos indigenas, vém sendo desenvolvidas a¢es que
focam o desenvolvimento e o respeito dos povos indigenas quanto a manutencdo de seus
costumes, seus pensamentos e métodos proprios de producdo e transmissdo de
conhecimentos, como parte do reconhecimento que hoje é dado as necessidades educacionais
dos povos indigenas.

Conforme mencionado anteriormente, a criacdo de escolas em comunidades
indigenas, deve se dar sempre por iniciativa de comunidades, ou com sua anuéncia. Assim, no
Acre, as primeiras praticas educacionais adotadas no intuito de se realmente transmitir aos
povos indigenas conhecimentos alheios aos de sua prépria cultura, remontam aos anos 70,
segundo Cunha (2009).

No entanto, dados da Secretaria Estadual de Educacdo apontam que a Educacdo
Escolar Indigena iniciou-se no Acre a partir de 1999, estabelecendo-se de forma mais
sistematica em 2000, apds uma série de discussdes visando a implantagcdo de um programa
proprio de Formacdo em Magistério Indigena de modo a atender a demanda de formacéo e
capacitacdo profissional de professores que vinham atuando, ou pudessem vir atuar, neste
sistema de ensino, demanda esta encarada como uma necessidade do processo de ensino, bem
como um direito garantido por diversas legislagdes vigentes.

Enfatizamos que ac¢bes de formacéo de professores indigenas no Acre vinham sendo
atendidas por instituicdes da sociedade civil através de projetos e programas de ensino, como
foi 0 caso do, j& mencionado, programa “Uma Experiéncia de Autoria dos Indios do Acre”,
organizado e executado pela Comissdo Pr6 indio do Acre — CPI/ACRE. Instituicbes como
Conselho de Missdo Entre indios - COMIN e Conselho Indigenista Missionario — CIMI,
também desenvolveram importantes a¢Ges de modo pioneiro quanto a formacdo de
professores que acabou por influenciar e nortear outras agOes acerca da Educacdo Escolar

Indigena, ndo apenas no proprio estado.
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Hoje o Acre, através do trabalho da Secretaria Estadual de Educagdo, possui uma
Proposta Pedagogica diferenciada que destaca o didlogo de saberes e vem sendo executada
por equipe da Coordenacdo de Educacdo Indigena — CEI, contando com consultores e
técnicos com formacdo e experiéncia em areas diversas como linguistica, antropologia,
educacdo, saude e meio ambiente, cuja atuacdo expande-se em 11 municipios, contemplando
36 territorios indigenas habitados por povos das 15 etnias distintas, em que 12 técnicos atuam
na sede de Rio Branco e outros18 técnicos nos demais municipios.

Sabendo que a educacdo escolar indigena deve contemplar todos os niveis de ensino
oferecidos pelas redes publicas municipal, estadual e federal, no Acre podemos fazer uma
avaliacdo deste sistema de ensino, de acordo com os numeros do Censo de 2013 realizado
pela SEE/AC, que apontaram estar matriculados na rede publica de ensino 7.452 alunos,
distribuido em 197 escolas, 125 delas da rede estadual e 72 municipais, atendidos por 605
professores, 449 funcionarios estaduais e 156 municipais, distribuidos em 12 municipios,
nameros bastante expressivos considerando que possuimos cerca de 18.240 indigenas em
nosso estado, conforme dados divulgados pelo Governo do Estado em site oficial publicado

no periodico Acre em NUmeros de 2013, desconsiderando tribos isoladas.
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Figura 1 - Municipios com maior concentragéo de escolas indigenas?

Atraves da figura 01, podemos visualizar de forma mais clara a localizagdo dos
municipios que comportam a maioria das escolas indigenas de nosso estado, constatando que
na regido Tarauaca-Envira sua incidéncia é mais intensa.

De modo mais detalhado, podemos verificar que apesar do estado contar com a

presenca de escolas indigenas em 12 de seus municipios, quase 75% destas unidades de

2 Dados extraidos do Censo 2013 da SEE/AC



28

ensino localizam-se em apenas cinco municipios, sendo Santa Rosa do Purus, a qual conta
com 39 unidades de ensino, Jorddo, o qual conta com 33 unidades, Assis Brasil, Feijo e
Tarauacd, que contam com 25 instituicdes cada, levando a crer que a maior presenca de

comunidades indigenas ocorre nesses municipios.

Tabela 1 — Relacdo da quantidade de escolas indigenas presentes em municipios acrianos e
respectivos alunos matriculados

Municipio N° de Escolas Total de Alunos

Assis Brasil 25 553
Sena Madureira 7 67
Manoel Urbano 4 124
Santa Rosa do Purus 39 1346
Feijo 25 1383
Tarauaca 25 1321
Jordao 33 890
Cruzeiro do Sul 6 228
Rodrigues Alves 4 58
Mancio Lima 8 526
Porto Walter 7 240
Marechal Thaumaturgo 14 716

TOTAL 197 7452

Fonte: SEE/CEI, 2013

A tabela 01 relaciona a quantidade de escolas presente em cada municipio acriano
gue contempla a educacéo diferenciada destinada a indigenas, seja através da rede municipal
de ensino, seja através da rede estadual, bem como a quantidade de alunos indigenas
matriculados segundo cada municipio.

Com relacdo a abrangéncia do nivel escolar de indigenas, neste Gltimo censo, dos
7.452 alunos registrados em escolas de comunidades indigenas, 5.840 alunos encontravam-se
cursando o Ensino Fundamental composto pelos 9 anos, dos quais 4.051 deles estudavam em
escolas estaduais e 1.789 em municipais, e ainda 248 cursavam 0 ensino médio na rede
estadual, principais niveis de ensino cursado.

Além do ensino regular, sdo ofertadas também as comunidades indigenas outras
modalidades de ensino como a educacdo inclusiva que contempla 74 alunos, a aceleracdo,
através do supletivo frequentado por 299 alunos, a educacdo infantil com 325 criangas
matriculadas em pré-escolas e outros 26 em creches. Desta forma, nota-se a oferta de diversas
modalidades e niveis de ensino que vém oferecidos aos povos indigenas o que acreditamos

refletir o interesse dessas comunidades e a conscientizacao sobre a importancia da educacao.
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Municipio Educagf'?\o Ensino En§ir_lo EJA Total de
Infantil Fundamental Meédio Alunos
Assis Brasil - 553 - - 553
Sena Madureira - 67 - - 67
Manoel Urbano - 124 - - 124
Santa Rosa do Purus - 1346 - - 1346
Feijo 141 1032 67 143 1383
Tarauaca 27 1134 76 84 1321
Jordéo - 890 - - 890
Cruzeiro do Sul 25 168 35 - 228
Rodrigues Alves - 58 - - 58
Mancio Lima 95 335 70 26 526
Porto Walter 44 196 - - 240
Marechal Thaumaturgo 19 651 - 46 716
TOTAL 351 6554 248 299 7452

Fonte: SEE/CEI, 2013

A tabela 02 trata mais especificamente do quantitativo de alunos indigenas que

compdem cada nivel da educacdo escolar, segundo ultimo censo realizado pela SEE/AC,

destacando-se que a maior demanda de nosso estado encontra-se voltada para o Ensino

Fundamental, visto que aproximadamente 88% dos alunos encontram-se matriculados neste

nivel de ensino, o que implica dizer que dentro de poucos anos 36% dos 18.240 indigenas que

vivem no Acre, terdo o nivel fundamental completo.

Das 197 escolas indigenas acrianas, temos 43,65% delas localizadas em terras de

tribos Kaxinawéa, maior etnia da regido, que somadas as escolas localizadas em tribos da etnia

Jaminawéd, Madija e Manxineri representam 72,08% da rede de educacdo indigena. As tribos

indigenas com menor representatividade quanto ao nimero de unidades de ensino referem-se

as das etnias Kontanawa, contando apenas com uma escola, Apolima Arara, Jaminawa do

igarapé Preto e Puyanawa, estas com a presenca de duas unidades escolares em suas tribos.

Tabela 3 — Relacdo do numero de escolas, professores e alunos segundo a etnia

POVO N° de N° de N° de Média
Escolas Professores Alunos | Alunos/Professores

Apolima Arara 2 8 129 16,13
Ashaninka 7 21 391 18,62
Jaminawé 17 19 232 12,21
Jaminawéa Arara 6 12 126 10,50
Jaminawa do lgarapé Preto 2 2 41 20,50
Katukina 8 29 257 8,86
Kaxinawa 86 251 3557 14,17
Kontanawa 1 1 9 9,00
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Madija 23 36 768 21,33
Manxineri 16 26 397 15,27
Nawa 3 19 99 5,21
Nukini 3 28 175 6,25
Puyanawa 2 30 252 8,40
Shanenawa 7 72 407 5,65
Shawadawa 7 15 240 16,00
Yawanawa 7 36 372 10,33
TOTAL 197 605 7452 12,32

Fonte: SEE/CEI, 2013

A tabela 03 trata da quantidade de escolas presentes em terras indigenas, de acordo
com cada etnia, numero de profissionais envolvidos diretamente no processo de educacédo e o
namero de alunos atendidos conforme o censo de 2013 da SEE/AC.

Podemos verificar ainda com base na tabela 8, que quase 50% dos alunos indigenas
atendidos em escolas diferenciadas sdo da etnia Kaxinawa seguido dos povos Madija,
Shanenawa, Manxineri e Ashaninka. Apesar de ndo apresentarem um dos maiores indices
com relacdo a quantidade de alunos, o povo Jaminawa do lgarapé Preto possui a segunda
maior concentracdo de alunos por professores, contando com apenas duas escolas, 0S
profissionais ali presentes sdo responsaveis pela educacdo de 41 alunos, contradicdo com a
clientela atendida pelo povo Shanenawa, que apesar de possuir uma significativa quantidade
de alunos, apresenta a menor média de alunos por professores.

Baseado nos nimeros, podemos constatar que ha uma preocupa¢do com a educacao
escolar indigena no Acre, sua abrangéncia tem se tornado expressiva em nossa regiao e acoes
vém sendo tomadas pelas equipes de gestdo do governo. Entre as acdes, estdo a construcdo de
mais 16 escolas, somente no municipio de Assis Brasil, seis delas destinadas ao povo
Manxineri e dez ao povo Jaminawa, o que reforca a ideia de que a educacédo indigena tem se
tornado uma realidade em nosso estado, fato que acreditamos refletir a mudanca de atitude
dessas comunidades frente a significancia da educacdo escolar que aos poucos passa a ser
encarada como um instrumento na construcédo de autonomia.

Contudo, compartilhando do mesmo ponto de vista de Bernardi e Caldeira (2011),
acreditamos que apesar de terem ocorrido avangos quanto a criacdo de escolas destinadas a
indigenas, as estruturas oferecidas ainda ndo atendem a elementos essenciais para uma boa
pratica docente assim, faz-se necessario frisar a importancia da formagdo dos profissionais
envolvidos e o investimento na melhoria dos espagos utilizados de modo a se oferecer de

condicdes de trabalho que propiciem uma educacgéo de qualidade.
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4 FORMACAO E CAPACITACAO DE PROFESSORES INDIGENAS NO ACRE

Vimos que a educacdo indigena diferenciada, intercultural e bilingue esta garantida e
regulamentada através de diversas leis e convengdes nacionais e internacionais. No entanto,
para que os povos indigenas possam estar usufruindo de seus direitos é necessario que o poder
publico atenda aos anseios educacionais de suas comunidades.

Colares (2013), em artigo publicado apds pesquisas com povos indigenas do Para,
afirma que em 1980, o Acre teria sido o primeiro estado a oferecer um curso de formacao
especifica para professores indigenas, curso este organizado e idealizado pela Comissdo Pro-
indio — CPI/AC, em seguida, o estado do Amapa também teria iniciado um trabalho neste
sentido e no inicio dos anos 1990, em Rondbénia, aconteceria o primeiro curso de capacitacao.

Destacamos que o perfil da escola indigena foi tragado a partir de diversos encontros,
tratados e assembleias realizadas em &mbitos nacional e internacional, consoante com as
reivindicagdes desses movimentos e 0s principios de uma educacdo escolar diferenciada. O
Conselho Indigenista Missionario, em 1989, esteve levantando algumas necessidades e
prioridades educacionais, listadas no caderno “Com As Proprias Maos”, do qual destacamos:

1. Definicdo dos curriculos e regimentos especificos para as escolas indigenas
elaborados pelos professores, juntamente com a comunidade, liderancas, organizagdes e
assessorias, de modo a contemplar a valorizacdo das culturas, linguas e tradicdes dos povos
indigenas;

2. Participacdo paritaria de todos os segmentos da comunidade em todas as
instancias, consultivas e deliberativas de 6rgaos publicos responsaveis pela educagdo escolar
indigena;

3. Formacdo especifica e capacitacdo periddica para aprimoramento profissional;

4. Garantia de assessorias especializadas para a realizacdo de capacitacdo dos
professores;

5. Reconhecimento das escolas indigenas pelo Estado, por parte do Conselho
Estadual de Educacéo;

6. Viabilizar o intercambio entre os professores para troca de experiéncias através da
realizacdo de eventos como seminarios, congressos e conferéncias;

7. Destinar recursos para efetivacao da formacao especifica e integral dos professores
indigenas através do Governo Federal e Estadual;

8. Priorizar o ensino da lingua materna nas escolas e do portugués como uma 22

lingua a ser ensinada;
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Podemos destacar duas importantes a¢des que fortaleceram a questdo educacional em
nosso estado como fruto da organizacdo e mobilizacdo de indigenas, uma delas é o programa
“Uma Experiéncia de Autoria dos Indios do Acre”, idealizado e coordenado pela Comissdo
Pro-indio do Acre — CPI/AC, com base em experiéncias realizadas por voluntérios de aldeias
Kaxinawa no municipio do Jorddo, iniciado em 1983, trazendo como principais objetivos a
formacdo e a capacitacdo de professores indigenas, bem como a assessoria desses
profissionais, além da producdo de materiais didaticos especificos confeccionados em lingua
portuguesa e no idioma materno de cada comunidade.

Outra importante acdo que impulsionou a educagdo escolar indigena foi o projeto
“Sensibilizacdo Cultural e Formagdo Politica”, levantando como principal bandeira a criagéo
de uma organizacdo de professores no estado que pudesse estar especialmente lutando pela
preservacdo, o registro e a difusdo das formas de educacdo tradicional desenvolvida nas
comunidades indigenas, no intuito de ndo abandonar a cultura desses povos. Tal organizacdo
estaria ainda representando e defendendo os interesses da classe de professores e das
comunidades quanto a questdes educacionais, culturais e ambientais. Nesta perspectiva,
surgiu no Acre, em 2000, a OPIAC - Organizacdo dos Professores Indigenas do Acre.

Respeitada a importancia de cada reivindicacdo quanto a implantacdo da educacéo
escolar indigena no Acre, podemos destacar a formacéo de professores indigenas advindos da
prépria comunidade, como sendo uma das a¢Ges de maior enfoque tomada pelo governo local.

Para expandir nossa compreensdao acerca da importancia em capacitar professores
indigenas para atuarem com indigenas, ressaltamos o posicionamento de Gomes (2013),
trazendo-o para uma discussdo mais educacional, o qual enfatiza que um ser integrante de um
grupo social seria mais apto a expressar sentimentos e valores presentes em discursos
adotados por seu grupo do que um individuo alheio a esta comunidade, logo, torna-se mais
adequado capacitar professores indigenas para atuar em escolas indigenas, visto que estes
compartilham dos mesmos valores.

Apesar desta modalidade de ensino ndo apresentar um parametro, o estado,
representado pela Secretaria Estadual de Educacdo na figura da Coordenacdo de Educacéo
Indigena - CEI, em parceria com a CPI/Acre, vem realizando cursos de formacdo e
capacitacdo de professores indigenas baseados na Proposta Curricular do Magistério Indigena,
de modo que se possa atender a demanda de abertura de novas escolas indigenas requeridas
por comunidades.

Vale a pena mencionar que desde 2000, s&o realizados Cursos de Formagéo

Continuada que, em geral, ocorrem anualmente em espacos voltados para a educagdo escolar
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indigena, contando com a participagdo de profissionais das mais diversas areas de

conhecimento como antrop6logos, historiadores, educadores indigenas e ndo indigenas,

astrbnomos e pedagogos, dentre outros, ocorrendo grande troca cultural, visto que 0s cursos

sdo ofertados a professores pertencentes a diferentes grupos étnicos, durante cerca de 45 dias,

de modo a aprimorar e/ou adquirir conhecimentos.

Tabela 4 - Estrutura organizacional dos cursos de formag&o ofertados segundo tematicas,
carga horéria e quantitativo de profissionais contemplados

I B e TEnT NPEe Carga Horéria por Tematica
Realizacéo Geral Cursistas
- Matematica (88h)
- Linguistica (56h)
- Linguistica (88h)
2000 311 & - Historia (35h)
- Fundamentos de alfabetizagéo e
fundamentos de EEI (44h)
- Lingua Indigena (44h)
- Lingua Portuguesa (105h)
- Historia (36h)
2001 301 3 - Matematica (44h)
- Pedagogia (44h)
- Geografia (28h)
- Lingua Indigena (44h)
- Lingua Portuguesa (44h)
2002 264 90 - Geografia (44h)
- Matematica (66h)
- Ciéncias (66h)
- Lingua Indigena (44h)
- Artes e Educacdo Fisica (88h)
2003 264 % - Portugués (88h)
- Ciéncias (44h)
- Legislagdo (44h)
- Iniciacdo a Pesquisa (60h)
2004 264 151 - Matematica (40h)
- Ciéncias (60h)
- Fundamentos da Educacéo (60h)
- Ciéncias (44h)
- Fundamentos da Educacéo (88h)
- Historia (44h)
2005 412 137 - Lingua Indigena (88h)
- Oficina Nixepupima (112h)
- Oficina KeneYositi (36h)
2006 88 14 - Matematica (88h)
- Ciéncias (44h)
- Fundamentos da Educacéo (88h)
2006 264 164 - Historia (44h)
- Lingua Indigena (88h)
- Lingua Indigena (44h)
2008 396 249 - Iniciacdo a Pesquisa (44h)

- Historia (44h)
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- Biologia (44h)

- Quimica (44h)

- Jogos e Recreacdes (44h)

- Lingua Portuguesa (44h)

- Fundamentos de alfabetizagéo (44h)
- Atividade interdisciplinar — Geografia,
Matematica e Ciéncias Sociais (44h)

- Lingua Indigena (60h)

- Fundamentos da Pesquisa (44h)

- Educacdo Inclusiva (04h)

- Salde e Meio Ambiente (44h)

- Quimica, Fisica e Matematica (60h)
- Salde e Meio Ambiente (27h)

- Linguagem e Letramento (44h)

- Legislacdo e politicas publicas em
Educacéo Escolar Indigena (44h)

- Metodologia de Alfabetizagdo (64h)
- Autonomia Indigena (92h)

2014 352 295 - Educagdo Matematica (130h)

- Escola Indigena e sua historia (130h)

2010 391 220

Fonte: Secretaria Estadual de Educagdo do Acre, 2015

A tabela 04 relaciona, de forma resumida, algumas a¢des pedagdgicas adotadas pela
Secretaria de Educacdo em parceria com a CPI/AC, quanto a promocao de Cursos de
Formacdo Intercultural Diferenciada de Professores Indigenas abrangendo o nimero de
participantes, o ano de oferta e a carga horéria destinada a cada tematica.

Tais cursos de formacédo tiveram como beneficiarios diretos professores indigenas
das seguintes etnias, segundo a familia linguistica:

. FAMILIA LINGUISTICA PANO: Kontanawa, Puwanawa, Kaxinawa,
Shanenawa, Yawanawa, Shawandawa, Apolima-Arara, Jaminawa, Jaminawa-Arara, Nawa,
Nukini e Katukina.

o FAMILIA LINGUISTICA ARUAK: Manxineri e Ashaninka.

. FAMILIA LINGUISTICA ARAWA: Madija.

O mais recente Curso de Formacdo desta natureza ofertado no estado ocorreu no
segundo semestre de 2014 no municipio de Placido de Castro, o XI Curso de Formacgdo em
Magistério Indigena, direcionado a quase 300 professores que atuam na educagdo escolar
indigena, discutido mais detalhadamente logo em seguida tendo o mesmo subsidiado o relato
de experiéncias ora apresentado e ainda contribuido com o levante das consideracdes deste

estudo.
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41 XI CURSO DE FORMACAO EM MAGISTERIO INDIGENA: abrangéncia e

possibilidades

O XI Curso de Formacdo em Magistério Indigena ofertado no estado deu-se no
municipio de Placido de Castro, no periodo de 28 de julho a 12 de setembro, em tempo
integral, inclusive com atividades diferenciadas nos finais de semana, contemplando quase
300 professores em processo formativo que atuam na educacdo escolar indigenas, oriundos de
suas proprias comunidades, com diferentes niveis de formacdo, denominados pela equipe
organizadora do evento, membros da Coordenacdo de Educacdo Indigena da SEE/AC, como
professores/cursistas, que estiveram realizando a troca de experiéncias e adquirindo novos

conhecimentos de modo a melhor atender as demandas de suas comunidades.

Gréfico 1 - Quantitativo de profissionais segundo a localidade
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SENA MADUREIRA

B TARAUACA

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo do Acre, 2015

O gréfico 01, confeccionado a partir de dados da coordenacdo do curso, nos permite
afirmar que assim como a incidéncia do numero de alunos e da quantidade de escolas se
concentra nos municipios de Tarauaca, Feijo e Santa Rosa do Purus, os profissionais que
estiveram participando do curso, em sua maioria também eram advindos destes municipios.
Apesar do municipio de Jorddo possuir quase 900 unidades escolares, quantidade superior a

dos municipios de Assis Brasil e Mancio Lima, as respectivas quantidades de professores que
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participaram desta capacitacdo nestes dois ultimos municipios superou a de docentes do
Jordao.

Devido aos professores em formacao apresentarem diferentes niveis de ensino e
ainda pertencerem a etnias variadas, o0 que implica em linguas e costumes distintos, a equipe
de coordenacdo do curso realizou o ensalamento respeitando tais diferencas, de modo a
garantir aos formadores uma abordagem de contetdos mais homogénea.

Vejamos na tabela 05 a distribuicdo dos cursistas:

Tabela 5 - Estrutura Organizacional segundo o nivel de ensino

Povo/Familia T Formagcéo Numero de
S urma o
Linguistica /Escolarizagéo Professores
Ensino Fundamental Incompleto — até
A 21
5% Ano
Ensino Fundamental Incompleto — até
- B o 31
HUNI KUI / PANO 9° Ano
C Ensino Fundamental Completo 50
D Ensino Médio Completo 49
MANXINERI / E Ensino Fundamental Incompleto 18
ARUAK
= Ensino Fundamental Incompleto 39
Ensino Médio Incompleto
DIFERENTES G P 36
POVOS/PANO H Ensino Fundamental Incompleto 20
| Ensino Médio Completo 29
TOTAL DE PROFESSORES CURSISTAS 293

Fonte: Secretaria Estadual de Educacéo do Acre, 2015

Salientamos que com relacéo a tabela 05, a quantidade de professores envolvidos no
processo formativo abordado, relacionada segundo o nivel de escolarizacéo, refere-se apenas
aos alunos que estiveram participando do Modulo de Educacdo Matematica, realizado no

periodo de 04 a 21 de agosto.

Tabela 6 — Quantitativo de cursistas segundo a origem étnica

Ne Etnia/Povo N° de Professores
1 APOLIMA ARARA 5

2 HUNI KUI 155

3 JAMINAWA 18

4 JAMINAWA ARARA 5

5 KATUKINA 14
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6 MANXINERI 19
7 NAWA 15
8 NUKINI 11
9 PUYANAWA 2
10 SHANENAWA 16
11 SHAWADAWA 13
12 YAWANAWA 22
TOTAL 295

Fonte: Secretaria Estadual de Educacéo do Acre, 2015

Quanto a diversidade étnica dos profissionais envolvidos, contou-se com a variedade
de 12 grupos distintos, conforme a tabela 06, buscando respeitar diferencas culturais, bem
como evitar rivalidade entre tribos no decorrer das atividades.

Vale esclarecer que ha divergéncia de valores em relacdo ao quantitativo de cursistas
apresentados nas tabelas 05 e 06, devido ao fato de, no decorrer do processo formativo,
surgirem situacdes e necessidades diversas como problemas de salde, relacBes interpessoais
conflituosas, problemas familiares e a chegada de novos cursistas, entre outros, que acabavam
por causar oscilagcdo no quantitativo de cursistas.

Tratando-se ainda do perfil dos professores em formacdo, podemos observar que a
maioria dos profissionais que participou da etapa inicial da capacitacdo, compondo um
universo de 341 cursistas, tratava-se de profissionais do sexo masculino, compreendendo 270
homens e 71 mulheres, representando respectivamente 77% e 23% dos participantes, indice
que diverge da média nacional, segundo relatério divulgado pelo Ministério da Educacéo,

apresentado no grafico 02 que considera o género do professores segundo as etapas de ensino:

Gréfico 2 — Distribuicdo de professores segundo o género nas etapas da Educacdo Basica no
Brasil em 2007
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Observamos entdo que, no Brasil o perfil predominante da educacdo bésica abrange
profissionais de sexo feminino, cuja média é de 81,6%, no entanto, quando consideradas todas
as etapas e modalidades da educacéo bésica, o perfil que se modifica a medida que se caminha
da educacdo infantil para o ensino médio e para a educacgéo profissional.

Quanto a presenca de cursistas dado o género, podemos analisd-la mais
detalhadamente, por meio da tabela 07, que além de relacionar quantitativos de profissionais

conforme o sexo, trata ainda da distribuicdo segundo a origem étnica, vejamos:

Tabela 7 — Distribui¢do de cursistas segundo género e etnia

GENERO Diferentes | Manxineri | Huni Kui| Ashaninka | Madija | TOTAL
Masculino 73 17 136 17 27 270
Feminino 48 2 19 2 0 71
TOTAL 121 19 155 19 27 341
Perce”t;:r' gtenrig“'heres 39,67% 11,76% | 1397% | 11,76% 0% | 20,82%

Fonte: Secretaria Estadual de Educacéo do Acre, 2015

Pode-se notar que, a presenca de profissionais de sexo feminino nas etnias
MANXINERI, HUNI KUI, ASHANINKA e MADIJA, conta com indices inferiores a média
geral apresentada pelos cursistas, provavelmente povos como os YAWANAWA devem
apresentar indices mais significativos no tocante & presenca de profissionais de sexo feminino,
fato notado em observagdes na composicdo de algumas turmas, no entanto, devido aos dados
coletados estarem agrupados, ndo foi possivel tecer maiores afirmativas.

Em se tratando da estrutura organizacional do evento, com base no Relatorio do XI
Curso de Formacdo Magistério Indigena (2014), o curso foi dividido em trés médulos: o
primeiro voltado para questfes envolvendo Autonomia Indigena; o segundo mddulo tratando-
se de Educacdo Matematica; e o Ultimo médulo com abordagem acerca da Educacdo Escolar
Indigena.

Quanto ao modulo destinado a Autonomia Indigena, 0 mesmo deu-se em duas
etapas, de modo a serem abordados conteidos como o reconhecimento aos indios de sua
organizacdo social, costumes, linguas, crencas, tradi¢cGes, os direitos originarios sobre as
terras que tradicionalmente ocupam, estudo de sistemas agricolas, bem como o direito a
alimentacdo adequada, além do estudo de garantias constitucionais dos povos indigenas.

Posteriormente, no Modulo 11 voltado a Educacdo Matematica, foram trabalhados

conteddos acerca dos processos de contagem, sistema de representacdo decimal, operacoes
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elementares, poténcias de 10, Sistema Internacional de Medidas e o Sistema Métrico Decimal,
operacOes fraciondrias e decimais, tratamento da informacéo, no¢es de geometria, problemas
com porcentagem e matematica financeira, jogos matematicos e a matematica no contexto
indigena.

J& no terceiro e ultimo mdédulo, foram desenvolvidos assuntos relativos a Escola
Indigena e sua Historia, ressaltando modos interculturais para a gestdo escolar, formas
interculturais para a elaboracdo de projetos politico pedagogicos, praticas escolares e nédo
escolares de aprendizagem, sistemas de conhecimento indigena e processos proprios de

aprendizagem, bem como o uso da lingua indigena em escolas das aldeias.

Tabela 8 - Estrutura Curricular do XI Curso de Formacdo em Magistério Indigena

Modulo Periodo de Realizagédo Carga Horéria
Autonomia Indigena (parte 1) 28/07 a 02/08/2014 58 horas
Educacdo Matematica 04 a 21/08/2014 130 horas
Escola Indigena e sua Histéria 21/08 a 08/09/2014 130 horas
Autonomia Indigena (parte 2) 09 a 12/09/2014 34 horas
TOTAL DA CRAGA HORARIA 352 horas

Fonte: Secretaria Estadual de Educagdo do Acre, 2015

Conforme a tabela 08, verificamos a estrutura cronoldgica em que se deu o curso,
bem como a carga horaria destinada a cada modulo desenvolvido descrito anteriormente.

Diante do exposto, podemos notar que o ensino da matematica tem seu espaco
reservado dentro das capacitacbes promovidas para professores que atuam na educacdo
escolar indigena, 0 que mostra uma preocupacdo das equipes de gestdo, além de uma
necessidade para estes povos. Dados da SEE/AC, quanto as formagdes e capacitacdes dos
professores indigenas mostram que desde o inicio das atividades, em 2000, conteldos
relacionados a matematica vém sendo abordados nas formacoes, seja em forma de cursos,
minicursos ou de oficinas.

Das onze capacitagdes oferecidas nestes moldes, as ocorridas nos anos de 2003, 2005
e 2006, ndo tiveram a disciplina incluida em suas programagfes. No entanto, em 2006, foi
oferecido um curso especifico sobre tdpicos relacionados a matematica, que se acredita ter
sido fruto da necessidade da classe de professores indigenas, ja que os mesmos afirmaram
considerar a disciplina de fundamental importancia para o desenvolvimento de suas
comunidades, seja no fortalecimento e enriquecimento de seus trabalhos como educadores ou

em sua aplicagcéo em atividades cotidianas como a agricultura e o artesanato.
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Por fim, considerando que uma das principais a¢des executadas pelo governo local
relaciona-se com a Formacdo Continuada dos profissionais de ensino, como o proprio nome
diz, deve dar-se de modo continuo, notamos certa descontinuidade no processo, ja que nos
anos de 2007, 2009, 2011, 2012 e 2013 os cursos de formacdo nem chegaram a ser ofertados,
cujos motivos nédo serdo abordados, entretanto podemos afirmar que as consequéncias da ndo
oferta pode ser extremamente prejudicial a qualidade do ensino promovido nas escolas

indigenas acrianas.

4.2 A IMPORTANCIA DO ENSINO DA MATEMATICA NO PROCESSO FORMATIVO

DOCENTE: contribuicdes e relevancia na vida da comunidade indigena

A seguir estaremos realizando alguns comentérios acerca de educacdo escolar
indigena no Acre, em especial sobre a formacdo dos professores indigenas baseados na
experiéncia vivida na condicdo de professora formadora exercida no X1 Curso de Formacao
em Magistério Indigena, a qual constitui, até aqui, a formacdo oferecida mais recentemente no
estado, realizada no municipio de Placido de Castro, ja detalhada no capitulo anterior.

Através do curso foi possivel constituir contato com cerca de 300 professores
indigenas em processo formativo estabelecendo-se um contato mais direto com a turma A, na
qual estivemos desenvolvendo o trabalho como professora formadora, turma esta composta
por 21 professores, todos de etnia HUNI KUT, mais conhecidos como Kaxinawd, cujo nivel
de escolaridade restringia-se a primeira etapa do Ensino Fundamental, muitos atuavam como
professores em suas comunidades ha mais de dois anos e a maioria ja havia participado de
outras formacBes promovidas pela Secretaria Estadual de Educacéo, os quais afirmaram ter
como objetivo o aperfeicoamento no intuito de atender melhor as demandas de suas
comunidades, além de ascensdo profissional através da conclusdo de niveis de ensino
oportunizado com o0s cursos dessa natureza.

D’Ambrosio (2013), defende a adocdo de processos de ensino que respeitem as
particularidades e especificidades de cada aluno, de cada grupo, de cada comunidade, bem
como valorize o conhecimento adquirido através de experiéncias cotidianas, em particular
com relacdo a matematica, tratados pelo autor como etnomatematica, que deixa claro que
todos 0s homens produzem e reproduzem em seu proprio meio um saber préprio de sua

cultura ao afirmar: “A todo instante, os individuos estdo comparando, classificando,
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quantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,
usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo préprios a sua cultura.” (2013, p. 22)

Assumindo esta visao, podemos afirmar que as comunidades indigenas do estado, ao
criarem suas instituicdes escolares, adotarem processos de ensino com base em sua cultura e
em sistemas proprios de educacdo, bem como usarem a lingua materna e formarem
professores oriundos da propria comunidade, trazem em sua base principios etnoeducacionais,
cuja visao que se adota € a de romper com 0s processos de educacdo massificadora, em defesa
de uma educacao que respeite a diversidade cultural.

D’Ambrosio (2013), afirma também que em cada meio social existe um
conhecimento baseado nas experiéncias cotidianas que pode ser explorado e associado aos
conceitos formais do ensino. Com relagdo a matematica, sabemos que comunidades
indigenas, ndo s acrianas, possuem mecanismos proprios de conhecimentos transmitidos de
geracgdo a geracdo atraves de metodologias especificas de cada cultura.

N&o se pode negar que povos nativos, por quéo isolados estejam, sejam capazes de
desenvolver sistemas de comunicacao escrita ou falada, visto que essa caracteristica é inerente
ao ser humano, assim, como parte do sistema de comunicacdo surgem necessidades basicas
como um sistema que permita realizar contagens, quantificacdes ou medicdes.

Documentos historicos como o Relato de Nicolas Barré, (1957), divulgado no site da
revista Tropico, mencionam a existéncia de processos préprios de contagem de povos nativos.
Barré (1957) relata que os processos de comunicacdo dos povos indigenas da época eram
dotados de expressdes orais, assim como suas manifestaces matematicas. Vejamos um trecho
da carta, que deixa claro a oralidade e a gesticulagdo como forma de expressdo de numeros:
“A lingua que falam € muito rica em sons, mas desprovida de numerais. Assim, quando eles
querem expressar cinco, mostram os cinco dedos da mao...”.

Este trecho da carta de Barré (1957), retratando a realidade de um periodo, reflete
parte do cenario matematico dos povos indigenas de nosso estado, pois através do contato
estabelecido no dltimo curso, pudemos observar que, semelhantemente aos indigenas
localizados no Rio de Janeiro em 1556, relatados por Barré (1957), a matematica utilizada
pelos povos indigenas do Acre para expressar quantidades também era desprovida do uso de
algarismos numéricos, podendo ser considerada, desta forma, como uma matematica falada,
ou mesmo gesticulada.

Assim como no processo descrito por Barré (1957), no curso em questdo
constatamos algumas formas de expressdo de quantidades utilizadas, em especial pelo povo

Kaxinawa, também associadas a expressdes gestuais ou mesmo, a elementos da natureza.
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Tomemos como exemplo 0s numerais cinco e dez, expressos por este povo por Meke Besti e
Meke Rabe em que, respectivamente, Meke significa mao, Besti expressa o nimero um,
enquanto que Rabe equivale ao numero dois, logo temos cinco representado pela expressdo
uma mao e dez pela expressdo duas maos, expressdes estas adotados por este povo tanto
gestual quanto oral.

Entretanto, podemos considerar este processo de contagem falado bastante natural e
eficaz no interior de qualquer comunidade, indigenas ou ndo, que venham a adota-lo, basta
entendermos a linguagem como forma de comunicacdo, seja ela oral ou escrita, segundo a
visdo de Laplantine (2012), que entende a linguagem como o modo ao qual individuos de uma
comunidade se comunicam, bem como o modo pelo qual estes interpretam seu proprio saber e
fazer-saber, desta forma, o uso de algarismo pode se apresentar necessario ou ndo dentro de
uma comunidade.

Olson e Torrance et al (2013), neste mesmo sentido, argumentam que a escrita ndo é
a Unica forma de comunicagdo, muito menos a mais eficaz, lembrando-nos que durante
milénios os homens trataram de seus interesses, acordos comuns e costumes gque impulsionam
o funcionamento de suas sociedades através do uso exclusivo da oralidade, sendo incorreto
rotular essa heranca cultural e biolégica como selvagem, primitiva ou iletrada, cuja escrita
poderia complementé-la.

Todavia, vale acrescentar que atualmente muitos dos povos indigenas conhecem o
sistema de numeracdo decimal e adotam-no em seu cotidiano, inclusive esse sistema de
numeracdo vem sendo difundido em suas comunidades, fazendo parte da pratica docente dos
professores ora envolvidos.

Relatando de modo especifico o trabalho desenvolvido no curso na funcdo de
formadora, num primeiro momento estivemos realizando uma atividade de sondagem quanto
a leitura de niUmeros naturais, Unico conjunto numérico conhecido pela turma na qual tivemos
contato, através da qual pudemos notar que no sistema adotado pelo povo Kaxinawa, os
numerais 1le 2 alicercam a expressao de outras quantias. A figura 02 retrata alguns exemplos.
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Figura 2 — Forma de contagem adotada pelo povo Huni Kuin

Por meio da sondagem acerca do reconhecimento de numeros e numerais adotados
foi possivel constatar que aqueles profissionais apresentam limitacbes quanto ao
reconhecimento numérico, tendo em vista a maioria dos envolvidos mostrar-se capaz de
efetuar a leitura e/ou a escrita de nmeros que representam quantias até a classe das centenas.

Para dar suporte ao trabalho a ser desenvolvido com a turma foi realizada uma
avaliacdo diagnostica desenvolvida logo apds a prévia compreensdo numeérica, fazendo uso de
atividades pré-elaboradas que contemplavam ideias contextualizadas e ndo contextualizadas
acerca da aplicacdo de contetdos fundamentais da matematica como as quatro operacdes, 0
que possibilitou o delineamento do perfil da turma.

Neste cenario, observou-se que apesar da turma estar classificada segundo um nivel
de formacdo, a escolarizacdo de alguns professores em processo formativo correspondia a um
nivel diferente ao informado previamente. Porém, apresentaram, em sua maioria, habilidades
matematicas semelhantes no trabalho proposto, contudo alguns ainda ndo possuiam dominio
da lingua portuguesa, 0 que consequentemente causou grande dificuldade na propria
expressdo de ideias ou mesmo na compreensao de certas abordagens.

Baseado neste diagnostico foi necessario reorganizar o curso de modo a melhor

satisfazer as necessidades de cada aluno e valorizar a cultura dos mesmos, de modo a se
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atingir os objetivos propostos, sendo possivel ainda notar o qudo lenta caminha a educagéo
escolar indigena no estado, apesar do comprometimento de todos os profissionais envolvidos.

No intuito de estar procurando realizar atividades que venham a valorizar e englobar
praticas indigenas e instrumentos educativos que reajam ao choque da aculturacdo, podemos
aqui comparar a fungdo de professor ndo indigena inserido numa comunidade e atendendo um
publico indigena, com a funcdo de um antropdlogo, inclusive Laplantine (2012), expde que
uma das vocacgdes do antropodlogo hoje é desenvolver instrumentos que reajam a violéncia
negadora das particularidades econémicas, sociais e culturais de um povo.

Apos o contato inicial, ainda em fase investigativa, foi desenvolvida uma atividade
baseada numa ferramenta desenvolvida pelo inglés Tony Buzan na década de 70, denominada
Menthal Maps® ou Mapas Mentais, cuja técnica auxilia no processo de compreensdo e
memorizacdo de informacdes sobre determinado contetdo, tal adocdo deu-se no intuito de
realizar o resgate de conhecimentos agregados dentro das comunidades indigenas.

Através da confeccdo dos mapas realizada individualmente foi possivel estabelecer
um elo entre os contetdos a serem trabalhados respeitando nivel de escolaridade da turma e a
relacdo do individuo em comunidade, no intuito de associar conteddos matematicos
tradicionalmente trabalhados & préatica cotidiana, o que somente foi possivel através dos
Menthal Maps, visto que ndo houve contato direto com aldeias.

A busca pela compreensdo da cultura de nosso entdo objeto de estudo, a partir do
conhecimento de sua realidade, foi a metodologia de trabalho adotada, cujos mecanismos sdo
inerentes a observacdo participante, segundo posicionamento de Gomes (2013). Tendo sido
ainda, realizado para tal, entrevistas com professores indigenas mais experientes na area de
ensino, registros fotograficos de modos adotados na execucdo de atividades, além do
apontamento de fatos que chamaram atencdo no decorrer do curso, que posteriormente
serviram de base no desenvolvimento e na proposicdo de atividades.

Construidos os Mapas Mentais, cada professor em formacdo esteve realizando
apresentacdo detalhada de suas comunidades, destacando o que Ihes era de maior importancia,
como algumas construgdes, plantagbes, criadouro de animais, locais destinados a rituais,
escolas tradicional e diferenciada, presentes em muitas comunidades, locais sagrados
destinados ao cultivo de plantas medicinais, segundo conhecimentos da cultura indigena,
espacos sagrados habitados por entidades da floresta, postos de saude, lagos tidos como

presentes, elementos da natureza tidos como sagrados, dentre outras observagdes.

® Ferramenta tomada no resgate de meméria. Detalhes disponiveis no site www.mapasmentais.com.br/



http://www.mapasmentais.com.br/
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Seguida a explanacdo acerca das comunidades de cada professor envolvido no
processo formativo, um fato que chama atencgéo foi o de haver geralmente a presenca de duas
escolas, uma definida pelos mesmos como Escola Tradicional e a outra como Escola
Diferenciada, apesar de serem ambientes distintos, nota-se que estes se referem a ambos como
ambientes educacionais, no entanto, onde seriam ensinados conteudos distintos, teoria

confirmada ao indagarmos alguns dos docentes sobre qual a finalidade de cada ambiente.
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Figura 3 — Mapa Mental da Terra Indigena do Rio Breu

Na figura 03, podemos observar a presenca dos dois ambientes escolares: um deles
denominado Una Shubu, que em portugués significa Escola Diversificada, o outro
denominado Shubud, consequentemente traduz-se como Escola Tradicional ou ainda Escola
de Raiz. Vejamos na figura 3 um exemplo dessas construgdes mentais:

Dada a presenca de dois ambientes educacionais, iniciou-se uma conversa a respeito
do que representa cada um, nesse intuito descobrimos que a Escola Tradicional € tida como
um ambiente destinado para a educacao de indigena, onde sdo transmitidos pelos mais velhos,
através de métodos proprios de ensino, conhecimentos sobre os povos indigenas, sobre suas
crengas, seus ritos, costumes e sobre seus territorios, bem como sdo compartilhados
ensinamentos de seus ancestrais, além de ser o local destinado a celebracdo de cerimonias e

ainda o local destinado a reunido dos membros da comunidade de modo a se realizarem
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discussdes e tomarem decisdes sobre problemas e demandas d o grupo, logo pode-se concluir
que a Escola Tradicional € um ambiente de afirmag&o de identidade.

Quanto a Escola Diferenciada pode-se notar que tal ambiente destina-se a educagéo
escolar indigena, ambiente em que sdo transmitidos conhecimentos ndo-indigenas e indigenas,
seguindo os moldes do ensino sistematizado desenvolvido e adotado pela cultura do “homem
branco”, segundo afirmaram os professores envolvidos no processo formativo. Logo na
Escola de Educacdo Diferenciada sdo transmitidos conhecimentos, em geral baseado em
livros didaticos recebidos pelas comunidades através das secretarias de educacao.

Durante o periodo de realizagdo do curso foram desenvolvidas, seguindo as
orientacbes do conteldo programatico contidas no Projeto do Curso e ainda no intuito de
atender as necessidades levantadas, atividades quanto a elaboracdo de materiais de apoio,
exercicios de proposicdo de conteudos, atividades interativas e exercicios de fixacdo, dentre
outros, abordados através de diferentes contextos de modo que se pudesse relacionar tais
tematicas a pratica cotidiana docente e ainda, englobar a matemética conhecida e
desenvolvida por cada comunidade.

O trabalho como professora formadora norteou-se segundo principios da
ethomatematica destacando-se trés posturas adotadas, sendo elas: a constru¢do dos Mapas
Mentais; a contextualizacdo da matematica; e ainda, de modo interligado a postura anterior, a
elaboracdo de situacdes-problema pelos proprios profissionais em formacéo.

No tocante a contextualizacdo de conteudos, podemos respaldar tal postura segundo
o olhar de D’ Ambrosio (2013), o qual enfatiza a importancia de se trabalhar a matematica de
maneira contextualizada, sendo um mecanismo eficiente na solucéo de problemas, no entanto,
abre um parénteses quanto a problematizacdo da matematica afirmar que: “A matematica
contextualizada se mostra como mais um recurso para solucionar problemas novos que, tendo
se originado da outra cultura, chegam exigindo os instrumentos intelectuais da outra cultura”.
Pautando-se nestes principios, buscou-se evitar choque cultural durante o trabalho
desenvolvido no curso através da reflexdo quanto a aplicabilidade da matematica a partir da
realidade indigena, postura que acreditamos ter minimizado tal choque e valorizado a heranca
cultural dos povos indigenas.

Apontaremos a partir de entdo alguns contetdos relacionados a educacdo matematica
que foram abordados durante o curso e que vieram a sustentar a elaborag@o de problematicas

pelos professores envolvidos no processo de formacao:
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o Processos de contagem: em revisdo bibliografica quanto ao processo de
contagem constatamos que, segundo Ifrah (2005), a invencdo dos numeros deu-se devido
preocupacGes de ordem pratica. A necessidade de controlar rebanhos, o estoque de
ferramentas, armas, ou reservas de alimentos para atender a uma comunidade, situacdo que se
aplica as comunidades indigenas ora envolvidas, exigiam do homem a capacidade de realizar
associaces entre objetos ou animais, artificio conhecido como correspondéncia um a um, que
possibilita a comparacdo de duas colec¢des de seres ou de objetos, de mesma natureza ou ndo,
sem ter de recorrer a contagem abstrata e desta forma, durante milénios 0 homem pbéde
praticar a aritmética antes mesmo de saber o que € um namero.

Ifrah (2005) destaca ainda que o processo de contagem ndo € um processo natural
como a sensagao numérica, esta Ultima pode se manifestar até mesmo em animas de espécies
variadas, o que ndo significa que estes saibam contar. A contagem é uma atividade humana e
um fendmeno mental complicado, intimamente ligado ao desenvolvimento da inteligéncia,
sendo necessarias trés condigbes psicoldgicas para que a processemos a capacidade de
associar um lugar a cada objeto ou ser, a capacidade de introduzir na unidade a lembrancga de
todas as que a precederam e, idealizar esta sucessao respectivamente.

Com relagdo ao processo histérico do sistema de contagem foram abordadas as
diferentes formas de se contar e o sistema adotado por diferentes povos, explorando-se ainda a
existéncia de métodos utilizados por cada profissional envolvido, bem como respectivos
povos, ou ainda as diversas simbologias utilizadas pelos mesmos.

Através desta tematica, vimos que no processo de contagem adotado pelo povo Huni
Kuin os numerais 1 e 2 sdo base para a expressdo de outras quantidades, a exemplo, podemos
relacionar algumas contagens em que esses numerais sao adotados na composi¢éo de outras

quantias através da tabela 09:

Tabela 9 — Sistema de contagem Huni Kuin baseado na leitura

Sistema Decimal Leitura Indigena Logica de Composicao Indigena
01 Besti 1
02 Rabe 2
03 Rabe Besti 2+1
04 Rabe Rabe 2+2
05 Meke Besti Uma méo
06 Meke Besti Besti Umaméo + 1
07 Meke Besti Rabe Uma méo + 2
10 Meke Rabe Duas méaos
11 Meke Rabe Inu Besti Duas méos + 1
15 Meke Rabe Inu Meke Besti Duas maos + uma méo
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20 | Meke Rabe Yabi Tae Rabe | Duas méos + dois pés
Fonte: Dados da pesquisa, 2014

Ainda referente a mecanismos de contagem adotados, ao serem indagados quanto a
forma de se representar a ndo existéncia de uma quantidade, o que corresponderia ao zero, 0s
professores indigenas em formac&o afirmaram também existir uma expresséo pra tal, sendo o
ndmero zero associado a uma espécie de pedra de formato redondo, chamado por alguns de
Turu e por outros de Shaka. Tais formas de leitura dos nimeros e ainda relatos de professores
nos permitem afirmar que, assim como os indigenas descritos por Barré (1957), 0os povos
indigenas do Acre também néo faziam uso de algarismos numéricos na expressao de situacdes

matematicas, o que ndo significa que ndo possuiam conhecimentos matematicos.

o Sistema de representacdo decimal: considerando ainda Ifrah (2005), que
afirma que ap6s 0 homem ter acesso a abstracdo numérica e consequentemente aprendido a
contar, foram retomados antigos instrumentos como pedras, conchas e pauzinhos
considerando-os dentro de um processo de contagem, que acabaram por tornarem-se simbolos
numericos, mais faceis de assimilar e, a partir do dominio de alguns processos de contagem, o
ser humano se deparou com a possibilidade de representar nimeros elevados com 0 minimo
de simbolos possivel.

No intuito de representar de modo mais simples quantidades elevadas, muitos povos
acabaram por desenvolver sistemas de numeracdo que acabavam por mostrarem-se pouco
eficientes. Ifrah (2005) expbe alguns sistemas de numeragdo criados por diversos povos, e
trata a forma como nosso sistema de numeracdo escrito atual com base em seus dez
algarismos (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 0), se estabeleceu como um sistema que permite ndo
apenas uma representacdo simples e racional, mas também como um sistema que permite 0
uso préatico de operacdes aritméticas.

Neste sentido, apds abordagem do processo histérico sobre as diferentes
representacdes numeéricas, tais como o sistema de numeracdo adotado por egipcios, romanos,
chineses e por algumas tribos indigenas, no intuito de expor a existéncia de outras notacdes,
bem como dificuldades de representacdo destas, estivemos avaliando de forma conjunta a
simplicidade do sistema de numeracdo decimal, sistema este presente nas relagdes comercias
e financeiras em todos os continentes.

O trabalho desenvolvido em torno desta tematica possibilitou notar que o0s

professores indigenas envolvidos no processo formativo tém adotado o sistema de numeracao
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decimal em seus territdrios, seja na pratica docente, nas relagdes sociais ou ainda em suas
relacbes comerciais, isto por dois motivos simples: a inexisténcia de um sistema préprio de
cada povo e a necessidade de compreensdo de tal sistema frente as relacGes estabelecidas

externamente.

o Operacbes matematicas elementares: Podemos afirmar que esta tematica
balizou o desenvolvimento do curso, pois estivemos observando que aqui se concentrava a
maior necessidade e dificuldade dos professores indigenas deste processo formativo, e na
mesma proporcdo que se apresentavam as dificuldades, podiamos notar a necessidade e o
interesse destes profissionais em desenvolver e aprimorar 0 uso de técnicas adotadas na
resolucéo de operagdes fundamentais.

Segundo Chibi et al. (2009), em artigo publicado na Revista Nova Escola, a forma
pela qual escrevemos 0s numeros por si sO ja é determinada por um conjunto de operacgdes
(aditivas e multiplicativas), organizando-se decimal e posicionalmente, assim, quando

enunciamos um numero através da forma ABCD, estamos nos referindo a:

Ax1000+Bx100+Cx10+D

Os calculos entdo utilizados para representarmos o numero ABCD dependem da
organizacao e da posicéo de cada algarismo. Para ensinar operagdes matematicas, precisamos
saber que os processos envolvidos acerca das opera¢fes ndo sdo Unicos nem fechados, assim
guando desejamos somar 33 + 16, devemos considerar que podemos estar efetuando (10 + 10
+ 10 + 3) + (10 + 6), ou mesmo (20 + 10 + 3) + (10 + 6) sendo que tal processo € realizada a
decomposicéo de valores.

Neste sentido, os autores tratam ainda que as decomposicGes sobre os nimeros
utilizam operacBes aditivas subjacentes a numeracdo escrita, e as contas convencionais
apelam as regras do sistema de numeracdo decimal, como a formacéo de colunas que facilita
operar 0s algarismos que ocupam a mesma posicao.

Apesar de terem a perfeita compreensdo do significado de cada operacao, alguns
professores cursistas demonstravam ndo possuir o dominio de algoritmos utilizados no
desenvolvimento de operagOes elementares como a adigdo. Desta forma, direcionamos o curso
de modo a trabalharmos atividades focadas na solidificacdo da compreenséo e no
estabelecimento do dominio de diferentes algoritmos matematicos.

Durante o processo ensinar/aprender buscou-se, além de elevar o nivel de

conhecimento de cada participante, relacionar cada tema proposto com a pratica de ensino
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docente de cada professor em formacgao, tendo assim, sido inseridos problemas que buscassem
interligar a temética ao contexto indigena. Neste aspecto, varios problemas propostos pelos
proprios professores foram trabalhados juntamente com os demais, através da participacéo e
exposicdo dos mesmos ora no quadro, ora impressos, sendo, € claro, realizadas as devidas
intervencdes.

Vejamos nas figuras 04 e 05 algumas das situacGes criadas por um destes
profissionais, o professor Jodo Sereno, de nome indigena Kixti, apos terem sido abordados
aspectos relacionados a operacdo de adicdo como a ideia de juntar quantidades e a ideia de

acrescentar quantias:

A mestra produziu 215 cestos. Depois
ela produziu mais 312 cestos. Qual a
guantidade de cestos que ela tém juntos?

Raimundo foi pescar e pegou 225
piabas. Depois pegou mais 335
piabas. Quantas piabas ele pescou?
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Figura 4 — Atividade proposta que expressa o uso da  Figura 5 — Uso da adigdo relacionada & préatica
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Podemos verificar por meio destas, que as situacdes elaboradas e apresentadas a
turma, inclusive se fazendo uso de um algoritmo conveniente para solucionar a situacao,
destacam elementos acerca da cultura indigena, tanto de maneira contextualizada quanto no
trabalho ilustrativo o que veio a facilitar o processo de compreensé@o dos demais colegas, além
de enriquecer a problematica.

Diversas situacOes chegaram a ser discutidas junto ao quadro com a participacdo de
todos os envolvidos, utilizando-se a técnica convencional do processo multiplicativo que

sugere que escrevamos os fatores um acima do outro, iniciando a multiplicacdo pelas
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unidades do segundo fator, mas o processo de compreensao mostrou-se lento e acreditando
que um dos motivos das dificuldades apresentadas tratava-se do uso da lingua portuguesa,
assim, solicitamos a um dos professores em formacédo que apresentou maior facilidade no uso
das técnicas da operacgdo, que realizasse uma explanacdo em sua lingua materna. Atitude com
resultado positivo facilitando o processo de ensino e chamando-nos atencdo para a
importancia do uso da lingua materna de um povo no desenvolvimento de préaticas
educacionais.

Outro exemplo a ser discutido € a situacdo criada pelo docente Manoel Damiao,
figura 06, na qual foi elaborada uma situacdo que abrange o processo de multiplicacéo,
confeccionado ap0s exposicdo deste tema. No entanto, ao ser proposta a turma, foi
diagnosticado que alguns professores do processo formativo resolveram-na através do
processo aditivo, enquanto outros adotaram a multiplicacdo como caminho a ser seguido,
motivando o levante quanto as diferentes formas de se resolver um problema e demonstrando
que a matematica, como ferramenta, pode ser moldada de acordo com diferentes situacoes.

Contudo, notamos que alguns professores indigenas haviam evitado utilizar a
operacdo de multiplicacdo devido ao fato de ndo a dominarem e/ou ndo se sentirem

confiantes, logo foi necessario o reforco em torno desta abordagem.

Moreira tem 5 parques, cada parque tem 150 macacos. Quantos macacos Moreira tem?

- P

Figura 6 — Situacdo problema criada envolvendo o uso da multiplicacéo
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Neste sentido, outros professores, também estiveram elaborando atividades quanto ao
processo multiplicativo, conforme demonstrado na figura 07 que, a ser proposta a turma,
novamente foi observado o comportamento apresentado na resolucdo do problema anterior,
porém a maioria dos professores em formacéo ja esteve fazendo uso de outros algoritmos

associados a multiplicacdo, o que Ihes possibilitou resolu¢cdes menos desgastantes.

p .

No meu municipio tem 308 bairros, em cada bairro tem 550 pessoas.
Quantas pessoas tém no meu municipio?

Figura 7 - Atividade multiplicativa criada retratando o centro do municipio de Mancio Lima

Na figura 7 novamente chamamos atencdo para a riqueza de detalhes em que as
situacOes sdo representadas e apresentadas, sempre considerando situagdes cotidianas reais
ligadas a pratica de indigenas.

Frente as dificuldades apresentadas quanto ao dominio e uso de operacOes
fundamentais como a multiplicacdo, foi realizado um trabalho com gravetos cruzados,
representando as quantias a serem multiplicadas, situagcdo que poderia ser reproduzida
facilmente nas comunidades de cada profissional envolvido, em que a soma de cada ponto de
intersecdo criado pela sobreposicdo dos gravetos representam o resultado da operacao,
processo este, de rapida compreensdo. Vejamos como funciona tal procedimento:

Supondo que queiramos multiplicar o nimero 5 pelo nimero 4, logo posicionamos 5
gravetos num sentido, horizontal ou vertical, e outros 4 gravetos noutro sentido, distinto do
posicionamento anterior, em seguida, basta contar os respectivos pontos de encontro para

tomar como resultado da operacgéo, conforme apresentado figura 8.
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Figura 8 — Desenvolvimento do processo multiplicativo através do uso de materiais encontrados na
natureza

Este processo multiplicativo, bastante utilizado nas séries iniciais de ensino
fundamental em escolas ndo indigenas, foi muito bem aceito e assimilado pelos professores
em formac&o, os quais reconheceram possuir dificuldades em lecionar acerca do assunto, seja
pela falta de materiais especificos e adaptados a realidade da comunidade ou mesmo devido
ao fato de terem pouco dominio da operacdo, inclusive alguns afirmaram ter o primeiro
contato com esta temética naquele momento.

Ao propormos a resolucdo de situacfes que envolvem o processo multiplicativo de
nimeros mais expressivos para os professores em formacdo, mostramos que tanto a técnica
com gravetos quanto a adicdo de parcelas iguais tornam-se procedimentos ineficazes ou
inviaveis.

Situaces como o interesse em se plantar um rocado” foram apresentadas, tomando
como exemplo uma rocga de 50 metros de largura por 80 metros de comprimento, sabendo que
devemos respeitar uma distancia entre cada plantio, no caso necessitamos de 1 metro
quadrado para plantar cada “pé de macaxeira”, dando oportunidade a indaga¢Ges como: qual
seria a quantidade de manivas® necessérias para se fazer este rocado?.

Verificamos que apesar de a maioria dos professores em formagdo ndo possuir
dominio dos processos de multiplicacdo, muitos estiveram respondendo a problematica de
imediato, o que despertou curiosidade, sendo verificado que aqueles indigenas possuem
conhecimentos muito abrangentes quanto ao dominio de técnicas agricolas, inclusive, em
praticamente todas as comunidades, ha um membro com formacéo em técnicas agroflorestais

e como em muitas aldeias o plantio de rogas, bem como outras atividades, € realizado

* Terreno ou érea de terra que se rogou para fazer algum o plantio de alguma cultura.
® Maniva, nome dado ao caule do pé de mandioca, o qual, cortado em pedacos, é utilizado no plantio.
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comunitariamente, esses conhecimentos agricolas acabam sendo compartilhados com todos os
membros da comunidade de forma prética.

Na figura 9, notamos a apresentacdo de uma situacdo envolvendo 0 processo
multiplicativo de forma pratica, englobando atividades cotidianas com conceitos agricolas

empregados em comunidades indigenas.

Tenho 80 pés de abacaxi plantados em 5 rogados. Quantos abacaxis vou ter [
em 13 rocados?

Figura 9 — Ideia multiplicativa desenvolvida por professor indigena

Ap6s uma melhor compreensdo acerca do processo multiplicativo, apresentamos a
turma a tdo conhecida tabuada que, apesar das criticas levantadas por muitos educadores, ndo
deixa de ser um instrumento didatico-pedagogico que facilita o desenvolvimento ndo apenas
da multiplicacdo, mas também da diviséo, cujo uso perdura desde o ensino tradicional até os
dias atuais.

No entanto, tentou-se frisar que as tabuadas ou mesmo tabelas, existem para serem
consultadas e ndo para serem decoradas, o que ¢ claro, dependendo da frequéncia com que se
realizam consultas, a memorizagdo acontece naturalmente, fato compreendido pelos
professores indigenas envolvidos no processo formativo que demonstraram aprovacao de seu
uso e afirmaram, ap6s aprenderem a consultad-la, que esta agilizava consideravelmente o
desenvolvimento de multiplicacdes, além de deixa-los mais seguros.

Apesar das dificuldades apresentadas até entdo, ndo poderiamos deixar de trabalhar a
quarta operagdo fundamental: a divisdo, que, novamente, a partir de situacdes comuns,

destacamos a necessidade de se utilizar um algoritmo que nos permita solucionar problemas
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ou questdes relacionadas ao tema, tendo sido realizada uma abordagem quanto ao significado
da diviséo, sua aplicagéo e o algoritmo mais utilizado para efetuar esta operacao.

Ainda na mesma perspectiva, os professores estiveram criando ou reproduzindo
situacOes ligadas ao tema que serviram de alicerce para abordagens durante as aulas. Vejamos
uma das problematicas criada pelo professor Manoel Damido Sales, de nome indigena, Mawa

Isa, conforme a figura 10:

Eu tenho 345 laranjas. Dividindo com 5 irmaos, quantas laranjas cada um vai ganhar?

P N

Figura 10 — Situagdo problema criada com possibilidade do uso da divisdo

Observemos que neste contexto o professor coincidentemente esteve propondo uma
situacdo em que a divisdo é exata, ou seja, divisdo que ndo apresenta resto. No entanto, outras
situacOes criadas ndo seguiram 0 mesmo caminho, 0 que gerou uma consequente discussao
acerca da divisdo em partes menores que a unidade, abrindo caminho para a abordagem ao
estudo de fragdes numéricas, também presente na proposta pedagdgica do curso.

Durante o desenvolvimento das aulas notamos que, de modo geral, a turma esteve
assimilando conceitos com maior facilidade, superando dificuldades apresentadas
inicialmente. Entretanto, alguns integrantes do grupo evidenciaram a necessidade de um
acompanhamento mais prolongado e individualizado, o que néo foi possivel devido ao curto

periodo de realizacdo do curso.

o Sistema Internacional de Medidas e o Sistema Meétrico Decimal:

introduzimos o estudo do Sistema Internacional de Medidas com breve fundamentacdo quanto
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a necessidade de se padronizar medidas e ainda realizando um resgate histérico quanto aos
métodos de medicéo utilizados por diferentes povos.

Tomando como referéncia os apontamentos de Rozenberg (2006), que atribui o fato
de tal padronizagdo a expansdo das relacBes internacionais entre os paises, ocorridas a partir
do século 20, mostrando-se indispensavel um sistema de unidades bem definidas que pudesse
ser utilizado internacionalmente de modo a agilizar transagbes comerciais e troca de
informagdes, em particular as de natureza técnica e cientifica, fato que deu origem ao Sistema
Internacional de Medidas (SI), cujas recomendacdes relativas a unidades e simbolos que o
integram, objetivam estabelecer uma nomenclatura e uma simbologia homogénea, de modo a
se estabelecer um entendimento comum a diferentes povos.

Quanto ao Sistema Métrico decimal, podemos imaginar que no Brasil, as primeiras
unidades de medida utilizadas foram as unidades adotadas por portugueses, medidas estas
consideradas por Rozenberg (2006) como medidas mal definidas, com magnitudes e
denominacdes desordenadas e confusas.

O autor afirma ainda que a implantagdo do Sistema Métrico Decimal no Brasil,
precedeu em 13 anos a celebracdo da Convencdo Internacional do Metro realizada em 1875
por uma Comissdao Especial composta por matematicos, fisicos, gebmetras e cientistas, entre
outros, cujo objetivo era a elaboracdo de um sistema geral e uniforme de unidades. Durante tal
Convencdo estabeleceu-se que estas unidades seguiriam a lei decimal e como unidade bésica
de comprimento o metro, unidade que correspondente a um décimo de milésimo do
comprimento de um quarto do meridiano terrestre, tendo ainda em tal convencdo se
estabelecido ainda outras unidades de medida.

No processo formativo docente, iniciamos a abordagem do tema indagando os
professores quanto a necessidade de realizacdo de medicdes em nosso dia a dia, que por sua
vez afirmaram que hé tal necessidade e expuseram situacdes vividas pelos mesmos em suas
comunidades, em especial no tocante a demarcacdo de suas terras.

Posteriormente, levantamos informacdes e descobrimos que em algumas aldeias, as
familias vivem de modo semelhante a colonos, ou seja, cada familia possui sua area de terra
demarcada que é cultivada e explorada segundo o interesse de seus proprietarios, havendo a
pratica de se realizar atividades de modo comunitario, em geral, envolvendo ritos, ou ainda
em trabalhos mais sacrificantes como construcfes de edificacbes de maior porte. Frisamos
aqui que este modo de organizacdo social acaba por exigir a demarcagdo de terras e

conseguentemente requerer conceitos matematicos.
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Quanto a demarcacgdo de Territorios Indigenas, novamente observamos que alguns
professores envolvidos no processo formativo apresentavam conhecimentos mais apurados
quanto a existéncia de certas unidades de medida, sendo a mais comum entre 0S mesmos 0
hectare, inclusive em algumas atividades elaboradas por estes docentes, como mostra a figura

11, tal medida chegou a ser mencionada.

e AN

Num rocado de 5 hectares cabem 789 covas de roga. Quantas covas caberiam em 9 rocados?

Figura 11 - Problema elaborado a partir da prética agricola envolvendo unidades de medidas

Contudo, destacamos que tais medi¢des desses povos baseavam-se em aproximacoes,
ja que algumas eram marcadas de forma imprecisa como passos, aplicadas a situacbes
praticas, em sua maioria, relativas a agricultura. Mediante a impreciséo de alguns mecanismos
adotados nessas experiéncias de vida, apesar de extremamente importantes, estivemos
realizando a apresentacdo de unidades de medidas padronizadas e utilizadas
internacionalmente.

Apesar de termos baseado o desenvolvimento das atividades em unidades como o
metro, além de seus multiplos e submdltiplos, acabamos por notar o uso de outras unidades de
medida ndo pertencentes ao sistema internacional de medidas, tais como o pé e a jarda’
bastante usual em alguns municipios do interior com 0s quais 0s povos indigenas mantém
relagdes de contato.

Conhecido o fato de indigenas terem atuado como seringueiros antes de terem suas
terras demarcadas oficialmente, estivemos também propondo discussdes quanto a existéncia e

o0 uso de unidades como a légua’, e neste enredo observamos que esta unidade de medida

¢ Jarda, unidade de medida muito utilizada em paises anglo-americanos, corresponde a 0,91 metros.
" Légua, unidade de medida muito antiga equivalente a 6 km. Atualmente em desuso.
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apresentou-se muito comum entre os professores indigenas em formagéo, inclusive alguns
chegaram a relatar ter vivido em regime de escraviddo no interior de seringais, trabalhando

basicamente pela moradia e pelo sustento das familias.

o OperacBes com fragdes: a abordagem relativa a fracbes numéricas foi
realizada a partir do tratamento de conceitos basicos, uma vez que nenhum dos professores
cursistas apresentou conhecimento formal prévio sobre o assunto.

Neste intuito, abordamos conceitos relativos a defini¢cdo, nomenclatura diferenciada,
equivaléncia de fracGes, processo de simplificacdo e operacbes elementares aplicadas a
resolucdo de problemas, bem como situagdes praticas do cotidiano, destacando que fracao
também é uma forma de se representar uma quantidade, neste caso refere-se a representacéo
de partes de um todo, podendo ser de um ou mais nimeros inteiros, logo, corresponde uma
representacdo numerica.

Machado (2013), em pesquisa cientifica faz um resgate historico quanto a origem dos
numeros fracionarios, relatando que cerca de 3000 a.C eram realizadas no Egito marcaces de
terras nas margens do rio Nilo, para tal eram utilizadas cordas como unidades de medidas
marcadas com nés que indicavam certos comprimentos. No entanto, nem sempre as medicoes
dos lotes de terras podiam ser demarcadas através de uma quantidade inteira de nds, fazendo-
se necessaria a criacdo de novas unidades de medida menores que as partes inteiras adotadas
em tais cordas, fato que consequentemente deu origem as primeiras no¢des de numeros
fracionarios.

Documentos historicos também mencionam o uso de fracGes pelos babil6nicos, ainda
segundo Machado (2013), estes povos adotavam e operacionalizam fragGes, estas com
denominadores iguais a 60, por ser a base do sistema de numeracdo deste povo. A partir das
fracOes egipcias e babil6nicas, surgiram outras nota¢des utilizadas em outras civilizagGes.

Atualmente, sabemos que o estudo de fragdes numéricas € introduzindo ainda nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, sendo sua abordagem aprimorada no decorrer dos anos, logo, o
aluno deve ser capacitado para o aprofundamento do conteddo de acordo com cada nivel. Desta
forma, durante o curso de formacgédo dos professores indigenas, estivemos frisando o conceito de
fracdo, bem como sua fun¢do como numero, destacando que com ela podemos efetuar todas
as operagdes matematicas j& conhecidas.

Nesta perspectiva, foram explorados problemas acerca de situac6es cotidianas como
a intencdo de repartir frutas entre certa quantidade de pessoas, como a colheita de 16

melancias a serem distribuidas entre um grupo de 7 trabalhadores. Destacamos que em
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abordagem anterior havia sido explorado o conceito de divisdo no desenvolvimento de temas
anteriores, no entanto, estivemos trabalhando a divisao com restos.

A ideia de dividir ou repartir impulsionou de imediato reflexdes quanto ao corte das
frutas de modo a distribuir partes iguais entre os envolvidos, raciocinio que imperou durante
as aulas. Atitudes como se cortar/dividir frutas favoreceu a reflexdo a respeito do fato de que a
matematica estd sempre presente em nossas vidas e que, apesar de muitas vezes nao
observarmos e mesmo sem percebermos estamos praticando-a.

Estivemos também realizando intervencdes e exposicdes acerca do modo formal
deste estudo, sempre levantando ideias, absorvendo conceitos e abordando o tema dentro da
perspectiva indigena. Frisamos que o enfoque relativo ao estudo de fragBes numéricas,
demandou muita atencéo da turma seja por tratar-se de um novo conceito para 0S mesmos ou
pela dificuldade encontrada em se operacionalizar com estas.

Quanto a problematizacdo do tema, metodologia adotada no desenvolvimento do
curso, também trabalhamos o conceito de fragdes numéricas em conjunto a proposta de se
produzir gréficos de setores e o calculo de porcentagem, para tal estivemos associando a area
do setor circular a um namero inteiro referente a quantidade de alunos de uma das turmas de
professores indigenas envolvidos no processo, tendo sido realizada uma pesquisa referente a
origem étnica do grupo e posteriormente realizada a representacdo do resultado através do

fracionamento do circulo, conforme mostra a figura 12.
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Considerando que o estudo de fragches apresenta-se COmMO um processo cuja
aprendizagem € mais lenta, dadas suas especificidades, e ainda que o tempo destinado para a
execucdo do projeto e consequentemente para o desenvolvimento dos temas propostos era
consideravelmente curto, ndo foi possivel explorar de modo mais profundo alguns conceitos
relativos & tematica como o estudo sobre minimo mdaltiplo comum (m.m.c.), bastante utilizado
para se efetuar a soma e a diferenca entre fragcdes cujos denominadores séo distintos.

Apesar das dificuldades, estivemos abordando a operacionalizacdo fracionaria,
através da reducdo de fragdes a um mesmo denominador, quando necessario, visto que a

equivaléncia de fragdes trabalhada foi muito bem assimilada pelos professores.

o OperagBes com numeros decimais e Matematica Financeira: Os conteudos
abordados relativos a matematica financeira foram explorados partindo da compreenséo de
sua relevancia quanto a educacdo financeira, area esta que vem ganhando destaque nos dias
atuais.

Nesta perspectiva, em artigo publicado, Lucci et al (2006), afirma que a importancia
da educacéo financeira pode ser vista sob diversas perspectivas uma delas seria a de bem estar
pessoal em que a tomada de decisdes pode comprometer o futuro, outra a de bem estar da
sociedade, podendo culminar no sobrecarregamento dos sistemas.

Pensando no comprometimento financeiro do futuro dos professores indigenas em
formagcdo, parte do curso foi dedicada a tematica que na maioria das vezes foi associada as
relacBes financeiras enfrentadas por estes profissionais, tendo algumas dessas situacfes sido
levantadas em conversas entre 0os demais formadores durante planejamentos, momentos em
que foi constatado que as despesas dos profissionais em formagéo atingiam esferas elevadas,
tendo como principal fator o deslocamento de suas aldeias a um centro urbano.

Em fase de diagnoéstico, verificamos que nem todos os professores envolvidos no
processo formativo teriam oportunidade de trabalhar esta tematica em suas comunidades,
devido ao fato ndo terem realizado estudos ligados ao conteldo e consequentemente ndo
possuirem embasamento necessario ou mesmo devido ao fato de as turmas nas quais 0s
mesmos desenvolvem suas atividades docentes corresponderem a séries iniciais das etapas de
ensino, no entanto, o interesse frente & tematica norteou nosso trabalho.

Em conversas, notamos que uma das maiores necessidades de cada profissional
contemplava a familiarizacao de tal assunto, especialmente devido ao fato de todos manterem

relagbes comerciais dentro e fora de suas comunidades.
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De acordo com breve pesquisa realizada no intuito do levante de informacGes
financeiras, tornou-se sabido que os profissionais ora envolvidos tratavam-se de professores
contratados pela rede publica de ensino das esferas estadual ou municipal com remuneragdo
béasica variando entre R$ 500,00 e R$ 1.400,00, que mantém relacfes financeiras frequentes
com entes comerciais e bancarios, 0 que causa latente necessidade de se compreender
principios acerca de matematica financeira.

Assim, a compreensdo de conceitos basicos como juros e capital mostrou-se mais do
que um item da proposta curricular, mas sim uma real necessidade dos professores cursistas,
tendo muitos, inclusive, afirmado ter aderido a contratacdo de empréstimos em instituicdes
bancarias ou em casas financeiras, desconhecendo qualquer forma de capitalizagdo que
envolve esse tipo de movimentacdo, como 0 pagamento de juros e a cobranga de taxas, apesar
de terem demonstrado ciéncia do fato de que estariam pagando valores muito além do que
haviam contratado, fato que s6 reforcou a necessidade de se desenvolver a educacdo
financeira destes profissionais.

Conceitos relativos ao tema foram introduzidos através da proposicdo da construcao
de uma planilha orcamentaria em que, individualmente, apds exemplificacdo, cada professor
indigenas em formacao esteve relacionando suas respectivas receitas e despesas, favorecendo
o trato com informacdes referentes a gastos, or¢camentos e distribuicdo de recursos, seguido de
posterior aprofundamento do tema.

Outra situacdo tomada como base para a construcdo de conceitos deu-se a partir da
observacao da presenca de um vendedor de picolé que, durante os intervalos das aulas, 0s
docentes envolvidos mantinham intensas transacdes, logo estivemos criando situagdes acerca
de valores necessarios para se comprar picolés para a turma, ou quantas unidades de picolé
poderiamos adquirir com certa quantia.

Diante de simples situacGes como as levantadas em sala, foi verificado que apesar de
diariamente os professores cursistas estarem consumindo produtos desta natureza, estes
profissionais ndo possuiam dominio sobre operagdes com nimeros decimais, demonstrando a
fragilidade dos mesmos em gerir os proprios recursos financeiros.

Considerando o nivel de ensino e o cenario apresentado, abordamos situacdes
diversas, trabalhando de modo dialogado, incentivando a participacdo de cada um através da
exposicao de experiéncias a serem discutidas, bem como a produgdo de atividades exploradas
durante as aulas.

O artesanato € uma atividade muito marcante dentro da cultura indigena, considerado

uma fonte de renda bastante lucrativa, é ainda tomado como um objeto de afirmacdo de
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identidade por retratar em suas pecas a cultura de um povo. Considerando um universo de
aproximadamente 300 professores indigenas em formacdo, era esperado que alguns
desenvolvessem atividades artesanais, deste modo, um dos cursistas, Sia InG Bake, também
artesdo em sua comunidade, esteve elaborando um problema quanto sua rotina artesanal,
apresentado atraves da figura 13, situacdes como estas, sO vém reforcar a importancia da

matematica na vida de comunidades indigenas.

O artesdo tem R$ 650,00 e compra uma panela de
R$ 15,00 e mais trés litros de 6leo por R$ 3,50
cada. Quanto o artesdo usa do seu dinheiro para
comprar e quanto sobra de seu saldo? 5

Figura 13 — Situacdo expondo transacdo comercial entre um
arteséo

Relacbes comerciais sdo mantidas pelos povos indigenas nao apenas a nivel nacional,
a Associacdo das Produtoras de Artesanato das Mulheres Indigenas Kaxinawéa de Tarauacé e
Jord@o, em 2013, chegou a realizar uma exposicdo em Nova lorque (EUA), na sede da
Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), com a mostra de pegas tipicas da cultura indigena®,
logo a relevancias da matematica, ndo apenas financeira, apresenta-se como um dos anseios
da comunidade na busca da autoafirmacao.

Outra problematica abordada, conforme a figura 14, tratou-se de uma situagdo vivida
e exposta pelo professor Pedro Estevdo Kaxinawa, na qual ratifica a relevancia acerca do
trabalhado desempenhado envolvendo questbes financeiras, uma vez que a autonomia
constitui como uma das principais reinvindicagdes nos dias atuais questionadas por indigenas
e indigenistas e, como obter autonomia sem que se saiba gerir seus proprios recursos? Desta
forma, o trabalho desenvolvido foi bastante explorado pelos docentes envolvidos no processo

formativo.

® Informag@es disponiveis no site http:/g1.globo.com/ac/acre/noticia/2013/04/oficina-de-artesanato-indigena-
sera-realizada-na-capital-acreana



http://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2013/04/oficina-de-artesanato-indigena-sera-realizada-na-capital-acreana
http://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2013/04/oficina-de-artesanato-indigena-sera-realizada-na-capital-acreana
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Fiz um empréstimo no banco de 22
parcelas, cada uma no valor de R$ 325,01.
Quanto devo para o banco?

Figura 14 — Situacdo envolvendo relagcdo bancéria
vivida por professores indigenas

Silva e Ferreira et al (2001), neste contexto, evidenciam o dominio da matemética
em sua forma académica pelos povos indigenas como passo fundamental no estabelecimento
de relacdes igualitarias entre indios e ndo indios no pais, afirmando ainda que para haver tal

dominio ndo seria necessario o0 abandono da matemaética propria de comunidades indigenas.

o Tratamento da Informagéo: atualmente vemos ser utilizados comumente
termos e conceitos associados a estatistica, ciéncia esta considerada por Oliveira et al (2009),
como o conjunto de métodos de obtencéo e utilizacdo de informacdes que podem nos auxiliar
na tomada de decisdes que envolvam incertezas.

Quanto a necessidade de se desenvolver habilidades de letramento, Conti e Lucchesi
(2011), apontam o fato de nos dias atuais muitas mensagens estatisticas apresentarem-se em
textos orais ou escritos de forma complexa, tornando tais habilidades essenciais para se
efetuar a leitura e a escrita de forma competente em préaticas sociais.

Dada a relevancia, faz-se indispensavel nos mantermos letrados, ou seja, necessitamos
ser capazes de realizar a leitura de informacgfes apresentadas graficamente, formas de
representacdo bastante difundida nos dias atuais. Neste sentido, estivemos durante o curso
abordando ideias quanto ao tratamento da informagéo.

Como parte da metodologia adotada, conceitos relativos ao tema foram construidos

durante os encontros e, de modo introdutério, realizada uma pesquisa recorrendo aos Mapas
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Mentais para o levante de dados acerca da quantidade de moradores e a funcdo desempenhada
por cada membro dentro da comunidade, ao passo que, munidos desses dados, estivemos
catalogando-os, registrando-os e tratando-os de modo a apresentar informagdes representadas
através de tabelas e de graficos.

A partir das construcdes iniciais, formalizamos conceitos basicos relativos ao
tratamento da informacdo, enfatizando a aplicacdo pratica e a importancia do tema nos dias
atuais, tendo sido proposto a cada professor indigena em formagdo, a construgdo e
apresentacdo de alguns resultados segundo os moldes trabalhados.

Como demonstrado nas figuras 15 e 16, de autoria dos respectivos professores José
Maria Kaxinawd, de nome indigena Yube, e 0 Manoel Pereira Kaxinawa, de nome indigena
Bake, as situacBes elaboradas abordaram basicamente a leitura de um gréafico ja proposto,
tendo essas atividades induzido a conversa quanto aos objetivos de cada uma e ainda que
conclusbes poderiamos considerar com base nas informacdes contidas naqueles trabalhos,

corroborando com os principios do letramento estatistico.
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Figura 15 - Situacdo que expde um grafico Figura 16 - Representagdo grafica da funcdo
previamente elaborado desempenhada pelos moradores de uma aldeia

Apesar dos profissionais envolvidos no processo formativo terem demonstrado
compreender os topicos sobre a tematica e ainda terem confeccionando situacdes de modo
adequado, foram necessarias constantes observacdes devido alguns terem se mostrado um
tanto quanto confusos, ja que estiveram abordando situacdes distintas e ndo coligadas num
mesmo grafico, como por exemplo a funcdo de moradores e o favoritismo por uma disciplina

escolar, como é o caso da situagdo exposta na figura 17.
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Figura 17 — Situacdo elaborada com base em informagdes levantadas sem sala

Durante abordagem do tema, apesar de ter sido enfatizada a importancia da
realizacdo de uma pesquisa como fonte de coleta de dados, na formulacdo de atividades,
observamos que praticamente todos os professores indigenas estiveram propondo situacdes
quanto a leitura e interpretacdo de graficos ja propostos. Porém, o professor Francisco da
Chagas Saboia, Yube, propds uma atividade diferente ao apresentar uma situacdo que sugere

uma pesquisa quanto ao cultivo de algumas espécies de plantas, conforme mostra a figura 18.

Figura 18 — Proposicao de uma pesquisa estatistica com posterior tratamento de informacao

Neste contexto, abordamos situacdes variadas de modo a contemplar habilidades
relacionadas ao tratamento da informacéo no tocante a analise de informacdes apresentadas
por meio de gréficos ou tabelas, bem como a construcdo desses recursos e, ainda, a

importancia dos mesmos na tomada de decisdes.
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J Nogdes de geometria: Podemos afirmar que as formas geometricas estdo
fortemente representadas no artesanato da cultura indigena, em especial, no artesanato da
cultura Kaxinawd, figuras como quadrilateros, marcam forte presenca na producéo de pegas
artesanais.

Vimos anteriormente que o artesanato € tomado como um objeto de afirmacao
cultural, cuja producdo carrega em suas pecas variadas formas geométricas. Tais formas,
pelos indigenas, recebem o nome de Kenés®, cuja representacdo pode aludir a crengas ou
costumes de um povo.

A presenca de figuras como quadrados, tridngulos ou losangos pode ser notada
frequentemente em muitas produc¢des dos Huni Kuin, como em cestos, vestimentas, acessorios
OU mesmo em seus proprios corpos a qual, apresentada desta ultima maneira, € denominada
Kene Kuin'® e considerada uma marca importante dentro da cultura Kaxinawa.

Durante o curso observamos que apesar dos povos indigenas fazerem uso frequente
de formas geométricas, seja em seus artesanatos ou em seus proprios corpos, conforme
visualizado na figura 19, os mesmos demonstraram desconhecer conceitos basicos como a
nomenclatura de figuras planas e espaciais, durante o desenvolvimento de conceitos sobre

geometria.

Figura 19 — Professor indigena fazendo uso de acessorios tipicos do artesanato marcados pela
presenca de figuras geométricas

° Os Kenés, marca importante da identidade Kaxinawé, sdo desenhos indigenas dotados de significados que
anunciam eventos cruciais da vida, presentes no artesanato.

10 Kene Kuin ou desenho verdadeiro, sdo pinturas realizadas corporalmente com tintura extraida do jenipapo,
ilustram a mistica em tradi¢des que manifestam a identidade do povo.
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Considerando que as formas geométricas sdo frequentemente utilizadas pelos
Kaxinawd em seus Kenés, propomos ainda, a construcdo de alguns destes desenhos com
posterior exposi¢cdo pelos professores do processo formativo quanto ao significado e historia
de cada um e, a partir de entdo foi realizada a associacdo de conceitos matematicos aos
elementos ali representados.

Alguns dos Kenés construidos durante as aulas podem ser observados através das
figuras 20 e 21, nas quais vemos a rica presenca de formas geométricas, os quais foram
analisados em sala segundo os principios matematicos, bem como de acordo com a cultura

indigena.

Figura 21 - Kené do professor indigena Ikamuru, significa para de onga (Kaxinawd)

Com base neste cenario, realizamos observacdes em construgdes do ambiente que
nos rodeavam, em elementos dos Mapas Mentais, em pegas de roupa, aléem de acessorios
usados pela maioria dos professores em formacao, realcando a presenca marcante de figuras
geométricas planas e espaciais, com posterior abordagem conceitual sobre a nomenclatura,
caracteristicas, elementos e constru¢fes de cada uma, além de, introdutoriamente, ter sido
realizada uma abordagem quanto a nocéo de &rea e volume aplicados ao cotidiano deste povo,

com énfase ao cultivo de rocados.
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o Problemas com porcentagem: com conhecimentos j& formalizados acerca de
fragdes numéricas e conceitos basicos sobre matematica financeira, também como parte da
proposta, foram abordados topicos relativos a porcentagem atraves da exposicao de conceitos
basicos e ideias relativas ao conteldo, fazendo uso de exemplificacbes baseadas em
experiéncias rotineiras em que tenha sido necessario fazer uso da porcentagem.

O uso de porcentagem é significativo dentro do mercado financeiro, empregado na
capitalizacdo de empréstimos, na expressdo de descontos, no célculo de aumentos, em taxas
de juros dentre outras operacdes, logo a abordagem deste tema foi significativamente
explorada, tendo sido reaberta a discussdo acerca da planilha de gastos construida no estudo
sobre matematica financeira.

Deste modo, novamente realizamos analises financeiras envolvendo situacdes reais
apresentadas pelos professores indigenas em formacdo. Desta vez, atribuindo a informacéo
monetéria, respectivos valores percentuais, sendo constatado que cerca de 50% dos proventos
mensais dos mesmos é empregado em despesas com combustivel para os barcos utilizados
numa unica viagem a centros urbanos, feita a cada trés meses. Situacdo estendida a maioria
dos professores cursistas, dada localizacdo de muitas aldeias e a baixa remuneracao salarial.

Ap6s anélise coletiva de gastos, cada profissional envolvido esteve realizando sua
prépria avaliacdo quanto ao percentual de seus salarios destinado as despesas por eles
arroladas, em especial a ocorréncia de empréstimos financeiros, no intuito de fazerem uso de

conceitos propostos, bem como de se trabalhar de certo modo a educacao financeira.

o Jogos e brincadeiras na matematica: ainda como parte da proposta curricular
do projeto, e entendo que para se ensinar matematica, desenvolver o raciocinio logico, a
criatividade, a socializacdo e a capacidade de resolver problemas, o professor pode fazer uso
de alternativas que venham a contribuir no processo de aprendizagem, estivemos adotando o
uso de jogos matematicos como recursos didaticos.

Muniz (2014), em obra afirma que o0s jogos matematicos remontam sua origem ao
primeiro milénio antes de Cristo, sendo constatada sua presenca em diversas culturas como
entre 0s povos egipcios e gregos, sob a forma de enigmas ligados a mitos, entre chineses,
associados a quadrados magicos e, entre indianos, presentes em suas histdrias.

O mesmo autor relaciona ainda a origem de jogos matematicos a nomes de grandes
estudiosos como: Lagrange, Euler, Descartes, Fermat, Fibonacci e Arquimedes, dentre outros,

e destaca ainda que o principal interesse pelos estudos da relagdo entre jogos e aprendizagem
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matematica sustenta-se na possibilidade de envolver os alunos na realizacdo de atividades
matematicas, através de seu uso.

Acreditando que uma das justificativas de se utilizar jogos como estratégias de
ensino pauta-se em seu carater ludico, foi realizada, inicialmente, a exibicdo do video “O
brincar ¢ a matematica” voltado para a formacao de professores, o qual trata justamente da
proposta de se utilizar atividades Iudicas em sala de aula como um recurso didatico que venha
a enriquecer o trabalho docente. Ao final da exposicdo, em dialogo com os professores
indigenas envolvidos no processo levantamos consideracdes quanto a aplicabilidade de
atividades afins.

Posteriormente, fazendo uso do “quadrado magico”, um passatempo matematico que
ainda hoje desperta curiosidade por suas propriedades, foi possivel reforcar conteddos quanto
as quatro operac@es fundamentais e ainda levantar ideias elementares de probabilidade, dentre
outras potencializadas.

Uma vez explicadas as caracteristicas do jogo que consiste em organizar 0s nimeros
de 1 a 9 colocados num quadrado maior dividido em nove quadrados menores, sendo que 0s
numeros contidos em suas linhas, colunas e diagonais tenham a soma de seus valores iguais a
15, conforme demonstrado na figura 22, os profissionais envolvidos puderam praticar, de

forma descontraida, algumas propriedades matematicas ja conhecidas.
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=15

=15

K 1 1A
15 15 15 15 15

Figura 22 — Quadrado Mégico, cujas somas estdo indicadas

Outro material adotado dentro da perspectiva de se ensinar matematica por meio do
uso de jogos e brincadeiras foi 0 Tangram™, jogo bastante conhecido composto por sete pecas

de formas geométricas bastante conhecidas, conforme podemos visualizar na figura 23.

11 Segundo informagdes do site http:/educador.brasilescola.com ndo se sabe ao certo a origem deste jogo,
acredita-se que tenha surgido na China.
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Figura 23 — Composicdo do Tangram, jogo

reproduzido e utilizado nas aulas

Tendo em méos uma folha de papel de modo que cada professor indigena tomasse
um material para si, confeccionamos em sala, as pe¢as do jogo, logo ap6s, retomando
conceitos geomeétricos das formas presentes no jogo e, posteriormente, feito seu uso mediante
indagac¢des quanto ao desenvolvimento de potencialidades através do mesmo.

Ainda nesta perspectiva, realizamos uma competicdo entre classes através de um
jogo de dados que consiste em solicitar a um dos integrantes da turma, o lancamento de dois
dados, cujos numeros obtidos em suas faces devem ser multiplicados e o produto obtido
marcado numa tabela que contém os possiveis resultados das multiplicacGes entre 0s niUmeros
contidos nas faces, vencendo 0 jogo, a equipe que primeiro conseguir preencher 0os nimeros
do seu tabuleiro.

Durante a exposicdo dos materiais constatamos que a maioria dos cursistas nao
conhecia o dado, outros até afirmaram ter visto objetos similares nas escolas onde lecionam,
porém nunca teriam feito uso deste. Salientamos que para fazer uso deste jogo matematico,
foi necessario primeiramente apresentar 0s elementos adotados, no caso, apenas um par de
dados e um tabuleiro numerado propositalmente de 1 a 36.

Deste modo, iniciamos a atividade apresentando o elemento dado como objeto que
traz em suas faces alguma instrugdo, cujo formato mais classico é o cubo, composto por seis
faces, gravado nelas os numeros de um a seis, modelo utilizado, e cuja funcdo é gerar um
resultado aleatorio que, em nosso jogo, sera manobrado de modo a gerar produtos a serem

registrados numa tabela similar a apresentada na figura 24.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Cubo
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1 2 3 4 5 6

7 8 9 10 11 12

13 14 15 16 17 18

19 20 21 22 23 24

25 26 27 28 29 30

31 32 33 34 35 36

Figura 24 — Tabuleiro contendo produtos dos
nameros presentes nas faces de dados

Tal tabuleiro foi apresentado as turmas intencionalmente contendo a sequéncia
numérica de 1 a 36, 0 que consequentemente apresentam nimeros que nao podem ser obtidos
através da multiplicacdo entre os valores presentes nas faces dos dados utilizados, fato que
possibilitou a abordagem quanto a composicdao e a decomposicdo de numeros naturais,
abrindo um breve paréntese acerca da existéncia de nimeros primos e sua caracteristica
fundamental.

Encerrando a adogdo do uso de jogos como facilitador do processo de aprendizagem
da matematica, foi desenvolvido um jogo de bingo contemplando trés turmas, cerca de 80
professores indigenas em formacéo, cuja aplicacdo consistiu na construcdo de um tabuleiro de
bingo, conforme apresentado na figura 25, contendo os nimeros que compdem um jogo de
bingo usual, os numeros da sequéncia de 1 a 75, porém expressos através de operacdes

matematicas.

Figura 25 - Tabuleiro de bingo construido a partir da operacionalizagdo dos valores
presentes num jogo de bingo tradicional
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Semelhantemente a um jogo de bingo tradicional, distribuimos cartelas de bingo nas
quais, apos o sorteio aleatorio de operagdes matematicas, os professores indigenas estariam
marcando os resultados obtidos. A exemplo, poderiamos ter o nimero 30 expresso atraves do
quociente entre 0os nimeros 60 e 2, na qual os profissionais envolvidos deveriam resolver
corretamente, marcando o resultado em sua cartela, caso exista. Desta forma, preenchida uma
linha, coluna ou diagonal qualquer, o jogador ganharia um prémio.

Os jogos matematicos propostos mostraram-se de extrema utilidade, pois
possibilitaram desenvolver, dentre outras competéncias, o raciocinio légico, o estimulo do
pensamento, a criatividade, o senso cooperativo, a capacidade de resolucdo de problemas, a
autoconfianca e a organizacéo, logo consideramos a proposta positiva e muito significativa.

o NocOes de probabilidade: dada sua aplicabilidade e forte presenga nos dias
atuais, exploramos tdpicos relacionados a probabilidade, partindo do principio de que em
nosso cotidiano, muitos acontecimentos ndo sdo previsiveis, muito menos controlaveis devido
ao fato de, muitas vezes, ndo conhecermos antecipadamente uma situagdo ou, simplesmente,
devido ao acaso. Contudo, existe a possibilidade de quantificarmos a propensdo de um fato
ocorrer ou ndo, embora ndo possamos ter certeza.

Neste sentido, enfatizando que o estudo da quantificacdo de sucesso ou fracasso de
um evento pode nos permitir uma tomada de decisdo de modo mais consciente, abordamos
com a turma métodos utilizados para se medir possibilidades, bem como a importancia de se
quantifica-las.

Os contetdos foram apresentados de maneira introdutéria a partir do levante de
informacgdes presentes nos Menthal Maps, observacbes realizadas em sala quanto a
vestimenta, por exemplo, ou ainda a ocorréncia de simples situacdes que nos causam
seguranca ou inseguranca como afirmar o fato de chover ou ndo, de nascer uma menina ou um
menino numa aldeia, questdes estas que, em suma, ndo temos certeza.

Apesar de tratar-se do contato inicial da turma com a temética, segundo relatos de
alguns professores envolvido no processo e do pouco tempo destinado para o0
desenvolvimento do contetdo, notamos que a ideia proposta foi bem assimilada, bem como a
experiéncia de se formular problemas adaptados ao contexto dos cursistas foi mais uma vez
explorada com positividade.

Destacamos duas problematicas criadas por estes profissionais, conforme exposto

nas figuras 26 e 27, as quais denotam situag0es bem distintas. Na primeira, verificamos a
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retratacdo de uma situacdo que gira totalmente em torno da comunidade indigena, enquanto
que na outra, o professor indigena Francisco Saboia nos chama atencdo quanto ao uso de
recursos tecnolégicos por indigenas, desfazendo a ideia presente em muitos de nos, “homens
brancos”, de acreditar que 0s povos indigenas vivem em terras isoladas fazendo uso somente

de recursos naturais e ignorando a existéncia e o uso de recursos modernos.

ba‘BsM ;
TEANRIIATE /PROBAPiLi oA pe 1600 sest o

Il gl At did, ( i bl g

Em um cartdo de memoria estdo gravadas

Numa escola existem 19 alunos, 5 de
blusa azul, 2 de 6culos, 8 de sapato e 4

de sandalia preta. Qual a probabilidade varias musicas, sendo 4 katxaN nawa, 5
huni  meka, 2 pakari, 1 yama, 3 nixpo
de escolhermos um aluno: pina e 6 de dance. Qual seria a 1
probabilidade de tocar uma musica katxa
nawa? '
a) Blusaazul? ,
b) Oculos? ‘
c) Sapato?
d) Sandalia preta? / ‘
Figura 26 - Situacdo pautada em observacdes, Figura 27 - Problema englobando o uso de recursos
facilmente adaptada a realidade da comunidade tecnologicos tipicos da cultura do “homem branco”

no cotidiano indigena

Atualmente, a maior parte da populacdo indigena do Acre mantém contato direto
com pessoas fora de suas comunidades, seja com membros de entidades governamentais, de
associagOes indigenistas, comerciantes, moradores do entorno ou outros cidadaos, o que acaba
propiciando o contato com recursos tecnoldgicos ou ndo, bastante empregados no cotidiano da
outra cultura.

Gomes (2013) aborda esta questdo afirmando que o contato entre povos produz o
contato entre culturas que acabam por emprestar e incorporar novos habitos, novas
instituicdes, novos modos de ser. A postura adotada por muitos professores indigenas desde o
inicio das atividades mostrou consonancia com a préatica abordada por Gomes. Elementos

como aparelhos celulares, notebooks, violdes e maquinas fotograficas sdo utilizados
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naturalmente e comumente por este publico, além de muitos afirmarem fazer uso de internet e
participar de redes sociais virtuais.

No sentido de propor aos professores indigenas a elaboracéo de situagdes reais que
englobem conceitos matematicos, Alves (2010), enfatiza que a escola deve melhor aproveitar
0 conhecimento matematico de grupos sociais como proposta de ensino de modo a promover
maior interesse ao aluno, estabelecendo uma relacdo entre a matematica académica
desenvolvida na escola e a matematica ndo académica praticada por diferentes grupos.

De igual forma, procuramos, durante o curso, aproveitar vivéncias dos alunos com
base nos principios étnicos, tentando associar a matematica cotidiana a matematica
tradicional, no intuito de desenvolver um trabalho sistematizado, valorizando a cultura
indigena, bem como buscando suprir 0s anseios desses povos.

Como processo avaliativo, ao final do curso cada professor formador atribuiu um
conceito aos docentes em envolvidos na formacdo que representaria o nivel de desempenho
nas atividades propostas. Considerando a turma envolvida neste relato, podemos dizer que a
avaliacdo se deu de modo continuo com resultado positivo, tendo se pautado em observacGes
guanto a participacdo e o desenvolvido de cada profissional frente a proposicdo de atividades

durante o processo de ensinar-aprender.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os povos indigenas, ao conquistarem o direito a uma escola diferenciada, bilingue e
multicultural, abrem uma discussdo quanto a flexibilizacdo do curriculo, a qual objetiva a
existéncia de um dialogo entre os saberes académicos, sistematizados, herdados da cultura
ocidental e legitimados cientificamente e os saberes da cultura de um povo, sem submissdo a
comprovacOes ou validagGes cientificas, cuja existéncia ndo se pode negar, menos ainda, seus
processos proprios de transmisséo.

As escolas indigenas no Brasil firmaram-se como um espaco, cujos objetivos foram
inicialmente a catequizacdo dos povos indigenas, rodeada de justificativas impalpaveis, tendo
tais objetivos transitados para o preparo de um povo a ser integrado no mundo do “trabalho”
e, posteriormente, para um ambiente de inclusdo social dada através de uma educacdo
massificadora, em resposta as pressdes sociais nacionais e internacionais, frente ao periodo de
“desenvolvimento” da nacgao.

Atualmente, podemos analisar o papel da escola indigena diante de duas
perspectivas: o olhar do ndo indigena e o olhar do indigena. Numa perspectiva nao indigena, a
escola pode ser considerada como um espaco de interculturalidade, afirmacéo de identidade e
determinacdo de autonomia, fundindo-se tais ideias com a visdo indigena, que atribui a
mesma a funcdo de uma ferramenta, na busca pelo alcance de autonomia, quebra de injusticas
sociais, valorizagéo de suas culturas e a afirmacéo de suas identidades.

Reconhecida a importancia da escola indigena, ndo se pode esquecer a funcdo de
destaque atribuida ao professor, agente direto desse processo de educacao escolar. Assim,
temos que a funcdo do professor indigena, ndo apenas no Acre, vai além do ato de transmitir
conhecimentos previamente elaborados e sistematizados. Hoje, este profissional, desempenha
o papel de educador, formador de opiniGes, elo nas rela¢cdes firmadas entre suas comunidades
e 0 entorno e, traz ainda consigo uma fungdo mais abrangente, a de agente articulador.

Deste modo, podemos considerar que a formacdo de indigenas para atuarem como
professores dentro de suas comunidades constitui, hoje, um dos principais desafios para 0s
Orgdos gestores na busca pela consolidacdo de uma Educacdo Escolar Indigena de qualidade,
segundo os moldes previstos em toda legislagdo educacional brasileira, a qual preconiza o
respeito e a valorizacdo da diferenca entre 0s povos.

Além disso, os moldes de tais formacOes tornam-se massacrantes para estes
professores indigenas, uma vez que temos profissionais que, estando ainda em processo de

formacdo inicial, em sua maioria, desempenham, em paralelo a propria escolarizagdo, a
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funcdo de magistério. Deste modo, temos ao mesmo tempo um professor que tambem €
aluno, um profissional que ensina na mesma medida que aprende, questiona da mesma
maneira que é questionado e que acaba muitas vezes por compartilhar as duvidas com seus
alunos.

Acerca da matematica, percebemos que ao longo dos anos, esta constituiu-se como
uma ciéncia que requer muita atencdo, tanto no sentido de se aprender, quanto no de se
ensinar. Sua correlagdo com o cotidiano, sua tdo questionada aplicacdo pratica no contexto
indigena ou ndo indigena, exige o dominio de suas definigcdes tedricas e a compreensao de sua
dimensao como ciéncia, especificidades que acreditamos ser possivel primordialmente através
de uma boa formacéo profissional, ponto chave das criticas deste trabalho.

O reconhecimento inicial acerca de conceitos matematicos pérvios dos professores
indigenas em questdo, surpreendeu-nos quanto sua riqueza cultural e sua aplicabilidade, tendo
possibilitado a percepcdo quanto a forte presenca e a importancia da oralidade no
desenvolvimento de ac¢Bes cotidianas que envolvem a matematica. Dissocia-la do sistema de
escrita e entendé-la sob um aspecto oral, nos proporcionou enxergar a matematica integrada
ao sistema de comunicacao destes povos e utilizada com bastante eficiéncia.

Trabalhar matematica, segundo o olhar do indigena representado através das
situacdes-problema desenvolvidas por eles e oportunizado através da experiéncia vivida no XI
Curso de Formacdo em Magistério Indigena, nos possibilitou o enriquecimento e a
aproximacdo dos conteldos matematicos ao cotidiano daquelas comunidades. A visdo do
professor indigena, ser integrante do processo de ensino e da prépria comunidade, possibilitou
estabelecer o respeito e a valorizacdo da cultura daquele povo, ja que a estes agentes estdo
arraigados conceitos e valores que dificilmente poderiam ser transmitidos através de
individuos alheios a sua cultura.

Destacamos trés posturas adotadas durante o desenvolvimento das experiéncias no
entdo curso de formacdo: a construcdo dos Mapas Mentais que permitiu o intercambio
cultural, atuando como ferramenta facilitadora no planejamento de atividades;, a
contextualizacdo da matematica, sendo abordados conteudos a partir de situacfes cotidianas,
possibilitando a organizacdo do processo de aprendizagem e suavizando o choque cultural; e
ainda, a elaboracdo de situagGes-problema pelos proprios profissionais em formagéo, postura
estas interligada a anterior, desenvolvida com grande éxito, que motivou a reflexdo sobre a
presenca e a importancia da matematica no seio de comunidades indigenas.

Considerando o atual cenério do sistema publico de ensino no Brasil, o qual mostra-

se ineficiente e ineficaz frente ao sucateamento de escolas, a baixa remuneracdo de
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professores, obrigados a encarar jornada dupla e até mesmo tripla na busca pela
complementacéo salarial, o descaso com a merenda escolar, a falta de materiais didatico, e
ainda o despreparo profissional, ao falarmos em educacdo indigena, a situacdo se torna ainda
mais abrangente em decorréncia do dificil acesso, como sdo a maioria das escolas presentes
em reservas indigenas, além do desafio de promover um ensino de qualidade que considere e
respeite o pluralismo cultural de sociedades indigenas.

Contudo, devemos aceitar que a educacdo escolar indigena é hoje uma realidade,
considerada uma grande vitdria, que precisa ser encarada pelos 6rgdos de gestdo como uma
prioridade. Sabemos que existem entraves que dificultam a pratica dessa educacédo
diferenciada, contudo, o desenvolvimento de politicas publicas educacionais capazes de
atender aos interesses e as necessidades das comunidades indigenas frente as lutas destes
povos pela determinacdo do respeito e valorizacdo de suas culturas, constitui-se num desafio
aos 0rgdos governamentais. Para tanto, apontamos a necessidade de consonancia entre 0s
sistemas educacionais estadual, municipal e federal a fim de alcancarmos uma educagéo

escolar indigena mais eficiente e consolidada.
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N2 Municipio Povo Terra Indigena Aldeia Rede Mome da Escola

12 | AS515 BRASIL JAMINAWA GUAIARA GUAJARA Estadual E3SC INDIGEMA LIBERDADE

22 | AS515 BRASIL MANCHINERI CABECEIRA DD RIO ACRE NOWVA ESPERANCA Estadual ESC INDIGEMA HOSHA

32 | AS515 BRASIL MAMNCHINERI MAMOADATE CACHOEIRA Estadual ESC INDIGEMNA EATAHIRI

42 | ASSI5 BRASIL MAMNCHINERI MAMOADATE LARAMIEIRA Estadual ESC INDIGEMA BELO HORIZONTE

52 | AS515 BRASIL JAMINAWA MAMOADATE BOCA DO MAMOADATE Estadual ESC ESTADUAL HIXTIWURU

62 | AS515 BRASIL JAMINAWA GUAJARA BOCA DO RIOZINHO Estadual ESC USHE

72 | ASSIS BRASIL MANCHINERI GUANABARA SANTA ROSA Estadual ESC INDIGENA SAQ RAIMUNDO NOMATO
82 | ASSIS BRASIL MANCHINERI CABECEIRA DD RIO ACRE NOVA UNIAD Estadual ESC INDIGEMA HIMATEALTSHI

92 | AS515 BRASIL MANCHINERI MAMOADATE SANTA CRUZ Estadual E5SC INDIGEMA PORTO ALEGRE

102 [ ASSI5 BRASIL JAMINAWA CABECEIRA DD RIO ACRE AMNAMNALA Estadual ESC INDIGEMA ANANAIA

112 [ AS515 BRASIL MANCHINERI MAMOADATE 50 SEBASTIAD Estadual ESC HWATACHA

122 [ AS515 BRASIL JAMINAWA MAMOADATE CUIUBIM Estadual ESC INDIGEMA KUSHU

132 [ AS515 BRASIL MAMNCHINERI MAMOADATE PERI Estadual ESC INDIGEMA MOS5SA SENHORA DA CONCEICAD
142 [ AS515 BRASIL MANCHINERI CABECEIRA DD RIO ACRE MARIA MONTEZA Estadual ESC INDIGENA JORGE SIMAD DA SILVA
152 [ AS515 BRASIL JAMINAWA MAMOADATE SALAD Estadual ESC INDIGEMNA SALAD

162 [ ASSIS BRASIL MAMNCHINERI MAMOADATE AGUA PRETA Estadual ESC INDIGENA HOTAWAKALU

172 [ ASSI5 BRASIL MAMNCHINERI MAMOADATE ALVES RODRIGUES Estadual ESC INDIGEMA YONPIXWALL HIMATEALU
182 [ ASSIS BRASIL MANCHINERI MAMOADATE CUMARU Estadual ESC INDIGEMA EMILIO PANDALIA

152 [ ASSIS BRASIL MANCHINERI MAMOADATE LAGO NOVO Estadual E5SC INDIGEMA 540 PEDRO

202 [ ASSIS BRASIL MAMNCHINERI MAMOADATE SEMEGAL Estadual E3C HOMHA

212 [ ASSI5 BRASIL JAMINAWA CABECEIRA DD RIO ACRE TRES CACHOEIRAS Estadual ESC INDIGEMA PIVAKATI

222 [ ASSI5 BRASIL JAMINAWA CABECEIRA DD RIO ACRE sA0 LOURENCO Estadual E5SC INDIGEMA SAQ LOURENCO

232 [ ASSI5 BRASIL JAMINAWA MAMOADATE BETEL Estadual E5SC INDIGEMA BETEL

242 [ AS515 BRASIL MANCHINERI MAMOADATE EXTREMA, Estadual E5SC INDIGEMA SETE ESTRELAS

252 [ AS515 BRASIL MAMNCHINERI MAMOADATE JATOBA Estadual ESC INDIGEMA KAIPAHA

262 |CRUZEIRD DO SUL KATUKINA CAMPINAS/KATUKINA NOWVA QLINDA Estadual ESC INDIGEMA TAMAEKAYA

272 | CRUZEIRO DO SUL KATUKINA CAMPINAS/KATUKINA MASHEYA Estadual ESC INDIGEMA PEDRO DE SOUZA WANINAWA
282 |CRUZEIRD DO SUL KATUKINA CAMPINAS/KATUKINA sAMAUMA Estadual E5SC INDIGENA FRAMCISCO DE ASSIS SATANAWA
252 | CRUZEIRO DO SUL KATUKINA CAMPINAS/KATUKINA BANAMEIRA Estadual ESC INDIGEMA JOAD DAMIAD

302 [CRUZEIRD DO SUL KATUKINA CAMPINAS/KATUKINA CAMPINAS Estadual ESC INDIGEMNA KATUKIMA I

312 |CRUZEIRD DO SUL KATUKINA CAMPINAS/KATUKINA VARINAWA Estadual ESC INDIGEMA KATUKIMNA |
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328 |FELD MADLIA KULINA DO RIO ENVIRA IGARAPE DO ANJO Estadual ESC INDIGENA IGARAPE DO ANJO
33¢ |FELD MADLA KULINA DO RIO ENVIRA saLfio Estadual ESC INDIGENA MARONAWA
34¢ |FELD ASHANINKA KAMPA E ISOLADOS ALTO BONITO Estadual ESC INDIGENA ALTO BONITO Il ASHANIKA
35¢ | FELD MADLIA IGARAPE DO PAU CALIFORNIA Estadual ESC INDIGENA ALTO BONITO |
36¢ | FELD ASHANINKA KAMPA E ISOLADOS COCO AGU Estadual ESC INDIGENA BOM JESUS
37e |FELD ASHANINKA KAMPA E ISOLADOS SIMPATIA Estadual ESC INDIGENA SIMPATIA
3z¢ | FELD MADLIA JAMINAWA DO ALTO RIO ENVIRA | JAMINAWA Estadual ESC INDIGENA JAMINAWA
? ESC INDIGENA DE ENSING MEDIO HUNI KUI NIA IBU
33¢ | FELO KAXINAWA KATUKINA/KAXINAWA PAROA Estadual ISAKA
40z |FELD KAXINAWA KAXINAWA DE NOVA OLINDA BOA VISTA Estadual ESC INDIGENA HUNI KUI YUBE
418 |FELD SHAMENAWA KATUKINA/KAXINAWA MOACIR BRANDAD Estadual ESC INDIGENA MOACIR BRANDAO
420 |FELO SHAMENAWA KATUKINA/KAXINAWA CARDOSO Estadual ESC INDIGENA TEYU SHANENAWA
43z |FELD KAXINAWA KAXINAWA DO CURRALINHO NOVA ESPERANCA Estadual ESC INDIGENA HUNI KUI BUSE
43¢ |FELD SHAMENAWA KATUKINA/KAXINAWA VITORIA Estadual ESC INDIGENA PEKURUNI SHANENAWA
45¢ |FELO SHANENAWA KATUKINA/KAXINAWA SHANENAWA Estadual ESC INDIGENA SHANENAWA
46¢ |FELD ASHANINKA KAMPA E ISOLADOS NOVA FLORESTA Estadual ESC INDIGENA SETE VOLTAS
47¢ |FELO MADLA KULINA DO RIO ENVIRA TERRA NOVA Estadual ESC INDIGENA TERRA NOVA
a8t |FELO SHANENAWA KATUKINA/KAXINAWA ALDEIA 40 Estadual ESC INDIGENA SHETEHU SHANENAWA
43¢ |FELD KAXINAWA KATUKINA/KAXINAWA KINA BENA PUPUNHA Estadual ESC INDIGENA PUPLINHA
sor | FELD KAXINAWA KAXINAWA DE NOVA OLINDA NOVA OLINDA Estadual ESC INDIGENA NOVA OLINDA
s1¢ | FELO KAXINAWA KAXINAWA DO CURRALINHO BOCA DO GROTA Estadual ESC INDIGENA NOVA ESPERANCA
528 | FELD KAXINAWA KATUKINA/KAXINAWA BELD MONTE Estadual ESC INDIGENA BELO MONTE
s3e |FELD KAXINAWA KAXINAWA DE NOVA OLINDA FORMOS0 Estadual ESC INDIGENA FORMOS0
542 | FELD SHANENAWA KATUKINA/KAXINAWA PAREDAD Estadual ESC INDIGENA PAREDAD
sse | FELD KAXINAWA KATUKINA/KAXINAWA PAROA Estadual ESC INDIGENA HUNI KUI SIA
ser | FELD SHAMENAWA KATUKINA/KAXINAWA MORADA NOVA Estadual ESC INDIGENA TEXAHAYNE SHANENAWA
57¢ | JORDAD KAXINAWA BAIXO RIO JORDAOD NOVA NATAL Municipa ESC INDIGENA ALFREDO SUEIRO SALES
53¢ | JORDAD KAXINAWA BAIXO RIO JORDAO BARI Municipa ESC INDIGENA SANTA MARIA |
or | JORDAD KAXINAWA BAIXO RIO JORDAO NOVO SEGREDO Municipa ESC INDIGENA ESPIRITO DA FLORESTA
502 | JORDAD KAXINAWA BAIXO RIO JORDAOD CORACAQ DA FLORESTA | Municipa ESC INDIGENA JARDIM DA FLORESTA
61¢ | JORDAD KAXINAWA BAIXO RIO JORDAO BOA ESPERANCA Municipa ESC INDIGENA SANTA JULIA BILLIART
g2t | JORDAD KAXINAWA BAIXO RIO JORDAD BELA VISTA Municipa ESC INDIGENA AVE MARIA
53¢ | JORDAD KAXINAWA BAIXO RIO JORDAOD NOVA COCHOEIRA Municipa ESC INDIGENA SANTO ANTONIO
542 | JORDAD KAXINAWA BAIXO RIO JORDAO CHICO CURUMI Municipa ESC INDIGENA ROMAO SALES
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652 [JORDAD FAXINAWA BAIXO RIO JORDAD BOM FUTURO Municipa ESC INDIGENA 5A0 JOSE
652 |JORDAD FAXINAWA BAIXO RIO JORDAD NOVO LUGAR Municipa ESC INDIGENA LUIZ SERENO
672 [JORDAOD FAXINAWA BAIXO RIQ JORDAQ PAD SAGRADO DE JESUS Municipa ESC INDIGENA JOAD SERENO BANE
682 |[JORDAO FAXINAWA ALTO RIO JORDAD BELD MONTE Estadual ESC INDIGENA BELO MONTE
652 [JORDAO KAXINAWA SERINGAL INDEPEMDEMCIA LAGO LINDO Estadual ESC INDIGENA BOA ESPERANCA
702 | JORDAO EAKINAWA ALTO RIO JORDAD CHICO CURLIMI Estadual ESC INDIGENA ALTO DO BODE
712 [ JORDAO EAKINAWA BAIXO RIO JORDAD CAMNAFISTE Municipa ESC INDIGENA LUA NOWA
722 | JORDAO EAKINAWA BAIXO RIO JORDAD NOWVA FORTALEZA Municipa ESC INDIGEMNA SANTA ROSA MISTICA
. ESC INDIGENA MOSSA SENHORA DO PERPETUD
732 | IORDAD FAXINAWA BAIXO RIO JORDAD BOA VISTA Municipa SOCORRO
742 [ IORDAD FAXINAWA BAIXO RIO JORDAD sA0 JoAQUIM Municipa ESC INDIGENA REIND DA FLORESTA
752 [ JORDAO FAXINAWA BAIXO RIQ JORDAQ ASTRO LUMINOSO Municipa ESC INDIGENA BOM JARDIM
762 [JORDAO FAXINAWA BAIXO RIQ JORDAQ MOVA EMPRESA Municipa ESC INDIGENA NOSSA SENHORA DA PAZ
772 [JORDAO KAXINAWA SERINGAL INDEPEMDEMNCIA ALTAMIRA Municipa ESC INDIGENA RAIZ
782 [JORDAO KAXINAWA SERINGAL INDEPEMDEMNCIA NOVA UNIED Municipa ESC INDIGENA SEJA BEM VINDO
7592 [JORDAO KAXINAWA BAIXO RIQ JORDAD BOM JEEUS Municipa ESC INDIGENA PADRE HUMBERTO
802 [JORDAO KAXINAWA BAIXO RIQ JORDAD ALDEIA NOVA MINA Municipa ESC INDIGENA RAIZ DA TERRA
g12 [JORDAO EAKINAWA BAIXO RIO JORDAD MORADA NOWVA Municipa ESC INDIGENA SADQ FRANCISCO
g22 |JORDAOD EAKINAWA BAIXO RIO JORDAD TRES FAZENDAS Municipa ESC INDIGENA CENTRAL DA FLORESTA
832 |JORDAO EAKINAWA BAIXO RIO JORDAD MOVA EXTREMA Municipa ESC INDIGENA 540 VICENTE
842 |JORDAD EAKINAWA BAIXO RIO JORDAD VERDE FLORESTA Municipa ESC INDIGENA CORACAD DE JESUS
852 |JORDAO EAKINAWA BAIXO RIO JORDAD SACADO Municipa ESC INDIGENA CORACAD DE MARIA
852 |JORDAO EAKINAWA BAIXO RIO JORDAD PAZ DO SENHOR Municipa ESC INDIGENA NOWVO PENSAMENTO
&72 |JORDAOD EAKINAWA BAIXO RIO JORDAD MOVA ALIANCA Municipa ESC INDIGENA INSTITUTO 5A0 JOSE
g82 |JORDAO EAKINAWA BAIXO RIO JORDAD FLOR DA FLORESTA Municipa ESC INDIGENA BIBLIA SAGRADA
852 [IORDAOD EAXINAWA SERINGAL INDEPEMDEMCIA FLOR DA MATA Municipa ESC INDIGENA FRAMCISCO FELIX
502 | MANCIO LIMA PUYANAWA PUYANAWA BARAD Estadual ESC INDIGENA IXUBAY RABLUI PUYANAWA
012 | MANCIO LIMA NUEINI NUKINI MEIA DUZ1A Estadual ESC INDIGENA HERMILIO GEMEROS0 DE OLIVEIRA
022 | MANCIO LIMA NAWA NAWA DO NOVO RECREIO MOWVO RECREID Estadual ESC INDIGENA JOAQ BERNARDO RODRIGUES
037 | MANCIO LIMA NUEINI NUKINI REPUBLICA Estadual ESC INDIGENA PEDRO ANTOMIO DE OLIVEIRA
042 | MANCIO LIMA PUYANAWA PUYANAWA BARAD Municipa ESC CRECHE INDIGEMNA ANDEBAIKI
852 | MANCIO LIMA NAWA NAWA DO NOVO RECREID NOWVO RECREID . Estadual ESC INDIGENA ADELIA COSTA DE OLIVEIRA
REPUBLICA/PARAMA DOS
552 | MANCIO LIMA NUKINI NUKINI BATISTAS Estadual ESC INDIGENA JIO3SE BATISTA DINIZ
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72 | MANCIO LIMA NAWA NAWA DO NOVO RECREID NOVO RECREID Estadual ESC INDIGENA MARIA LUCIA DA COSTA MOREIRA

982 | MANOEL URBANO MADLA ALTD RIQ PURUS SANTA FERINA Estadual ESC INDIGENA BOACU

932 | MANOEL URBAND MADLA ALTO RIO PURUS MALOCA Estadual ESC INDIGEMA PADRE PAOLIND

1002 | MANOEL URBAND MADLA ALTO RIO PURUS SANTO AMARD Estadual ESC INDIGENA SANTO AMARD

1012 | MANOEL URBAND MADLA ALTO RIO PURUS SANTA JULIA Estadual ESC INDIGENA SANTA JULIA

1022 | M. THAUMATURGO |JAMINAWA ARARA | JAMINAWA ARARA DO RIO BAGE SA0 SEBASTIAD Estadual ESC INDIGEMNA JAMINAWA ARARA

1032 | M. THAUMATURGO | APOLIMA ARARA APOLIMA ARARA DO RIO AMONIA NOVO DESTING Municipa ESC INDIGEMA CHAVE DA CULTURA

1042 | M. THAUMATURGD | ASHANINEA ASHANINKA DO RIO AMONIA APTWTYA Municipa ESC INDIGENA SAMUEL PIANKD

1058 | M. THAUMATURGO | APOLIMA ARARA APOLIMA ARARA DO RIO AMONIA NOVA ESPERANCA Municipa ESC INDIGENA THAUMATURGO DE AZEVEDO

1062 | M. THAUMATURGD | KONTANAWA KONTANAWA DO RIO TEJIO SETE ESTRELA Municipa ESC INDIGEMA REGINA KONTANANA

1072 | M. THAUMATURGO |JAMINAWA ARARA | JAMINAWA ARARA DO RIO BAGE BOM FUTURD Municipa ESC INDIGENA SHAWA EANA
KAXINAWASASHANINKA DO RIO

1082 | M. THAUMATURGO | ASHANINEA BREU MORADA NOVA Municipa ESC INDIGENA ASHANINKA

1092 | M. THAUMATURGO |JAMINAWA ARARA | JAMINAWA ARARA DO RIO BAGE FELIZARDO SIQUEIRA Municipa ESC INDIGEMA FELIZARDO SIQUEIRA
KAXINAWASASHANINKA DO RIO

1102 | M. THAUMATURGD | KAXINAWA BREU CRUZEIRINHO Municipa ESC INDIGENA BOA VISTA

1112 | M. THAUMATURGO |JAMINAWA ARARA | JAMINAWA ARARA DO RIO BAGE BURITIZAL Municipa ESC INDIGEMNA CRISPIMN JAMINAWA
KAXINAWAFASHANINEA DO RIO

1128 | M. THAUMATURGD | KAXINAWA BREU JAPINIM Estadual E5SC INDIGENA UIRAPURLU
KAXINAWASASHANINKA DO RIO

1132 | M. THAUMATURGO | KAXINAWA BREU JACOBINA Estadual ESC INDIGENA JACOBINA
KAXIMAWASASHANINKA DO RIO .

1142 | M. THAUMATURGD | KAXINAWA BREU GLORIA DE DEUS Estadual ESC INDIGEMA SANTA RITA
KAXINAWASASHANINKA DO RIO

1152 | M. THAUMATURGOD | KAXINAWA BREU VIDA NOVA Municipa ESC INDIGENA RAINHA DA FLORESTA

1152 | PORTO WALTER SHAWEADAWA ARARA DO IGARAPE HUMAITA MATRINKA Estadual ESC INDIGEMNA JOAMA SIQUEIRA LIMA

1178 | PORTO WALTER SHAWADAWA ARARA DO IGARAPE HUMAITA FOZ DO NILO Estadual ESC INDIGENA ARARA INDIGENA

1182 | PORTO WALTER SHAWADAWA ARARA DO IGARAPE HUMAITA RAIMUMNDO DO VALE Estadual ESC INDIGEMA LIMA DO VALE

115% | PORTO WALTER SHAWADAWA ARARA DO IGARAPE HUMAITA SANTO ANTOMIO Estadual ESC INDIGENA NOGUEIRA RAMOS

1202 | PORTO WALTER SHAWADAWA ARARA DO IGARAPE HUMAITA NOVO ACORDO Estadual ESC INDIGENA AUGUSTINHO VARELLA

1212 | PORTO WALTER SHAWADAWA ARARA DO IGARAPE HUMAITA BOM FUTURD Estadual ESC INDIGENA NAPOLEAO PEREIRA FELLX

1222 | PORTO WALTER SHAWADAWA ARARA DO IGARAPE HUMAITA COMUNIDADE PAZ Estadual ESC INDIGENA NAPOLEAD MOREIRA

1232 | RODRIGUES ALVES JAMINAWA ARARA | JAMINAWA DO IGARAPE PRETO NOVA VIDA | Estadual ESC INDIGEMNA LIMA JAMINAWA

1248 | RODRIGUES ALVES JAMINAWA ARARA | JAMINAWA DO IGARAPE PRETO NOVA VIDA I Estadual ESC INDIGENA JAMINAWA ARARA

JAMINAWA DO |G, .
1252 | RODRIGUES ALVES PRETO JAMINAWA DO IGARAPE PRETO MORADA NOVA Estadual ESC INDIGENA JAMINAUAS
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JAMINAWA DO 1G.

1262 | RODRIGUES ALVES PRETO JAMINAWA DO IGARAPE PRETO EXTREMA JAMINAWA Estadual ESC INDIGENA EXTREMA JAMINAWA
1272 [5.R. DO PURUS KAKINAWA ALTO RID PURUS SAO VICENTE Municipa ESC INDIGENA CAMPO VERDE
1282 [5.R. DO PURUS KAKINAWA ALTO RIO PURUS SA0 FRANCISCO Municipa ESC INDIGEMNA 540 FRANCISCO
1252 [ 5.R. DO PURUS KAXINAWA ALTO RIO PURUS NOVA MOEMA Estadual ESC INDIGENA NOVA MOEMA
1302 [5.R. DO PURUS KAKINAWA ALTO RID PURUS PORTO RICO Estadual ESC INDIGENA 540 J0AD BATISTA
1312 [ 5.R. DO PURUS FAXINAWA ALTO RIO PURUS NOVA VIDA Estadual ESC INDIGEMA QUATRO IRMAS
1322 [ 5.R. DO PURUS KAXINAWA ALTO RIO PURUS MOVA ALIANCA Municipa ESC INDIGENA NOVA ALIANCA
1332 [5.R. DO PURUS KAKINAWA ALTO RIQ PURUS NOWVA FRONTEIRA Municipa ESC INDIGENA NOVA FRONTEIRA
1342 [5.R. DO PURUS KAKINAWA ALTO RIO PURUS NOWVO RECREID Municipa ESC INDIGENA PALMARI

1352 [ 5.R. DO PURUS KAXINAWA ALTO RIO PURUS NOVO MARINHO Municipa ESC INDIGENA SANTA MARLA
1362 |5.R. DO PURUS KAKINAWA ALTO RID PURUS NOVD LUGAR Municipa ESC INDIGENA NOVO LUGAR
1372 [ 5.R. DO PURUS FAXINAWA ALTO RIO PURUS DOIS IRMADS Municipa ESC INDIGENA DOIS IRMAQS
1382 [ 5.R. DO PURUS KAXINAWA ALTO RIO PURUS MORADA NOVA Municipa ESC INDIGENA 5A0 JOSE

1352 [5.R. DO PURUS KAKINAWA ALTO RIO PURUS NOWVA FORTALEZA Municipa ESC INDIGENA NOVA FORTALEZA
1402 |5.R. DO PURUS KAXINAWA ALTO RIO PURUS PORTO ALEGRE Municipa ESC INDIGENA PORTO ALEGRE
1412 [5.R. DO PURUS KAKINAWA ALTO RID PURUS JERICO Municipa ESC INDIGENA FRANCISCA NASCIMENTO
1422 [ 5.R. DO PURUS KAXINAWA ALTO RIO PURUS PORTO RICO Municipa ESC INDIGENA UIRAPURU

1432 [ 5.R. DO PURUS FAXINAWA ALTO RIO PURUS MOVA MUDANCA Municipa ESC INDIGENA JAPININ MURU
1442 [5.R. DO PURUS KAKINAWA ALTO RID PURUS NOVD LUGAR Municipa ESC INDIGENA NOVO FILHO

1452 [5.R. DO PURUS KAKINAWA ALTO RIO PURUS BEUA FLOR Municipa ESC INDIGEMNA REI ARTHUR

1462 |5.R. DO PURUS KAXINAWA ALTO RIO PURUS MONTE SIA0 Municipa ESC INDIGENA MARIA CHAMA
1472 [5.R. DO PURUS KAKINAWA ALTO RID PURUS MOVD REPOUSO Municipa ESC INDIGENA REI SALOMAD
1482 [ 5.R. DO PURUS FAXINAWA ALTO RIO PURUS NOVO CANAZ Municipa ESC INDIGENA CORACAQ DE MARIA
1452 [ 5.R. DO PURUS MADHIA ALTO RIO PURUS CANAMARY Municipa ESC INDIGENA CANAMARY

1502 [5.R. DO PURUS KAKINAWA ALTO RIQ PURUS NOWA FAMILLA Municipa ESC INDIGEMA 540 PEDRO

1512 [5.R. DO PURUS KAXINAWA ALTO RIOQ PURUS SEIS DE JULHO Municipa ESC INDIGEMNA SEIS DE JULHO
1522 | 5.R. DO PURUS MADHIA ALTO RIO PURUS MARONAWA Municipa ESC INDIGENA DAMIAD CATORE
1532 [ 5.R. DO PURUS MADHA ALTO RID PURUS BOCA DO NAZARE Estadual ESC INDIGENA BOCA DO NAZARE
1542 [ 5.R. DO PURUS MADLA ALTO RIO PURUS sALAD BRANCO Estadual ESC INDIGEMNA SALAD

1552 [ 5.R. DO PURUS MADHIA ALTO RIO PURUS NOVO IPIRANGA Estadual ESC INDIGENA 5A0 SEBASTIAD
1562 [5.R. DO PURUS MADHIA ALTO RIO PURUS SOBRAL Estadual ESC INDIGEMNA SOBRAL

1572 | 5.R. DO PURUS MADHA ALTO RIO PURUS SANTO ANTOMIO Estadual ESC INDIGEMNA TRES IRMAQS
1582 | 5.R. DO PURUS MADHA ALTO RID PURUS SANTAREM Municipa ESC INDIGENA CAROLINA




15%2 | 5.R. DO PURUS MADHA ALTO RIO PURUS JERUSALEM Municipa ESC INDIGEMA TAUARY

1602 | 5.R. DO PURUS MADHIA ALTO RIO PURUS IPIRANGA VELHO Municipa ESC INDIGEMA BOM SUCESS0

161% | 5.R. DO PURUS MADHIA ALTO RIO PURUS WISTA ALEGRE Municipa ESC INDIGEMA VISTA ALEGRE

1622 | 5.R. DO PURUS MADLA ALTO RIO PURUS PRAINHA Municipa ESC INDIGEMA TERRA PLANA

1632 | 5.R. DO PURUS MADLA ALTO RID PURUS PAXIUEA Municipa ESC INDIGEMA ALFREDO MADJA

1642 | 5.R. DO PURUS JAMIMAWA ALTO RIO PURUS ESTIRAD DO CAPITAD Municipa ESC INDIGEMA MIMNICAL

1652 | 5.R. DO PURUS MADLA ALTO RIO PURUS EXTREMA Municipa ESC INDIGEMA CUMARU

1662 | SENA MADUREIRA JAMIMAWA CAYAPUCA SETE ESTRELA Estadual ESC INDIGEMA SHIMEWIDI

1672 | SENA MADUREIRA JAMINAWA ALTO CAETE BOCA DO CANAMARI Estadual ESC INDIGENA TUNUMA

1682 | SENA MADUREIRA JAMINAWA ALTO CAETE EXTREMA Estadual ESC INDIGENA NAWAWAE

1652 | SENA MADUREIRA JAMINAWA CAYAPUCA CAYAPUCA Estadual ESC INDIGEMA FLORESTA

1702 | SENA MADUREIRA JAMINAWA ALTO CAETE BUENOS AIRES Estadual ESC INDIGENA PEKOIBO

171% | SENA MADUREIRA JAMINAWA SAO PAULING SAOQ PAULING Estadual ESC INDIGEMA SA0 PAULING

1722 | SENA MADUREIRA JAMIMNAWA ALTO CAETE IGARAFE PRETO Estadual ESC INDIGEMA SIANY

1732 | TARAUACA KAKINAWA RIO HUMAITA SAQ VICENTE Estadual ESC INDIGEMA SAD JOSE |

1742 | TARAUACA FAKINAWA PRAIA DO CARAPANE MORADA NOWVA Estadual ESC INDIGEMA NOVA ALDEIA

1752 | TARAUACA FAKINAWA CAUCHO TAMANDARE Estadual ESC INDIGENA TUI KAXINAWA

1762 | TARAUACA FAXINAWA PRAIA DO CARAPAMNA CARAPAMA Estadual ESC INDIGEMA NOSSA SENHORA DE FATIMA
1772 | TARAUACA FAXINAWA PRAIA DO CARAPAMNA NOVA VIDA Estadual ESC INDIGEMA SA0 FRANCISCO |

1782 | TARAUACA FAKINAWA RIO HUMAITA NOVO FUTURD Estadual ESC INDIGENA SAQ FRANCISCO I

1752 | TARAUACA KAKINAWA RIO HUMAITA BOA VISTA Estadual ESC INDIGENA SANTA ROSA

1802 | TARAUACA FARKINAWA PRAIA DO CARAPANE COCAMEIRA Estadual ESC INDIGENA BIMI KAXINAWA

181% | TARAUACA KAKINAWA PRAIA DO CARAPANEA SEGREDO DO ARTESAD Estadual ESCINDIGENA KAPA YUCHIBU

1822 | TARAUACA KAKINAWA RIO HUMAITA BOA SORTE Estadual ESC INDIGENA TXANA PERA

1832 | TARAUACA KATUKINA RIO GREGORIO TIMBAUBA Estadual ESC INDIGENA KAMANAWA DO S5ETE ESTRELA
1842 | TARAUACA KAKINAWA VINTE E 5ETE WINTE E SETE Estadual ESC INDIGENA KUPY KAXINAWA

1852 | TARAUACA FAKINAWA CAUCHO CAUCHO Estadual ESC INDIGEMA ESTIRAOQ DO CAUCHOD |

1862 | TARAUACA KATUKINA RIO TAUARY NOMANAWA Estadual ESC INDIGEMA OLIVIA ALVES

1872 | TARAUACA FAKINAWA RIO HUMAITA PORTO BRASIL Estadual ESC INDIGENA IBA KAXINAWA

1882 | TARAUACA FAXINAWA PRAIA DO CARAPAMNA AGUA VIVA Estadual ESC INDIGEMA KEA HUNI KAXINAWA

1852 | TARAUACA ASHANINEA PRIMAVERA PRIMAVERA Estadual ESC INDIGEMA DUAS NACOES DOS ASHANINKA
1502 | TARAUACA FAXINAWA PRAIA DO CARAPAMNA GOIANIA Estadual ESC INDIGEMA MASPA KAXINAWA

1912 | TARAUACA YAWANAWA RIO GREGORIO AMPAROQ Estadual ESC INDIGENA NIXIWAKA

1522 | TARAUACA TAWANAWA RIO GREGORIO MATRINXA Estadual ESC INDIGENA WIXY TAPIMATY PANA YAMAMNAWA
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1532 | TARAUACA YAWANAWA RIO GREGORIO TIBUGOD Estadual ESC INDIGENA JOAQ CARNEIRD

1542 | TARAUACA YAWANAWA RIO GREGORIO MUTUM Estadual ESC INDIGENA WIXY TAPIMATY PESHE TUI KURU
1552 | TARAUACA YAWANAWA RIO GREGORIO SETE ESTRELA Estadual E5SC INDIGENA FRANCISCO LESSA

1562 | TARAUACA YAWANAWA RIO GREGORIO NOVA ESPERANCA Estadual E5SC INDIGENA IVA STTIHD

1572 | TARAUACA YAWANAWA RIO GREGORIO YAWARANI Estadual ESC INDIGENA EATE YUCE
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