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RESUMO

DE PAULA, Zigmundo Antonio. IFAP E OS APRENDIZES DOS CURSOS
TECNICOS: ELABORANDO O PROPRIO PROCESSO AVALIATIVO EM
MATEMATICA. 2015. 59 p. Dissertacédo (Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional - PROFMAT) - Universidade Federal do Amapéa - UNIFAP, Macap4,
AP.

Uma pesquisa de opinido com os estudantes do IFAP — campus Laranjal do Jari,
associada com um levantamento das notas do processo seletivo, leva a identificar
vérias falhas de aprendizagem, em matemética, principalmente nos célculos basicos.
Ainda com os estudantes foi possivel constatar uma grande dificuldade de fazer
avaliagcOes e conseguir resultados bons.

Um caminho de solucdo possivel e testado, foi a participacdo e interacdo dos
educandos na criacdo das questbes que fariam parte das avaliagbes. Essas
guestbes foram contextualizadas e interdisciplinares, proporcionando uma
experiéncia pelas fases de elaboracao, resolucdo, correcdo e analise, fazendo o
discente vivenciar o ciclo completo das etapas que envolvem uma avaliacdo.

Foi possivel vivenciar excelentes criacdes dos estudantes, algumas dificuldades,
mas teve um importante envolvimento das partes. A participacdo efetiva de todos,
cooperacdo e compromisso fizeram fluir uma capacidade de interpretacdo que
culminou com a melhora do rendimento escolar, e despertou varios interesses em
cada estudante.

Para que a avaliacdo seja resultado do ensino-aprendizagem, € preciso que a
escola, o educador e o educando, bem como 0s pais e sociedade estejam realmente
envolvidos.

Palavras-chave: Avaliacdo Contextualizada; Avaliacdo Inovadora; Criatividade na
Avaliacéao.



ABSTRACT

DE PAULA, Zigmundo Antonio. IFAP AND APPRENTICES OF TECHNICAL
COURSES DEVELOPING THEIR OWN EVALUATION PROCESS |IN
MATHEMATICS. 2015. 59 p. Dissertation (master in Mathematics in National
Network-PROFMAT)-Universidade Federal do Amapa-Macapa, AP UNIFAP.

A poll with IFAP students-campus Laranjal do Jari, associated with a survey of the
notes of the selection process, leads to identify various failures in learning
mathematics, especially in the basic calculations. Even with the students was found a
great trouble to make evaluations and get good results.

A possible solution and tested, was the participation and interaction of the students in
the creation of the issues that would be part of the assessment. These questions
were contextualized and interdisciplinary, providing an experience the stages of
preparation, resolution, correction and analysis, making the students experience the
full cycle of the steps that involve an assessment.

It was possible to experience excellent creations of students, some difficulties, but
had a major involvement of the parties. The effective participation of all, cooperation
and commitment made to flow a capacity of interpretation that culminated with the
improvement of school performance, and sparked several interests in each student.
So the assessment is the result of teaching and learning, the school, the educator
and the learner as well as the parents and society are really involved.

Keywords: Contextualised Evaluation; Innovative Assessment; Creativity in the
evaluation.
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1 INTRODUCAO - REPENSANDO A AVALIACAO

"O melhor resultado acontece
guando todos em um grupo

fazem o melhor por si proprios

e pelo grupo”. Teoria do Jogos,

por John Forbes Nash, matemético,

prémio Nobel da economia em 1994.

O campus Laranjal do Jari, do Instituto Federal do Amap4, foi o cenario e mote do
presente trabalho. Em 2014, 160 novos alunos chegam para iniciar o Curso Técnico
escolhido, entre: Informatica, Meio Ambiente ou Secretariado. Ocorre que a
formacéo fundamental basica dos educandos, aprovados no Processo Seletivo €
deficiente, pois eles chegam no IFAP com muitas dificuldades de aprendizagem,
principalmente em Matematica, nos calculos basicos.

No dia a dia, em sala de aula, o sonho em obter o certificado do Curso Técnico
tem se transformado em pesadelo para muitos estudantes, pois as dificuldades sé&o
muitas e a maioria desiste, abandonando o IFAP e alguns retornando as escolas
publicas do Estado ou Municipio.

Como exemplo, em 2014 na cerimbnia de formatura de uma turma de
Informatica, que comegou em 2011 com 2 turmas de 40 alunos cada no total de 80
educandos, se formaram apenas 8 Técnicos. Uma desisténcia de 90%, muito
preocupante, que envolve inUmeros fatores, internos e externos a Instituicdo, mas
gue deve ser objeto de estudo e pesquisa, procurando-se respostas e solucdes
urgentes.

A partir desse panorama, fica evidente que as praticas pedagodgicas
desenvolvidas pelos docentes ndo devem apenas identificar saberes, mais buscar
possibilidades de construcdo de novos saberes. E essa busca pode ter mais
sucesso a partir de um dialogo reflexivo que se possa estabelecer com os atores
sociais envolvidos nesse processo, bem como na organizacdo do ensino e da
aprendizagem na contribuigdo de préaticas educativas emancipadoras.

Reforgcando a participacado do discente na constru¢cdo do conhecimento, o PDI -
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Plano de Desenvolvimento Institucional, (2014 - 2018), em suas concepc¢des tedrico-

metodoldgicas menciona:

‘A alteracdo para um novo contexto requer abordagens
tedrico/metodoldgicas que embasem uma relagdo com a “nova
educacao”, pois estas devem possibilitar pressupostos educacionais
gue remetam para uma Visdo conceitual que supere 0 ensino
memorista e conteudista tipico do ensino tradicional que Paulo Freire
denomina educagdo bancaria. Dessa forma, um novo modelo de
educacdo deve ser proposto embasado na aprendizagem
considerando o aluno como elemento central, que estabelece
relagbes com o meio social numa construgdo dialética do
conhecimento em que ambos produzem novas formas de percepgéo
e compreensdo do mundo”. (IFAP, PDI, 2014, p.49)

O proprio PDI do IFAP da um respaldo ao docente, com grande apoio da equipe
pedagogica, sempre disposta a ouvir, analisar e redimensionar 0Ss aspectos
necessarios, permitindo ajudar os outros a se educarem, a serem pessoas dignas,
justas, cultas, aptas a participar ativa e criticamente na vida social, politica,

profissional e cultural.

A avaliacdo e seus processos no ambito das reflexbes acerca do curriculo
escolar reveste-se de grande importancia pelas implicacbes que podem ter na
formacdo dos educandos. A Instituicdo Educacional oferece as condigbes para a
construcdo da autonomia e da cidadania adequados as alteracdes propostas e

necessarias.

Jussara Hoffmann em sua obra Avaliagdo Mito & Desafio (1992) afirma que a
funcao seletiva e eliminatéria, da avaliacéo é responsabilidade de todos! A avaliacéo
numa perspectiva de pedagogia libertadora, € uma pratica coletiva que exige a

consciéncia critica e responsavel de todos na problematizagéo das situacoes.
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Nesta perspectiva, € necessario apresentar ou criar novas maneiras de abordar
0s métodos de avaliagdo. Pois até esse momento, a experiéncia dos egressos no
IFAP € com exames ou provas, € nao a avaliagcdo, da forma como deve ser

concebida e aplicada.

O objetivo geral do presente trabalho é aplicar uma estratégia de trabalho, que
proporcione uma nova experiéncia e visao aos discentes, em relagdo as avaliagcoes
em matematica, com a criacdo contextualizada, resolucédo, aplicacdo, correcdo e

analise de resultados das questdes, pelos préprios aprendizes dos cursos técnicos.

Para realizar a nova proposta avaliativa, foi lancado alguns objetivos especificos,
fazendo o presente trabalho ser considerado, na sua estrutura mais compacta, uma
composicdo de 6 etapas. O capitulo | com a introducdo do presente trabalho:
Repensando a Avaliacdo. No capitulo I, uma justificativa da escolha do IFAP —
Campus Laranjal do Jari para a execuc¢ao das propostas do trabalho, um resumo da
estrutura e modalidades de ensino que o IFAP oferece e o Regulamento da
Avaliacdo do Rendimento Escolar do IFAP. O capitulo Ill, a Metodologia, citando
algumas bases tedricas que respaldam a aplicacdo das estratégias. No capitulo IV, a
descricdo da estratégia utilizada em sala de aula com os educandos, ou seja,
criando questbes para compor a avaliacdo. Finalizando o capitulo V com uma
analise da participacao dos aprendizes e seus reflexos, compondo as consideracfes
finais do trabalho. Os apéndices A, B e C apresentam algumas questbes do ENEM
usadas para analise em sala de aula, exemplos de questdes elaboradas pelos
estudantes e uma coOpia do e-mail recebido pelo Dr. Cipriano Luckesi com
observacdes e orientagdes sobre o TCC.

A metodologia de pesquisa exploratéria € adequada nesse caso, pois as
observacbes sao ressaltadas no processo integral do trabalho. Esse tipo de
concepcao de pesquisa que tem como principal objetivo ajudar a compreender a
situacdo-problema enfrentada pelo pesquisado. Nesse contexto, vale ressaltar,
conforme DOXSEY & DE RIZ:

"...a exploragdo do fenébmeno tem como objetivos desenvolver,
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esclarecer e modificar conceitos e ideias. Esse tipo de pesquisa €
realizado especialmente quando ha poucas informacdes disponiveis
sobre o tema ao qual se relaciona o objeto de estudo. Justamente
devido ao escasso conhecimento do assunto, o planejamento €&
flexivel, de forma que os Varios aspectos relativos ao fato possam ser
considerados. A escassez de informag@es torna dificil a formulacéo
de hipoteses, como requerem as pesquisas descritivas e explicativas.
... € importante ter foco no problema a ser estudado, tracar um plano
executavel com os recursos e o0 tempo disponivel e usar
procedimentos adequados para a proposta" (DOXSEY, 1997, p.07-
26)

Dentro do contexto apresentado, segue o desenvolvimento das ideias e com

resultados satisfatorios e surpreendentes.
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2 LEVANTAMENTO DA SITUACAO

“Lembre-se que os resultados que
vocé pretende nao sao isolados,
mas frutos da interdependéncia

das suas acoes e do outro. Tudo

o0 que fizer ter4 alguma reacédo

e a combinacao de acdes € que
define o resultado final para ambos”.
John Forbes Nash, matematico,

prémio Nobel da economia em 1994.

O Instituto Federal do Amapa € uma autarquia vinculada ao Ministério da
Educacao, detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagogica e disciplinar, equiparada as universidades federais.

Além da Reitoria, o Instituto Federal do Amapa € constituido pelos campi Macapéa
e Laranjal do Jari, estrategicamente localizados para contribuir com o
desenvolvimento do Estado. Macapa, a capital, possui cerca de 366.484 habitantes,
75% da demografia do Estado. JA o municipio de Laranjal do Jari tem a terceira
maior concentragdo populacional, com 40.357 habitantes, também integra a regido
do Vale do Jari, que agrega os municipios de Vitoria do Jari (11.519 habitantes) e
Almeirim, no Para (31.192 habitantes).

Como uma instituicdo de educacao superior, basica e profissional, pluricurricular,
multicampi e descentralizada, a partir de 2010, o IFAP passa a ofertar
gradativamente cursos nos diferentes niveis e modalidades do ensino técnico e
tecnolégico, com o compromisso de viabilizar o desenvolvimento integral do cidadéo
trabalhador.

Para os alunos, tudo comeca no Processo Seletivo da Instituicdo, que abrange 25
questdes de Lingua Portuguesa e 25 questdes de Matematica. A aprovacao se da
pelo numero de acertos, independente da disciplina. O grafico com as médias do
Processo Seletivo de cada curso, no ano de 2014, mostra com a devida clareza uma

realidade que precisa fazer parte na elaboracdo das Ementas, principalmente dos
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componentes curriculares Matematica e Lingua Portuguesa:

Meédia dos Candidatos Classificados em 2014
por Curso

30; 32%

M Informatica
M Secretariado

= Meio Ambiente

Figura Erro! Indicador nao definido. - MEDIA EM PORCENTAGEM DOS EGRESSOS 2014
Fonte: COMISSAO DO PROCESSO SELETIVO DO IFAP

O percentual médio de 30%, representa um acerto de 15 questbes num total de
50 questdes. Mais agravante foi a pesquisa feita com cada egresso, ja na primeira
semana de aula, com a constatacdo de que existem mais acertos em Lingua
Portuguesa do que em Matematica. Por exemplo: tem classificado com 13 acertos
em Lingua Portuguesa e 2 acertos em Matematica. Sem dulvida, essa estatistica
estd bem abaixo do esperado e exige providéncias urgentes e decisivas no nivel
ensino-aprendizagem.

Focando num contexto mais especifico, pelo menos trés aspectos, considerados
relevantes, foram identificados na Pesquisa de Opinido realizada com as turmas dos
Cursos Técnicos em Meio Ambiente, Informatica e Secretariado, que iniciaram em
2014. Os alunos escreveram num papel pontos positivos e pontos a melhorar, nas
aulas de matematica, considerando as experiéncias da escola ou série anterior.
Apods contabilizar todos os comentarios huma tabela, foi gerado um gréfico que
indica as maiores dificuldades, na visdo desses estudantes:



Maiores Dificuldades/Opinido
Educandos/Matematica

11; 11%

9; 9% 30; 30%

16; 16%
25; 25%

15

® N3o entende a explicacdo
= Notas baixas
® Medo das provas
Tempo da prova
W Nimero de questdes na prova

m Outros

Figura Erro! Indicador ndo definido. - IFAP - 2014 - Maiores Dificuldades em Matematica
Fonte: TURMAS CURSO TECNICO INTEGRADO DO IFAP

Ressaltando 3 (trés) aspectos, para motivar a pesquisa, tem-se:

1. Nao entendem a explicacao dos professores;

2. Muitas “notas baixas” na disciplina de matematica;

3. O “medo” de fazer provas, por causa dos fracassos vivenciados.

Foi unanime o relato de que a Matematica sempre foi a maior dificuldade,

principalmente em calculos basicos, além de uma averséo pela disciplina, porque se

sentem constantemente “ameacgados” e/ou “coagidos” pelos professores.

Um trecho da entrevista do Dr. Luckesi, publicada na revista IP — Impressao

Pedagdgica, numero 36, coincide e reforca as observagdes da pesquisa:

“Muitos professores ainda utilizam a avaliagdo como uma espécie

de "ameacga"' aos estudantes, dizendo "isso vale nota, portanto

prestem atencdo”. Quais 0s prejuizos dessas atitudes tanto para

alunos quanto para os proprios professores? O uso de “ameagas”

nas praticas chamadas de avaliagdo, ndo tem nada a ver com

avaliacdo, mas sim com exames. Através dos exames, podemos

ameagcar “aprovar ou reprovar’ alguém; na pratica da avaliagéo, s6
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existe um caminho; diagnosticar e reorientar sempre. A avaliagdo
ndo € um instrumento de disciplinamento do educando, mas sim um
recurso de construcdo dos melhores resultados possiveis para todos.
A avaliagao exige alianca entre educador e educandos; 0s exames
conduzem ao antagonismo entre esses sujeitos, dai a possibilidade

da ameacga”. (Website:www.luckesi.com.br, 2004 - p4-6)

A partir de entédo, o IFAP, recebe esse grupo de 160 "cabecas pensantes”, avidos
e curiosos, por novos horizontes, cheios de esperanca e vontade de exercer o papel
de cidadéo, para fazer a diferenca na propria vida e do entorno, mas que de inicio,
precisam de muita ajuda para resgatar um conhecimento e capacidades nao
adquiridas ou com deficiéncias no passado escolar da maioria, sendo todos.

Essa histéria precisa mudar o curso, um novo roteiro de viagem deve ser
construido e a melhor parte, € que 0 grupo esta coeso com necessidade de novas
ideias e dispostos a colaborar. Uma luz irradia de cada face, uma esperanca de que
existe solucdo, com esforco e organizacdo. Com certeza tem uma jogada certa rumo

a um "xeque mate" nas dificuldades.

2.1. Qual é a estrutura em niveis e modalidade de ensino do IFAP

Em 2007, com o projeto do Instituto Federal do Amapa em implantacéo, foram
definidos em audiéncias publicas, na presenca de representantes dos poderes
publicos municipais, estaduais e federais, varios segmentos comerciais, industriais,
educacionais, religiosos, sociais e a populacdo em geral; 0sS primeiros cursos a
serem oferecidos, no Estado. Com foco nos arranjos produtivos locais, foram
definidos os de Informatica, Secretariado e Secretariado Escolar, no campus
Laranjal do Jari; e de Informatica e Edificacbes, no campus Macapa.

Quando estiver em pleno funcionamento, o IFAP atendera 4.700 estudantes,

distribuidos nos seguintes niveis e modalidades de ensino:

- Nivel Médio: 50% das vagas destinadas a cursos técnicos articulados ao Ensino
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Médio (Integrado, Subsequente e Concomitante);

- Nivel Superior: 30% das vagas destinadas a cursos de bacharelados e

tecnolégicos; 20% das vagas destinadas a licenciaturas;

- P6s-Graduacdo: Lato Sensu e Stricto Sensu.

- Cursos de Formacéo Inicial e Continuada (FIC);

A matriz curricular oferta componentes (disciplinas) da formacé&o geral e da
formacdao profissional, obedecendo o perfil do curso escolhido. A duragéo do curso é

de quatro anos.

E importante citar a finalidade e contetido programaético dos cursos oferecidos,
conforme consta no PDI, do IFAP, mas apenas no campus Laranjal do Jari, que € o

objeto da aplicacédo da estratégia definida na introducao:

* Técnico em Meio Ambiente - Campus Laranjal do Jari

Finalidade: formar profissional técnico de nivel médio na area de Meio Ambiente
para trabalhar com coleta, armazenamento e interpretacdo de informacdes, dados e
documentac6es ambientais. O técnico em Meio Ambiente colabora na elaboracéo de
laudos, relatérios e estudos ambientais; auxilia na elaboragdo, acompanhamento e
execucdo de sistemas de gestdo ambiental; atua na organizacdo de programas de
educacdo ambiental, de conservacdo e preservacdo de recursos naturais, de
reducdo, reuso e reciclagem; identifica as intervencdes ambientais, analisa suas
consequéncias e operacionaliza a execucdo de acbOes para preservacao,

conservagao, otimizagao, minimizagéo e remediagéo dos seus efeitos.

Contetdo programatico: integra componentes curriculares (disciplinas) da
formacdo geral (Ensino Meédio) e da formacao profissional, abordando
conhecimentos acerca da legislagdo e politicas ambientais, gestdo e educacgéo
ambiental, ecossistemas, impactos ambientais, poluicdo ambiental, desenvolvimento

e tecnologias sustentaveis, processos produtivos e saude coletiva.
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* Técnico em Secretariado - Campus Laranjal do Jari

Finalidade: formar profissional técnico de nivel médio para trabalhar com
organizacdo da rotina diaria e mensal da chefia ou dire¢édo, para o cumprimento dos
compromissos agendados. O técnico em Secretariado estabelece os canais de
comunicacao da chefia ou direcdo com interlocutores, internos e externos, em lingua
nacional e estrangeira; organiza tarefas relacionadas com o expediente geral do
secretariado da chefia ou direcdo; controla e arquiva documentos e preenche e
confere documentacdo de apoio a gestdo organizacional; utiliza aplicativos e a

internet na elaboracéo, organizacéo e pesquisa de informacao.

Conteudo: integra componentes curriculares (disciplinas) da formacgdo geral
(Ensino Médio) e da formagdo profissional abordando conhecimentos acerca das
técnicas e rotinas secretariais, legislacdo e organizacdo empresarial, psicologia
comportamental, marketing pessoal, dentre outros componentes curriculares
(disciplinas) necessarios ao desenvolvimento da execucdo de atividades

organizacionais.

* Técnico em Informatica - Campus Laranjal do Jari

Finalidade: formar profissional técnico de nivel médio para trabalhar com
desenvolvimento de programas de computador, seguindo as especificacdes e
paradigmas da légica de programacao e das linguagens de programacéao. O técnico
em Informética utiliza ambientes de desenvolvimento de sistemas, sistemas
operacionais e banco de dados; realiza testes de programas de computador,
mantendo registros que possibilitem analises e refinamento dos resultados e executa

manutenc¢ao de programas de computadores implantados.

Conteudo: integra componentes curriculares (disciplinas) da formacao geral
(Ensino Médio) e da formacéo profissional abordando conhecimentos em Ldgica e
linguagem de programacao, sistemas operacionais, hardware, interpretacédo de

especificacdes de sistemas operacionais, banco de dados.
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2.2 Regulamento da Avaliacdo do Rendimento Escolar no IFAP

No decorrer do trabalho, algumas vezes se questionou sobre os objetivos da
avaliacao e se de fato eles, uma vez definidos, sdo cumpridos. Esse questionamento
surgia de ambas partes, seja do educador ou dos educandos. A experiéncia estava
sendo tdo rica e inovadora, nessa linha do tempo, que as observacfes apareciam
naturalmente.

Muitas conclusdes foram unanimes, de que nas escolas, locais, ndo se pratica
avaliagdo, e sim as provas ou exames. Uma prova é seletiva ou classificatoria,
colocando o aluno na situacdo de aprovado ou reprovado. Ainda € autoritaria e
antidemocratica, pois a decisdo da elaboracdo parte apenas de um lado e é
aplicada, na maioria das vezes, sob tensao.

Agora, nessa experiéncia inovadora, o nivel de desempenho e os impasses dos
aprendizes estavam sendo considerados e respeitados, onde a reorientacdo sempre

pondera ambas as criticas e assim, nem sempre o educador tem a razao absoluta.

O IFAP possui um regulamento quanto aos critérios da avaliacdo, que foram

respeitados:

“A avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem se dard segundo
o regulamento do Instituto Federal do Amapa, que em seu art. Art. 1°
A avaliacdo devera ser continua e cumulativa, assumindo, de forma
integrada, no processo de ensino-aprendizagem, as funcdes
diagnostica, formativa e somativa, com preponderancia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos. § 2° A avaliagdo, enquanto
elemento formativo e sendo condi¢cdo integradora entre ensino
aprendizagem, devera ser ampla, continua, gradual, dinamica e
cooperativa, em que 0s seus resultados serdo sistematizados,
analisados e divulgados ao final de cada semestre letivo e/ou final de
cada elemento curricular...” (IFAP, 2014-2018, p44.)

A avaliacdo deve ser trabalhada numa perspectiva formativa, que inclui a anélise
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do processo de ensino-aprendizagem e se materializa nos contextos vividos pelos
educadores e educandos. Uma das fungBes primarias se resguarda na participacédo
integral de todos os atores do processo.

A avaliacao formativa passa, entdo, a ser concebida no meio educacional como
um eficiente mecanismo de diagndstico continuo, capaz de conduzir, apdés uma
andlise de resultados parciais obtidos, a novas estratégias que contemplem os
objetivos educacionais propostos.

O documento do IFAP reforca essa busca de novas possibilidades e de forma

reflexiva:

“Para isso, as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes
nao devem apenas identificar saberes, mais buscar possibilidades de
construcao de novos saberes a partir de um dialogo reflexivo que se
possa estabelecer com os atores sociais envolvidos nesse processo,
bem como na organizacdo do ensino e da aprendizagem na
contribuicBo de praticas educativas emancipadoras. A razéo
pedagogica esta também associada, inerentemente, a um valor
intrinseco, que é a formag&o humana, permite ajudar os outros a se
educarem, a serem pessoas dignas, justas, cultas, aptas a participar
ativa e criticamente na vida social, politica, profissional e cultural’.
(IFAP, 2014-2018, p55.)

A preocupacdo maior € promover um clima favoravel durante o processo
educativo, promovendo a liberdade de aprender em detrimento de apenas técnicas
de memorizacdo ou métodos meramente mecanicos. Como ha uma relacao estreita
entre curriculo e 0 ensino como elementos que constituem a pratica educativa, as
acOes pedagogicas devem envolver as partes interessadas no sucesso, sejam 0S
educadores, sejam os educandos.

A importancia dessa compreensdao é fundamental para que se possa, no
processo pedagdgico, orientar a avaliacdo para essas finalidades, pois a avaliacao
escolar pode ser um termOémetro que permite confirmar o estado em que se
encontram os elementos envolvidos no contexto. Por isso, quanto mais as partes se

envolvem nas diversas etapas da avaliagdo, mais chances de se obter o resultado



21

desejado.
O grau de participacao dos atores sociais envolvidos no processo € diretamente

proporcional ao resultado pretendido. Sant'anna faz uma observacdo semelhante:

‘A avaliagdo devera revelar se o conteddo sistematizado e a
autoridade do saber do professor, no intercambio com a experiéncia
de vida, o saber até entdo construido e a capacidade de construir
conhecimento do aluno, atingiram o nivel pretendido para ambos."
(SANT'ANNA, 2010, p07.)

Ouve uma preocupacdo com o0s resultados das avaliacbes e uma
reprogramacao das estratégias a se adotar para corrigir ou melhorar.
Numa entrevista a Revista Nova Escola sobre Avaliagdo da Aprendizagem,

Luckesi reforca essa opinidao sobre o ato de avaliar:

“...0 ato de avaliar € um ato solidario com o educando na
busca do seu desempenho mais satisfatério. O educador, que avalia,
serve-se da prética da avaliagdo com um recurso que subsidia o seu
ato de dar continéncia, suporte, para que o educando possa fazer o
seu caminho de aprendizagem e, consequentemente, de

desenvolvimento, da melhor forma possivel”. (Luckesi, 2001)

Esse caminho, se respeitado, principalmente pelos educadores, pode

transformar a visdo e gosto pelo estudo da matematica, de cada aprendiz.



22

3 METODOLOGIA - ALGUMAS BASES TEORICAS DA AVALIACAO

"Resultados sub-6timos, ou equilibrios
ineficientes, existem e fazem parte dos
jogos reais. Se vocé nao ficar satisfeito
com essas imperfeicbes conquistadas,
voCé precisa mudar o desenho de
incentivos. Caso contrario o equilibrio
sera sempre o0 mesmo: o ineficiente
ou sub-6timo". John Forbes Nash
matematico, prémio Nobel da
economia em 1994, Teoria dos Jogos.

De acordo com Jacque Delors (apud GADOTTI, 2000, p. 9 e 10), coordenador do
“Relatorio para a Unesco da Comissao Internacional Sobre Educagao para o Século

XXI”, sao definidos os quatro pilares da educacao:

Aprender a conhecer — Prazer de compreender, descobrir, construir e reconstruir
o conhecimento, curiosidade, autonomia, atencéo. Nao basta aprender a conhecer.
E preciso aprender a pensar, a pensar a realidade e ndo apenas “pensar
pensamentos”, pensar o ja dito, o ja feito, reproduzir o pensamento. E preciso pensar

também o novo, reinventar o pensar, pensar e reinventar o futuro.

Aprender a fazer — E indissociavel do aprender a conhecer. A substituicdo de
certas atividades humanas por maquinas acentuou o carater cognitivo do fazer. O
fazer deixou de ser puramente instrumental. Vale mais hoje a competéncia pessoal
gue torna a pessoa apta a enfrentar novas situacbes de emprego, mas apta a
trabalhar em equipe, do que a pura qualificacdo profissional. Hoje, o importante na
formacdo do trabalhador, também do trabalhador em educacéo, é saber trabalhar
coletivamente, ter iniciativa, gostar do risco, ter intuicdo, saber comunicar-se, saber
resolver conflitos, ter estabilidade emocional. Essas sdo, acima de tudo, qualidades

humanas que se manifestam nas relacdes interpessoais mantidas no trabalho. A
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flexibilidade é essencial.

Aprender a viver juntos — a viver com o0s outros. Compreender o outro,
desenvolver a percepcdo da interdependéncia, da n&o violéncia, administrar
conflitos. Descobrir o outro, participar em projetos comuns. Ter prazer no esforco
comum. Participar de projetos de cooperacdo. Essa é a tendéncia.

Aprender a ser — Desenvolvimento integral da pessoa: inteligéncia, sensibilidade,
sentido ético e estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade, pensamento
autbnomo e critico, imaginacao, criatividade, iniciativa. Para isso ndo se deve
negligenciar nenhuma das potencialidades de cada individuo. A aprendizagem nao

pode ser apenas ldégica matematica e linguistica. Precisa ser integral.

Colocando esse conjunto de ideias, que constituem os pilares da educacdo, em
pratica, e procurando inovar e melhorar a opinido dos educandos em relacdo a
Matematica, uma abordagem estratégica foi implantada nas 4 turmas iniciantes.

A referida estratégia € na verdade uma pedagogia que venha romper com
paradigmas unidimensionais do conhecimento e do aluno, concebendo-o como um
ser particular que se constitui na integralidade, através das mdultiplas relacées que
estabelece com o mundo. Romper com préticas de exclusdes presentes no cotidiano
escolar constitui um passo importante na tomada de decisdo rumo a uma sociedade
mais justa e solidaria.

A educacéo tem um papel fundamental e opcional na construgédo do sujeito, pois
h& uma relacdo estreita entre curriculo e o ensino como elementos que constituem a
pratica educativa. Neles resultam orientacdes e propostas curriculares que provém
das acbes pedagdgicas que envolvem os estudantes, com isso, a escola deve
promover um clima favoravel ao desenvolvimento das pessoas e a liberdade de
aprender do que apenas técnicas e métodos para facilitar a aprendizagem. A
importancia dessa compreensao é fundamental para que se possa, N0 processo
pedagogico, orientar a avaliacdo para essas finalidades, pois a avaliagdo escolar € o
termbmetro que permite confirmar o estado em que se encontram 0s elementos
envolvidos no contexto ensino-aprendizagem.

Segundo Sant'Anna:
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“A avaliacdo devera revelar se o conteudo sistematizado e a
autoridade do saber do professor, no intercambio com a experiéncia
de vida, o saber até entdo construido e a capacidade de construir
conhecimento do aluno, atingiram o nivel pretendido para ambos”.
(SANT'ANNA, 2009, p29.)

Procurando esse nivel pretendido, amplamente difundido no PDI do IFAP, entre
outras instituicdes educacionais, a sistematizacao do conteudo sera abordada com
exemplos de questbes do ENEM e a tarefa de cada discente sera criar questdes
inserindo o conteudo abordado no bimestre e contextualizando com o curso Técnico
que ele faz. Nesse momento se faz jus mencionar a interdisciplinaridade, pois as
matérias técnicas serdo consultadas e utilizadas, além de contar com a ndo menos
importante Lingua Portuguesa, ao redigir o texto das questdes.

Para BRAUMANN,

“..aprender Matematica ndo ¢é simplesmente compreender a
Matemadtica ja feita, mas ser capaz de fazer investigacdo de natureza
Matemética. S6 assim se pode verdadeiramente perceber o que é a
Mateméatica e a sua utilidade na compreensdo do mundo e na
intervencdo sobre o mundo. S6 assim se pode ser inundado pela
paixao “detetivesca” indispensavel a verdadeira fruicdo da
Matematica”. (BRAUMANN; 2002, p.5)

Assim, que chance melhor no momento, do que oportunizar a experiéncia a cada
aprendiz de elaborar sua prépria questdo e ter consciéncia de que o seu trabalho
podera ser usado ao compor a prova das turmas, se fizer bem feito, com capricho,
organizacao e dentro do padréao.

Atualmente é notério um desinteresse dos educandos no processo de ensino e
aprendizagem de matemética; desencadeando dificuldade de compreensdo dos
conteudos e por consequéncia baixo rendimento. Alguns educadores conseguem
alguns resultados esperados, tendo que dar “aulas show”, ou seja, para conseguir
cumprir os planos de aula e as ementas, precisam contar com um talento de ator,

como acontecem nos cursinhos para o ENEM e Concursos Publicos, como
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exemplos.

Essa problematica funcionou como elementos motivadores, para oportunizar uma
nova experiéncia a cada aprendiz? Tarefa: Elaborar sua propria questdo avaliativa,
contextualizada, com conscientizacdo, cumplicidade e responsabilidade, para
contribuir no processo avaliativo. O educando ao passar pelas fases de elaboragéao,
resolucao e correcao das questdes, pode entender de maneira mais completa todo o
processo e objetivos das avaliacdes.

Mais uma vez, Dr. Luckesi, em entrevista, agora concedida ao Sistema de
Comunicagéo da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, (2005), responde

sobre o que considera um processo avaliativo:

“Um processo verdadeiramente avaliativo é construtivo. Ao final
de um periodo de acompanhamento e reorientagdo da
aprendizagem, o educador poder testemunhar a qualidade do
desenvolvimento de seu educando, registrando esse testemunho. A
nota serve somente como forma de registro e um registro é
necessario devido nossa memoria viva ser muito fragil para guardar
tantos dados, relativos a cada um dos estudantes. Nao podemos
nem devemos confundir registro com processo avaliativo; uma coisa
€ acompanhar e reorientar a aprendizagem dos educandos outra
coisa € registrar o nosso testemunho desse desempenho”.

(Website:www.luckesi.com.br)

Quando o professor assume que ha uma diversidade de maneiras para se
resolver situacdes-problema e que a partir da experiéncia do aluno, o
conhecimento pode ser construido, e utilizando métodos inovadores, aquela

experiéncia amarga passa a ser um passado distante e esquecido.

De qualquer forma, os profissionais da educacao precisam suprimir 0s esquemas
tradicionais de ensino por outros métodos que busquem facilitar o aprendizado e
despertar o interesse dos discentes.

O Brasil tem avangado muito na area educacional, mas ainda € um dos maiores
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desafios do nosso pais em termos de desenvolvimento. Alcancados indices
excelentes nos crescimentos econdmicos e tecnoldgicos, permanece uma grande
diferenca de nivel educacional quando comparada a outros paises, como o Japao,
Inglaterra e Estados Unidos.

De forma tedrica, pelo menos o ENEM e o PCN, consta claramente as
competéncias e habilidades exigidas dos educandos, em cada é&rea do
conhecimento e os caminhos para atender, na verdade, a demanda da sociedade
moderna.

Colocar em pratica e adequar-se a esta nova realidade, € um esforco em
conjunto para vencer algumas das deficiéncias enfrentadas por educandos e
educadores, principalmente na educacdo matematica, no quesito compreender 0s
conteudos e utiliza-los.

Entre algumas das alternativas didaticas, simples estratégias podem resultar em
grandes resultados, com beneficios dentro do ambiente escolar para tentar
dinamizar as aulas e maximizar a compreensao dos aprendizes relacionados aos
contetdos matematicos.

Uma importante reflexdo se fez presente entre a pedagogia aplicada antes e a
pedagogia aplicada durante o trabalho. Ou seja, a pedagogia tradicional usual teve
que ser reformulada, tanto teoricamente como na pratica de sala de aula. Nessa
nova abordagem da avaliacdo, a metodologia anterior ndo sustenta o ato de avaliar,
por seguir os padrdes do ato de examinar. Talvez o encontro do ponto de equilibrio,
tal como em duas funcbes Afim representadas graficamente, a diferenca entre
estudar Matemética com prazer e efetividade, em vez de simplesmente tentar
cumprir as ordens emanadas da autoridade suprema: o professor de matematica,
(visdo dos alunos refletida das séries anteriores).

Se o “professor” atua, ndo pode coexistir com o educando, assim como, se o
“‘educador” atua, o aluno deixa de existir. A vida €& dindmica entre 0 que se sabe hoje
e 0 que deva aprender e na escola deve interessar ao avaliador os conhecimentos ja
adquiridos e 0 que pode e deva ser aprendido a partir desse momento pelo
educando. Novas possibilidades devem ser consideradas para essa nova pedagogia
construtivista adotada, que compreende 0 ser em processo, em construcdo e com
capacidades de atingir o esperado para aquela série em estudo.

Uma nova postura se formou a partir dessa estratégia, abandonando aulas

tradicionais e professores autoritarios, para dar lugar a um educador compreensivo e
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estimulado, envolvido com suas turmas, numa conivéncia que representa uma
perfeita simbiose de estudos e descobertas, partihando sucessos ou né&o,
reescrevendo o futuro pautado nos resultados do presente e experiéncias do
passado, mas muito importante, sempre caminhando juntos.

Assim a avaliacdo se constitui em um diagndstico paralelo ao processo de
aprendizagem, desde que o educador entenda a sua tarefa de construir e reorientar
o seu aprendiz. De forma pratica, o educando tem a oportunidade, nessa estratégia
escolhida e ou inventada, de participar de todos os detalhes, desde a criacdo até a
aplicacédo, correcdo e registro da avaliacdo. O termo reorientar significa ser solidario
com o educando, tentando refazer o processo absorvido anteriormente e sem
efetividade no presente. A conscientizacdo da existéncia de um problema e da
possibilidade de solugéo € o incentivo do trabalho de “formiguinha” que deve formar
a base de todas as a¢0es em sala de aula.

Em entrevista a revista Nova Escola sobre Avaliagdo da Aprendizagem, Dr.

Luckesi “convida” o educador para refletir sobre o ato de avaliar:

“...0 ato de avaliar é um ato solidario com o educando na busca
do seu desempenho mais satisfatdrio. O educador, que avalia, serve-
se da prética da avaliagdo com um recurso que subsidia o seu ato de
dar continéncia, suporte, para que o educando possa fazer o seu
caminho de  aprendizagem e, consequentemente, de
desenvolvimento, da melhor forma possivel”.

(Website:www.luckesi.com.br)

Na prética, ficou nitida a percepc¢éo de que a postura do educador é fundamental
nas questdes relacionadas a avaliacdo, ou seja, existem inimeros instrumentos que
o educador pode utilizar para avaliar, mas a diferenca estd na abordagem que o
educador pode fazer junto com seus educandos, na sua compreensdo da correta
forma de avaliar e de se colocar em prética tal forma.

O desenvolvimento organizacional de um pais € decorrente da capacidade de
pensar e de questionamentos que cada cidaddo pode e deve exercer. Alguns
paises, como o Japdo, perceberam que grande parte do desenvolvimento esta

relacionado diretamente com os investimentos em educacéo, focados na formacao
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intelectual de seu povo. A educacgédo pode ser responsavel por transformacgdes na
sociedade, proporcionando condicdes de refletir, pensar e agir, com pessoas
conscientes com fenébmenos como a globalizac&o.

Como ja escreveu COSTA e OLIVEIRA, sobre a importancia da educacédo na vida

das pessoas:

“Para o sujeito da aprendizagem, o mundo da informacao ao qual
ele esta exposto pode significar conhecimento e o papel da educacéo
é fornecer condi¢Bes para criagdo de ambientes significativos que
favorecam, efetivamente, o conhecimento e o desenvolvimento de
novas habilidades cognitivas”. (OLIVEIRA, 2004, p.20)

Hoje o aprendiz chega na escola com a convic¢do de que a mateméatica nada tem
a ver com a sua realidade, a ndo ser pelo fato de contribuir para dificultar a sua vida
escolar, em razdo de parecer uma ciéncia simplesmente pura e abstrata. Assim a
sua atencédo e interesse na disciplina se distancia muito. Provavelmente esses pré-
conceitos do ingressante ao ensino meédio, ocorre em geral pelas limitacGes
metodoldgicas aplicadas em sala de aula, ndo permitindo a compreenséo dos alunos
para os conteudos especificos, reduzindo-a a calculos rotineiros e mecéanicos sem
aplicacao pratica e com coeréncia real.

Na verdade, muitos professores usam um método semelhante ao adestramento,
com exemplos resolvidos em sala e tarefa para os alunos treinarem em casa. A
crenca é de que ndo existe outra maneira de tornar a aprendizagem efetiva e
satisfatoria. A matematica é considerada uma ciéncia exata e “acabada”, ndo sendo
possivel agregar mais nada, inclusive ndo precisando de interacdo com as demais
disciplinas.

Neste caso, por mais de uma vez FAZENDA, argumenta em seu livro que:

“...a Matematica fria e inanimada precisa ser exterminada. Algo
frio e inanimado ja esta morto, logo é preciso exorcizar o insensivel,
€ necessario matar o morto e, deste modo, recuperar a vida. O
professor ndo consegue ensinar a esséncia da ciéncia, mas sua

resposta esta vinculada a quantidade de contetdo programatico de
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seu programa a cumprir. Ainda neste ambito, para os alunos o
professor é tido como o “dono da verdade”, um ditador”. (FAZENDA,
2008. p.68)

Quando o professor assume que had uma diversidade de maneiras para se
resolver situacdes-problema e que a partir da experiéncia do aluno, o conhecimento
pode ser construido, e utilizando métodos inovadores, aquela experiéncia amarga
passa a ser um passado distante e esquecido.

Segundo Fazenda (2008, p.69), o professor de Matematica interdisciplinar é
aguele que busca responsavelmente caminhos novos e melhores para concretizar o
conhecimento, com uma postura reflexiva de que ninguém € dono da verdade, que 0
conhecimento é limitado e que o trabalho em parceria com 0s outros colegas ou com
0s proprios alunos é sempre mais rica, mais dinAmica e mais vital.

Estatisticamente e infelizmente, a disciplina de matematica é a responsavel todos
0s anos pela reprovacdo de milhares de alunos nas escolas, em diversos niveis de
ensino. Quanto maior a série e o nivel de ensino, maior sdo as decepcbes e
insucessos. Nesse momento, a figura do professor sera responsabilizada pelos
fracassos, com alegacdes de que ndo sabe repassar o conhecimento e respeitar o
aprendiz em suas dificuldades. Por sua vez, o professor pode colocar a culpa nos
alunos que nao se dedicam, ndo estudam em casa, e tudo isso virando uma bola de
neve. A verdade € que a responsabilidade é muitas vezes de ambos; o professor em
procurar alternativas metodolégicas que facilitem o aprendizado e o aluno em
dedicar-se a este aprendizado.

Os educadores precisam ganhar a atencdo dos seus educandos, competindo
com uma diversidade de entretenimentos que o mundo oferece. Muitos acreditam
que essa “atengao” € a chave para aprendizagem dos conteudos trabalhados em
sala de aula. O educando, por sua vez, sem o habito de estudar em casa e se
concentrar nas aulas em sala, se transforma num “ping pong”, com acusacodes
mutuas e sem solu¢des na maioria das vezes.

Ao tentar criar solugdes para o impasse entre professor e aluno, um paragrafo

importante pode ser ressaltado, de acordo com PONTE:

“O aluno aprende quando mobiliza os seus recursos cognitivos e
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afetivos com vista a atingir um objetivo. Esse é, precisamente, um
dos aspectos fortes das investigagcfes. Ao requerer a participacéo do
aluno na formulacdo das questdes a estudar, essa atividade tende a
favorecer o seu envolvimento na aprendizagem”. (PONTE,
BROCADO e OLIVEIRA, 2003, p.23)

Desta forma aquela Unica e principal funcéo do professor em apenas repassar o
conhecimento para seus alunos, muda de paradigma, e o professor passa a ser um
mediador na formacdo do conhecimento do aluno. A postura do educador passa a
ser de colaborador e ele precisa ter uma formacdo continuada, sempre se
atualizando as novas formas de ensinar, pois antes assuntos tratados somente em
casa, hoje séo levados para a escola que vive um cenario de terceirizacdo da funcéo
educacional, segundo estudiosos do assunto como Jean Piaget, Lev Vygotsky ja
mostraram.

Como ja exposto, o professor como um ser de acdo e considerando suas
experiéncias praticas e tedricas, bem mais avancadas se comparadas com o aluno,
deve ser o ponto de partida para tentar modificar um quadro de problemas que
coloca a disciplina de matemética em situacdo de total desafeto, repercutindo em um
leque de significados educacionais e sociais, relacionados ao fracasso e aversao.
Muito cuidado é necessario, para que ele ndo consiga perder de vista sua
articulagcéo entre a sua formacao profissional e pessoal.

Apds uma boa reflexdo em varios textos e problematicas referentes as questdes
da avaliacdo, colocar o educando para participar do processo de forma integral vai
produzir “bons frutos”, ou seja, ele podera sentir todas as fases do processo de
criacdo de uma avaliacdo, inclusive efetuando correcdes, fazendo médias e
contribuindo com criticas para melhorias.

A palavra estratégia foi escolhida para denominar a aplicacdo da experiéncia,
respeitando e incorporando a definicdo de Petrucci e Batiston, que cita a estratégia

pensando em:

"[...] a palavra ‘estratégia’ possui estreita ligagdo com o ensino.
Ensinar requer arte por parte do docente, que precisa envolver o

aluno e fazer com ele se encante com o saber. O docente precisa
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promover a curiosidade, a seguranca e a criatividade para que o
principal objetivo educacional, a aprendizagem do aluno, seja
alcancada". (PETRUCCI e BATISTON, 2006, p.263)

Sendo assim, o termo “estratégia de ensino”, refere-se aos meios utilizados pelos
docentes na articulacdo do processo de ensino, de acordo com cada atividade e 0s
resultados esperados. E necessario ter clareza do objetivo da aprendizagem para
ambos envolvidos no processo, discentes e docentes. A avaliagdo, uma vez
aplicada, corrigida e devolvida deve servir como um termdémetro para que o
educador possa redefinir sua pratica pedagdgica.

O estudante deve ser avaliado durante todo o processo de ensino-aprendizagem.
O acompanhamento em cada etapa deve ser associado com uma reorientacao
constante. Em entrevista concedida & Aprender a Fazer, publicada em IP —
Impresséo Pedagodgica, Dr. Luckesi deixa de forma clara e concisa algumas etapas

fundamentais para que ocorra a avaliagao:

"O ato de avaliar a aprendizagem implica em acompanhamento e
reorientacdo permanente da aprendizagem. Ela se realiza através de
um ato rigoroso e diagndstico e reorientacdo da aprendizagem tendo
em vista a obtencdo dos melhores resultados possiveis, frente aos
objetivos que se tenha a frente. E, assim sendo, a avaliagdo exige
um ritual de procedimentos, que inclui desde o estabelecimento de
momentos no tempo, construgdo, aplicacdo e contestacdo dos
resultados expressos nos instrumentos; devolugcdo e reorientacdo
das aprendizagens ainda ndo efetuadas. Para tanto, podemos nos
servir de todos os instrumentos técnicos hoje disponiveis, contanto
gue a leitura e interpretacdo dos dados seja feita sob a 6ética da
avaliacdo, que é de diagnostico e ndo de classificacdo. O que, de
fato, distingue o ato de examinar e o ato de avaliar ndo sdo os
instrumentos utilizados para a coleta de dados, mas sim o olhar que
se tenha sobre os dados obtidos: o exame classifica e seleciona, a

avaliacdo diagnostica e inclui". (Website:www.luckesi.com.br)

Ainda, Dr. Luckesi, em uma outra entrevista publicada na Folha Dirigida, uma
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oportuna comparagao entre a avaliagdo e o exame ou prova, esclarece e destaca o

verdadeiro sentido pedagdgico de cada pratica:

"Usualmente, no presente momento, as escolas e 0s professores
usam como recurso de uma suposta avaliacdo as “provas escolares”.
Digo “suposta avaliagao”, devido ao fato de que, nas nossas escolas,
nao praticamos avaliagdo, mas sim exames. Os exames Sdo
classificatorios e seletivos, portanto anti-democraticos. A avaliagéo,
por outro lado, é diagnéstica, inclusiva e democrética, na medida em
gue deseja que todos aprendam e se desenvolvam. Para esta
compreensdo da avaliagdo, as provas escolares ndo servem para
nada, pois que elas ndo sdo constituidas para diagnosticar
(investigar) a aprendizagem dos educandos, mas sim para gerar
armadilhas de reprovacao”. (Website:www.luckesi.com.br)

Ao reforcar que as provas nao servem para nada, o destaque para a metodologia
adequada é a avaliacdo, em todas as suas etapas. Porém, existem métodos de
avaliacdo que sdo mais eficazes e deve-se ponderar alguns critérios para escolher
de forma correta e que atenda os objetivos de diagnosticar, ser inclusiva e respeitar
o sentido democratico do processo integralmente. Mais uma vez, o Dr. Luckesi
comenta os métodos e critérios de forma abrangente e categdrica, em entrevista a

Folha Dirigida:

"Qualquer instrumento de coleta de dados sobre o desempenho
da aprendizagem dos educandos é bom, contanto que seja
adequado como recurso de investigacdo (pesquisa) sobre as
aprendizagens dos educandos, de tal forma que possibilitem uma
intervencdo adequada de reorientacdo da aprendizagem.
Perguntinhas soltas e salteadas, como tem se apresentado nas
provas escolares, ndo formam um instrumento de investigacdo sobre
a aprendizagem dos educandos, mas sim servem muito mais para
reprova-los inclusive, do que aprova-los. Elas ndo servem para
detectar a aprendizagem essencial e significativa do educando ou a

sua hao aprendizagem, pois que usualmente essas perguntinhas nao
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seguem um plano de testagem. As perguntas sdo elaboradas
aleatoriamente; por isso, nada diagnosticam, contudo, reprovam®.

(Website:www.luckesi.com.br)

Em sua entrevista, pode-se perceber a necessidade da contextualizacédo e
interdisciplinaridade. Os resultados serdo melhores, tanto quanto, se as questdes
forem elaboradas de forma a fazer sentido para o estudante, ou seja, ao ler e
interpretar uma questdo avaliativa, que ele possa fazer uma ponte entre sua

realidade de vida e a escola.

Uma nova postura se formou a partir dessa estratégia, abandonando aulas
tradicionais e professores autoritarios, para dar lugar a um educador
compreensivo e estimulado, envolvido com suas turmas, numa conivéncia que
representa uma perfeita simbiose de estudos e descobertas, partilhando
sucessos ou nao, reescrevendo o futuro pautado nos resultados do presente e

experiéncias do passado, mas muito importante, sempre caminhando juntos.
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4 ESTRATEGIA - CRIANDO QUESTOES PARA COMPOR A AVALIACAO

“Para compreender a fala de outrem

nao basta entender as suas palavras

temos que compreender 0 seu pensamento.
Mas nem mesmo isso é suficiente

também é preciso que conhegcamos

a sua motivacdo. Nenhuma analise
psicoldgica de um enunciado estara
completa antes de se ter atingido

esse plano”. John Forbes Nash,
matematico, prémio Nobel da

economia em 1994.

A base ética da avaliacdo, na figura do educador, € mediar a pratica educativa e
pedagdgica. O educador pode utilizar diversos instrumentos, que vao auxiliar o
educando a assimilar técnicas de aprendizagem, incorporando-a e reinventando-a.
Nesse processo, a cumplicidade entre educador e educando deve ser um pacto com
a finalidade de alcancar o éxito, conforme planejado.

Essa acdo acontece com intensidade e integracédo, com o despertar do desejo de
aprender e mudar a sua histéria. A imposicao vai refletir apenas o passado, que na
maioria dos casos é desenhado com dificuldades e traumas, notas baixas, ameacas
e a incorporacao da incapacidade de aprender.

A busca do caminho, melhor ainda, de um novo caminho, se for compartilhado,
discutido, reavaliado e registrado, vai compor uma excelente pratica educativa e
pedagogica, além de surtir um efeito duradouro contribuindo para a formacgéo de
uma bagagem de conhecimentos prontos para auxiliar futuros compromissos com
novos conteudos.

Assim a avaliacdo se constitui em um diagndéstico paralelo ao processo de
aprendizagem, desde que o educador entenda a sua tarefa de construir e reorientar
o seu aprendiz. De forma pratica, o educando tem a oportunidade, nessa estratégia

escolhida e ou inventada, de participar de todos os detalhes, desde a criacédo até a
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aplicacédo, correcédo e registro da avaliacdo. O termo reorientar significa ser solidario
com o educando, tentando refazer o processo absorvido anteriormente e sem
efetividade no presente. A conscientizacdo da existéncia de um problema e da
possibilidade de solucéo € o incentivo do trabalho de “formiguinha” que deve formar
a base de todas as a¢c0es em sala de aula.

A critica que se faz agora ndo tem um sentido pejorativo ou de desprezar as
contribuicdes que esse educando teve no passado com seus antigos professores,
mas sim de diagnosticar uma real situacdo e suas deficiéncias, para entdo dar
partida a um conjunto de estratégias objetivando sanar ou melhorar suas
dificuldades de entendimento e absorcdo dos conteudos por hora administrados, de
acordo com o plano de curso proposto.

Foi providencial uma analise inicial na criacdo das questdes contextualizadas.
Essa andlise foi feita utilizando-se algumas questdes do ENEM e respeitando a
matriz de referéncia do ENEM. Ela ajudou a entender como e por que acontecem as
contextualizacdes nas provas de Matematica, além de sedimentar a competéncia
necessaria para comecar a elaboracao das questoées.

Nessa fase teve varios momentos de reflexdo em relacdo ao problema da
contextualizacdo de questdes, principalmente naquela que se traduz em trazer
situacdes concretas, ligadas ao cotidiano do aluno, para as redacdes dos exercicios.

As questdes sdo lancadas aos educandos e uma discussao € elaborada em cada
linha, cada palavra, de cada teste. Ap6s todas as duvidas sanadas, inclusive a
resolucédo e nivel de cada questdo amplamente discutidas, cada presente é levado a
criar sua propria questdo, procurando respeitar as regras observadas. A questdo
precisa ser contextualizada, com boa redacéo, alternativas logicas e a resolucdo da
mesma.

Mais alguns exemplos séo apresentados para mostrar a possibilidade de associar
0 texto e o calculo desejado ao curso técnico que o estudante esta fazendo. Ao criar
sua questéao, fica perceptivel a contextualizacéo e a interdisciplinaridade. O desafio
maior foi convidar o estudante a fazer essa criagdo, pois o proprio educador, mesmo
com as experiéncias acumuladas, percebe o grau de complexidade em elaborar
essas questoes.

Apds uma apreciacdo do educador sobre as questdes elaboradas e entregues, o
aprendiz tem direito a um comentario dos pontos positivos e pontos a melhorar do

seu trabalho e aquelas questbes passam, oficialmente, a fazer parte de um banco de
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questdes, de onde serd montada a avaliagdo da turma no final do bimestre.

E assim um ciclo se completa com um tipo de estudo qualitativo no primeiro
momento e depois requerendo um estudo quantitativo, principalmente uma
dedicacéao fora da sala de aula, para organizar e resolver as questdes, exigindo que
0 aprendiz se organize, criando habitos de estudo, com as técnicas adequadas, para
chegar bem preparado para resolver sua avaliagao.

As questdes escolhidas e apresentadas exigiram conhecimentos do ensino
fundamental como calculos basicos, porcentagem, regra de trés, escalas e sistemas
de equacdes.

Nas provas do ENEM, a Aritmética aparece como a grande area da Matemética
sendo a mais solicitada (40% das questdes em média). Algebra vem em seguida
com 32%, Geometria com 28% e Porcentagem 11% das questdes. Embora os
elaboradores das provas do ENEM procurassem avaliar o conhecimento dos alunos
por meio de saberes cotidianos, tentando dar as questdes uma caracteristica
interdisciplinar e contextualizada, a concepcdo de contexto ndo deixa de ser um
pretexto para a apresentacdo de um dado conteido de matematica. Mesmo sendo
utilizado exemplos de fatos do cotidiano, as questdes que forneciam explicagdes dos
fenbmenos relacionados ao célculo mateméatico ndo se destacaram com perguntas
criativas para responder aos problemas sociais, econdmicos, politicos, culturais.

Em relacdo as habilidades e competéncias promovidas pelas questbes, pesquisa
conduzida por Pereira e Dantas (2011) destaca que das principais tendéncias na
prova do ENEM calcular foi a habilidade mais frequente (51,1%) seguida de modelar
(24%), interpretar (13,4%) e tomar deciséo (11,1 %).

A preocupacbes com as contextualizacbes de questdes surgiu e se
desenvolveu, desde a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96,
trazendo a tona os PCN e em 1998, com o primeiro ENEM, que pode ser
considerado a mola propulsora desse processo.

Em 2009, com as alteracbes do ENEM, ficou mais evidente a importancia da
contextualizacdo, entdo, observada na maioria das questbes de matemética. As

categorias, adaptadas, ficaram assim definidas:

v Aplicacdo do conhecimento Matematico (AM): contextualizagdo como
apresentacao de ilustracdes e exemplos de fatos do cotidiano ou aspectos

tecnoldgicos relacionados ao conteudo matematico tratado;
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v Descricao cientifica de fatos e processos (DC): os conhecimentos
matematicos postos de modo a fornecer explicacGes para fatos do cotidiano e de

tecnologias, estabelecendo ou nao relagdo com questdes sociais;

v Compreensdo da realidade social (CRS): Para Piaget (1973), a
interdisciplinaridade é entendida como um intercambio mutuo e integracao reciproca

entre va rias disciplinas tendo como resultado final o enriquecimento reciproco.

O ENEM utiliza simultaneamente a contextualizacdo e a interdisciplinaridade com
0 objetivo de criar condi¢cbes para uma aprendizagem motivadora que leve a superar
o distanciamento entre os conteddos estudados e a experiéncia do aluno,
estabelecendo relacdes entre os topicos estudados e trazendo referéncias que
podem ser de natureza historica, cultural ou social, ou mesmo de dentro da propria
Matematica.

O tratamento contextualizado do conhecimento € um dos recursos que a escola
tem para retirar o aluno da condicdo de espectador passivo. Mas ela precisa ser
aplicada de forma real e natural, como no caso, usar informacdes do préprio curso
técnico para criar as questdes.

A interdisciplinaridade consiste em utilizar os conhecimentos de varias disciplinas
para resolver um problema ou compreender um determinado fenémeno sob
diferentes pontos de vista. O objetivo é contribuir para a superacdo do tratamento
estanque e compartimentado que caracteriza hoje o conhecimento escolar. O
estabelecimento dessas conexfes requer o desenvolvimento de habilidades que
envolvem tanto representacdo (usando, por exemplo, a linguagem simbdlica,
equacdes, diagramas ou graficos) quanto a compreensdo e investigacdo (ao
formular questdes, selecionar e interpretar informacdes e resultados).

Para que se consiga tal integracdo é necessario, pelo menos que o professor de
Matematica esteja preparado para reconhecer as oportunidades de trabalho em
conjunto com outras disciplinas e também que o professor disponha de uma série de
exemplos de aplicacdes de Matematica em outras areas para o enriquecimento de
suas aulas. Os exemplos podem ser usados do ENEM e as oportunidades de
trabalho em conjunto com outras disciplinas é a colaboracdo do aprendiz.

Os PCNEM (Brasil, 1999a) também enfatizam que a Matematica € um importante
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componente na construcdo da cidadania, uma vez que a sociedade exige do
cidaddo cada vez mais conhecimentos cientificos e dominio de recursos
tecnolégicos. Esta formacdo, segundo os PCN’s, pode ser alcancada com um
curriculo e visa a contextualizacdo do conhecimento e a interdisciplinaridade.

As questdes do ENEM foram um dos primeiros manifestos contextuais e
interdisciplinares amplamente discutidos a partir dos PCN’s. Portanto, suas questdes
possuem uma concepcdo de desenvolvimento e inteligéncia mais apurada e embora
na sua maioria, ndo possuam articulacdo direta com os conteldos ministrados no
Ensino Médio, o que se sobre sai &€ o saber fazer uso do raciocinio hipotético e
dedutivo, analisar e interpretar dados em diferentes contextos para resolver
situacdes-problema.

E assim, para reforcar, LUCK, declara que:

“Uma disciplina escolar em seus varios tdpicos nao tera mais razao
em si mesma, mas somente se relacionada a um conjunto com
objetivos bem definidos Primeiro instrumento de avaliacdo a
concretizar as propostas de interdisciplinaridade e contextualizagéo
tratadas no PCNEM (Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio) em forma de exercicios”. (LUCK, 1998, p22.)

A Instituicdo Educacional, atualmente deve fazer valer seu papel, com estratégias
que estabelecam uma relacdo prazerosa entre 0 conhecimento e o saber,
desenvolvendo a comunicacdo e 0 pensamento critico, para levar o educando a
resolver situacbes problemas, um processo dindmico de construcdo do seu
conhecimento.

Nesta etapa de criacdo dos exercicios, devem ser respeitados os fundamentos
da aprendizagem juntamente com a formacdo do sujeito. Muitos estudiosos
renomados contribuem significativamente para o entendimento desses fundamentos.
Entre eles podemos citar: Piaget, Emilia Ferreiro, Vygotsky, Ausubel, Libaneo,
Saviani, Paulo Freire e outros.

Especialmente, Piaget reforca que o desenvolvimento humano acontece pela
interagdo com o seu mundo ou seu ambiente, sendo importante a acdo do sujeito

durante o processo aprendizagem, ou seja, deixar que o educando participe, que
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coloque suas ideias, e que seja capaz de transforma-la.
Destacando a participacdo do discente na construgdao do conhecimento, vale

mencionar Vogelmann:

“...desenvolver as teorias com o foco centrado no aluno, agora
chamado de aprendiz que além de receber do seu professor, agora
chamado de mediador, facilitador ou coordenador do processo de
aprendizagem; postulam o respeito, a empatia e a participacdo do
aprendiz na construgdo de conhecimento.” (VOGELMANN, 2011,
p74.)

Nesses novos tempos, onde o sOcio-interacionismo se transformou em
“‘epidemia”, é citado muitas vezes o termo “constru¢do do conhecimento”, que pode
e deve ser interpretado de inimeras formas. Uma verdadeira construgdo pode ser
considerada na aplicacdo dessa estratégia, onde o aprendiz constréi sua questao e
0 grupo constroi a avaliacdo, no sentido real e pratico da aprendizagem.

Reforcando as palavras acima, Jussara Hoffmann em sua obra Avaliagdo Mito &

Desafio, afirma que:

A funcao seletiva e eliminatéria da avaliagao é responsabilidade de
todos! A avaliagdo numa perspectiva de pedagogia libertadora, €
uma pratica coletiva que exige a consciéncia critica e responsavel de
todos na problematizagao das situagdes”." (HOFFMANN, 1991, p40.)

Ou seja, uma avaliagdo precisa se alicercar em objetivos claros, simples,
precisos, que conduzam a melhoria do curriculo, mas também motivacao e interesse
dos aprendizes no processo.

Encerrando essa primeira etapa da estratégia, convém enunciar importante

comentario no Plano de Desenvolvimento Institucional do IFAP:

"Na proposta do IFAP est4d o entendimento de que € necessério

construir uma proposta curricular que ultrapasse o rigido limite
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tracado pelas disciplinas convencionais e que se construa na
perspectiva da integracdo disciplinar e interdisciplinar; visando um
curriculo que articule projetos transdisciplinares explorando as
potencialidades multidimensionais da educagédo, para superar a visdo
utilitarista do ensino, bem como desenvolver as capacidades de
pensar, sentir e agir dos educandos, concretizando assim o objetivo
da educacdo integral, explicitada na existéncia de uma matriz
curricular cuja base se alicerca nas funcBes sociais, politicas e
educativas." (IFAP, 2014-2018, p58.)

Ficou evidenciado a necessidade da juncdo das disciplinas de Matematica e
Lingua Portuguesa, fato de suma importancia, pois indica que as dificuldades de
alguns alunos com a interpretacéo daquilo que leem se refletem diretamente sobre a
aprendizagem em Matematica. Além dos acertos, erros, imprecisdes, omissdes e
excessos cometidos nas atividades propostas, a deficiéncia da ortografia, escrita e
interpretagéo foi bem clara.

A abordagem que o educador faz ao expor o sistema avaliativo aos seus
aprendizes, além de esclarecer e pactuar sobre o que cada um deve esperar do
bimestre, € 0 momento de conseguir uma adesao amigavel e acordos para que a
histéria seja escrita, principalmente com o0 gosto de se estudar e aprender
matematica. O desfecho da estratégia € fundamental também, pois néo representa
um fim e sim uma discussdo saudavel com objetivo de redefinir alguns caminhos e
melhorar os resultados na préxima avaliacao.

Por exemplo, na turma do Curso Técnico em Meio Ambiente, além da estatistica
usual da performance do grupo, discutindo a quantidade de notas acima e abaixo da
média da Instituicdo, um outro levantamento teve um efeito muito efetivo na melhora
das meédias: Houve uma preocupagdo em resolver cada questdo na sala,
destacando quantos aprendizes acertaram ou erraram aquele exercicio. Essa
abordagem, mostra qual era a questdo em que eles deviam ter mais cuidado e
atencdo, nas futuras avaliacbes, pois exatamente aquele ponto com mais
dificuldades era refor¢ado e revisado, tanto na teoria, como na pratica, inclusive com
tarefas de casa.

Da mesma forma, aquelas habilidades ou procedimentos bem entendidos pela

maioria, também eram exaltados, além de reforcar a teoria e pratica na resolucéo,
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ainda cabia o elogio, parabenizando e delineando sonhos futuros, ressaltando a
importancia daquele conhecimento em “provas” do ENEM, outros processos
seletivos, OBMEP, OBM, etc. A preocupacdo em ressaltar os acertos e corrigir os
erros é importante e fundamental nessa etapa do processo. A reorientacdo é
oportuna e acontece nesse momento.

A partir de entdo, essa postura criou uma metodologia de trabalho e rotina com
resultados excelentes. Na verdade, € essencial que os educandos tenham uma
referéncia muito clara da linha de trabalho do educador, com metas bem definidas,
para que possam se orientar e se empenhar. Melhor ainda, quando essas metas séo
estipuladas em conjunto, gerando aquela cumplicidade saudavel e um consequente
gosto pelo estudo da Matematica, antes considerada a disciplina “mais dificil e
inacessivel”.

Agora, a descoberta de um novo rumo estava clara e sendo aplicada com
entusiasmo, devido aos excelentes resultados alcangados. Um grafico quantitativo
foi gerado para ressaltar a diferenca das médias antes e depois da aplicacdo das

estratégias descritas no presente trabalho e pesquisa:

Médias/Turma - Quantitativo
92

60

INFO 1A INFO 1B SEC 1A SEC1B MAB 1A MAB 1B
m Média/12 Bim 23 21 -] 11 19 16
= Média/2? Bim 17 92 13 87 9 98

m— Média/12 Bim — Médiaf22 Bim «eeeeee Linear (Média/12 Bim)

Figura 03 - Comparativo de médias entre 1° bim e 2° bim com 6 turmas.
Fonte: Coordenacéo Pedagogica IFAP - campus Laranjal do Jari.

As turmas indicadas como “1A” ndo passaram pela experiéncia relatada neste
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trabalho, enquanto que as turmas assinaladas como “1B” foram submetidas a nova
estratégia de acompanhar a propria avaliacdo, desde a concepcao até o resultado
final, sendo a primeira coluna antes da aplicacdo da nova metodologia e a segunda
coluna representando o resultado apds a consolidagcéo do trabalho.

Nessa andlise, a percepcado dos resultados alcancados € inegavel, mas também
vale registrar que essas médias foram uma consequéncia quase final do trabalho,
porque O objetivo maior ndo é quantitativo, mas sim qualitativo. O significado das
palavras EFICIENCIA e EFICAZ resume, por hora, 0 que as turmas conseguiram
realizar, fazendo bem feito e o que precisa ser feito. A coleta e registro das notas é
inclusive norma do Processo Avaliativo do IFAP e nao poderia deixar de ser feita.
Porém, houve a implantacdo de uma estratégia com multiplos caminhos que foi
efetiva e resgatou o amor, carinho e respeito no tratamento da disciplina, essenciais
para se construir o incentivo e desejo de aprender, com mais responsabilidade

presente e futura de forma consciente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS - A RECOMPOSICAO DE UM PROCESSO
AVALIATIVO

“Coloque-se no lugar do outro antes de
agir e imagine quais incentivos e op¢oes
ELE possui para agir. De forma racional
e consistente, imagine o que vocé faria
se vocé FOSSE ELE. Isso é diferente
de: o que vocé faria NO LUGAR DELE”.
John Forbes Nash, matemético,

prémio Nobel da economia em 1994,

Os valores séo produzidos de acordo com a situacéo histérica do momento que
estd sendo vivenciado. Portanto, o processo pedagdgico € uma dinamica em
constante mudancas e evolucdes. A utilizacdo da estratégia de fazer o aprendiz criar
a sua propria avaliacao, foi uma experiéncia rica e efetiva ao alcancar os objetivos
gerais e especificos. Mas bem longe de ser uma verdade absoluta e imutavel. Com a
presenca da internet, muitas midias evoluiram e outras foram inventadas, tornando a
vida da educacdo escolar um mar de riquezas em técnicas, metodologias e
processos.

Além da inovacao, o estudante atingiu seguramente, uma satisfacdo e orgulho
em ter sido Util, respeitado e valorizado. Saber que é capaz de criar com qualidade
equiparada ao grupo seleto de profissionais que fazem provas, como o0 ENEM. Apos
essa experiéncia, ficou agucada a percepc¢do técnica ao enfrentar qualquer questao,
seja avaliagdo ou exame. Uma visdo diferente do que atualmente esta acostumado,
inclusive de como era tratado, ndo passando de mero expectador.

A participacao efetiva de todos, cooperagcdo e compromisso fizeram fluir uma
capacidade de interpretacdo que culminou com a melhora do rendimento escolar, e
despertou varios interesses em cada estudante.

A oportunidade de refletir sobre avaliacdo € pensar no ensinar e no aprender.
Para que a avaliagdo seja resultado do ensino-aprendizagem, € preciso que a
escola, o educador, o educando e 0s pais estejam realmente envolvidos.

E preciso que a escola busque as inovacdes, a partir das necessidades
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detectadas em comum acordo, que ensine conceitos envolventes e o mais proximo
da realidade dos estudantes. N&o seréo leis, decretos e projetos pedagdgicos que
mudardo o que acontece dentro de sala de aula, mas sim, a consciéncia e vontade
de quem esta frente a frente na execucéao do trabalho

A avaliacdo ndo pode ser vista como uma ferramenta ou instrumento, mas, como
um meio ou uma relagdo que levara a ensinar melhor. A consciéncia de que o
conhecimento ndo € um produto, ndo € palpavel, ndo pode ser tocado, mas que
pode ser sentido no dialogo, no construir, no demonstrar. Entdo, a avaliacdo se torna
um exercicio de observacdes durante o fazer educacional, ao longo de cada
bimestre.

E assim a proposta tem que ser, no minimo, atrativa que facilite o processo de
apropriacdo do contetdo. A estratégia de convencer o estudante a criar sua propria
avaliacdo, tem muitos dos ingredientes que contribui para o registro de uma historia
de sucesso e prazeres ao longo do tempo de estudo, seja em sala de aula ou em
casa.

A andlise das concepcdes, manifestadas por alguns aprendizes, mostra que a
implementacdo da nova técnica, foi valida, principalmente por causa da
recomposi¢cado do processo de ensino, ao integrar as mudangas necessarias, sempre
com ambas as partes opinando e discutindo 0s acertos e erros.

A efetivacdo de uma avaliacdo exige, a compreensao de que ensinar € muito
mais que transmitir informacdes, mas é construir um espaco e um tempo para que a
aprendizagem ocorra hum processo continuo de superacdo de erros, e também,
comemorar as vitorias e progressos alcancados.

O significado das palavras EFICIENCIA e EFICAZ resume, por hora, o que as
turmas conseguiram realizar, fazendo bem feito e o que precisava ser feito. A coleta
e registro das notas € inclusive norma do Processo Avaliativo do IFAP e ndo poderia
deixar de ser feita. Porém, houve a implantacdo de uma estratégia com multiplos
caminhos que foi efetiva e resgatou o amor, carinho e respeito no tratamento da
disciplina, essenciais para se construir o incentivo e desejo de aprender, com mais
responsabilidade presente e futura de forma consciente.

Diante dos grandes desafios impostos para tornar mais efetivo o processo de
Avaliacdo, buscar medidas para reformular a préatica avaliativa € o caminho. Alguns
direcionamentos vivenciados na pratica, ainda desafios, mas que podem ser

considerados em experiéncia futuras:



45

Transparéncia aos educadores e educandos sobre o0s eixos do projeto
politico pedagdgico, encorajando-os a participar na sua consolidagdo e
subsidiando-os para a definicdo do conteddo necessario ao perfil
profissional,

O processo de avaliagdo deve ser diario e continuo, pois através desta
pratica, os atores envolvidos podem sentir, de forma préatica as melhorias a
serem introduzidas para a aprendizagem;

Reforcar nos estudantes a ideia do compromisso com o aprender, ndo se
atendo apenas a nota. Deixar claro que esta € uma formalidade exigida
pelo sistema, mas que a sua afericdo dentro dos padres minimos, nédo
garante que o conhecimento foi adquirido;

O componente curricular deve ter os objetivos tracados de maneira clara e
compreensiva para as partes, e que sejam propostos em numero
adequado a fim de que possam ser alcancados;

O instrumento de avaliacdo pode ser construido por educandos e
educadores, e em acordo com 0s objetivos da disciplina;

A pratica avaliativa ndo pode ser solitaria, e sim um compromisso da
Instituicdo, para que possa traduzir as aspiracdes para a construgcdo do
sonho das grandes transformacgoes;

Os docentes devem buscar e perceber o valor da avaliacdo como
instrumento para promoc¢ao e transformacédo do aprendiz, deixando de
lado atitudes “ameagadoras” ou “chantagistas”, como citadas na pesquisa
feita com os egressos;

A avaliacdo pode gerar no estudante um desejo de busca e
reconhecimento dos esforcos empreendidos, e ndo um sentimento de
derrota ou de produto acabado;

Os resultados do rendimento ao serem devolvidos, podem vir com a
garantia de um atendimento individual para sanar suas dificuldades e
reorientar a aprendizagem,;

O educador ao reconhecer o erro cometido pelos discentes, utilize-o como
instrumento para reorientar seus entendimentos e sua pratica,
possibilitando o aprimoramento e crescimento;

As estratégias de avaliacdo devem ser diversificadas, como estimulo para

a busca do conhecimento, nao atribuindo pesos “irrelevantes” que poderao
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desestimular a realizacdo dos mesmos;

O caminho percorrido permitiu a confirmacdo de que ao trabalhar com a
avaliacdo como processo, haveria uma potencializacdo no desenvolvimento dos
aprendizes, possibilitando uma aprendizagem mais dinamica, menos traumatica,
voltada para a construcdo de um futuro técnico mais reflexivo e comprometido com
uma sociedade em constante metamorfose.

O trabalho néo teve a pretensdo de afirmar a melhor maneira de avaliar os
estudantes, mas sim de refletir como o cotidiano escolar pode mudar com praticas
pedagdgicas que possibilitem a formacdo de um profissional preparado para o
superar dificuldades, com capacidade de exercitar a reflexdo na acao.

Avancar nesse tema significou buscar novos estilos de ensinar e de aprender,
significou trabalhar no processo de formacdo possibilitando o aprofundamento do
nucleo de conhecimentos do estudante.

O importante ndo era somente desvendar estratégias, mas, sim e também,
edificar um processo de avaliacdo diferente no decorrer do qual a relacdo entre o
educando e o educador fosse ampliada e intensificada contribuindo para que ele se
libertasse do medo e reduzisse sua ansiedade, em face da compreensédo da
avaliacdo enquanto um espaco e um tempo de auto-superagao e crescimento.

A intencdo foi mudar o conceito de avaliacdo pela mudanca do processo de
avaliar, foi levar o aprendiz a refletir a medida que avanca na edificacdo do
conhecimento, auxiliando-o na descoberta de novos conhecimentos e incitando-o a
aprimorar sua atuacao.

Nessa perspectiva é fundamental o reconhecimento do direito e da
responsabilidade de educadores e educandos, para a constru¢cdo de um espaco de
liberdade e de interacdo. Avancar nesse tema significou buscar novos estilos de
ensinar e de aprender, significou trabalhar no processo de formacao possibilitando o
aprofundamento do ndcleo de conhecimentos do estudante.

Atualmente, durante o ano letivo de 2015, essa estratégia é aplicada com o0s
egressos e continua impactando e surpreendendo com os resultados alcancados.
Uma inovacgao, proposta pelos estudantes, é a criagdo de um blog que funcionara
como um Banco de Questbes, contextualizadas, interdisciplinares, inéditas e a
disposicdo de quem tiver interesse. Maior valorizagdo esta sendo dado ao projeto,
com a participacdo dos académicos do curso de Licenciatura em Biologia e a

participacéo dos profissionais da area de Informatica na construgcéo do blog.
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6 APENDICE A - QUESTOES MODELO PARA ANALISE EM SALA DE AULA

QUESTOES DO ENEM PARA ANALISE - 2011 E 2012

01. (ENEM/2012) As curvas de oferta e de demanda de um produto representam,
respectivamente, as quantidades que vendedores e consumidores estéo dispostos a
comercializar em funcdo do preco do produto. Em alguns casos, essas curvas
podem ser representadas por retas. Suponha que as quantidades de oferta e de
demanda de um produto sejam, respectivamente, representadas pelas equacgoes:
QO=-20+4P e QD=46-2P

em que QO é quantidade de oferta, QD € a quantidade de demanda e P € o preco
do produto. A partir dessas equacoes, de oferta e de demanda, os economistas
encontram o preco de equilibrio de mercado, ou seja, quando QO e QD se igualam.
Para a situacdo descrita, qual o valor do preco de equilibrio?

A 5

B) 11
c) 13
D) 23
E) 33

2. (ENEM/2012) Joé&o decidiu contratar os servicos de uma empresa por telefone
através do SAC (Servico de Atendimento ao Consumidor). O atendente ditou para
Jodo o numero de protocolo de atendimento da ligacdo e pediu que ele anotasse.
Entretanto, Jodo ndo entendeu um dos algarismos ditados pelo atendente e anotou
onumero13_ 98207, sendo que o espaco vazio € o do algarismo que Jodo nao
entendeu. De acordo com essas informacdes, a posi¢cdo ocupada pelo algarismo
que falta no numero de protocolo € a de:

A) centena.

B) dezena de milhar.

C) centena de milhar.

D) milh&o.

E) centena de milhao.

3. (ENEM/2012) Uma maée recorreu a bula para verificar a dosagem de um remédio
que precisava dar a seu filho. Na bula, recomendava-se a seguinte dosagem: 5
gotas para cada 2 kg de massa corporal a cada 8 horas. Se a mae ministrou
corretamente 30 gotas do remédio a seu filho a cada 8 horas, entdo a massa
corporal dele é de:

A) 12 kg.
B) 16 kg.
C) 24 kg.
D) 36 Kkg.
E) 75 Kkg.

4. (ENEM/2012) O grafico apresenta o comportamento de emprego formal surgido,
segundo o CAGED, no periodo de janeiro de 2010 a outubro de 2010.
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BRASIL - Comportamento do Emprego Formal
no periodo de janeiro a outubro de 2010 - CAGED
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Figura Erro! Indicador ndo definido. - Disponivel em: www.mte.gov.br. Acesso
em: 28 fev. 2012 (adaptado).
Fonte: Autoria prépria.

Com base no gréfico, o valor da parte inteira da mediana dos empregos formais
surgidos no periodo é:

A) 212 952.

B) 229 913.
C) 240 621.
D) 255 496.
E) 298 041.

5. (ENEM/2011) Uma enquete, realizada em margo de 2010, perguntava aos
internautas se eles acreditavam que as atividades humanas provocam o
aquecimento global. Eram trés as alternativas possiveis e 279 internautas
responderam a enquete, como mostra o grafico.

80%

60%

40%

25%

20%
8%

0% t t t
SIM NAO NAO SEI AVALIAR

Figura Erro! Indicador ndo definido. - Epoca. Ed. 619, 29 mar. 2010 (adaptado)
Fonte: Autoria prépria.

Analisando os dados do grafico, quantos internautas responderam "NAO" a
enquete?

A) Menos de 23.

B) Mais de 23 e menos de 25.

(03] Mais de 50 e menos de 75.

D) Mais de 100 e menos de 190.

E) Mais de 200.
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7 APENDICE B - EXEMPLO DE QUESTOES CRIADAS PELOS ESTUDANTES

Exemplos de questbes criadas pelos discentes:

01 - Fabiana - MAB 1A) Fabiana tem um projeto no IFAP, cujo o tema abordado é
reciclagem. ApGOs conscientizar seus colegas da importancia do tema, ela conseguiu
a adesao da maioria e comegaram a recolher e guardar garrafas pet's, para utilizar
na confeccdo de poltronas, na aula de artes. Ap6s um periodo de 3 meses, a sua
turma conseguiu juntar 2678 garrafas pet's. Na hora da aula de artes, a professora
montou 12 grupos e dividiram o total de garrafas pet’s. Quantas garrafas pet's
sobraram, apds a distribuicdo em partes iguais a cada grupo?

A) 1237 garrafas pet's
B) 1338 garrafas pet's
C) 1339 garrafas pet's
D) 1349 garrafas pet's
E) 2466 garrafas pet's

02 - Fabio - MAB 1A) Na antiguidade os impactos ambientais provocados por acbes
humanas eram insignificantes, muito diferente de hoje. Uma das causas é o
crescimento populacional. (Fonte: livro educacdo ambiental). Se em 1 dia 7 pessoas
gastam em média 4 kg de residuos sélidos. Quanto elas gastam de residuos em um
meés.

A) 207 kg
B) 210 kg
C) 216 kg
D) 217 kg
E) 219 kg

03 - Janaya - MAB 1A) A Mata Atlantica e uma das florestas mais ricas em
biodiversidade do mundo, da qual hoje resta menos de 13%, e em estado altamente
fragmentario o que acentua sua fragilidade. Segundo dados da FAO anunciados em
marco de 2010, nos ultimos anos o Brasil vinha apresentando uma nitida tendéncia
de reducdo na taxa anual de perdas, e reduziu a area liquida desmatada em 20
anos. No entanto, continuo lider mundial. Qual a expressao que relaciona a taxa
anual de perdas e a expresséo:

A) y=20.x+13
B) y=10.x+ 30
C) y =90.x + 2000
D) y =30.x + 100
E) y =50.x + 10

04 - Luan - MAB 1A) Em marco a empresa NDR derrubou uma area de 10 m2 de
floresta para plantacdo de eucalipto, portanto s6 vai usar 70% desta area. Quantos
metros2 da area serdo usados para a plantacdo de eucalipto?
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A) 2m2
B) 10m2
C) 5m2
D) 9m2
E) 7m2

05 - Luis Vinicius - MAB 1A) Suponha que a prefeitura de Laranjal do Jari — AP
tenha criado um projeto de recolhimento de residuos sdlidos (lixo). E para que fosse
feita esse recolhimento nds teriamos que pagar uma taxa anual de R$10,00 e direito
de mandar recolher 30 Kg de residuo sélido. Ainda temos de pagar uma taxa de
R$1,00 por cada 1 Kg a mais, além dos 30Kg. A expressdo que relaciona o valor
pago pela utilizacdo do recolhimento do residuo sdlido por 1 ano, quando se utiliza x
Kg extras nesse periodo é?

A) Y=2x+3
B) Y=4x+2
C) Y=1x+10
D) Y=-3x+5
E) Y =-1x-10

06 - Natalia - MAB 1A) Em junho de 2010, a Amazbnia sofreu com um grande
desmatamento de 287,1 quildmetros quadrados (km?) de floresta, devastacédo de
61% menor que a registrada no mesmo més do ano passado.

(Portal do professor.mec.gov.br/01/10/10)
Com base no texto, calcular o nimero do desmatamento em junho de 2009?

A)  580,2 km2
B)  3.536 km2
C)  5.344 km2
D) 736,15 km2
E)  1.808 km2

07 - Ana Livia - MAB 1A) A maior floresta do mundo é a Amazbnia, que ocupava
quase metade da area de nosso pais, mais exatamente, 4000 000 km2, além de se
estender por paises vizinhos. Infelizmente, a floresta vem sendo destruida por
comerciantes de madeira e por gente que derruba as arvores para criar gado. Assim,
a floresta ja perdeu 650 000 km2, ou seja, 100 000 km2 a mais que o territério da
Bahia! Se essa perda aumentar, teremos graves problemas ambientais na regiao:
menos chuvas, rios secando, espécies animais desaparecendo etc.

Fonte: editora Spicione, Sao Paulo, 2011.112 Edic&o
Qual é aproximadamente, a area atual do estado da Bahia?

A) 300 000 km2
B) 100 000 km2
C) 3000 000 km2
D) 3250 000 km2
E) 3250 000 km2

08 - Ana Livia - MAB 1A) latifundio € o nome que se da a uma grande propriedade
rural. Para tornar mais precisa a definicho em relacdo as leis do pais, usam-se
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conhecimentos matematicos e se diz que latifindios séo propriedades com mais de
1000 hectares. Em nosso pais, cerca de 3% das propriedades sao latifundios.
Parece pouco, mas o problema €& que, por serem propriedades grandes, elas
ocupam quase metade das terras adequadas para agricultura, as quais atingem 250
milhdes de hectares. Para remediar o fato de que poucas pessoas (0s latifundiarios)
tém muita terra e cerca de 5 milhGes de pessoas querem terra para plantar, o
governo vem realizando a reforma agraria, que desapropria terras ha muito tempo
nao utilizadas e as entrega a quem quer plantar.

Fonte: editora Spicione, S&o Paulo, 2011.112 Edig&o
Os 250 milhdes de hectares de terras agricultaveis correspondem a quantos
quildmetros quadrados? Considere que 100 ha = 1 km?2

A) 2500 000 km2
B) 250 km2

C) 30000 km2
D) 3000 km2

E) 25000 km2

09 - Jodo Victor - INFO 1B) O inicio classico da histdria sobre processamento de
dados remonta os antigos abacos, que eram usados pelos babilénicos por volta de
2000 a.C. e que séo utilizados no oriente até hoje. A evolucdo deles continua com a
maquina do francés Blaise Pascal a PASCALINE, (1642) que era capaz de somar e
subtrair. J& em 1671 GOTTFRIED VON LEIBNIZ desenvolveu um projeto que
adicionou a PASCALINE recursos de multiplicacdo e divisdo. Depois de quantos
anos GOTTFRIED desenvolveu esse projeto para a PASCALINE desenvolver outros
tipos de calculos além da adicéo e subtracdo?

A) Depois de 34 anos;
B) Depois de 26 anos;
C) Depois de 29 anos;
D) Depois de 31 anos;
E) Depois de 44 anos;

11 - Adriane - MAB 1A) Uma empresa brasileira criou um vaso sanitério ecoldgico,
gue usa apenas 2 litros de agua para cada descarga de liquidos e solidos. Os
comuns gastam em média de 6 a 10 litros a cada descarga.

Fonte: Sonoticiaboa.band.uol.com.br
Se em uma casa a descarga comum € acionada 4 vezes ao dia, e em outra casa
com a descarga ecoldgica acionada também 4 vezes ao dia, em um més quantos
litros de agua a casa com a descarga ecologica economizara?

A) 500 litros

B) 445 litros
C) 505 litros
D) 480 litros
E) 545 litros

12 - Marcos Vinicius - MAB 1A) Uma area de preservacdo ambiental foi invadida por
posseiro que desmataram 1/6 dessa para a agricultura e 2/5 foram usados por
fazendeiros para a criacdo de gado. Qual foi a area preservada sendo que ao todo a
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area mede 1.600 m de largura por 1.500 m de comprimento?

A) 540000
B) 730000
C) 650000
D) 550000
E) 420000

13 - Ronaldo - SEC 1A) Os escribas representavam uma classe de notoério do antigo
Egito, eram responsaveis pela parte da escrita. A média de um escriba é 10 recados
por dia, sendo que teve um dia que ele anotou 20% a mais. Quantas anotacdes ele
fez?

A) 1 recado

B) 2 recados
C) 3 recados
D) 4 recados
E) 5 recados

14 - Jennifer - SEC 1A) “Uma secretaria tende a ser bem vestida, educada,
profissional, pontual com seus compromissos e sempre manter confidéncia quanto
ao sigilo de documentos e segredos cofiados nela”. Certa vez ela quebra seu
compromisso e falta a um dia de trabalho, e Ihe é descontado 20% de seu salario
mensal. Se ela recebe R$1.400, de quanto sera seu saldo, ao final do més?

A)  1.120
B)  1.205
C) 1.100
D) 990
E) 890

15 - Jodo Gabriel - SEC 1A) Paulo trabalhava muito e s6 ganhava um saléario
minimo, e o0 seu patrdo viu que Paulo estava fazendo um bom trabalho e resolver
aumentar o salario. Paulo ficou alegre porque o patrdo aumentou seu salario para
35%, mas ele ndo sabia quanto era 35% de 700 reais, quanto Paulo ganhara agora?

A) 845
B) 945
C) 1000
D) 600
E) 500

16 - Jocely - SEC 1A) Seu Raimundo trabalha com bar em seu estabelecimento, sua
filha percebeu que o valor de energia consumida € grande pelo fato dos seus
aparelhos estarem ligados. Mas além dos aparelhos, dentro de sua casa ele possui
lampadas comuns, seu consumo mensal € de 120 KWH. Aproximadamente que
valor seu Raimundo pagara se possuir lampadas econdmicas. Sendo que a lampada
econdbmica consome 20% a menos que a comum.

A) 55 KWH
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B) 70 KWH
C) 96 KWH
D) 86 KWH
E) 56 KWH

17 - Maynara - SEC 1A) Aristoteles, filosofo grego, escreveu o texto “Revolugédo da
Alma” 360 anos A.C e é eterno. Leia alguns paragrafos iniciais:

Ninguém é dono de sua felicidade, por isso ndo entregue sua alegria, sua paz e sua
vida nas maos de ninguém, absolutamente ninguém!

Somos livres, ndo pertencemos a ninguém e ndao podemos querer ser donos dos
desejos, das vontades ou dos sonhos de quem quer que seja.

A razédo da sua vida € vocé mesmo. A sua paz interior € a sua meta de vida.

Quando sentir um vazio na alma, quando acreditar que ainda esta faltando algo,
mesmo tendo tudo, remeta seu pensamento para 0s seus desejos mais intimos e
busque a divindade que existe em vocé.

Pare de colocar sua felicidade cada dia mais distante de vocé. N&o coloque
objetivos longes demais de suas maos, abrace 0s que estdo ao seu alcance hoje.

Se andares desesperado por problemas financeiros, amorosos ou de
relacionamentos familiares, busque em seu interior a resposta para acalmar-se.
Vocé é reflexo do que pensa diariamente...

Com base no texto acima, quantos anos faz que ele foi escrito?

A) 2.370 anos
B) 2.374 anos
C) 2.379 anos
D) 2.380 anos
E) 2.390 anos

18 - Michelle - SEC 1A) Uma empresa de téxi tinha um movimento de 5000
passageiros transportado por més. Houve um aumento de tarifas e 0 movimento
diminuiu 15%. Quantos passageiros ela transporta agora?

A) 3,893
B) 6,120
C) 2,598
D) 4,250
E) 5,345

19 - Junior Cardoso - INFO 1C) Em uma pesquisar realizada com 50 pessoas para
sabe que esporte elas apreciam entre futebol, basquete e vélei, o resultado foi o
seguinte 23 gostam de futebol, 18 gostam de basquete e 14 gostam de vdlei, 10
gostam de futebol e basquete, 9 de futebol e vblei, 8 de basquete e vblei e 5 gostam
das trés modalidades. Quantas pessoas nao gostam de nenhum desses esportes?

A 17
B) 23
C) 24
D) 234

E) 43
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20 - Joao Victor - INFO 1B) Em 2010 o uso da informatica pelos brasileiros
aumentou bastante, cada dia que passa a tecnologia avanca e s&do produzidos
novos modelos de computadores e aparelhos que trabalhem com informatica e muito
mais, com isso, aumentam as vendas. Na loja de Informatica de Pedro, um notebook
a vista custa R$ 1.200 com seu preco normal de R$ 1.900 e um computador a vista
sai a R$ 1.000, com o seu valor normal a R$ 1.800. Considerando que o notebook
custa R$ 1.200, Paulo adquire os dois aparelhos a vista, quantos por cento de
desconto Paulo tera nos dois objetos.

A) 47% no notebook e 45% no Computador;
B) 50% no notebook e 45% no Computador;
C) 23% no notebook e 34% no Computador;
D) 56% no notebook e 34% no Computador;
E) 75% no notebook e 15% no Computador;

21 — Paulo César — INFO 1B) O inicio classico da historia sobre processamento de
dados remonta os antigos abacos, que eram usados pelos babilénicos por volta de
2000 a.C. e que sao utilizados no oriente até hoje. A evolucao deles continua com a
maquina do francés Blaise Pascal a PASCALINE, (1642) que era capaz de somar e
subtrair. J& em 1671 GOTTFRIED VON LEIBNIZ desenvolveu um projeto que
adicionou a PASCALINE recursos de multiplicacdo e divisdo. Depois de quantos
anos GOTTFRIED desenvolveu esse projeto para a PASCALINE desenvolver outros
tipos de calculos além da adicdo e subtracao.

A) Depois de 34 anos;
B) Depois de 26 anos;
C) Depois de 29 anos;
D) Depois de 31 anos;
E) Depois de 44 anos;

22 - Sérgio - INFO1B) Numa lan house com 6 computadores, sendo que a hora
nessa lan house custa 2 reais, se a lan house tiver lotada durante 24 horas, qual
ser& o lucro do dono do estabelecimento durante o dia todo.

A) 100
B) 110
C) 240
D) 288
E) 300

23 - Thiago Conceicao - INFO 1C) Numa pesquisa verificou-se que, computadores
consultados, 100 eram da cor A, 150 eram da cor B, 20 tinham as duas cores (A e B)
e 110 nao tinha nenhuma dessas cores. Quantos nao tinham a cor B?

A) 65
B) 54
C) 554
D) 54

E) 54
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8 APE~NDICE C - RESPOSTA DO DR. CIPRIANO LUCKESI AO SOLICITAR
OPINIAO SOBRE O TCC

Na data de 22 de abril de 2015, as 12horas e 54 minutos solicitei, por e-mail ao
Dr. Luckesi, um dos primeiros brasileiros a iniciar pesquisas sobre Avaliacdo, uma
opinido sobre o que ja tinha escrito para compor o TCC.

Uma boa surpresa foi receber sua resposta, no mesmo dia, as 19 horas e 23
minutos, com varias observacgfes e sugestdes que prontamente foram absorvidas e
utilizadas para melhorar o TCC.

O Dr. CiprianoLuckesi é Licenciado em Filosofia, mestre em Ciéncias Sociais,
doutor em Educacdo, diplomado em Psicoterapia Somadtica pelo Centro de
Biossintese da Bahia. Ele faz um convite a transformacao de condutas, no sentido
de os educares aprenderem a se servir da avaliagdo como aliada na busca da
gualidade e eficiéncia nas atividades escolares.

Na integra, a resposta do dr. Luckesi:

Solicitando opinido sobre TCC

Zigmundo Antonio de Paula Saudacbes, Dr. Luckesi! Estou terminando
mestrado em matematica - PROFMAT - U... 12:54 (Ha 8 horas)

luckesi  19:23 (Ha 1 hora)

Zigmundo,

Li o texto que me enviou. Fico contente que tenha experimentado um caminho
novo de atuar pedagogicamente com as praticas avaliativas e que sinta que sua

proposta gerou resultados satisfatorios.

Diante da pratica de avaliacdo que compreendeu e que praticou, tendo obtido os

resultados que relatou, desejo sinalizar alguns pontos.

O ato de avaliar € um ato de “investigar a qualidade da realidade”, o que significa

gue ha necessidade de uma coleta de dados sobre a realidade, caracterizando-a o
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mais objetivamente que se puder; dados que justifiguem a qualidade que lhe seja

atribuida.

A avaliacdo, por ndo ser uma opinido emocional sobre a qualidade de alguma

coisa, exige dados objetivos da realidade que a fundamentem.

Em segundo lugar, a “atribuicdo de qualidade a realidade” é feita por comparagao
entre a realidade descrita e um critério (padrao de qualidade), que configura o que

pode ser assumido como satisfatorio.

Usualmente, na pratica educativa, o critério de qualidade esta configurado no
curriculo (o que importa ensinar e aprender), que, por sua vez, € traduzido em plano

de ensino e guia para a acdo didatico-pedagdgica em sala de aula.

Como esse padrédo orienta o ensino, deve também orientar a avaliacdo. Sera
considerado satisfatorio o desempenho que preencher esse critério; e insatisfatério o

desempenho que ndo preencher esse critério.

Tendo em vista exercitar a pratica avaliativa que vocé expde, importa verificar se
0s estudantes --- por serem estudantes e estarem --- ainda --- entrando em contato
com os conteudos curriculares, serd que ja tem a capacidade de saber o que é
relevante e o que néo é relevante num determinado conteddo? Também importa ter
ciéncia se eles possuem a capacidade de saber “tudo” o que é relevante num
determinado conjunto de conhecimentos e habilidades; nem os mais faceis, nem os

mais complexos; simplesmente 0s necessarios.

O perigo € de que os estudantes foquem suas praticas auto-avaliativas em
conteudos que ndo sejam relevantes ou somente em partes dos conteldos
relevantes, fugindo, dessa forma, a uma abordagem sistematica de “tudo” o que

necessitam e devem aprender dos conteudos curriculares.

Entdo, uma pratica de auto-avaliacdo, como a que propde, exige do docente um
constante didlogo com os estudantes, a fim de que eles, efetivamente, levem em

conta, em suas praticas avaliativas, ndo s6 “aquilo” que é essencial nos conteudos
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estudados, mas também “tudo” o que é essencial nos conteudos estudados.

Numa pratica heteroavaliativa, a mais comum entre n0sS € Nno NOsSsSo sistema
educativo institucional, o docente necessitara estar preparado e disposto
emocionalmente a, efetivamente, praticar a avaliacdo --- como avaliacdo --- e néo

coOmo exame.

Os exames serdo sempre uteis nas praticas seletivas (concursos), mas nunca
Nos processos construtivos de algum tipo de resultado, em busca do qual se investe
na acédo, como ocorrem em sala de aula. Os estudantes vieram para ela, tendo em

vista aprender, e ndo para conquistar uma vaga (Como ocorre num Concurso).

Entdo, a heteroavaliagcéo exige cuidados do educador em seus modos de agir e a
auto-avaliacdo exige um permanente dialogo entre educador e educandos, a fim de
gue o educando nao facilite seu auto-julgamento, frente ao fato de que pode nao ter

a posse da matriz do que é necessario aprender.

Podera visitar o blog --- luckesi.blogspot.com ---, onde tenho tratado largamente
desses temas, 0 mesmo ocorrendo com o site www.luckesi.com.br. No penultimo
livro que publiquei --- Avaliacdo da aprendizagem: componente do ato pedagdgico,

Cortez Editora, Sao Paulo --- dei corpo a esses entendimentos.

Sucesso em seus estudos.
Cordialmente

Cipriano Luckesi

De: Zigmundo Antonio de Paula [mailto:zigmundo.depaula@ifap.edu.br]
Enviada em: quarta-feira, 22 de abril de 2015 12:55
Para: contato@Iluckesi.com.br; luckesi@terra.com.br; cipriano@Iluckesi.com.br

Assunto: Solicitando opinido sobre TCC
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