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RESUMO

Este trabalho contém um levantamento de dados oriundo das notas do Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM da cidade de L&brea — AM do periodo de 2012 a 2014. Um dos aspectos
considerados relevantes sdo os descritores do proprio exame aplicado anualmente desde 1998,
com uma reformulacao a partir de 2009 sendo conhecido como NOVO ENEM. O objetivo deste
trabalho é diagnosticar as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos no ensino médio
além de investigar e identificar a aceitacdo e a importancia dada pelos alunos em relacdo ao
ensino de matematica analisando as caracteristicas dos alunos da série final do ensino médio
(32 série) da cidade supracitada. Caracteristicas como idade, género e a quantidade de vezes que
repetiram algum ano escolar, através de questionario e simulado com questées do ENEM. Os
resultados obtidos foram que boa parte dos alunos pesquisados tem uma boa aceitacdo pela
disciplina de matematica, porém esta continua sendo uma das disciplinas com maior rejeicdo
entre aquelas trabalhadas na base comum do ensino médio, motivados ou por deficiéncia que
se arrasta desde o ensino fundamental ou pela metodologia pedagdgica utilizada pelo professor
em sala de aula, e que as maiores dificuldades encontram-se em contetdos envolvendo

geometria, algebra e analise de graficos conforme o simulado aplicado.

Palavras—chave: Ensino; matematica e dificuldade.



ABSTRACT

This work contains a data collection coming from the notes of the National Examination of
Secondary Education - ENEM City Labrea - AM, from 2012 to 2014. One of the relevant
aspects are the descriptors of that examination that is applied annually since 1998 with a
makeover from 2009 (known as NEW ENEM). The objective of this study is to diagnose the
main difficulties faced by students in high school, investigate and identify the acceptance, the
importance given by students in relation to teaching math analyzing the characteristics of the
students of the final year of high school (Third Year) of above town, characteristics such as age,
gender, the amount of times repeated any school year, through questionnaires and simulated
with ENEM issues. The results were that most of the students surveyed have a good acceptance
by the mathematical discipline. However, it remains one of the subjects with greater rejection
among those worked in the common base of high school, motivated or disability that has
dragged on since elementary school key or the teaching methodology used by the teacher in the
classroom, and that the greatest difficulties lie in content involving geometry, algebra and

graphical analysis as applied simulated.

Keywords: Education; math, and difficulty.
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1. LABREA-AM

A uma distancia de 702 km da capital Manaus, no sul amazonense, encontra — se 0
municipio de Labrea. Sua histdria esta diretamente ligada a exploracdo do latex e a0 movimento
catélico no final do séc. XIX. Elevada a condi¢do de cidade em 1894 pela Lei Estadual n® 97,
de acordo com o IBGE, Labrea tém a agropecuaria como principal fonte econdmica, sendo ela
responsavel por 57,06% da economia do municipio. Em 2012 sua populacdo era de 31.574
habitantes, sendo 13.551 na &rea rural e 24.223 na area urbana, e a populacao estimada para
2015 é de 43.263.

Inserido no bioma amazdnico, o municipio de L&brea abriga em sua extensao territorial
de 68.234 km?, 11 areas indigenas homologadas e algumas Reserva Extrativista (RESEX) por
exemplo a do Médio Purus e a do Rio Ituxi. Sua densidade demogréafica é aproximadamente de
0,55 hab/km?, fazendo divisas com os estados de Ronddnia, Acre e com 0s municipios

amazonenses de Canutama, Boca do Acre, Tapaud e Pauini.

Desenvolvido pelo economista paquistanés Mahbud Ul Hag, o Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) é utilizado pelo Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento desde o ano de 1993. Este indice utiliza certos critérios de avaliagdo (renda,
longevidade e educacdo) para medir o desenvolvimento humano em 177 paises. O IDH varia
de 0 a 1, sendo considerados de baixo desenvolvimento os paises que atingem menos de 0,499
pontos, de médio desenvolvimento os que possuem notas de 0,500 até 0,799, e de alto
desenvolvimento os paises que atingem pontuacdo superior a 0,800. No critério educacdo,

considera-se a taxa de alfabetizacdo e a taxa de matricula.

O Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) em 2010 do municipio de
Labrea é de 0,5131 Considerado Médio, ocupa em nivel nacional a posicdo de 5390° e em
relacdo ao estado do Amazonas 43% posicdo dentre 62 municipios. Quando relacionado ao
quesito Educacdo o IDHM do municipio de Labrea é de 0,347, sendo considerado baixo,

ocupando 492 posicao dentre 0s 62 municipios amazonenses.
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2. INTRODUCAO

A prética do ensino tradicional retrata uma visdo na qual somente o professor é o
detentor do conhecimento e o aluno é tratado como um individuo que possui capacidade
limitada, como se ndo detivesse conhecimento prévio. A figura do professor é o ser responsavel
por transferir o conhecimento, cabendo ao aluno praticar inmeras vezes um mesmo contetdo
(decorar) atraveés de listas “interminaveis” de exercicios (mecanizagdo). Ou seja, nesse método,
a vivéncia do aluno ndo é levada em consideragdo. Os conteudos e procedimentos didaticos ndo
fazem nenhuma relagdo com o cotidiano e a realidade social do aluno. O professor se torna o
determinador das regras, transmitindo o contetdo que julga ser necessario. Desta forma, é
valorizado apenas o trabalho individual de cada aluno, bem como sua concentracéo, esforco e
disciplina. A interagdo entre os alunos é considerada desnecesséria, e quando ocorre é
interpretada como falta de respeito, disperséo ou indisciplina.

Todavia, desde o inicio do século XX, manifestou—se uma preocupac¢do com o ensino
da matematica por parte dos professores, motivados principalmente pelas mudancas que
ocorriam no campo da economia, resultantes dos avancos tecnoldgicos e da expansdo da
indUstria. No final da década de 1950 e inicio da década de 1960, ap6s muitas discussdes sobre
o curriculo escolar do ensino basico tanto na Europa (onde se iniciam as discussdes durante o
IV Congresso Internacional de Matematica realizado em Roma no ano de 1908) como nos
Estados Unidos, desencadeava—se o primeiro projeto de internacionalizacdo do ensino de
Matematica, denominado Movimento da Matemética Moderna (MMM). Tinha como proposta
de democratizar o ensino da matematica, preocupada em ensinar 0s alunos de uma forma mais
pratica, mais contextualizada, tendo em vista eliminar o alto nivel de abstracéo e complexidade
da Matematica tradicional, pretendendo aproximar a Matematica trabalhada nas escolas de
ensino basico com a Matematica produzida pelos pesquisadores da area. Assim, as propostas
veiculadas pelo MMM adequava ao curriculo escolar, inserindo contetidos que até entdo ndo
trabalhados nas escolas como por exemplos, estruturas algébricas, teoria dos conjuntos,

topologia e transformacdes geométricas.

No Brasil, as transformacdes ocasionadas por toda essa movimentagdo internacional em
relacdo ao Ensino da Matematica, comecou a tomar forma no inicio da década de 1970 apds o
Il Congresso Nacional de Ensino de Matematica, realizado no Rio de Janeiro. Foi iniciado
primeiramente nas regides litoraneas e posteriormente difundida nas regides mais distantes do

Pais, a maioria delas através de livros didaticos.
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Mesmo ap6s um século de discussdes ainda perdura uma certa preocupacao sobre o tipo
de matematica devemos que trabalhar em sala de aula, e como devemos trabalhar, ja que as
marcas deixadas pelo passado ainda estdo visiveis. O que seria melhor? A matematica pura,
pela beleza conceitual de seus teoremas, axiomas (entre outros), ou a matematica pratica com

suas aplicac0es e atribuicbes em nosso cotidiano?
3. EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e reformulado no ano de
2008 (Novo ENEM), o exame nacional ttm como objetivo avaliar o desempenho do estudante
ao fim da escolaridade basica. Podem participar do exame alunos que estdo concluindo ou que

ja concluiram o ensino médio em anos anteriores.

O ENEM é realizado em duas avaliacdes objetivas com 90 questbes cada, divididas em
dois dias e uma redacdo. No 1° dia, as areas de conhecimentos e componentes curriculares
avaliados sdo: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia) com 45 questbes e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Quimica, Fisica e
Biologia) com 45 questdes. A avaliacdo do 2° dia € composta por 45 questbes de Matematica e
suas Tecnologias (Matematica), e 45 questdes Linguagens e Codigos (Lingua Portuguesa,
Literatura, Lingua Estrangeira, Educacdo Fisica, Artes e Tecnologia da Informacdo e
Comunicacéo) e a Redacao.

A prova de ENEM pode ser utilizada como um meio de conclusdo do ensino médio para
os estudantes maiores de 18 anos, para isso é necessario uma média de 450 pontos nas provas
objetivas e 500 pontos na Redac¢édo. Sua realizacdo ndo € obrigatdria para a conclusdo do ensino
médio. No entanto, é essencial para aqueles que desejam seguir seus estudos pds médio, seja
ele em cursos técnicos ou na universidade. Nos dias de hoje cerca de 500 universidades, ja usam
0 resultado do exame como critério de selecdo para 0 ingresso no ensino superior, seja

complementando ou substituindo o vestibular.

Além de fornecer informagdes importantes para o governo federal tracar estratégias para
a melhoria do ensino no &mbito nacional, 0 ENEM também serve para o ingresso em programas
de estudos nacionais ou internacionais, como o Programa Universidade para Todos (PROUNI)
ou Programa de Intercdmbio Ciéncias Sem Fronteiras e acesso a algumas universidades

publicas de Portugal, como a Universidade de Coimbra.
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4. PROBLEMATIZACAO

A Mateméatica € uma disciplina obrigatéria nos curriculos escolares. Em face da
importancia da matematica, os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos

dessa disciplina no Ensino Médio, possibilitar ao aluno (Brasil, 1999 p.42)

4 Compreender os conceitos procedimentos e estratégias matematica que permitam a ele
desenvolver estudos posteriores e adquirir uma formagéo cientifica geral;

4 Aplicar seus conhecimentos matematicos a situagdes diversas, utilizando-os na
interpretacdo da ciéncia, na atividade tecnolégica e nas atividades cotidianas;

4 Analisar e valorizar informacfes provenientes de diferentes fontes, utilizando
ferramentas matematicas para formar uma opinido propria que Ihe permita expressar—se
criticamente sobre problemas da matematica, das outras areas do conhecimento e da atualidade;
v Desenvolver as capacidades de raciocinio e resolu¢do de problemas, de comunicacédo
bem como espirito critico e criativo;

v Utilizar com confianca procedimentos de resolugdo de problemas para desenvolver a
compreensdo dos conceitos matematicos;

v Expressar—se oral, escrita e graficamente em situagdes matematica e valorizar a
precisdo da linguagem e as demonstragdes em matematica;

v Estabelecer conexdes entre diferentes temas matematicos e entre esses temas e 0
conhecimento de outras areas do curriculo;

v Reconhecer representar equivaléncias de um mesmo conceito, relacionando
procedimentos associados as diferentes representacdes;

v Promover a realizagdo pessoal mediante o sentimento de seguranga em relagdo as suas
capacidades matematica, o desenvolvimento de atitudes de autonomia e cooperagéo.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998 pelo Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC) com o objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes de escolas
publicas e privadas do ensino médio. O conhecimento desses dados serviria como parametro
para 0 governo investir de forma mais eficiente os recursos destinados a educacdo brasileira. A
partir do ano de 2009 o ENEM passou a ser uma ferramenta de avaliacdo em diversas
instituicOes de ensino para auxiliar o0 ingresso no ensino superior em algumas instituicbes como
uma fonte de processo avaliativo sendo ela como fase Unica de sele¢cdo ou combinado com seus

processos seletivos préprios.

A necessidade de trabalhar com interacGes interdisciplinares se faz necessaria cada vez
mais, e com a matematica ndo ¢ diferente, na medida em que a sociedade-de uma forma geral,
espera que 0S nossos jovens concluam o ensino médio cada vez mais preparados para
adaptarem-—se ao mercado de trabalho. Tal adaptacéo ocorre a partir do momento em que ele

utiliza o que foi aprendido na escola no seu dia—a—dia.

A matematica é um dos alicerces da sociedade humana, partido do ponto de vista em

gue quase tudo ou tudo se atribui em conhecimentos matematicos, como no sinal de celular,
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computador, internet entre outros produtos da tecnologia. A matematica® foi um dos primeiros

campos cientificos e emergir.

Em uma sociedade cada vez mais competitiva, os critérios de avalicdes externas sao
cada vez mais utilizados para mensurar um padrdo de qualidade. No caso da educagdo esse
padrdo é analisado de forma nacional pelo Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM). Tal

avali¢do traz uma visdo ampla do que a sociedade como um todo espera dos nossos jovens.

Sendo assim, avaliacdes consideradas tradicionalistas que levam em consideracdo que
somente o professor detém o conhecimento, e que o aluno é um pote vazio e precisa ser enchido
gradativamente a partir de repeticdes de atividades que vao aumentando gradativamente o grau
de dificuldade chegando em exercicios mais complexos para garantir uma melhor
memorizagdo, andam na contra mao de todo esse processo, processo que € cada vez mais
interdisciplinar, fazendo que nosso educando alcance um nivel de abstracdo na qual possibilite

relacionar o méximo possivel de conhecimentos em um unico foco.

No municipio de Labrea, a distor¢do entre Idade — Série de alunos com atraso escolar

de 2 ou mais anos, na Educacao Basica, entre os anos de 2006 e 2013 €:

v De 39% nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) sendo o menor
indice no 1° ano de 6% e 0 maior indice no 4° e 5° ano com 50% dos alunos como
2 0u mais anos de atraso escolar.

v De 51% nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) sendo o0 menor indice
do 8° ano de 45% e 0 maior no 6° ano 54%.

v" De 58% nas séries do ensino médio (1% a 3? série), sendo 0 menor indice na 3?

série e 0 maior indice na 12 série.

O IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica) é calculado com base na
aprendizagem dos alunos (Prova Brasil). O indicador de aprendizado varia de 0 até 10 e quanto
maior a nota maior melhor, e no fluxo escolar (taxa de aprovagdo) onde quanto maior a nota
maior a aprovacao. A meta do municipio de Labrea para ano de 2013 era de 3,6, o indice de
aprendizado do municipio foi de 4,06 e o fluxo escolar de 0,85 gerando uma nota de 3,4, ficando

entdo 0,2 pontos abaixo da meta do municipio.

! Na Antiguidade teve papel essencial para o processo civilizatério, constituindo forga motriz para o desenvolvimento

técnico—cientifico da humanidade.
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A proporcdo de alunos que aprenderam o adequado na competéncia de resolucdo de
problemas na disciplina de matematica até o 9° ano na rede publica de ensino no estado do
Amazonas foi de 8%, essa proporcao € de 11% no Brasil, e no municipio de Labrea é de 3% no
ano de 2013. Isso significa que dos 618 alunos avaliados no ano de 2013 apenas 21 demostraram
o0 aprendizado adequado, sendo que comparando com o ano de 2011 o municipio caiu 2 pontos

percentuais.

Os atuais resultados na prova do ENEM na cidade de L&brea sdo preocupantes,
considerando que uma das duas escolas que trabalham com ensino médio na &rea urbana
encontram-se com médias abaixo de 450 pontos’ no componente de Matematica e suas
Tecnologias (como apresentados nas Figuras 1, 2 e 3). Quais sdo as caracteristicas dos alunos
do ensino médio das escolas da cidade de L&brea/AM e suas principais dificuldades no
aprendizado da Matematica e suas tecnologias? E quais sdo as possiveis acfes que podem ser

N

S ~

n W

@
o
< ©
|"

TICA REDACAO

desenvolvidas para melhorar o ensino da matematica no municipio?
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Figura 1 — Notas ENEM E.E.E.M Balbina Mastrinho. FONTE: www.gedu.com.br.(acessado
em 21/04/2015)

2 Nos termos da Portaria MEC n° 10, de 20 de maio de 2012 e da Portaria INEP n° 179, de 28 de abril de 2014, o participante do Enem
interessado em obter o certificado de conclusdo do Ensino Médio ou a declaragdo parcial de proficiéncia devera atender aos seguintes
requisitos:
o Indicar a pretensdo de utilizar os resultados de desempenho no exame para fins de certificacdo de concluséo do Ensino Médio, no
ato da inscrigdo, bem como a Instituigdo Certificadora;
o Possuir no minimo 18 (dezoito) anos completos na data da primeira prova de cada edigdo do exame;
o Atingir o minimo de 450 (quatrocentos e cinquenta) pontos em cada uma das areas de conhecimento do exame;

Atingir o minimo de 500 (quinhentos) pontos na redagéo.



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria-MEC10-certificacao.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n179_dispoe_sobre_processo_certificacao_competencias.pdf
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Figura 2 — Notas ENEM Intituto Federal do Amazonas - Labrea. FONTE:

www.qedu.com.br.(acessado em 21/04/2015)
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Figura 3 — Pontuacdo de Matematica e suas Tecnologias de 2009 a 2014. FONTE:
www.gedu.com.br.(acessado em 21/04/2015)



18

5. OBJETIVOS
5.1 OBJETIVO GERAL

Compreender as dificuldades encontradas pelos alunos da série final do ensino médio

da cidade de Labrea, no que se diz a respeito ao ensino da matematica.
5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Diagnosticar as principais dificuldades que os alunos do ensino médio enfrentam na

aprendizagem dos conteudos trabalhados na disciplina de matematica.

Investigar e identificar a aceitagdo e a importancia dada pelos alunos em relacéo a

disciplina de matematica.

Resumir as caracteristicas dos alunos da série final do ensino médio da cidade de Labrea,

como idade, género o numero de vezes que repetiu de ano
6. METODOLOGIA

A metodologia aplicada neste trabalho visa identificar quais sdo os fatores
preponderantes para os resultados abaixo da média nas escolas da zona urbana da cidade de
Labrea, sobretudo propor melhorias na metodologia de ensino dos professores de matematica

para auxiliar a alavancar as médias no ENEM nessas escolas.

O tipo de pesquisa escolhido para o desenvolvimento deste trabalho foi a de aplicagao
de questionarios direcionados para alunos, a fim de identificar possiveis falhas no processo de

ensino—aprendizagem.
7. ANALISE DOS DADOS

Os dados apresentados a seguir foram obtidos através da aplicacdo de questionarios
contendo 10 questdes de multiplas escolhas e uma questdo discursiva, que foram respondidas

de forma anénima.

Ao final do ano de 2012 a SEDUC-AM atraveés de sua Representacéo de Ensino realizou
alguns ajustes em suas escolas, mudando a oferta do ensino medio da escola Balbina Mestrinho
para a escola Thomé de Medeiros Raposo, realizando a transferéncias de seus alunos para a

nova escola. Por esse motivo, os dados apresentados neste trabalho dizem respeito as notas do
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ENEM da escola Balbina Mestrinho, mas os questionarios trazem informacdes da escola Thomé

de Medeiros Raposo.

O questionario aplicado aos alunos, nas escolas que ofertam o ensino médio na zona
urbana do municipio de Labrea, teve como finalidade de levantar dados gerais como: idade,
género, se o0 aluno ja repetiu de ano, qual afinidade com as disciplinas da base comum oferecidas
nas instituicdes e qual a pretensdo de cursos pds ensino médio, um pouco mais especifico na
disciplina de matematica, como: as dificuldades com a aprendizagem da disciplina de forma
geral e especificando assuntos como aritmética, algebra e geometria.

A Escola Estadual Thomé de Medeiros Raposo contém atualmente 12 turmas de 32 série
do Ensino Médio sendo divididas em 4 turmas por turno com um total de 328 alunos que
responderam ao questionario, representando 83,67% dos alunos, ja o Instituto Federal do
Amazonas — Campus Léabrea contém 3 turmas de 32 série do Ensino Médio Integrado técnico,
trabalhando de forma integral com um total de 64 alunos representando 16,33% dos alunos que

responderam o questionario.

Os alunos participantes da pesquisa sdo alunos da 3? série do ensino médio com idades
variando entre 14 anos a 53 anos, dando uma média de 18,58 anos, sendo a média dos alunos
do Instituto Federal do Amazonas — Campus Labrea de 17,16 anos tendo uma variacao entre 14
e 20 anos e os alunos da Escola Estadual Thomé de Medeiros Raposo de 18,87 anos com

variagOes entre 14 e 53 anos, como mostra a Figura 4.

18,87

18,58

17,16

IDADE EM ANOS

MEDIA IDADE ALUNOS MEDIA IDADE IFAM MEDIA IDADE THOME
PESQUISADOS

Figura 4 — Médias das Idades dos alunos pesquisados
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A relagdo entre géneros pesquisados nas duas instituicbes de ensino mostra que no
municipio de Labrea — AM, 48% dos alunos consultados declaram—se do género feminino,
50,3% do género masculino e 1,8% néo informaram o seu género. No IFAM 47% dos alunos
consultados declaram—se do género feminino, 53% do género masculino, ja na Escola Estadual
Thomé de Medeiros esses indices sdo de 48% do género feminino, 50% do género masculino e

2% ndo informaram o seu género, como sd&o mostrados nas Figuras 5, 6 e 7.

NAO
INFORMADO

MASCULINO

FEMININO
50,3

48,0

Figura 5 — Género dos alunos das 3? séries do Ensino Médio no municipio de Labrea — AM

FEMININO
47

ASCULINO
53

Figura 6 — Género dos alunos das 32 séries do Ensino Médio do Instituto Federal do Amazonas
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NAO
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2

MASCULINO

FEMININO 50

48

Figura 7 — Género dos alunos das 3? séries do Ensino Médio da Escola Thomé de Medeiros

No Brasil a taxa de reprovacao dos alunos foi de 6,2% para os alunos de séries iniciais
do ensino fundamental (1° ao 5° ano) de 11,7% para alunos das séries finais do ensino

fundamental (6° ao 9° ano) e 12,2% no ensino médio (12 a 32 série). Veja Tabela 1

Tabela 1 — Rendimento Escola no Brasil em 2014

Etapa Escolar Reprovacéo Abandono Aprovacao
0, 0,
Anos Iniciais 6,2% 1%614/20 14952é79{:'(>)05
969.540 reprovagOes i RN
abandonos aprovacoes
11,7% 3,5% 84,8%
Anos Finais 1.489.598 450.317 10.820.271
reprovagoes abandonos aprovagoes
0, 0,
Ensino Médio 1 %)%g 7/(10 62&)61/34 80,2%
N i 6.573.345 aprovacoes
reprovacgoes abandonos

FONTE: www.gedu.com.br.(acessado em 21/04/2015)

No Estado do Amazonas a taxa de reprovacgdo dos alunos foi de 7,2% para os alunos de
séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) de 8,4% para alunos das séries finais do
ensino fundamental (6° ao 9° ano) e 7,5% no ensino médio (1% a 3? série). Veja Tabela 2
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Tabela 2 — Rendimento Escola no Brasil em 2014

Etapa Escolar Reprovacéo Abandono Aprovacao
Anos Iniciais 7,2% 2,8% 90,0%
30.641 reprovagdes 11.922 abandonos 384.132 aprovagodes
Anos Finais 8,4% 6,4% 85.2%
25.878 reprovagoes 19.969 abandonos 263.837 aprovag0es
Ensino Médio 7,5% 12,2% 80,4%
14.177 reprovacoes 23.073 abandonos 152.358 aprovacgodes

FONTE: www.qgedu.com.br.(acessado em 21/04/2015)

A se tratar dos indices de repeténcia no municipio de Labrea vemos que 39% dos alunos

que estéo concluindo o Ensino Médio no ano de 2015 afirmaram ter repetido pelo menos uma

vez em algum ano escolar, enquanto 61% afirmaram néo ter repetido de ano. Como mostra a

Figura 8.

NAO
61

Figura 8 — Indice de repeténcia escolar

Identificamos que os maiores indices de repeténcia no ensino fundamental encontram—

se principalmente no 2° ano, 5° ano, 6° ano e 8° ano. Ja no ensino médio o maior indice de

repeténcias esta na 12 série.

Dentre os alunos repetentes 71% afirmaram ter repetido de ano uma Unica vez, 22% dos

duas vezes, 6% trés vezes e 1% afirmaram ter repetido 4 vezes algum ano escolar. Conforme

mostrado na Figura 9:
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" UMA VEZ
®DUAS VEZES
® TRES VEZES
mQUATRO VEZES

Figura 9 — Indice de repeténcia escolar

De acordo com os dados levantados pelo questionario, a disciplina de matematica parece
ter uma boa aceitacdo dos alunos da 32 série do ensino médio, onde 57% dos alunos afirmam

gostar ou gostar muito de matematica.

DETESTO
11

NAO INFORMADO
4

NAO GOSTO

GOSTO MUITO r
14

27

INDIFERENTE
14

GOSTO
30

Figura 10 - Preferéncia em relacdo a disciplina de matematica

Sobre qual curso superior eles pretendiam cursar, os maiores indices de aceitagdo foram
pelos cursos de Engenharia, Direito e Medicina, como se observa na Figura 11. Um dado
preocupante para a formacédo de professores em matematica, diz respeito ao fato de que apenas

4 alunos que responderam ao questionario tém como op¢ao o curso de matematica ou seja 1,0%.
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Figura 11 — Pretensao de qual superior estudar.
Sobre a pretensdo em outros cursos, estdo com o0s maiores indices 0s cursos de

Fisioterapia, Odontologia e Veterinaria.

A importéncia dada para a disciplina de matematica no futuro profissional/académico,

85% dos alunos consideram importante ou muito importante, como se observa na Figura 12.
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NAO TAEM POU(;O INDIFERENTE IMPORTANTE MUITO
IMPORTANCIA IMPORTANCIA IMPORTANTE

Figura 12 — A importancia da Matematica
Os reflexos do baixo indice de aprendizagem no ensino fundamental séo sentidos no
ensino médio, principalmente nas séries finais, nas quais 53% dos alunos afirmam sentirem

algum grau de dificuldade na disciplina de matematica, como se observa na Figura 13.
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MUITA MUITA

FACILIDADE ~___ DIFICULDADE
10 12

ALGUMA
FACILIDADE
33

UM POUCO DE
DIFICULDADE
41

INDIFERENTE
4

Figura 13 — Aprendizagem da disciplina de Matematica

Os indices de aprendizagem em relacdo aos conteidos de Numeros e Operagdes® sdo
observados na Figura 14.
MUITA MUITA

FACILIDADE DIFILCUDADE
5 - 11

ALGUMA
FACILIDADE
32

POUCA
DIFILCUDADE
42

INDIFERENTE |
10

Figura 14 — Aprendizagem no quesito nimeros e operacdes.
Os indices de aprendizagem em relagio a Geometria* sio apresentados na Figura 15.

8 Os conhecimentos numéricos sdo: operagBes em conjuntos nimeros (naturais, inteiros, racionais e reais)
desigualdades, divisibilidade, fatoracéo, razdes e proporcdes, porcentagem e juros, relagdes de dependéncia entre
grandezas, sequéncias e progressdes, principio de contagem.

4 Os conhecimentos geométricos sdo: Caracteristicas de figuras planas e espaciais, grandezas, unidades de medidas
e escala, areas e volumes; angulos e posicdo da reta, simetria de figuras planas ou espaciais, congruéncia e
semelhanga de tridngulos, teorema de Tales; relagfes métricas nos triangulos, circunferéncias, trigonometria.
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MUITA MUITA
FACILSIDADE DIFICULDADE
13

ALGUMA
FACILIDADE
34

POUCA
DIFICULDADE
33

INDIFERENTE
15

Figura 15 — Aprendizagem no quesito Geometria grandezas e medidas
Observa—se na Figura 16, os indices de aprendizagem em relacdo aos contetdos de Estatistica
e Probabilidade®.

MUITA MUITA
FACILIDADE DIFICULDADE
5 14

ALGUMA
FACILIDADE
30

POUCA
DIFICULDADE
35

INDIFERENTE
16

Figura 16 — Aprendizagem no quesito Estatistica e Probabilidade

®> Os conhecimentos de estatistica e probabilidade sdo: representacéo e analise de dados; medidas de tendéncia
central (médias, moda e mediana); desvios e variancia; nogdes de probabilidade
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Os maiores indices de dificuldade de aprendizagem séo relacionados aos conhecimentos

ligados a Algebra® como podemos observar no Figura 17.

MUITA
FACILIDADE MUITA
5 DIFICULDADE

17

ALGUMA
FACILIDADE
25

POUCA
DIFICULDADE
35

INDIFERENTE
18

Figura 17 — Aprendizagem no quesito Algebra e Funcgdes
De acordo com as respostas dadas pelos alunos das 32 séries do municipio de Labrea no

item 10 do questionario, o que mais prejudica a aprendizagem dos contetidos da disciplina de

matematica é:

v' Em primeiro lugar: A quantidade de formulas que devem ser decoradas, em
seguida;

A teoria da Matematica ser de dificil entendimento;

A dificuldade de interpretar os enunciados dos problemas propostos.

A falta de base oriunda do ensino fundamental;

D N N NN

A relacéo entre a teoria aprendida em sala de aula com a vida cotidiana.

6 Os conhecimentos algébricos sdo: graficos e funcdes; fungbes algébricas do 1.° e do 2.° grau, polinomiais,
racionais, exponenciais e logaritmicas; equagdes e inequagdes; relagdes no ciclo trigonométrico e fungdes
trigonométricas.
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Outro fato a ser destacado, é a falta de interesse dos proprios alunos, o que gera
conversas paralelas, afetando diretamente a concentracdo e a assimilacdo dos conteddos
trabalhados em sala de aula. A metodologia de ensino do professor foi outro fato relatado pelos
alunos, como um dos fatores que contribuem para as dificuldades na aprendizagem da disciplina

de matematica.

Segundo os alunos, para ocorrer uma melhor aprendizagem é necessario que seja feito

algumas mudangas. Entre elas estéo:

v" A abordagem dos assuntos trabalhados em sala de aula;
v Aulas mais dinamicas e interativas;

v O nUmero de aulas semanais.

A interacdo feita entre professor—aluno é uma das estratégias que pode ser usada em sala
de aula para prender a atencdo do aluno, evitando que ele fique disperso e passe a se concentrar
no que esta sendo ministrado pelo professor, desse modo o aluno deixa de ter a ideia de que “a

matematica € chata”.

Atualmente no Instituto Federal do Amazonas — Labrea, 0s cursos de ensino técnico
integrado ofertam aos seus alunos na disciplina de matemética 3 aulas semanais e a Escola

Estadual Thomé Medeiros Raposo 4 aulas semanais.

8. Descricdo dos campi
8.1 IFAM — LABREA.

O Instituto Federal do Amazonas Campus Labrea, criado no de 2010, teve sua 12 turma
participando na avaliacdo do ENEM em 2012, hoje contém 3 cursos técnicos de ensino médio
integrado, sendo eles: Técnico em Informatica, Técnico em Administracdo e Técnico em

Agropecuaria.

No IFAM, das turmas de 3?2 série, 0 curso que apresenta a maior média de idade é o
curso de agropecuaria com alunos em média de 17,7 anos com uma variagdo entre 16 a 20 anos
de idade, em seguida o curso técnico em administragdo com alunos em média de 17,3 anos com
uma variacdo de 16 a 19 anos de idade e por ultimo o curso técnico em informéatica com 16,7

anos em média e uma variacdo de 15 a 19 anos.



29

17,7

17,3

16,7

ADMINISTRAGAO AGROPECUARIA INFORMATICA

Figura 18 — Média de idade em anos no IFAM — L&brea

De acordo com a Figura 19, percebemos que nos cursos técnicos do IFAM a distribuicéo

entre géneros masculinos e femininos é feita da seguinte forma:

v No curso técnico em administragdo 16 alunos responderam a este questionario
representam 25% dos alunos que responderam o questionario no IFAM, temos
37,50% do género masculino e 62,50% do género feminino.

v" No curso técnico em Agropecuaria 21 alunos responderam o questionario
representando 32,81% dos alunos que responderam o questionario no IFAM,
80,95% ¢ do género masculino e 19,05% do género feminino.

v" No curso técnico em informatica 27 alunos responderam o questionario
representando 14,81% dos alunos que responderam o questionario no IFAM,
temos que 40,74% assinalaram ser do género masculino e 59,26% assinalaram ser

do género feminino.



30

® MASCULINO mFEMININO

=
[T9)
0
o
o)
S =
o ({e)
© N
=) 2}
< Te}
S ~
& S
o
=
[T9)
S
2
ADMINISTRACAO AGROPECUARIA INFORMATICA

Figura 19 — Género por curso IFAM - Labrea

Os maiores indices de retencdo no IFAM — LABREA ocorrem no curso de técnico em
agropecuaria, seguido pelo curso de técnico em administracdo e técnico em informatica. Como

se observa na Figura 20.
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Figura 20 — indice de alunos que ja repetiram de ano. IFAM - Labrea

Os maiores indices de rejeicdo em relacdo a disciplina de matematica € o técnico em
Administracdo seguido pelo curso técnico em Informaética e o curso técnico em Agropecuaria e
entre 0s maiores indices de aceitacdo estdo o curso de técnico em Informatica seguido por
Agropecuéaria e Administracao.
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Figura 21 — Preferéncia em relagdo a disciplina de Matematica. IFAM — L&brea

Analisando a rejeicdo pela disciplina de matematica por género, temos que 0 maior
indice de rejeicao ocorre no género feminino. Veja na Figura 22.
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QUANTIDADE DE ALUNOS

Figura 22 - Preferéncia em relacéo a disciplina de matematica IFAM - LABREA

De acordo com a Tabela 3 e a Figura 23, as disciplinas com os maiores indices de
aceitacdo pelos alunos da 3?2 série do IFAM séo as disciplinas de Educacdo Fisica, Artes e
Historia. J& as disciplinas com os maiores indices de rejei¢do pelos alunos da 32 série do IFAM

sdo as disciplinas de Lingua Inglesa, Quimica e, por ultimo, Matematica.
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Tabela 3 — Preferéncias dos alunos do IFAM quanto as disciplinas da base comum.

Rejeicdo Gosto | Aceitacdo
Disciplina Detesto | Ndo gosto (%) Indiferente | Gosto muito (%)
Artes 1 2 4,69 4 27 30 89,06
Biologia 4 6 15,63 18 21 15 56,25
Ed. Fisica 1 1 3,13 4 15 43 90,63
Espanhol 4 10 21,88 16 24 10 53,13
Filosofia 4 8 18,75 12 23 16 60,94
Fisica 4 12 25,00 13 20 14 53,13
Geografia 1 5 9,38 15 25 18 67,19
Historia 1 5 9,38 10 23 24 73,44
L. Inglesa 12 10 34,38 14 16 12 43,75
L. Portuguesa 4 8 18,75 10 32 10 65,63
Matematica 9 8 26,56 14 19 14 51,56
Quimica 6 14 31,25 15 17 11 43,75
Sociologia 4 8 18,75 8 25 19 68,75
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Figura 23 — Preferéncias dos alunos do IFAM quanto as disciplinas da base comum.
Sobre qual curso superior eles pretendiam cursar, os maiores indices de aceitagdo foram

pelos cursos de Engenharia, Medicina e Direito, como se observa na Figura 24.
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Figura 24 — Pretensdo de Curso do nivel superior (IFAM — Labrea)
Dos alunos que optaram em fazer outros cursos, estdo com as maiores op¢oes 0 curso

de Veterinaria, Fisioterapia, como se observa na Figura25.

Figura 25 - Pretensdo de Outros Cursos do nivel superior (IFAM — Labrea)

Os indices de aprendizagem referente a disciplina de Matematica sdo mostrados na Figura
26.
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MUITA MUITA
FACILIDADE DIFICULDADE
11 17

ALGUMA
FACllégDADE POUCA
DIFICULDADE
30

INDIFERENTE
6

Figura 26 — Aprendizagem da disciplina de Matematica

Os indices de aprendizagem nos contetdos referentes aos conteudos relacionados a

numeros e operacdes, sdo mostrados na Figura 27.

MUITA MUITA
FACILIDADE DIFICULDADE
19
ALGUMA
FACILIDADE

37

POUCA
DIFICULDADE
30
INDIFERENTE
9

Figura 27 — Aprendizagem no quesito NUmeros e Operacdes

O curso que apresenta 0s maiores indices de dificuldades de aprendizagem neste quesito
é 0 curso técnico em informatica.

Os indices de aprendizagem nos contetdos referentes a Geometria, sdo mostrados na
Figura 28.



MUITA

FACILIDADE MUITA
) DIFICULDADE

22

ALGUMA
FACILIDADE
34

POUCA
DIFICULDADE
26
INDIFERENTE
16

Figura 28 — Aprendizagem no quesito Geometria, Grandezas e Medidas
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O curso que apresenta 0s maiores indices de dificuldades de aprendizagem neste quesito

€ 0 curso técnico em informatica.

Os indices de aprendizagem nos contetdos referentes a Estatistica e Probabilidade, sdo

mostrados na Figura 29.

MUITA

FACILIDADE MUITA

DIFICULDADE
22

ALGUMA
FACILIDADE
34

POUCA
DIFICULDADE
27
INDIFERENTE
12

Figura 29 — Aprendizagem no quesito Estatistica e Probabilidade

O curso que apresenta 0s maiores indices de dificuldades de aprendizagem neste quesito

é 0 curso técnico em Administracao.
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Os indices de aprendizagem nos contetdos referentes a Estatistica e Probabilidade, s&o

mostrados na Figura 30.

MUITA
FACILGIDADE MUITA
ALGUMA DIFICl;I7_DADE
FACILIDADE
23

INDIFERENTE POUCA
19 DIFICULDADE
25

Figura 30 — Aprendizagem no quesito Algebra e Fungdes.
O curso que apresenta 0s maiores indices de dificuldades de aprendizagem neste quesito

€ 0 curso técnico em informatica.

De acordo com as respostas dadas a pelos os alunos das 32 séries do IFAM no item 10,

0 que é mais prejudicial a aprendizagem dos contetidos da disciplina de matematica sao:

v’ A falta de base oriunda do ensino fundamental;
v" A quantidade de formulas que devem ser decoradas;

v' A teoria da Matemaética que é de dificil entendimento.

Sobre que mudangas os alunos fariam na disciplina de matematica, temos que 39,68%

deles ndo mudariam nada. As mudancas sugeridas pelos demais alunos sao:

v" Mudancgas no método de ensinar dos professores;
v' Exemplos praticos;
v Criacgdo de novos métodos para uma melhor compreensao dos alunos;

v" Aumentaria o quantitativo de aulas semanais.

Ao ser questionado sobre o porqué de estudar no Instituto Federal, as respostas obtidas

foram:

v A busca por um ensino de melhor qualidade;
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v As condicGes ofertadas por um curso técnico;
v" A busca de estudar em uma escola mais estruturada.

8.2 Escola Estadual Thomé de Medeiros Raposo

No ano de 2012, a escola Thome de Medeiros passou a ofertar no municipio de Labrea
0 ensino médio, antes feito pela escola Balbina Mestrinho, trabalhando em trés turnos (manh@,
tarde e noite). Em 2015, a escola oferece ao municipio 12 turmas de 32 série, sendo 4 turmas
por cada turno, o questionério foi aplicado em todas as 12 turmas com um total de 328 alunos
divididos em 113 alunos no periodo matutino, 105 alunos no periodo vespertino e 110 alunos
no periodo noturno, os alunos dessa escola representam 83,67% de questionarios aplicados nas

duas escolas.

Quando perguntados sobre o género os alunos que responderam ao questionario
aplicado informaram que 49,70% assinalaram ser do género masculino, 48,17% assinalaram
ser do género feminino e 2,13% ndo assinalaram nenhuma das duas op¢oes, a Figura 31 nos

mostra de forma detalhada as seguintes informacdes:

v' 34,45% no periodo matutino com 50,44% do género masculino, 46,02% do
género feminino e 3,54 ndo assinalaram nenhuma das duas alternativas.

v' 31,08% no periodo vespertino com 46,67% do género masculino, 51,43%
do género feminino e 1,9 ndo assinalou nenhuma das duas alternativas.

v' 33,45% no periodo noturno com 51,82% do género masculino, 47,27% do

género feminino e 0,91% nao assinalou nenhuma das duas alternativas.

= MASCULINO = FEMININO NAO INFORMADO

X
[=) (=] o
< © X N >
<t (=) o o
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MANHA TARDE NOITE

Figura 31— Género das 32 séries do Ensino Médio por turno Escola Thomé de Medeiros.
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A Figura 32 apresenta a média de idade na escola Thomé de Medeiros Raposo, que neste
caso é de 18,87 anos, analisando a média por turno temos:

v Turno matutino com média de 17,63 anos, com uma variacdo de 15 a 26 anos;
v Turno vespertino com média de 17,69 anos, com uma variacao de 15 a 28 anos;
v" Turno noturno com média de 21,15 anos, com variacdo de 14 a 53 anos.

21,15

17,69
17,63

MANHA TARDE NOITE

Figura 32 — Média de idade em anos por turno da Escola Thome de Medeiros
De acordo com a Figura 33, nos mostra que 38% dos alunos da Escola Thomé de

Medeiros Raposo afirmaram ter repetido pelo menos uma vez algum ano escolar.

NAO
62

Figura 33 — indice de repeténcia na Escola Thomé de Medeiros Raposo

Os maiores indices de reten¢do ocorrem no turno vespertino, € 0s maiores indices no turno
vespertino, como se observa na Figura 34.
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Figura 34 — indice de repeténcia na Escola Thomé de Medeiros Raposo por turno
Os anos com os maiores indices de retencdo, encontram-se no ensino fundamental

principalmente nos 5°, 6° e 8° anos, e no ensino medio 12 série.

As disciplinas com os maiores indices de aceitacdo na escola Thomé de Medeiros séo

as disciplinas de Educacdo Fisica, Biologia e Sociologia. As disciplinas com os maiores indices

45%

TARDE

de rejeicdo sdo Lingua Inglesa, Matematica e Lingua Portuguesa.

33%

NOITE

67%

Tabela 4 — Preferéncia em relacdo as disciplinas da Base comum Thomé de Medeiros.

Disciplina
Artes
Biologia
Ed. Fisica
Espanhol
Filosofia
Fisica
Geografia
Historia
L. Inglesa

L. Portuguesa

Matematica
Quimica

Sociologia

Detesto
15
3
14
20
23
24
5
8
61
20
33
47
7

Né&o
Gosto
11
16
10
37
33
27
10
12
38
46
48
48
21

Rejeicdo

(%)
8,58
6,11
7,79
18,39
18,12
16,45
4,81
6,41
39,44
21,15
25,71
31,56
9,03

Indiferente Gosto

35
32
26
72
65
53
45
39
71
59
42
56
29

115
133
81
125
118
107
152
136
52
127
101
91
113

Gosto
Muito
127
127
177
56
70
99
100
117
29
60
91
59
140

Aceitacdo

(%)
79,87
83,60
83,77
58,39
60,84
66,45
80,77
81,09
32,27
59,94
60,95
49,83
81,61
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Figura 35 — Preferéncias dos alunos da Escola Thomé de Medeiros Raposo quanto as disciplinas

da base comum.

A Tabela 5 e a Figura 36 nos mostram que no turno matutino os maiores indices de
aceitacao dos alunos sao as disciplinas de Biologia, Educacéo Fisica e Histdria e as disciplinas
com os maiores indices de rejei¢do sdo: Lingua Inglesa, Quimica e Espanhol.

Tabela 5 — Preferéncia em relacéo as disciplinas da Base comum (turno da Manh@)

Disciplina Nao Rejeicédo Gosto  Aceitacdo

Detesto  Gosto (%) Indiferente Gosto ~ Muito (%)
Artes 7 7 13,08 21 36 36 67,29
Biologia 3 2,80 14 41 49 84,11
Ed. Fisica 4 6 9,09 8 30 62 83,64
Espanhol 9 18 24,77 28 42 12 49,54
Filosofia 15 11 23,85 29 35 19 49,54
Fisica 5 11 14,68 24 35 34 63,30
Geografia 1 6 6,36 20 47 36 75,45
Historia 1 5 5,45 17 44 43 79,09
L. Inglesa 28 18 51,11 23 10 11 23,33
L. Portuguesa 5 16 19,63 29 39 18 53,27
Matematica 11 15 23,64 22 31 31 56,36
Quimica 21 20 38,68 30 23 12 33,02

Sociologia 2 9 10,19 18 47 32 73,15
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Figura 36 — Preferéncia em relacdo as disciplinas da Base comum (turno da Manhd).

A Tabela 6 e a Figura 37 mostram que no turno vespertino com as maiores aceitacdes
estdo nas disciplinas de historia, artes e sociologia, ja as com as maiores rejeicdes estdo nas
disciplinas de lingua inglesa, matematica e lingua portuguesa.

Tabela 6 — Preferéncia em relacédo as disciplinas da Base comum (turno da Tarde)

Né&o Rejeicédo Gosto  Aceitagdo

Disciplina Detesto  Gosto (%) Indiferente Gosto Muito (%)
Artes 2 1 3,00 9 42 46 88,00
Biologia 6 5,88 9 49 38 85,29
Ed. Fisica 4 2 5,88 8 26 62 86,27
Espanhol 2 6 7,77 26 44 25 66,99
Filosofia 2 7 8,74 21 45 28 70,87
Fisica 8 10 17,82 16 30 37 66,34
Geografia 1 3 3,92 15 62 21 81,37
Historia 3 3 5,88 17 50 29 77,45
L. Inglesa 15 8 28,75 28 21 8 36,25
L. Portuguesa 5 16 20,00 14 46 24 66,67
Matematica 10 17 25,96 8 33 36 66,35
Quimica 16 17 33,00 13 33 21 54,00

Sociologia 1 4 4,95 8 28 60 87,13
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Figura 37 — Preferéncia em relagdo as disciplinas da Base comum (turno da Tarde).
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A Tabela 7 e a Figura 38 mostram que no turno da noite com as maiores aceitacoes estdo

nas disciplinas de Histdria, Artes e Sociologia, ja as disciplinas com as maiores rejei¢ces estdo

as disciplinas de Lingua Inglesa, Matematica e Lingua Portuguesa.

Tabela 7 — Preferéncia em relacdo as disciplinas da Base comum (turno da Noite)

Disciplina
Artes
Biologia
Ed. Fisica
Espanhol
Filosofia
Fisica
Geografia
Histdria
L. Inglesa
L. Portuguesa
Matemética
Quimica

Sociologia

Detesto
6

o O O W

18
10
12
10

Né&o
Gosto
3
7
2
13
15
6
1
3
12
14
16
11
8

Rejeicao
(%)
9,38
9,80
8,33

22,45
21,65
17,00
4,90
8,00
37,04
24,00
27,72
22,11
11,88

Indiferente Gosto

5
9
10
18
15
13
10
5
20
16
12
13
3

37
43
25
39
38
42
44
42
21
42
37
35
38

Gosto
Muito
45
40
53
19
23
28
43
45
10
18
24
26
48

Aceitacao
(%)
85,42
81,37
81,25
59,18
62,89
70,00
85,29
87,00
38,27
60,00
60,40
64,21
85,15
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Figura 38 — Preferéncia em relacdo as disciplinas da Base comum (turno da Noite)
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As Figuras 39 e 40 mostram a pretensdo dos alunos quanto ao curso de nivel superior,

sendo que, 0s mais procurados sao:

v" O curso de medicina com 20,74%;
v" O curso de engenharia com 20,21%;
v O curso de enfermagem com 14%.

v" Outros cursos com 8,05%

NUMEROS DE ALUNOS
C oo 36
S mm 10
C me—— 7
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Figura 39 — Pretensdo de Curso de nivel superior (Thomé de Medeiros Raposo)
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Figura 40 — Pretensao de Outros Cursos de Nivel superior (Thomé de Medeiros)
Os indices de aprendizagem relacionados a disciplina de matematica sdo mostrados na

Figura 41.

® MANHA = TARDE NOITE

43,27%
49,53%
38,94%
32,69%

36,28%
27,10%

13,08%
10,58%
9,35%

MUITA POUCA INDIFERENTE ALGUMA MUITA
DIFICULDADE DIFICULDADE FACILIDADE FACILIDADE

7,96%

B 2,88%
0,93%

Hl 885%
I 10,58%
Il 7,96%

Figura 41 — Aprendizagem da disciplina de Matematica
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Os indices de aprendizagem relacionados aos conteddos relacionados a Numeros e
Operac0es, sdo mostrados na Figura 42.
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Figura 42 — Aprendizagem no quesito NUmeros e Operacoes

Os indices de aprendizagem relacionados aos contetdos relacionados a Geometria,
Grandezas e Medidas, sdo mostrados na Figura 43.
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Figura 43— Aprendizagem no quesito Geometria, Grandezas e Medidas

Os indices de aprendizagem relacionados aos contetdos relacionados a Estatistica e
Probabilidade, sdo mostrados na Figura 44.
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Figura 44 — Aprendizagem no quesito Estatistica e Probabilidade
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Os indices de aprendizagem relacionados aos contetidos relacionados a Algebra e

Funcdes, sdo mostrados na Figura 45.
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Figura 45 — Aprendizagem no quesito Algebra e Fungdes

De acordo com as respostas dadas pelos os alunos das 3?2 séries da Escola Thomé de

Medeiros Raposo no item 10, os motivos mais prejudiciais a aprendizagem dos contedos da

disciplina de matematica sdo:

AN N NN

A guantidade de formulas que devem ser decoradas;

A teoria da Matematica que é de dificil entendimento

A dificuldade em entender os enunciados apresentados nos problemas;
A falta de base oriunda do ensino fundamental;

A falta de atencéo dos alunos durante as aulas.
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Sobre quais mudancgas os alunos fariam na disciplina de matematica, 50,30% deles n&o

mudariam nada. As mudancas sugeridas pelos demais alunos sao:

v Mudangas no método de ensinar dos professores;
v A quantidade de formulas;

v" Melhorias no Ensino Fundamental

9. Anélise do simulado ENEM

Com a finalidade de diagnosticar a assimilacdo e a aprendizagem dos contetdos
relacionados a matematica no ensino basico, foram aplicados 10 exercicios com alguns
contetidos relacionados aos descritores do ENEM? para os alunos da 32 série do ensino médio
do IFAM. Foi necessario aplicar estes instrumentos de coleta de dados nessa instituicdo porque
a escola Thomé de Medeiros Raposo esta com problemas em sua estrutura fisica e até o

momento da conclusdo deste trabalho encontra—se com as aulas suspensas.

1. (ENEM) O gréfico circular a seguir fornece informacdes sobre as zonas do corpo, onde

as lesGes provocadas por mochilas comuns sdo mais frequentes.

Cabeca e face
Maos, punhos e cotovelos

Ombros e costas

Pés e tornozelos

JEENL

Outros

Marta e quatro de suas amigas comecaram a construir, cada uma, um gréafico de barras, que
traduzisse a mesma informacéo desse grafico. A seguir, e possivel observar esses cinco graficos.

Assinale o que corresponde ao gréafico circular apresentado.

a) Grafico A b) Grafico B c) Gréfico C
£ E
S § g
£ & £
@ = S -
@ )
i . il |
L

Zonas do corpo Zonas do corpo Zonas do corpo

7 MATRIZ DE REFERENCIA ENEM-INEP/MEC
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d) Gréfico D e) Gréfico E

Percentagem
Percentagem

Zonas do corpo Zonas do corpo

(78,38% de ACERTOS)

Essa questdo exige do aluno interpretar informacgdes de natureza cientifica e social
obtidas da leitura de gréficos e tabelas, realizando previsdo de tendéncia, extrapolacdo,
interpolagéo e interpretagéo.

Utilizar informacdes expressas em graficos ou tabelas para fazer inferéncias.

2. (ENEM) Um grupo de 50 garotas e formado por loiras e ruivas, que tem olhos azuis ou
castanhos. Se 14 s&o loiras de olhos azuis, 31 séo ruivas e 18 tem olhos castanhos, entéo o
namero de ruivas de olhos castanhos é:

a)5 b) 13 c)7 d) 11 e) 15

(67,57% de ACERTOS)

Essa questdo exige do aluno, construir significados para os nimeros naturais, inteiros, racionais
e reais.

Resolver situagdo—problema envolvendo conhecimentos numéricos.

Avaliar a razoabilidade de um resultado numérico na construcdo de argumentos sobre

afirmacdes quantitativas.

3. (ENEM) Um estudo mostra que veiculos hibridos, com motor elétrico e a gasolina, s&o
menos poluentes. O seguinte quadro comparativo quantifica 0 CO2 emitido em gramas por

quilometro, por um carro hibrido, um carro a gasolina e pessoas em diferentes situagoes.
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CO, EMITIDO POR KM 25 4 bicicletas RBRS,
50 4 pessoas andando Hi¢

95 Carro hibrido ¢l

100 4 pessoas correndo {4k

120 Carro a gasolina el

(CO2 Emissions of Locomation: Innovative Automobiles Do
Betterthan. In: Super Interessante, julno/2011).
De acordo com os dados do quadro, e correto afirmar que:
a) 2 carros hibridos emitem 15% a menos CO2 do que 2 carros a gasolina.
b) 12 bicicletas emitem mais CO> do que 4 pessoas correndo.
¢) 1 carro a gasolina emite menos CO2 do que 5 pessoas correndo.
d) 4 pessoas correndo emitem o dobro da quantidade de CO; emitida por 8 pessoas andando.

e) 1 carro hibrido emite mais CO- do que 16 bicicletas.

(35,14% de ACERTOS)

Essa questdo exige do aluno construir no¢des de grandezas e medidas para compreensao
da realidade e a solucdo de problemas do cotidiano.
Utilizar a nocdo de escala na leitura de representacédo de situacdo do cotidiano.

Avaliar o resultado de uma medicao na construcdo de um argumento consistente.

4. (ENEM) Os dados apresentados no gréafico a seguir informam o salério liquido médio dos

professores da rede estadual com carga horaria semanal de 20 horas.

SALARIOS DOS PROFESSORES DE ALGUNS ESTADOS
BRASILEIROS

780,00
710,00

510,00

290,00 290,00 280,00

Salario Médio (R$)

ESTADOS

Considerando o salario minimo (SM) de R$ 260,00, somente
a) 2 estados pagam mais que 2,5 SM.
b) 3 estados pagam mais que 2 SM.
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¢) 3 estados pagam menos que 2,5 SM.
d) 4 estados pagam menos que 2 SM.

e) 1 estado paga menos que 1 SM.

(51,35% de ACERTOS)

Essa questdo exige do aluno interpretar informacdes de natureza cientifica e social
obtidas da leitura de graficos e tabelas, realizando previsdo de tendéncia, extrapolacéo,
interpolagéo e interpretagéo.

Analisar informacdes expressas em graficos ou tabelas como recurso para a construcdo de

argumentos.

5. (ENEM) Suponha que cada gota de lagrima tenha, em média, 0,4 mL, e que, a cada 30
segundos, 10 gotas sejam recolhidas no recipiente, com capacidade total igual a 0,18 litro.
Estando o recipiente completamente vazio, 0 tempo necessario e suficiente, para que as
lagrimas derramadas ocupem 1/2 da capacidade total desse recipiente, sera de:

a) 10 min55s b) 11 min15s ¢)11min25s
d) 11 min30s e) 11 min45s

(21,62% de ACERTOS)

Essa questdo exige do aluno construir nogdes de grandezas e medidas para compreenséo
da realidade e a solucdo de problemas do cotidiano.
Identificar relacbes entre grandezas e unidades de medida.

Resolver situacdo—problema que envolva medidas de grandezas.

6. (ENEM) Por vezes, o comprimento da diagonal da tela de um televisor e indicado em
polegadas. No grafico que se segue, podemos ver a relacdo aproximada existente entre essa

unidade de comprimento e o centimetro.
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8,89
7,62
6,35
5,08
3,81
2,54
1,27

Centimetro

0 0,5 1 1.5 2 2,5 3
Polegada

Em qual das 5 igualdades a seguir se pode calcular a diagonal da tela de um televisor,

em centimetros (c), dado o seu comprimento em polegadas(p)?

a)c=127p b) c =2,54p

1 1
C)c= 27 P d)c= 251 P
e)c=3,81p

(35,14% de ACERTOS)

Essa questdo exige do aluno modelar e resolver problemas que envolvem variaveis
socioecondmicas ou técnico-cientificas, usando representacdes algébricas.
Interpretar graficos cartesiano que represente relacdes entre grandezas.

Resolver situacdo-problema cuja modelagem envolva conhecimentos algébricos.

7. (ENEM) 75 litros de agua foram colocados em um recipiente vazio, de forma cilindrica,
cujas medidas séo:
25cm de raio e 80cm de altura. A quantidade de agua colocada no recipiente e
Dados: V =& . (raio)?. altura
n=3
1m?® = 1000 litros

a) a metade da capacidade.
b) igual a capacidade.

) um ter¢o da capacidade.
d) um quinto da capacidade.

e) um quarto da capacidade.

(13,51% de ACERTOS)
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Essa questdo exige do aluno utilizar o conhecimento geométrico para realizar a leitura
e a representacao da realidade e agir sobre ela.

Identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais.

Utilizar conhecimentos geométricos de espaco e forma na selecdo de argumentos
propostos como solucdo de problemas do cotidiano.

8. (ENEM) Os angulos o e 3 sdo opostos pelo vertice. Ainda, a pode ser expresso, em
graus, por 3x — 3 e B, por 4x — 9. Logo, a terca parte do complemento do angulo o é:

a) 10 graus. b) 15 graus. c) 20 graus.

d) 22 graus. e) 25 graus.

(21,62% de ACERTOS)

Essa questdo exige do aluno utilizar o conhecimento geométrico para realizar a leitura
e a representacao da realidade e agir sobre ela.

Identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais.

Resolver situacdo-problema que envolva conhecimentos geométricos de espaco e

forma.

Q. (ENEM) Os numeros marcados nas faces do dado A sdo 1, 2, 3, 3, 3 e 6; e 0S nimeros
marcados nas faces do dado B séo 1, 2, 3, 4, 4 e 4. Em um lancamento simultaneo dos dois
dados, se as seis faces de cada um sdo equiprovaveis, a probabilidade de que a soma dos

nUmeros obtidos seja impar e igual a:

(37,84% de ACERTOS)

Esta questdo exige do aluno compreender o carater aleatdrio e ndo-deterministico dos
fendmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas, determinagéo de
amostras e célculos de probabilidade para interpretar informacGes de variaveis apresentadas em
uma distribuicdo estatistica. Ademais, permite ao aluno resolver situagdo-problema que envolva
conhecimentos de estatistica e probabilidade e avaliar propostas de intervencdo na realidade

utilizando conhecimentos de estatistica e probabilidade.
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10.  (ENEM) O gréfico a seguir mostra o nimero de casos confirmados de febre amarela por
ano - nos ultimos 13 anos - e o respectivo numero de mortes pela doenca (de 1996 até 2007).
No ano de 2008, foram confirmados 41 casos de febre amarela até o dia 10 de abril, entre os

quais 21 dos doentes vieram a falecer.

7? /i
| | 624
l : M |
M a0 |
29" ~* | |
16 3 o I | ) ; é‘:}\
41 5
|

131 =1 4
|\T 1
| L

‘or | NS «
| | ! | ‘ 3 .‘h_._T_"' 5
1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

casos
— — - mortes Fonte: Ministério da Salde.

Com base no gréfico e no texto anterior, assinale a alternativa correta.

a) No ano de 2000, houve a maior porcentagem de mortos entre os casos confirmados da
doenca.

b) Houve anos em que, apesar de haver pouquissimos casos confirmados da doenca, a
porcentagem de letalidade chegou a 100%.

c) A porcentagem de letalidade dentre os casos confirmados e constante, independentemente
do ano observado.

d) Quanto mais pobre a regido do pais, maior o grau de letalidade da doenca.

e) A cada cinco anos, aproximadamente, ocorre um pico de contaminacdo da doenca.

(18,92% de ACERTOS)

Essa questdo exige do aluno interpretar informacdes de natureza cientifica e social
obtidas da leitura de gréficos e tabelas, realizando previsdo de tendéncia, extrapolacéo,
interpolacdo e interpretacéo.

Utilizar informagdes expressas em gréaficos ou tabelas para fazer inferéncias.

Analisar informaces expressas em graficos ou tabelas como recurso para a construcao
de argumentos.

O simulado aplicado aos alunos do IFAM mostra que a maior dificuldade encontrada
pelos alunos é o conhecimento geométrico, tendo deficiéncias em identificar figuras planas ou

espaciais, a resolucdo de problemas também fica comprometida devido a estas dificuldades.
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Seguido das dificuldades em geometria vem o fato de construir nogdes de grandezas e
medidas para compreensédo da realidade, identificar as relag0es entre as grandezas e unidades

de medidas e possiveis situacdes—problema.

Outra situacdo elencada foi a dificuldade na interpretacdo de informacGes de natureza
cientifica e social, obtidas através de leituras de graficos e tabelas, utilizadas para inferéncias

de informac0es e construgdo de argumentos e/ou argumentos algébricos.

O papel do professor é de orientador, estimulador e incentivador da aprendizagem.
Valorizar e levar em conta a experiéncia acumulada pelo aluno dentro e fora da escola auxilia
na escolha do melhor método de intervencdo feita por ele para minimizar as dificuldades de
seus alunos. Uma boa intervencdo é o trabalho com a modelagem geométrica, incentivar 0s
alunos a construirem modelos de figuras espaciais e suas planificagdes vao tornar mais faceis a
habilidade de visdo geométrica—espacial, introduzindo gradativamente situa¢es que envolvam

problemas interligados a algebra.

Conhecer a realidade do aluno é essencial para adequar o assunto trabalhado em sala de
aula ao conhecimento pratico de cada aluno, mostrar como é simples uma compra no mercado,
ao ver seus pais abastecerem o veiculo da familia, ou mesmo a disputa de pénaltis de seu time
de futebol, sdo situacdes que podem facilmente entrar num contexto de estudo de funcGes

algébricas ou interligar tais fatos a um estudo de analise combinatdria.
10. CONSIDERA(;()ES FINAIS:

A aplicacéo do simulado baseado nas questdes do ENEM contribuiu para confirmar o
que ja fora relatado pelos alunos, que as questdes com as maiores dificuldades foram as que
precisavam de algum conhecimento de formulas especificas como a formula do volume de um
cilindro, como ocorre na questdo 7, ou de um grau de interpretacdo do enunciado, como ocorre
na questdo 10, e ainda as questdes nas quais o aluno tem que realizar uma interagdo de conceitos,
é isso que deveria ser feito na questdo 8 onde o aluno une os conceito de geometria plana com

0s conhecimentos algébricos.

Uma parcela consideravel de alunos sentira dificuldades na aprendizagem, e estas
dificuldades comecam desde pré—escola e se arrastam pelas séries iniciais (ensino
fundamental), algumas chegando até a séries finais (ensino médio) da educacdo basica. Tais

fatos também ocorrem na matematica. Estas dificuldades podem estar relacionadas a uma série
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de fatores. Um deles pode dizer respeito do método de ensino utilizado pela escola ou pelo
professor. Outro fato é a motivacdo dos alunos em sala de aula por parte dos professores.

O desenvolvimento do raciocinio ldgico e criatividade estdo ligados diretamente a
matematica. Isso exige do profissional que trabalha com a matematica um conhecimento amplo
em variados assuntos, de modo que possa fornecer ferramentas que sirvam de auxilio para
trabalhar com a interdisciplinaridade, oferecendo contribuicbes proficuas para o
desenvolvimento dos alunos ndo sé do raciocinio légico, como também no estimular o
pensamento, habilidades nas resolu¢Bes de problemas e compromisso com 0s conteudos,
despertando a motivacgdo, organizacao, centralizacdo do conteudo, senso critico, socializacéo,

interacdo educacional, autoconfianca e cooperacao.

E muito comum escutar nas salas dos professores que os alunos que ingressardo no
ensino ndo tém base, por trazerem deficiéncias oriundas do ensino fundamental. Por outro lado,
a preocupacdo docente recorrentemente é concluir a ementa destinada para uma determinada
série, 0s prazos a serem cumpridos, a quantidade de aulas semanais (geralmente insuficiente
para concluir o cronograma pré determinado), entre outros fatos, fazem com que o professor
ndo tenha o cuidado de, antes de iniciar cada ano letivo, realizar algum tipo de diagndstico para

com seus alunos, com a finalidade de verificar em que nivel eles se encontram.

Um assunto mal entendido, ou conceitos, formulas, regras decorados apenas para
realizar uma avaliacdo, ou apenas o fato de ndo conseguir contextualizar no seu dia a dia o
assunto explicado em sala de aula, deixam pequenas lacunas, que com o passar dos tempos
transforma—se em gigantescos precipicios, colocando algumas barreiras para o entendimento

de novos contelidos.

Ao ingressar no ensino médio, o aluno se depara com um novo mundo, diferentemente
do que com o acontece em outras disciplinas como lingua portuguesa, histdria, geografia, onde
o0 aluno ja tem um conhecimento prévio do que ira ser ensinado pelo professor, pois no ensino
médio geralmente ira estudar de forma um pouco mais detalhada o que foi ensinado no ensino
fundamental ou ja teve algum contato através de filmes, séries ou documentarios, transmitido
por midias de grandes massas como a televisdo. Na matematica 0s conceitos do ensino médio
sdo praticamente novos, o grande problema encontra—se ai, ou seja, para que o aluno possa

caminhar por esses novos conceitos, deve dominar 0s conceitos antigos.
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Com um mundo tecnolégico trazendo algo novo a cada segundo, as pessoas querem a
aplicabilidade de praticamente tudo que se estuda ou se ver, a busca de resultados imediatos,
ajudam na desmotivacdo de nossos alunos, ja que esses resultados ndo estdo tdo visiveis assim,
como uma aplicacdo de nameros complexos, um estudante de engenharia consegue enxergar
suas aplicagdes mas para um aluno do ensino médio isso € um pouco mais complicado. Um dos
fatores levantado pelos os alunos foi a de ndo conseguir atrelar os contetidos ensinados em sala
de aula no seu dia a dia, gerando desmotivacédo e a falta de concentracdo durantes as aulas,

acarretando em conversas paralelas, e desinteresse.
11. Possiveis intervencdes

Apbs o levantamento dos dados deste trabalho, deu—se inicio no IFAM — Campus
Labrea, o projeto “Em Busca de um Futuro Promissor” no qual sou coordenador, este projeto
trabalha principalmente com alunos da série final do ensino fundamental (9° anos das escolas
Balbina Mestrinho e Santa Rita) e a série inicial do ensino médio (12 séries do IFAM), com o

objetivo de minimizar as dificuldades em relacéo a disciplina de matematica.

Faz—se necessario uma melhor aproximacao entre professores de diferentes niveis,
desde a educacdo infantil até o ensino médio. E na educacdo infantil que a crianca tem o0s
primeiros contatos com a matematica, de modo que o seu interesse é despertado nesse momento,

dessa forma ndo havera dificuldades no ensino fundamental e sucessivamente no ensino médio.

Nessa acepcao, é fundamental verificar como esta sendo a absorcdo dos ensinamentos
matematicos no ensino fundamental, uma vez que o ensino médio é o final de um ciclo de

aprendizagem.

Formulas e regras sdo uma parte natural do desenvolvimento do pensamento
matematico, cabe ao professor desenvolver uma técnica para torna mais prazeroso para 0S

alunos entendé—las.

Para mudar esse panorama educacional, sdo necessarias melhorias nas condicdes de
trabalho, turmas superlotadas (geralmente com 35 ou mais alunos), salarios defasados. Para que
o docente consiga melhorar o planejamento de suas aulas, € necessario que ele tenha condicdes
de ter tempo para sua capacitagdo, mas para um grande percentual de professores € quase
impossivel isso acontecer, uma vez que o docente em busca do minimo de qualidade de vida se

vé obrigado a ter uma jornada de trabalho com dois ou trés turnos quase que diariamente.
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Como ja foi citado, a superlotacdo das salas de aula dificulta a atuacdo do professor,
uma vez que ndo consegue acompanhar estreitamente as dificuldades de cada um de seus

alunos.

A motivacdo dos alunos é um ponto essencial no desenvolvimento dos alunos, nao faz
diferenca ter os melhores profissionais quando uma das principais pec¢as do desenvolvimento

do saber esta desmotivada, desinteressada. E necessario criar estratégias para motivar os alunos.

Todo processo de ensino—aprendizagem acontece a médio—longo prazo, ndo existem
férmulas milagrosas para sanar todos 0s problemas que ocorrem nesse processo, mas como tudo
na vida tem que se ter o ponto de partida. E necessario que haja continuidade dos estudos para
a compreensdo dos anseios dos alunos do ensino médio com o intuito de auxiliar no processo
de aprendizagem dos contetdos de disciplina de matematica, e minimizar essa ideia de que a

matematica e dificil ou tem muitas férmulas para decorar.
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Questionario Aplicado nas Escolas.

Caro aluno, o preenchimento desse questionario é de forma voluntaria e anbnimo, tal
questionario tem objetivo de conhecer suas opinides e preferéncias em relacao as disciplinas de
seu curriculo escolar, especificamente suas dificuldades na disciplina de Matematica. Faca a
leitura das questdes com atencdo e responda — as com sinceridade. Com isso vocé estara
colaborando na conclusdo da pesquisa de mestrado que visa 0 melhoramento da pratica
pedagogica na disciplina de Matemaética.

Desde ja agradeco.

Atenciosamente

Professor Antonio Junior Evangelista

(Aluno do Mestrado Profissional em Matematica - PROFMAT)

Serie/Ano Idade: Género () masculino () feminino

1. Modalidade de ensino:
() 1-Ensino médio Regular ( )2- Ensino médio Regular integral ( )Ensino médio E. J. A
( ) técnico médio integrado ( ) técnico médio subsequente ( ) Técnico Médio Concomitante

2. Vocé ja repetiu de ano? (Caso positivo responda o item 3, caso negativo pule para o item

(5).
( )Sim ( )Naéo

3. Quantas vezes?

4. Qual (is) série(s)/ano(s).

5. Atribua uma nota para indicar suas preferéncias em relacdo as disciplinas existentes no
curriculo do ensino medio.

1 = detesto, 2 = ndo gosto, 3 = indiferente, 4 = gosto e 5 = gosto muito
Artes 1 2 3 4 5

Biologia 1 2 3 4 5

Educacéo Fisica 1 2 3 4 5

Espanhol 1 2 3 4 5
Filosofia 1 2 3 4 5
Fisica 1 2 3 4 5

Geografia 1 2 3 4 5




Histéria

Lingua Inglesa

Lingua Portuguesa

Matematica

Quimica

Sociologia

) Direito

) Enfermagem
) Engenharia
) Matematica.
) Medicina

) Pedagogia

) Psicologia

) Outro

N e R e e e e e e e e T )

. Qual curso de nivel superior vocé pretende cursar?
) Administracdo
) Ciéncias Bioldgicas
) Ciéncias Contabeis

) Educacdo Fisica

61

7. Pensando em seu futuro (profissional e/ou académico), atribua uma nota para importancia

de cada disciplina.

1 = n&o tem importancia, 2 = pouca importancia, 3 = indiferente, 4 = importante e 5 = muito

importante.

Artes 4
Biologia 4
Educacéo Fisica 4
Filosofia 4
Fisica 4
Geografia 4
Historia 4
Lingua Inglesa 4
Espanhol 4
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Lingua Portuguesa | 1 2 3 4 5

Matemética 1 2 3 4 5
Quimica 1 2 3 4 5
Sociologia 1 2 3 4 5

8. Em relacdo a disciplina Matematica de uma maneira geral como vocé avalia sua
aprendizagem:

() tenho muita dificuldade

() tenho um pouco de dificuldade

() indiferente

( ) tenho alguma facilidade

() tenho muita facilidade

9. Sendo um pouco mais especifico em relacdo aos conteldos que sao trabalhados na
disciplina Matemaética assinale como vocé avalia sua aprendizagem:

9.1 Numeros e operacgdes (conjuntos, operagdes, porcentagem, juros, analise combinatoria,
equacdes, Progressdo Aritmética, Progressdo Geométrica, chances e possibilidades, etc.):

( ) tenho muita dificuldade

() tenho um pouco de dificuldade
( ) indiferente

( ) tenho alguma facilidade

( ) tenho muita facilidade

9.2 Geometria, grandezas e medidas:

( ) tenho muita dificuldade

() tenho um pouco de dificuldade
() indiferente

( ) tenho alguma facilidade

( ) tenho muita facilidade

9.3 Estatistica e probabilidade:

( ) tenho muita dificuldade

() tenho um pouco de dificuldade
() indiferente

() tenho alguma facilidade

() tenho muita facilidade

9.4 Algebra e funcdes:

() tenho muita dificuldade

() tenho um pouco de dificuldade
() indiferente

( ) tenho alguma facilidade
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( ) tenho muita facilidade

10. Porque vocé avalia que muitos alunos apresentam dificuldades para aprendizagem dos
conteudos trabalhados na disciplina de Matematica? (pode marcar quantas quiser)

() ateoria Matematica € de dificil entendimento

() tem que decorar muitas férmulas e regras

() falta de base do Ensino Fundamental

() pouco entendimento no enunciado dos problemas

() ndo consegue enxergar uma relacao entre a teoria aprendida e a vida cotidiana
() outro/s (qual/is):

11. Levando-se em conta as dificuldades assinaladas anteriormente se voceé tivesse o poder de
transformacdo: mudaria alguma coisa na disciplina de Matematica para auxiliar seus colegas na
aprendizagem  dessa disciplina? () ndo ( ) sim: o0 qué vocé
mudaria?

Para os alunos do IFAM foi inserida uma 122 pergunta:

12. Quais foram os motivos que levaram vocé escolher o Instituto Federal para estudar?




