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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo, num primeiro momento, apresentar
problemas educacionais que interferem no processo de ensino e aprendizagem,
realizar comentdrios num contexto histérico (passado e presente), inferir em relacdo a
experiéncias de vida e relacionar a responsabilidade destes no ambito da legalidade.
Num segundo momento, dividir experiéncias educacionais utilizadas com sucesso
numa certa realidade, reduzindo as dificuldades e permitindo um crescimento de

apoio social da comunidade, cultural e humano de nossos alunos.

Palavras-Chave: Educacdo, Matemadtica, ensino, aprendizagem, problemas
educacionais.



ABSTRACT

This paper aims, firstly to present educational problems that interfere in the
process of teaching and learning, make comments in a historical context (past and
present), infer in relation to the life experiences and relate their responsibilities at the
scope of legality. Secondly, it is shared educational experiences successfully used in a
certain reality, reducing the difficulties and allowing growth of social support of the

community, cultural and human of our students.

Keywords: Education, Mathematics, teaching, learning, educational problems.
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1- APRESENTAGAO

Quando se pergunta a populacdo brasileira, em uma pesquisa de opinido, qual seria o
problema fundamental do Brasil, uma grande parte indica a precariedade da educacao.
Os entrevistados costumam apontar que o sistema educacional brasileiro ndo é capaz
de preparar os jovens para a compreensao de textos simples, elaboracdo de célculos
aritméticos de operacdes basicas, conhecimento elementar de Fisica e Quimica, e
outros fornecidos pelas escolas fundamentais. Esses conhecimentos sdo testados em
pesquisas internacionais como o PISA (Programme for International Student
Assessment) da OCDE — Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico e
coordenado no Brasil pelo INEP — Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira.

No PISA os paises asiaticos estdo apresentando os melhores resultados,
possivelmente diante do valor atribuido a educacdo por influéncia de nomes como o
fildsofo Conflcio, que ndo se restringe ao conhecimento formal, enquanto o Brasil ndo

apresenta resultados satisfatorios.

No Brasil temos outro indicador nacional que mede o nivel da aprendizagem na
educacdo basica: o IDEB (indice de Desenvolvimento da educacdo Bésica). Este indice,
através de um exame chamado de PROVA BRASIL, mede o nivel de proficiéncia nas
disciplinas de Portugués e Matematica, de alunos dos 52 e 92 anos do ensino
fundamental e os 32 anos do ensino médio, estipulando metas de crescimento que
cada escola deve atingir em provas realizadas a cada dois anos. Vamos utilizar esta
prova e indices como parametros para discutir, avaliar, exemplificar e quantificar

alguns casos vistos no decorrer deste trabalho.
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Certa vez, participava de uma reunido de pais e professores em uma escola
publica brasileira e notei que muitos pais expressavam o conceito de boa educacdo no
desejo de ter bons professores, sala de aula com poucos alunos, mas ndo se sentiam
responsaveis para participarem ativamente da vida escolar de seus filhos, inclusive nas
atividades educacionais. Se os pais ndo conseguirem entender que esta aritmética ndo
fecha e que sua aspiracdo depende de mais fatores do que um bom professor, parece
dificil que consigam transmitir aos seus filhos o minimo de educagdo. Para eles, a
educacdo dos filhos ndo se baseia no aprendizado dos exemplos dados pelos pais ou

por suas influéncias nos trabalhos escolares.

Que esta educacdo seja prioritaria e ajude a resolver os outros problemas de
uma sociedade como a brasileira parece légico. No entanto, ndo se pode pensar que a
sua deficiéncia depende somente das autoridades. Ela comegca com os préprios pais,
gque ndo podem simplesmente terceirizar esta responsabilidade. Mesmo com
convicgao de uma experiéncia de alguns anos de magistério, realizei uma pesquisa de
opinido pela internet, com pessoas do Brasil inteiro, introduzindo a seguinte pergunta:
"Para vocé, qual dos itens abaixo é o maior problema do ensino publico (que se sanado,

ajudaria mais na aprendizagem)?". Com as respostas, montei o grafico a seguir,

Falta de inMeresse & concentracBo dos alunos
Indisciplinag ern sala de aula

Falta de apoéo familiar @ social

Balxos saldrios dos professores

Falta de preparns dos professaores

M2 E a8

Outros

onde das 22 pessoas que apontaram como opinidao o campo "Outros", 67% colocaram

como ponto de vista o apoio de nossos governantes.
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Para que haja uma mudanca neste quadro é preciso que a sociedade como um
todo esteja convencida que todos precisam contribuir para tanto, inclusive elegendo
representantes que partilhem desta conviccdo e ndo estejam pensando somente nos
seus beneficios pessoais. A populacdo que deseja melhores servicos das autoridades
precisa ter a consciéncia de que uma boa educacdo, ndo necessariamente formal, é

fundamental para atender melhor as suas aspiracdes e expectativas.

Vale ressaltar também que quase a metade dos entrevistados concorda que a
educacdo tem que comecar de casa, com apoio familiar e do ambito social em que a

crianga convive.

O objetivo deste trabalho é expor estes e outros problemas que afligem o
ensino e a aprendizagem e trazer experiéncias de trabalho dentro e fora das salas de

aula.
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2- PROBLEMAS DA EDUCACAO BASICA

2.1- Introdugao ao tema

No inicio do periodo letivo de 2005, iniciava a caminhada educacional numa
escola publica de ensino fundamental do municipio de Mangaratiba, onde ministrava
aulas de Fisica para alunos de 82 e 92 anos (na época, 72 e 82 séries). Antes do final do
12 bimestre ja havia identificado que teria uma peregrinacdo para ensinar tais
conteudos, ndo simplesmente pela dificuldade tedrica pertinente dos conceitos fisicos,
mas, sobretudo, pela falta dos alunos no dominio das quatro opera¢des matematicas
basicas pertinentes a estudantes do ensino fundamental e que se encontram como
objetivo proposto para as séries iniciais (do 12 aos 52 anos). Relatei tal constatacdo em
uma de nossas reunides pedagogicas e, pelo gosto que tenho nos contelddos e no
ensino da Matematica, enxuguei algumas aulas e tirei varios tempos para o reforgo nas
operacgoes basicas de multiplicacdo e divisdo. Atingi meu objetivo, mas confesso que
isto foi somente um paliativo na vida educacional dos mesmos, visto que estes ja
haviam perdido varios outros conhecimentos pela falta de conseguir fazer uma simples
conta. Expresso também que naquele momento fiquei muito indignado pelo “crime”
que é deixar uma pessoa chegar aos anos finais do ensino fundamental sem saber os
conceitos basicos de leitura, escrita e de realizar contas simples. E destruir a vida
escolar de uma crianga que, se nao for irrecuperavel, é pelo menos maldade tirar
varias outras oportunidades que estes poderiam ter e ndo podem pela falta de
conhecimento e busca dessa recuperagao. Ao final do ano, entreguei minhas turmas
com sensacdo de dever cumprido. Turmas estas que nao estavam numa condi¢cao

excepcional, mas que se encontravam com perspectiva boa de continuar.
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No ano seguinte (ano de 2006), fui convidado pelos gestores da unidade a
trabalhar com o ensino da Matematica em duas turmas: as duas de 62 ano e uma das
duas de 72 ano que havia na escola (52 e 62 séries na época). Logo de inicio, constatei
as mesmas dificuldades do ano passado em ambas as turmas e ainda mais, uma das
turmas de 52 série possuia pelo menos 70% da turma com muita dificuldade em ler e
escrever (chegaram quase que analfabetos). Novamente veio a indignacdo, pois
achava aquilo um absurdo. Fui até professora de Portugués da época, que por acaso ja
tinha sido professora do primeiro seguimento do fundamental, e montamos
estratégias para recuperar isso. Expliquei que naquela condicdo seria perda de tempo
tentar ensinar algo com alunos naquela condicdo. Tiramos um bimestre inteiro sem
ministrar conteudo pertinente da série e fizemos um “Intensivdo do Aprender (IA)”.
Combinamos que ao final do bimestre irlamos nos reunir para trocar as experiéncias e
definir se continuariamos com o IA, se fariamos trabalhos esporadicos em paralelo ao
conteudo ou se a evolugdo seria suficiente para partir para os contelidos propostos a
52 série. Felizmente, a evolug¢dao da turma foi acima do esperado e nossos trabalhos
continuaram, mas utilizando a matéria da 52 série. Ao final do ano, o avango da turma
foi tao gritante que ferveram comentdrios dos outros profissionais da educagdao em
nossa Ultima reunido. Ja satisfeito com o trabalho organizado, fui convidado a
coordenar as ciéncias exatas e biolégicas da unidade. Aceitei o fardo mediante a uma
condicdo: que continuasse ministrando aulas de Matematica para as duas turmas de 52
série, que agora iriam para 62 série, dado visto o progresso e a felicidade que eu notei

deles em aprender.

Este pequeno resumo histérico tem como objetivo chegar neste momento,

momento qual comecei a trabalhar como coordenador e, assim, pude enxergar que o
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aprendizado escolar depende também de coisas externas as salas de aula. Tirando os
problemas regionais, que estdo agregados a realidade de cada local, vamos listar aqui
e fazer uma pequena explanacdo de alguns casos pertinentes e encontrados em varios

lugares do Brasil, que interferem diretamente no trabalho do professor.

Como influéncia direta, podemos listar:

e Ensino x Cobranca Social:

e Falta de interesse e concentracdo dos alunos

e Falta de recursos e equipamentos

e Falta de preparo dos profissionais da educacao
e Baixos Salarios dos Professores

e Respeito: Professor # Baba

e Relacdo professor-aluno

2.2- Ensino x Cobranga Social: Uma visao historica

Quando conversamos sobre a escola com educadores e estudantes mais

o

velhos, das épocas de nossos pais e avds, o comentario € um sé: “... a educacgdo

o "

piorou!”; “... ndo se ensina como antigamente!”; “... meu pai me batia se eu nado

o

fizesse o dever.”; “... eu tinha vergonha de tirar nota baixa.”; “... eu escondia meu
boletim se tirasse uma nota baixa.”; “... ndo gostava da matéria X, entdo eu estudava
mais para tirar a mesma nota que as outras.”; “... ndo posso sair, t6 de castigo. Tenho

que melhorar minha nota.”. Entre outras frases que podemos ouvir, estas mostram

que se havia uma cobranca social e cultural em relacdo ao estudo. A familia interferia
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diretamente, ndo sé com a importante e insubstituivel cobranca em relacdo aos
estudos e a realizacdo das tarefas de casa, mas também com o comparecimento as
reunides, ao apoio as intervencdes e a participacdo aos eventos escolares. Hoje em
dia, por uma série de fatores como familias desestruturadas, pai e mae trabalham e
nos poucos momentos que estdo com os filhos ndo querem reprimir, cobrar etc..
Assim, criangas que muitas vezes ficam sozinhos em casa, ndao tocam em seus
conteudos e tarefas. Alunos, principalmente os com idade escolar para cursar o ensino
fundamental, NAO POSSUEM MATURIDADE SUFICIENTE para saber o que é bom para
ele. E IMPRESCINDIVEL SIM que seus responsaveis os cobrem e possam negociar este
vinculo e contato com as tarefas e contetidos escolares, e ndo empurrem sé para a

escola esta tarefa.

auo nolas 360

Figura 1: retirada da internet ilustra, de maneira engragada, a mudanga histérica da visdo familiar
quanto a educacgao.
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Tenho como exemplo disso minha mae que, mesmo com todos os seus
problemas e afazeres, cobrava e fazia questdo de sentar aos nossos lados (meu e de
meus dois irmados), para ajudar e dar forca em nossas tarefas. Responsdveis precisam
entender que “a educacdo é a Unica riqueza que se pode dar a seus filhos, que ladrao
algum pode roubar” e que é a maneira mais facil de mudar a condi¢ao social de uma
pessoa. Quantas pessoas vocé conhece que ganharam na loteria ou que viraram
jogadores de futebol, por exemplo. Agora, quantas pessoas vocé conhece que
estudaram e hoje estdo trabalhando, ganhando e vivendo bem. Se fizermos este

comparativo, veremos que a diferenca é muito grande.

Depois do que vimos até aqui, algumas pessoas podem se perguntar: Como
fazer com que meu filho estude, sem ter que brigar ou bater, como se fazia
antigamente? Tudo que foi colocado até este momento é para reflexdo. Ndo se tem
receita para educar e ndo é o objetivo deste trabalho. O que importa é que, se
gostamos de nossos pequenos, ndao ha possibilidade de ndo tentar. Amar é querer o
melhor. Porém, talvez hoje possamos utilizar métodos mais brandos, antes de chegar

ao ponto de impor como antigamente. Vale a pena tentar, por exemplo:

12) Conversar e expor como é importante para a vida deles estudar; e as possiveis

dificuldades de quem nao estuda;

29) Mostrar que todas as pessoas possuem obrigacdes e delinear que as dele naquele

momento s3o os estudos;

39) Hoje em dia, com o excesso de coisas que as criangas gostam e ganham (celulares,
internet, videogame, computador, tablets, iPad, saidas a festas etc.), pode-se negociar

sem bater, como direitos e deveres.
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Saiba: “Ninguém nasce sabendo, e aprender estudando é trabalhoso e
cansativo. Para que uma crianca aprenda a escovar os dentes quando pequeno é
necessario que nos a levemos de algum modo a realizar esta tarefa uma, duas, dez,
muitas vezes durante anos até que isto se torne natural para ela e que possa
compreender a importancia do ato. Inicialmente, ela ndo tem maturidade para isso.

Com o estudar, e como em muitas outras coisas na vida, funciona do mesmo modo”.

Saiba também: A familia é o primeiro pilar quando se pensa em obrigacdo de
educar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n° 9394, de 20 de

dezembro de 1996) registra:

TITULO |
Da Educacao

Art. 12 . A educacdo abrange os processos formativos se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas manifestacGes

culturais.

E em contexto mais especifico, podemos visualizar logo em seguida:

TITULO Il
Dos Principios e Fins da Educacao Nacional

Art. 22 . A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho.

De mesmo modo e abrangéncia, podemos ver na Constituicdo Federal:
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Art. 205 A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho.
Com isso, podemos concluir que uma boa educacdo parte de casa, mais
especificamente da familia, e que esta educacdo serve como alicerce para o ensino em

geral.

Colocando agora especificamente sobre a influéncia direta dos pais no ensino
da Matemadtica, podemos citar a pesquisa realizada por Salete Terezinha Bonetti,
pesquisa esta que teve seu resultado descrito em sua dissertacdo de mestrado: "A
Interferéncia da Familia na Aprendizagem Matemdtica das Criangas". Esta verifica o
rendimento em Matematica de uma série de criangas, averiguando a a¢do de seus pais

no ambito escolar.

Como ja se esperava, em sua conclusdo, Salete coloca como resultado a
seguinte citacdo: "A Familia ndo exerce interferéncia direta na aprendizagem
matemdtica das criangas, apenas, como afirma Maturana "provoca uma perturbagdo”,
que pode ou ndo, interferir na aprendizagem.”. A familia sé influenciaria diretamente
na aprendizagem de qualquer matéria se esta estivesse ensinando o conteudo para
crianga. Seria magnifico, mas ndo é a ideia esperada, até porque a familia de muitas
criangas da educacdo publica ndo possuem conhecimento suficiente para tal interacao.
A ideia em si seria fazer com que esta "perturbacao" gerasse um ambiente propicio

para que os profissionais da educagao pudesse atuar.

Ela relata também: "Se por um lado, verificou-se que as concep¢bes da familia

em relagdo a capacidade de aprender das criangas nédo interferem sobre a mesma, por
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outro lado, percebeu-se que a escola enquanto instituicdo social, cuja missdo principal
é desenvolver a intelectualidade e o conhecimento, passou por uma inversdo de valores
nas décadas de 60 e 70, periodo em que se pregava que a formacdo seria a esséncia do
educar e a informagdo poderia ser relegada a um plano secunddrio. Essa inversdo fez
com que a familia, por sua vez, transferisse para a escola a missdo de educar e orientar
as criang¢as nas questoes éticas e sociais. Tal invers@o de papéis fez com que a escola
deixasse de desempenhar o seu papel principal que é a de transmitir o conhecimento
cientifico elaborado e sistematizado historicamente pela a humanidade e se
preocupasse com as questdes sociais da crianga.". Além de discursar que os
profissionais da educacdo devem se preparar, em suas formacoes, para tais mudancas,
Salete ainda discorre: " A escola e a familia sdo instituicbes presentes na vida da
crian¢a, cada qual com fungdes distintas. A familia com a fungdo de educar as criangas
e a escola com a missdo de ensinar e transformar o conhecimento comum das crian¢as
em conhecimento cientificamente elaborado. Estas missbes jamais devem ser

confundidas ou negligenciadas.".

E claro que existem outros fatores que influenciam no ensino da Matematica,
alguns outros serdo comentados aqui posteriormente. Entretanto, é inegavel que uma
boa estruturagdo, o apoio e a agdo da familia é essencial. Pode-se ndo dar garantias no

produto final (a aprendizagem), mas embasa a escola no ponto de partida (o ensino).

2.3- Falta de interesse e concentragao dos alunos

Quando se fala na falta de interesse do aluno em estudar, pensadores da

atualidade levantam varias idéias:
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- SANTOS (2004) cita como fator do desinteresse do aluno associado a dificuldade de
expressdo por parte do professor. Muitas vezes o professor tem um étimo dominio do
conteudo que estd disposto a ensinar, mas tem dificuldade na hora de transmitir o
mesmo. Essa dificuldade a que se refere pode ser de ordem fonética/articulatoria,
quando o professor apresenta dificuldades para produzir determinados sons; de
ordem lexical, quando o professor ndo consegue adaptar seu vocabuldrio ao nivel
dos alunos; ou, ainda, de ordem retorica, quando o professor tem dificuldades de
expressar suas ideias com clareza. E evidente que se o aluno nio entende o que o
professor quer dizer, certamente o professor ndo conseguira atrair sua atencdo e

motiva-lo a aprender.

- ZAGURY (2006) afirma que o professor pode e deve ajudar a despertar o interesse
do aluno, mas existem muitos outros fatores que contribuem negativamente para a
motivagdo, tais como: falta do material adequado, falta do apoio da familia e falta
de perspectiva para o futuro. Claro que diante desses problemas o professor tem que
tentar ser criativo e fazer o possivel para ameniza-los, mas é evidente que se torna

mais dificil driblar o desinteresse do aluno quando este tem mais de uma motivagao.

- FREIRE (2008) ndo trata diretamente o tema da falta de interesse, mas tem como
proposicao dialdgica proposta a educagdao preocupada com o encontro dos homens
para “ser mais”. A transformagdo, ou seja, o “ser mais”, so ocorre na medida em que
exista um pensamento critico a realidade; um conhecimento que ndo pretende
mascarar, mas revela os acontecimentos como eles ocorrem de fato. E assim que a
educacgdo se torna ndo apenas uma ferramenta para se adquirir o conhecimento, seja

ele falso ou verdadeiro, mas também uma ferramenta para usar esse conhecimento
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na construg¢do de uma sociedade melhor. Se o objetivo final de Paulo Freire é a
transformagdo, e se o didlogo é o encontro dos homens para realizd-la, a educa¢do
s0 pode ser um didlogo entre homens que visa essa transformagdo. O didlogo entre o
professor e os alunos comeg¢a ndo quando esses jd estdo em uma situagdo de sala de
aula, mas “quando aquele se pergunta sobre o que vai dialogar com estes” (Freire,
2008, p.96). Isso ocorre porque a educag¢do, sendo um didlogo, requer tanto a
participagdo dos alunos quanto a do professor, e é ai que entendemos a importdncia
dos “temas geradores” para o interesse dos alunos em sala de aula. Resumindo,
Paulo Freire coloca os chamados “temas geradores” como aqueles temas que estdo
dentro da realidade dos alunos, temas que chamariam a atencdo dos mesmos e os

levaria a participar do processo de ensino-aprendizagem.

- PIAGET, em varias de suas obras, também ndo trata diretamente sobre o tema da
falta de interesse dos alunos, seja em relacdo aos estudos ou em relagdo a escola
como um todo. No entanto, escreve sobre a “questdo da afetividade” e sua influéncia
na formagdo das estruturas cognitivas dos alunos. Para Piaget, o afeto é condigcdo
necessdria, porém ndo suficiente para a formag¢do de estruturas cognitivas. A
afetividade ndo explica a construgdo da inteligéncia, mas essa construgdo é

permeada por aspectos afetivos. Sem o afeto, ndo ha motivagdo e nem o interesse.

- SEBER (1997): “dizer que a crianga se interessa por algo é afirmar que ela esta de
posse de certas estruturas para assimilar o que o professor estd propondo. Caso

contrdrio, as coisas ndo fazem sentido.”.

- RUI CANARIO (2006), aponta os problemas da escola enquanto instituicdo regradora

para a sociedade. A escola e o professor muitas vezes se inclinam a somente
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reproduzir o conteudo registrado no programa e vencé-los antes do fim das aulas. Ele
afirma que a escola é concebida e programada somente para ensinar, e ensinar
grupos homogéneos de alunos, “o que a desarma perante a crescente

heterogeneidade dos publicos escolares”.

A leitura desses e tantos outros pontos de vista sobre o interesse e a
motivagdo permite encontrar como ponto de semelhanga entre os tedricos a
valorizacdo da realidade do aluno como chave para a sua motivacdo a aprendizagem.
Como aconteceu comigo, vocés podem imaginar que muitas destas coisas ndo se
aplicam integralmente a realidade cotidiana e, as vezes até se perguntar se algum
desses explanadores pedagodgicos ja entraram em uma sala de aula no ensino
fundamental e médio, mas,veremos no capitulo de Experiéncias Profissionais, que
todas as praticas e projetos aplicados tangenciam de alguma forma algumas dessas

teorias.

Ndo ha realmente receita para a educagdo. Um conjunto de regras que, se
seguidas a risca, vdo levar ao éxito todas as classes de estudantes. Exito em trazer o
interesse e a concentracao necessarios para haver a aprendizagem, pontos de
discussdo deste capitulo. Porém, gostaria de compartilhar duas experiéncias que, se

nao sdo garantia deste éxito, muito menos tdo pouco sem elas ndo se conseguiria.
19) Ordem e decéncia em sala de aula

Ndo sou aquele professor rigoroso que quer a turma o tempo todo em
siléncio, enquanto somente eu poderia falar na transmissdo do conteldo. Porém,

tenho uma conversa bem franca no primeiro dia de aula com eles e explico que
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trabalho com um sistema de divisdo do tempo: “existe o tempo que eu explico, existe
o tempo em que vocés conversam e eles ndo podem ser os mesmos”. Levo menos de
30 minutos para explicar um quadro normal cheio. O que vamos fazer no restante do
tempo é discutivel. Se vamos conversar enquanto ajudo a fazer os deveres (muitos
gostam de ndo levar tarefas pra casa); se vamos simplesmente jogar conversa fora e
nisto eu sempre procuro entender e saber do que eles gostam; se vamos jogar bola na
quadra, estreitando a relacdo (sendo o momento oportuno, é claro) etc.. Tem que ficar
claro que para haver aprendizagem, que é o foco de se ter uma escola de qualidade,

deve-se ter o momento de concentracdo e parada total.

22) Com o avanco das tecnologias, a informacdo chega cada vez mais rapido ao acesso
de todos. Temos que notar que esta geracdo de alunos esta acostumada a isto desde
muito pequeno, descrevendo este contato rapido, com poucos clicks e, as vezes, em
poucos segundos. Quando estes chegam as escolas, queremos suas adaptagdes a um
modelo educacional ndo tdo rdpido, que, para aprender, este receptor deve estar
parado, sentado, em siléncio por varios minutos se ndo por horas. Acostumados a
rapidez e a agitagdo do mundo moderno, muitos sdao diagnosticados por pais,
professores e médicos com um mal chamado déficit de aten¢do. Nao conseguem ficar
parados por mais de 10 minutos, prestando a aten¢ao em algo. Pensando nisso,
procuro sempre que possivel realizar aulas mais sintetizadas, onde a explicagcdo do
conteudo sé passa de 10 minutos se for para tirar duvidas dos mesmos. Caso se tenha
um conteddo mais extenso programado para uma aula, procuro dividir a explicagao
em duas ou trés partes de 10 minutos com exemplos entre elas (faco a parada para

que eles possam copiar os exemplos resolvidos).
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Bom, como comentei anteriormente, estas coisas ndo sdo garantia de
aprendizado, mas, € muito menos provavel que tal feito alcance o objetivo sem a
atencdo devida em aula, principalmente em uma explicacdo. No livro "Fora de Série -
Outliers, Malcolm Gladwell faz a pergunta: O que torna algumas pessoas capazes de
atingir um sucesso tao extraordindrio e peculiar a ponto de serem chamados de "fora
de série"? Na busca de vdrias explicacdes em vdrias area diferentes, este citou a
"Relacdo entre a Matematica e o Poder da Concentracdo". Como exemplo, este
colocou a acdo de um professor de Matemadtica de Berkeley, chamado Alan
Schoenfeld, que grava um video de uma mulher, chamada Renee, enquanto ela
tentava solucionar um problema de matematica. Apds varias tentativas e intervencdes,
o professor discorre que o sucesso em aprender da mulher esta tanto mais na vontade
de entender que a impele, quanto em suas colocagdes. O tempo em que a pessoa
concentra seu interesse em alguma coisa vai mostrar o quanto mais longe ela chegara
sobre o assunto. Em outras palavras, Malcolm faz a mesma colocacgdo: "..., paises cujos
alunos se dispéem a permanecer concentrados por um bom tempo respondendo a cada
questdo de um questiondrio imenso sGo os mesmos cujos estudantes se saem melhor

na resolugdo de problemas matemdticos.".

Fica a dica: a concentracdo e o interesse ndo é a garantia de aprendizado de

algo, mas é o caminho para que isso ocorra.

2.4- Falta de recursos e equipamentos

Entramos aqui em outro tema de discussdo da atualidade, tema pelo qual se

ndo é agravante da falta de aprendizagem, é, pelo menos, condicdo que dificulta mais
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os profissionais da educa¢do em preparar aulas diferentes, mais atrativas e com apelo
maior ao cognitivo de nossos alunos, ja que a tecnologia é uma realidade na vida de

muitos deles.

Existem estudos atuais que colocam em duvida se o uso das tecnologias sdo
alavancas fundamentais para a melhora do rendimento escolar. O que nenhum deles
guestiona é que, se utilizados corretamente, determinados recursos tecnoldgicos
facilitam o ensino, a visualizacdo e contribuem em trazer o interesse e a participacao

de todos. Uma coisa é certa:

“N3ao ha recurso, por melhor que seja, por mais interessante que seja, que

garanta a aprendizagem. Aprender é uma via de m3o-dupla.”

Ai vem a pergunta: Como fazer uma coisa que ndo depende sé de vocé? Eu
costumava dizer em minhas aulas que todos que estivessem olhando para o quadro,

prestando a atencdo, iriam entender tudo que eu estava explicando. Porém:

ENTENDER # APRENDER.

Para aprender depende mais do receptor do que do transmissor. Desafio a qualquer
um, que ja leu este trabalho até aqui, a citar o que os pensadores descritos no capitulo
anterior diziam. Vocé pode até saber do que se fala, mas como se fala e o por que do
que foi proposto...! E acredito que quem chegou até aqui se interessa de alguma
forma no que esta sendo exposto. Se vocé ndo entender, discutir, aplicar e tentar fazer
acontecer, estas informac¢des vao “sumir” de sua cabeca, ficando somente flashs do
que foi entendido. Agora vocé imagine um aluno que estd recebendo varias

informacgdes semanais de varias fontes diferentes. Pode se fazer este conteudo ficar
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muito interessante, utilizar o recurso mais sofisticado que, se este ndo ler, praticar,
tornar o conhecimento “SEU”, daqui a um ou dois meses quando lhe for cobrado o
conhecimento em uma avaliacdo, o objetivo ndo serd alcancado. Por isso discutimos
inicialmente o papel da familia no aprendizado de uma crianga. Todas as outras coisas
discutidas daqui para frente serdo apenas paliativos para a melhora do ensino, tendo

influéncia sim na aprendizagem, porém num ganho muito menor.

Bom, voltando ao tema do capitulo, gostaria de ressaltar um trabalho que
também se encontra na internet, da autora Bernadete Terezinha Pereira, que tem
como titulo: “O Uso das Tecnologias da Informacdao e Comunicacdo na Pratica
Pedagdgica da Escola”. O objetivo deste trabalho era investigar como utilizar as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TCls) para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem. Constatou-se com ele o aumento do interesse, participacdo e
motivacdo dos alunos, a aprendizagem mais significativa e a aula produtiva e dinamica,
facilitando a problematizagdo dos conteldos. Evidenciou-se também a necessidade da
formacdao e o aperfeicoamento dos docentes quanto ao uso das tecnologias da
informagdo e comunicagdo para que estes possam assumir o papel de facilitador da
construcdo do conhecimento pelo aluno e ndo um mero transmissor de informacgdes.
Concluiu-se que o uso das tecnologias por si s6 ndo representa mudanca pedagodgica,
se for usada somente como suporte tecnoldgico para ilustrar a aula. O que se torna

necessario é que ela seja utilizada como mediacdo da aprendizagem.

A importancia de novas tecnologias para o ensino vem sendo discutida a
algum tempo e cada vez mais vai se tornando importante e indispensavel neste mundo

que estd se tornando cada vez mais virtual. Esta cobranca vem recaindo cada vez mais
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sobre os profissionais da educacdo que tentam fazer o que esta ao alcance. Porém,
como foi dito no trabalho anterior, passar um simples video ou utilizar um projetor
para trazer um conteudo redigido ndo representa mudanca pedagdgica, facilitando
simplesmente o trabalho. Deve-se ter recurso utilizado como mediagdo da
aprendizagem, aquele que fagca com que o aluno interaja, se possivel diretamente, com
0 que esta sendo proposto. E ai vem a pergunta: Quem tem que pagar esta conta? A
maioria das escolas publicas nem salas de informatica, quanto mais recursos
computacionais como suporte. E necessario que, antes que se possa investir na
formacdo e aperfeicoamento do professor, se tenha a tecnologia para uso, até para
gue este possa escolher o curso adequado a sua realidade e ndo seja apenas mais um
tedrico (tem o conhecimento na teoria, mas ndo tem como colocar em préatica), como

muitas pessoas que conhego.

Como vimos anteriormente, no artigo 205 da Constituicio Federal, a

educacao é dever do Estado. Descendo um pouco no texto, vamos encontrar:

Art. 206 O ensino sera ministrado com bases nos seguintes principios:
VIl — garantia de padréo de qualidade.
Art. 208 O dever do estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

Na LDB, em seu artigo 42, além das garantias acima, cita-se mais:
Art. 42

9. padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensdveis ao desenvolvimento do

processo de ensino-aprendizagem.
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Com isso, pode-se concluir que é muito importante a utilizacdo de novas
tecnologias no aprimoramento educacional, mas que é dever do Estado fornecer estes

subsidios, antes até de apontar a falta da formacao de seus profissionais.

2.5- Falta de preparo dos professores

A falta de preparo dos professores é um agravante muito grande ao processo
de ensino-aprendizagem. E notdério que para se ter um minimo de exceléncia e
coeréncia no que se ensina, é necessario primeiro o dominio contelddo programatico.
Este dominio também n3o da garantia de aprendizagem, porém é indispensdvel para
uma autonomia profissional e para possiveis adequacdes, quando necessario. Como
coordenador, notei a existéncia de varios profissionais sem o minimo basico de
conhecimento do assunto, sejam por uma formacgao ruim, sejam por estarem suprindo
a caréncia de outras disciplinas que ndo a de origem. Isto acontece, dentre outras
coisas, em locais que se suprimem os concursos de profissionais para garantir os
contratos. Concurso ndo é garantia de boa formac¢do do professor, mas é o primeiro
passo, pois confirma pelo menos que este possui certo nivel de conhecimento e, ainda,
que nao precisa se sujeitar em ministrar matérias distintas de sua formacgdo, com
penalizacdo de perder o contrato caso se negue. A Constituicdo Federal é muito clara

sobre isto:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

V — valorizacdao dos profissionais da educacdao escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e

titulos, aos das redes publicas;
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Resolvido o problema acima e tendo equipamentos e tecnologias de suporte,
pode-se pensar e projetar os tipos de cursos e reciclagens que se devem propor e
admitir para tal realidade. Saiba que este aperfeicoamento também deve ser garantido
ao profissional, sem custo. Veja o que diz a LDB, em seu artigo 67, item b, assegurando
aos docentes do magistério publico:
b) Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para este fim;

Lembrem-se professores que estar preparado, atualizado e com recursos
necessarios para uma boa aula é um dever do oficio. Em contrapartida, cobre os

subsidios necessarios, é seu direito.

2.6- Baixos Salarios dos professores

E possivel se ganhar dinheiro ministrando aulas? A resposta requer outra
pergunta: O quanto é ganhar dinheiro? Se ganhar dinheiro é ter o suficiente para dar
uma condi¢do razodvel, com sobras, mas, sem luxos, a resposta é sim. Porém, para que
isso ocorra, na maioria dos casos, é necessario matar-se de trabalhar de segunda a
sexta, as vezes em trés turnos, quando ndo se utiliza também os sdbados. Fora os
trabalhos que o professor carrega extraclasse. S3ao poucos os professores que
conseguem boa condicdo sem carga excessiva e, quando se procura apenas nha
educacdo basica publica, isto se reduz ainda mais. Ainda vém alguns engracadinhos

dizendo: “os professores precisam se reciclar”, com o intuito de que devem custear
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tais propositos ja que estes sdo para sua propria formacdo. Eu ja ouvi isto. Ndo caiam

mais nestal!

Neste espaco, vou tentar ndo ser redundante, repetindo o que vimos
anteriormente. Gostaria apenas de ressaltar que existe uma cobranca muito grande
em cima do professor e, quando se fala em valorizacdo, ndo se da o devido respeito.
Professor estuda muito, faz concursos muito dificeis para ganhar, no segundo
segmento do ensino fundamental e no ensino médio, aproximadamente um salario
minimo e meio, que é a média inicial aqui no Rio de Janeiro. E ainda ficam trés ou
guatro anos sem reposicao salarial dada com inflacdo (e aumento, nem se fala). Pede-
se muito destes profissionais e se dd pouco a eles. E quando é colocada a relagdo entre

o salario o excesso de trabalho, ja ouvi varias vezes e em varios locais diferentes:

“Ué, quando vocé escolheu esta profissdo ndo sabia qual era o salario?”

Como se a pessoa gque tem esta vocacdo nao pode ter perspectiva de melhora. Tem
que aceitar tudo. Como se fosse um emprego nobre, quase uma caridade. Aceite esta
condicao ou mude de profissdo. O pior, vocé acaba ouvido isto de outros profissionais
da educagdo. Ai vem a consequéncia disto: como se quer pessoas inteligentes,
proativas, transformadoras e com bastante contelddo trabalhem ai. Estas pessoas se
souberem desta condicao ndo escolherdao a profissdao e se descobrirem depois que

entrarem, nao suportarao e, fatalmente, a maior parte migrard para outros horizontes.

Bom, opinides a parte, fica a dica: “a melhora da educagdao também parte da
valorizagdo de seus profissionais. Professor valorizado trabalhara menos e terd

condicOes de se planejar e buscar estratégias para o ensino.”

Ah, a Constituicdo Federal também fala sobre esta valorizacao:
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Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

V — valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e

titulos, aos das redes publicas;

VIl — piso salarial profissional nacional para os profissionais da educag¢do escolar

publica, nos termos da lei federal.

A LDB também comenta em seu artigo 67, itens ¢ e d, no piso salarial
profissional e na progressdo funcional. Isto é justo, até para que ndo haja
diferenciacbes e abusos. O que deve ser discutido agora é o valor deste piso, valor que

tenha a mesma grandeza desta profissdo tao nobre.

2.7- Respeito: Professor # Baba

Com uma crise recorrente dos ultimos 15 anos, para ndo se falar em faléncia
da “instituicdo familia”, esta cada vez mais dificil ministrar aulas. Problemas como falta
de educagdo comportamental e indisciplina sdo coisas recorrentes no ensino basico
publico das grandes e pequenas cidades do Rio de Janeiro. Porém, acompanhamos nos
jornais e na internet casos de problemas escolares em varias cidades do Brasil.
Inimeras discussdes sobre o tema acontecem constantemente, gerando muita
polémica e dificultando a se chegar a uma conclusdo. Porém, tenho como concepg¢ao
que existem niveis de indisciplina diferentes. Nunca passei por ameac¢a ou agressao,
como é ouvido em alguns relatos, mas acho que casos assim merecem o rigor da lei, e

acredite, ele existe e deve ser procurado antes que algo mais grave aconteca.
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Sobretudo, temos o anseio a discutir e dar énfase aos casos mais comuns nos ambitos

escolares.

Problemas disciplinares podem ser divididos em dois tipos:

a) Problemas por maturidade (brincadeiras em momento inapropriado, bullying etc.)

Problemas de maturidade sdo problemas naturais da idade que devem ser

trabalhados com os alunos dentro dos conceitos de respeito e bom senso.

b) Problemas extra-escolares (problemas de saude, familiares, de cunho social etc.)

Problemas extra-escolares devem ser trabalhados com os alunos dentro de
conceitos pedagogicos (de formacdo de carater) e psicolédgicos (para entendimento da

vida).

Mas quem deve trabalhar esses conceitos? O texto a seguir resume e

simplifica bem esta resposta.

“Indisciplina: problema de quem?

No perverso jogo da acusagao, as escolas criticam os pais, e as familias, 'o
ensino de baixa qualidade'.

A indisciplina nas escolas brasileiras é um fato. Alastrando-se em diferentes
instituicdes e segmentos do ensino, a falta de limites, o desrespeito e as ocorréncias de
violéncia e vandalismo sdo queixas que se multiplicam entre pais, professores e
gestores. Mas, afinal, de quem é o problema e como lidar com ele?

Quando a indisciplina é encarada como um mondlito, ou seja, como um
bloco de ocorréncias uniforme e incompreensivel, resta apenas o perverso jogo de
culpabilizagdo: as escolas criticam os pais "que ndo educam os filhos"; os professores
incriminam os alunos "carentes e desequilibrados" e as familias culpam o "ensino de
baixa qualidade". Muitos apontam para a "a crise de valores, um mal do nosso tempo".
Nesses casos, pouco pode ser feito, exceto defender-se das acusagdes, conformar-se
com o "inevitavel" e remediar a situacdao em ambitos especificos: o professor tenta
controlar a classe, o aluno suporta o bullying dos colegas, os pais repreendem o filho
rebelde. Cada um lidando solitariamente com a situa¢ao, como se o problema fosse
pessoal. Pior que isso, nem sempre sabem o que fazer.
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Se, por outro lado, a indisciplina fosse compreendida na sua complexidade,
entendendo-se, em cada caso, a conjugacdo de fatores sociais, institucionais,
pedagdgicos, afetivos e relacionais, o desafio poderia ser enfrentado na parceria
responsavel entre familias, escolas e poder publico. Um enfrentamento capaz de lidar
com a génese do problema (e ndo sé com seus efeitos), articulando o projeto
educativo a formacdo ética dos alunos.

Assim, a disciplina deixaria de ser um requisito para a eficiéncia escolar,
passando a meta do projeto pedagdgico, tdo legitima quanto ensinar conteudos.

Enfrentar a indisciplina requer medidas conjugadas em diferentes planos
de intervencdo. Na esfera sociopolitica, cabe o investimento na valorizacdo da vida, do
trabalho, da educacdo e da escola.

No que tange a cultura, importa promover a democratizacdo dos bens
culturais, fomentando iniciativas de lazer, esporte e insercdo social da juventude. No
ambito escolar, é preciso ndo sé cuidar da formacado dos professores, como também
fortalecer o projeto pedagdgico a partir de sdlidas diretrizes para a formag¢dao humana.

A cooperacdo entre pais e educadores é, igualmente, indispensavel para
a reconfiguracdo da vida estudantil, pois a negociacdo de metas e linhas de conduta
favorece a educacdo em valores e a conquista da postura critica entre os alunos.

Sob essa dtica, talvez, a questdo possa ser respondida de modo mais efetivo: a
indisciplina na escola é um problema de todos nds.”

FONTE: Jornal Folha de Sdo Paulo 29.01.2013

AUTORIA: DOUTORA SILVIA GASPARIAN COLELLO, professora da Faculdade de
Educagdo da Universidade de Séo Paulo e coordenadora do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Alfabetizacdo e Letramento.

Isso deixa claro que a rota de combate a indisciplina ndo passa, como pensam
alguns, por uma volta a "rigidez de antigamente" - inflexivel, que contava até mesmo
com castigos fisicos. O professor precisa, sim, de autoridade perante a classe. Mas
ela sé é conquistada quando ele domina o conteudo, sabe langar mado de estratégias
eficientes para ensina-los e possui o apoio familiar e social em sua plenitude. Se nao,
como bem descreve o psicdlogo austriaco Alfred Adler (1870-1937), “a Educagdo se
reduz ao ato de o aluno transcrever o que estd no caderno do professor sem que nada
passe pela cabeca de ambos”. O resultado é o tédio. E gente entediada busca algo mais

interessante para fazer, o que muitos confundem com indisciplina. A escola é, sem



34

duvida, a instituicdo do conhecimento, mas é preciso deixar espaco para a acdo mental

da turma.

2.8- Relagdo professor-aluno

Em todo processo de aprendizagem humana, a interacdo social e a mediacao
do outro tem fundamental importancia. Na escola, pode-se dizer que a interagao
professor-aluno é imprescindivel para que ocorra 0 sucesso no processo ensino
aprendizagem. Por essa razao, justifica-se a existéncia de tantos trabalhos e pesquisas
na area da educacdo dentro dessa tematica, os quais procuram destacar a interacdo
social e o papel do professor mediador, como requisitos basicos para qualquer pratica

educativa eficiente.

Na abordagem Tradicional o ensino era centrado no professor. O aluno
aprendia com programas e disciplinas externas, dos quais ele tinha de adquirir
conhecimentos impostos mesmo contra sua vontade. Saviani (2001, p. 41), por
exemplo, sugeria que o papel do professor era garantir que o conhecimento fosse
obtido, independente do interesse e vontade do aluno. Muitas escolas ainda seguem
essa abordagem, no entanto, a nossa LDB é bem clara quanto as mudangas. O
conhecimento é considerado uma construcdo continua. A educacdo resume-se em
provocar situacdes de desequilibrio para o aluno, adequado ao seu desenvolvimento,

para que ele aprenda a interagir nessa situacao.

De acordo com as abordagens de Paulo Freire, percebe-se uma vasta

demonstracdo sobre esse tema e uma forte valorizagdo do didlogo como importante
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instrumento na constituicdo dos sujeitos. No entanto, esse mesmo autor defende a
ideia de que so é possivel uma pratica educativa dialdgica por parte dos educadores, se
estes acreditarem no didlogo como um fenbmeno humano capaz de mobilizar o refletir
e o agir dos homens e mulheres. E para compreender melhor essa pratica dialdgica,
Freire acrescenta que

“[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um

sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas
pelos permutantes.” (FREIRE, 2005, p. 91).

Assim, quanto mais o professor compreender a dimensao do didlogo como
postura necessaria em suas aulas, maiores avangos estara conquistando em relagao
aos alunos, pois desse modo, sentir-se-d0 mais curiosos e mobilizados para
transformarem a realidade. Quando o professor atua nessa perspectiva, ele ndo é visto
como um mero transmissor de conhecimentos, mas como um mediador, alguém capaz
de articular as experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a refletir sobre seu

entorno, assumindo um papel mais humanizador em sua pratica docente.

Ja para Vygotsky, a ideia de interagdo social e de media¢do é ponto central do
processo educativo. Pois para o autor, esses dois elementos estdao intimamente
relacionados ao processo de constituicdao e desenvolvimento dos sujeitos. A atuagao
do professor é de suma importancia ja que ele exerce o papel de mediador da
aprendizagem do aluno. Certamente é muito importante para o aluno a qualidade de
mediacdo exercida pelo professor, pois desse processo dependerdo os avancos e as

conquistas do aluno em relacdo a aprendizagem na escola. Organizar uma pratica
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escolar, considerando esses pressupostos, é sem duvida, conceber o aluno um sujeito
em constante construgdo e transformagao que, a partir das interagdes, tornar-se-a
capaz de agir e intervir no mundo, conferindo novos significados para a histdria dos
homens. Quando se imagina uma escola baseada no processo de interacdo, ndo se
estd pensando em um lugar onde cada um faz o que quer, mas num espaco de
construcdo, de valorizacdo e respeito, no qual todos se sintam mobilizados a pensarem
em conjunto. Na teoria de Vygotsky, é importante perceber que como o aluno se
constitui na relacdo com o outro, a escola é um local privilegiado em reunir grupos
bem diferenciados a serem trabalhados. Essa realidade acaba contribuindo para que,

no conjunto de tantas vozes, as singularidades de cada aluno sejam respeitadas.

Portanto, para Vygotsky, a sala de aula é, sem duvida, um dos espagos mais
oportunos para a construcdo de acbes partilhadas entre os sujeitos. A mediacdo é,
portanto, um elo que se realiza numa interagdo constante no processo ensino-
aprendizagem. Pode-se dizer também que o ato de educar é nutrido pelas relagdes

estabelecidas entre professor-aluno.

Fazendo uma andlise geral, a relagdo mais proxima entre professor e aluno
nao é garantia de aprendizagem (como a menos préxima também ndo é), mas, por
experiéncia, é com certeza mais prazerosa. Anda-se assim em uma linha ténue entre
liberdade e libertinagem, contudo, se houver o respeito e a disciplina regulados
(problemas discutidos anteriormente), todo o resto poderd ser mediado pelo

professor.
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3- EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS NUMA ESCOLA DE EDUCAGAO BASICA DE ENSINO

FUNDAMENTAL

Apds alguns estudos sistemdticos dos problemas da educa¢do, moldamos
metodologias e estratégias na busca de sand-los ou pelo menos minimiza-los ao
maximo, na procura da situacdo mais favoravel ao processo de ensino-aprendizagem.
Sendo assim, vale a pena explicitar algumas atitudes, a¢Oes e projetos desenvolvidos
que levaram a éxito ndo sé numérico (resultados), mas também humanistico.
Inicialmente foi muito trabalhoso (mudar é dificil), mas, apds tudo organizado, o
trabalho de se manter era muito menor que o prazer de ensinar. Ah, vale ressaltar que
o apoio de todos os segmentos da equipe escolar é imprescindivel para se alcangar os
objetivos e que educa¢do ndo tem receita, ou seja, cada acdo deve ser adaptada a

realidade vivida.

3.1- Influéncia da familia

A ideia era trazer a familia ou responsdveis a participacdo das a¢des e do
convivio escolar, mostrando que o processo ja era muito dificil com a participa¢do dos

mesmaos.

e Acdo: Trazer a familia para o ambito escolar
e Objetivo: Mostrar a influéncia da familia na educacao das criangas

e Estratégias:

a)Reunido geral, por ano de ensino
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1° Momento: levar o responsavel a refletir sobre a escola ideal (aprox. 10 min.).
Separar os responsaveis em grupos para que estes discutam as ideias (aprox. 10
min.). Momento para exposicdo das ideias por grupo (aprox. 30min. total).
Momento para anotagdes e reflexdes da unidade escolar (aprox. 10 min.)
2° Momento: “Participacdo Responsdvel” — O que seria isto?
Video: Educacdo Japonesa (aprox. 12 min.) -mostra o acompanhamento
escolar dos pais e avds na educacdo das criancas.
3° Momento: Separar os responsaveis em dois grandes grupos
(1) Grupo em que pelo menos um responsavel ndo trabalha: colocam-se
0s projetos e os anseios da escola, e a importancia da participacao
dos mesmos na educacdo dos filhos (na cobranca do
comprometimento com os estudos; no auxilio com as tarefas de
casa; na participacdo da vida escolar; no apoio as a¢Ges da escola;
etc.).
(2) Grupo em que todos os responsaveis trabalham: Faz-se as mesmas
orientagdes do grupo (1), porém, ao final, tem-se um momento para
reflexdo de como cada um pode atuar e a melhor maneira para isso

(estas ideias sdo pessoais, mas podem ser compartilhadas).

b) Encontros pontuais durante o ano (por responsdvel): Para entender e procurar

resolver problemas de indisciplina ou mau rendimento.

* Casos mais comuns vistos de indisciplina:

- Maturidade: discussdao sobre a importancia do estudo e sobre respeito
(normalmente o aluno participa no primeiro ou num segundo momento).
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- Problemas familiares ou de saude: Conversa aberta com os responsdveis e, em
alguns casos, sugerir apoio psicolégico do municipio.

Obs.: Notou-se que em mais de 90% o problema era resolvido no primeiro encontro,
ndo voltando a se repetir (Eu, como professor e coordenador, sempre fiz questao de
participar desses encontros e mostrar para o responsdavel que minha Unica
preocupacdo era o aluno, em qualquer atitude tomada).

* Caso de mau rendimento

- Reunides bimestrais com responsaveis procurando possiveis falhas e quais
acoes podem ser tomadas.

c) Participacdo e apoio nos projetos e torneios escolares: mostrar que a participacao
dos responsaveis traz também a participacdo, com mais afinco, dos alunos. Assim,

melhorando a interacdo entre aluno/responsavel/escola.

d) Projeto Pais/Responsavel do ano: possuia o objetivo de incentivar a participacdo dos
pais e responsaveis na vida escolar das criangas e constatar/relatar que este vinculo

era benéfico ao processo de ensino-aprendizagem.

- Estratégia: Promover uma festa no final do periodo letivo para premiagdo dos

pais ou responsaveis que:

v tiveram seus filhos com melhor rendimento escolar anual (os trés primeiros
colocados);
v’ seus filhos tiveram maior melhora percentual no rendimento escolar (um por

cada ano de escolaridade);

Com as agbes promovidas com a familia (item 3.1.1) buscava-se, de maneira
velada, o combate aos problemas de apoio familiar e social (item 2.2) e do respeito na

escola (item 2.7).
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3.2- Escola Dinamica

A ideia era montar projetos dindmicos que trouxessem a participacao direta e
o interesse dos alunos pelos conteddos propostos, bem como trazer instrumentos de
apoio direto (acometendo problemas relatados nos itens 2.3, 2.4 e 2.8) . Foram
realizadas vdrias ideias de sucesso. Porém, vamos relatar o produto de nosso trabalho,

o projeto “Matematica Sem Fronteiras”. O projeto tinha trés linhas de atuacao:

12) Melhorar o desempenho dos alunos em operac¢des bdsicas matematicas. Para este

fim, foi organizada uma espécie de subprojeto com o nome “REI OU RAINHA DA

TABUADA”;
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Fotos 1 e 2: llustram a coroa utilizada pelo vencedor do Rei ou Rainha da Tabuada.

Durante o primeiro semestre eram realizadas pelos professores de
Matematica, com o auxilio da coordenacdo, competicbes de tabuada em cada turma,
onde os trés melhores alunos seriam os representantes no dia da culminancia do
projeto, que normalmente era realizado no final de outubro ou inicio de novembro. Na
semana anterior aos jogos, era realizado um sorteio para definir chaveamento onde

cada dois alunos disputavam uma eliminatdria, dividida em duas etapas:

12 etapa: Eram sorteadas quatro perguntas de tabuada para cada competidor, onde
passavam para a proxima fase o que acertasse mais. Caso ambos acertassem a mesma

guantidade, iamos para préxima etapa.

22 etapa: Eram sorteadas trés perguntas de tabuada para os competidores onde o
primeiro a apertar o botdo na mesa do desempate responde (mesa montada para a
Gincana da Matematica). O que fizer mais pontos na melhor de trés, vence e passa

para a préxima fase.
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No final do chaveamento, os trés melhores alunos sdo premiados e o

primeiro colocado é coroado como Rei ou Rainha da tabuada do ano.

O objetivo foi alcancado onde, no segundo ano de projeto, jd era notdria a

diferenga do desempenho dos alunos em sala de aula.

22) Desenvolver o raciocinio com questdes matematicas e de raciocinio ldgico. Para
este fim, foi organizado outro subprojeto com o nome “GINCANA DA MATEMATICA”;

Jogo de perguntas e respostas onde os alunos eram testados com questdes de
operacdes matematicas simples, de operacdes matematicas contextualizadas e de

raciocinio légico.

Cada turma era representada por duas duplas, onde estas eram escolhidas das

seguintes formas:

a) até o final do terceiro bimestre, o aluno com melhor rendimento em
Matematica garantia a vaga e poderia escolher o colega que considerasse mais rapido
para ser seu auxiliador (que tem a tarefa de bater no botdo o mais rapido possivel,

porém pode ajudar a responder, caso perguntado pelo primeiro);

b) até o final do terceiro bimestre, o aluno que obtivesse melhor recuperagao nos
estudos, boa participagdao nas aulas, na frequéncia, bom comportamento e melhora no
percentual das notas de Matematica ganhava a vaga e poderia escolher um amigo para
auxiliador. Normalmente este era indicado pelo professor de Matematica, porém, em

caso de duvida, era decidido no conselho de classe do 3° bimestre.
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Escolhidos os representantes de cada turma, a gincana é dividida em duas

fases:

12 fase: cada dupla joga contra outras trés duplas, escolhidas por sorteio. As quatro
duplas que tiverem mais vitdrias passam para segunda fase (fase final). Em caso de

empate, sdo feitos jogos de desempate.

22 fase: as quatro melhores duplas da primeira fase jogam entre si para definir as
duas melhores duplas, que serdo premiadas ao fim. Em caso de empate apds todas as
rodadas, é visto qual dupla obteve maior nimero de respostas certas no total de todas

as rodadas. Persistindo o empate, tem-se um jogo desempate.

Explicando o jogo: Cada rodada é constituida de quatro perguntas onde a dupla que
acertar mais vence. Em caso de empate, é realizado mais uma pergunta desempate.
Responde a pergunta a dupla que “bater” primeiro no botdo da mesa da Matematica,
mesa que possui um dispositivo que acende a lampada de quem for mais rapido,

cortando a energia de alimentagao da outra lampada, que permanecera apagada.

Como curiosidade, vai ai uma planta-esquema de ligacdo do dispositivo

utilizado (mero ilustrativo):



44

CIRCUITO MECANICO
Esquerda Direita
_ _ Vem do Az
baixo Por cima baixo (Cz)
| 3 . @
zg e “F
Zp Cs g}:’ Vaiparao
~ contato 2
> r_g -S, . i_“;__r\__ {Limp. verde)
3 A =
’ éP:TJ> E e
| k zZ® Ml“-:l Sée L Vaiparao
|1 | m3| | =k | S | i
saipara - —%= o > ' P o
A (Co) s ) —e= T
Lm. Fe <3 ma=T T
\ @ 3l SQ&L‘mes s_g_4 ' I =
TNz 22—y ,\_,LO | —
~E K E 2= Y%
=& Ca ;,g_/'\_J |
> 1 |
|— * > B —to_g gg—i t"‘ {
s —flin 2 -
- < P » >
y L‘I s — =
‘ =B Cy :,35_./\1
—= T_,§ ] ".?.2—4b
1 | S | s
—~ T\ | S |
> J
2= NS}
Botdo vermelho ’ o
: , Botdo azul Bot3o verde

r

-

Vemde Az :
T

—_—

Ci = contator de indicei(i=1, 2, 3,4,5)

S0 usa o contato aberto [verde)

A1, A, NC, NO = entradas marcadas nos contatores

TEMP. = Temporizador

Lamp. = Lampada



45

O objetivo da gincana foi atingido, visto que mostrou aos alunos uma visao
da aplicacdo da Matemadtica no dia-a-dia, melhorou no estudo e desenvolvimento de
operacgdes simples e no raciocinio légico. Trouxe também um certo interesse no estudo
da Matematica onde, a pedido dos alunos, professores tiveram que acrescentar em

suas aulas conceitos de logica e reforcar nas contas.

Vai o agradecimento aos diretores da unidade que acreditaram nos projetos,
dando o apoio necessario e bancando premia¢des como notebooks, impressoras,
bicicletas etc. (que ndo estavam previstos inicialmente, mas que trouxeram um

estimulo extra).

32) Mostrar a aplicacdo da Matematica em outras ciéncias e no mundo cotidiano. Para

isto, foi organizado o “MOMENTO DA MATEMATICA”.

Por professores da unidade e pessoas convidadas, sdo montados pequenas
palestras que mostram a aplicagdo da Matematica em diversas areas do
conhecimento, nas profissées e no dia-a-dia, ressaltando assim a importancia do
estudo da mesma. As apresentacdes sdao divididas em salas diferentes e em dois
hordarios, onde cada aluno pode escolher qual delas vai assistir em cada momento,
colocando o nome na lista do hordrio (lista essa que comporta um nimero limitado de

estudantes, garantindo espectadores em cada sala).

O maior ganho desta linha de atua¢dao foi em mostrar para os alunos que
quase tudo utiliza a Matemadtica de alguma forma e em ilustrar a importancia da

Matematica na vida moderna. O que ouvimos algumas vezes de nossos alunos e que
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nos fez trazer alguns palestrantes novamente durante o ano foi: “Nossa, isso € muito

”, u

legal...”; “...é, ndo tem como fugir da Matematica.”.

3.3- Cursos de Aperfeicoamento

Afim de melhorar o desenvolvimento em sala de aula e buscar sanar algumas
dificuldade, fizemos parcerias e trouxemos dois cursos para o municipio: o GESTAR Il e

0 PRO-LETRAMENTO.

3.3.1- GESTAR I

O Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar oferece formagdo continuada
em Lingua Portuguesa e Matematica aos professores dos anos finais (do 6° ao 9° ano)
do ensino fundamental em exercicio nas escolas publicas. A formag¢do possui carga
horaria de 300 horas, sendo 120 horas presenciais e 180 horas a distancia (estudos
individuais) para cada drea tematica. O programa inclui discussdes sobre questdes
pratico-tedrico e busca contribuir para o aperfeicoamento da autonomia do professor

em sala de aula.

* Objetivos Gerais

- Colaborar para a melhoria do processo ensino-aprendizagem dos alunos nas areas
tematicas de Matematica e Lingua Portuguesa;

- Contribuir para o aperfeicoamento da autonomia do professor na sua pratica
pedagdgica;

- Permitir ao professor o desenvolvimento de um trabalho com base em habilidades e
competéncias;
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- Estimular os participantes para que aproveitem essa oportunidade e criem um
diferencial de qualidade para a educacdo em sua drea de abrangéncia.

* Objetivos Especificos

- Matematica: Tornar os professores competentes e autbnomos para desencadear e
conduzir um processo de ensino contextualizado, desenvolvendo as capacidades para
o uso do conhecimento matematico, bom como para o planejamento e a avaliacdo de
situacOes didaticas que articulem atividades apoiadas em pressuposto da educacdo
matematica.

- Lingua Portuguesa: Possibilitar aos professores de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano
do ensino fundamental um trabalho que propicie aos alunos o desenvolvimento de
habilidades de compreensdo, interpretacdo e producdo dos mais diferentes textos.
Este processo de escolarizacdo visa a insercdo dos alunos na sociedade, como cidaddos
conscientes, capazes ndo sé de analisar as varias situagdes de convivéncia social como
também de se expressar criticamente em relacdo a elas.

3.3.2- PRO-LETRAMENTO

O Pro-letramento - mobilizacdo pela qualidade da educacgdo - € um programa
de formacgdo continuada de professores para a melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura/escrita e Matematica nos anos/séries iniciais do ensino
fundamental. O programa é realizado pelo MEC em parceria com universidades que
integram a Rede Nacional de Formag¢dao Continuada e com adesdo dos estados e
municipios. Podem participar todos os professores que estdo em exercicio nas séries

iniciais do ensino fundamental das escolas publicas.

O Pré-letramento funcionard na modalidade semipresencial. Para isso,
utilizara material impresso e em video e contarda com atividades presenciais e a
distancia, que serdo acompanhadas por professores orientadores, também chamados

tutores. Os cursos de formacgado continuada oferecidos pelo programa tem duracao de
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120 horas com encontros presenciais e atividades individuais com duracdo de 8 meses.

Os objetivos do Pré-letramento sdo:

- Oferecer suporte a a¢do pedagdgica dos professores dos anos/séries iniciais do
ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematica;

- Propor situacbes que incentivem a reflexdo e a construcdo do conhecimento como
processo continuo de formacdo docente;

- Desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensdo da matematica e da
linguagem e de seus processos s de ensino e aprendizagem;

- Contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de formacao continuada;

- Desencadear acoes de formacdo continuada em rede, envolvendo Universidades,
Secretarias de Educacdo e Escolas Publicas dos Sistemas de Ensino.

A busca de cursos e parcerias visa contribuir na melhoria do preparo dos

professores (apoio ao item 2.5).
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4- RESULTADOS

O desenvolvimento escolar ndo estd ligado somente aos resultados
alcancados de um ano para o outro, dados por notas ou conceitos. A compilacdo
destes resultados é uma mera e fria comparacdo de numeros, visto que pardmetros e
seus niveis podem variar com a realidade trabalhada. Porém, como era notério o
crescimento dos valores, do respeito, do interesse, do conhecimento e do apoio
escolar, ndo seria nenhum absurdo visualizar alguns resultados obtidos, dando a estes

apenas mencao ilustrativa.

Visualizacdo de resultados numéricos estdo fortemente associados a algum
tipo de avaliacdo. Podemos ilustrar melhor o conceito de avaliacdo, citando um trecho

do livro “A Avaliagcdo Escolar”, do autor Libaneo, que diz:

“A avaliagdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que
deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem. E uma reflex3o sobre o
nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos. Os dados
coletados no decurso do processo de ensino, quantitativos ou qualitativos, sdo interpretados
em relagdo a um padrao de desempenho e expressos em juizos de valor (conceitos) acerca do
aproveitamento escolar. Cumpre funcbes pedagdégico-didaticas, de diagndstico e de controle
em relagdo as quais se recorre a instrumentos de verificagdao do rendimento escolar.”

Para delinear os resultados obtidos, vamos utilizar dois instrumentos
avaliativos: o rendimento escolar, que trata os percentuais de média de nossa escola, e
o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica), onde podemos mostra uma

visdo ndo so de nossa escola, como também do trabalho feito no Municipio.
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4.1- Rendimento Escolar

Consideramos este critério um parametro ndo muito consistente, visto que
dado o desenvolvimento racional, cultural e humano de nossos alunos buscamos
também um progresso no nivel do ensino prestado, além de outros fatores
pedagdgicos, bioldgicos e sociais que diferenciam as pessoas e influenciam na
aprendizagem. Contudo, utilizaremos como indicativo mero ilustrativo de progresso
escolar. Vale a pena ressaltar também que, com os processos seletivos para nossos
projetos que eram realizados com todos os alunos das turmas, pudemos identificar e

tabular as dificuldades individuais e trabalha-las.

Os trabalhos com as turmas comecaram em meados de 2007, com nosso
ingresso a coordenacdo. Porém, as tabulagGes a seguir iniciaram no ano de 2009, com

o inicio dos projetos.

Ano de Quantidade Porcentagem de Alunos Média Crescimento
2009 de turmas analfabetos ou com anual percentual
muitas dificuldades em (NotadeOa | emrelagdo
operagoes basicas 100) ao ano
anterior
6° ano 3 56,12 % 49,50 -
7° ano 4 29,81% 61,50 -
8° ano 3 31,30% 59,00 -
9°ano 3 19,66% 69,25 -
Ano de Quantidade Porcentagem de Alunos Média Crescimento
2010 de turmas analfabetos ou com anual percentual
muitas dificuldades em (NotadeOa | emrelagdo
operacgdes basicas 100) ao ano
anterior
6° ano 4 49,10 % 56,00 13,13%
7° ano 3 12,36% 59,25 - 3,66%
8°ano 4 14,04% 68,50 16,10%
9°ano 3 8,13% 66,00 - 4,69%
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Ano de Quantidade Porcentagem de Alunos Média Crescimento
2011 de turmas analfabetos ou com anual percentual
muitas dificuldades em (NotadeOa | emrelacdo
operacdes basicas 100) ao ano
anterior
6° ano 3 28,23 % 64,25 14,73%
7° ano 3 15,19% 65,75 10,97%
8° ano 3 11,33% 61,00 -10,95%
9°ano 4 6,26% 76,25 15,53%
Ano de Quantidade Porcentagem de Alunos Média Crescimento
2012 de turmas analfabetos ou com anual percentual
muitas dificuldades em (NotadeOa | emrelacdo
operacodes basicas 100) ao ano
anterior
6° ano 3 17,56 % 62,50 -2,72%
7° ano 2 9,83% 68,00 3,42%
8°ano 4 10,00% 69,50 13,93%
9° ano 3 2,52% 63,25 -17,05%

Vale a pena apontar para a diminuicdo do analfabetismo funcional, ainda

mais com o apoio dado aos anos iniciais a partir do ano de 2010.

4.2 AvaliagGes Externas: IDEB

Com a reduc¢do de centenas de alunos que possuiam dificuldade com contas

simples, professores de Matematica e de dreas afins aos nUmeros passaram a realizar

trabalhos mais especificos e com objetivos de grau mais elevado, trazendo animo e

mais prazer em ensinar. Isto se refletiu também nas avaliacdes externas a escola, com

mais alunos passando a 2a fase da OBMEP (Olimpiadas Brasileiras de Matematica da

Escolas Publicas) e nas notas do IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica),

como veremos a seguir. No site do Inep encontramos links com informacgdes
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detalhadas, onde sugerimos: http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-

ideb

Para saber mais

e  Entenda como o Inep construiu o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica - Ideb (Artigo)

e  Metodologia da concepcdo do Ideb (Nota técnica)
®  Prova Brasil e Saeb

e  Censo Escolar

Contudo, vale a pena ressaltar quais sdo os parametros que geram a nota de
tal indice, com parte do texto encontrado no segundo item acima (Metodologia da

concepcao do Ideb (Nota técnica)).

"O Ideb foi desenvolvido para ser um indicador que sintetiza informacgdes de
desempenho em exames padronizados com informacOes sobre rendimento escolar
(taxa média de aprovacdo dos estudantes na etapa de ensino). Como o Ideb é
resultado do produto entre o desempenho e do rendimento escolar (ou o inverso do
tempo médio de conclusdo de uma série) entdo ele pode ser interpretado da seguinte
maneira: para uma escola A cuja média padronizada da Prova Brasil, 42 série, € 5,0 e o
tempo médio de conclusio de cada série é de 2 anos, a rede/ escola tera o Ideb igual a
5,0 multiplicado por 1/2, ou seja, Ideb = 2,5. J4 uma escola B com média padronizada
da Prova Brasil, 42 série, igual a 5,0 e tempo médio para conclusao igual a 1 ano, terd
Ideb =5,0."

Com as informag¢des acima podemos analisar com um pouco mais de clareza

os resultados adquiridos a cada ano de avaliagao.


http://www.publicacoes.inep.gov.br/detalhes.asp?pub=4121
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/Nota_Tecnica_n1_concepcaoIDEB.pdf
http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc
http://portal.inep.gov.br/basica-censo
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/Nota_Tecnica_n1_concepcaoIDEB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/Nota_Tecnica_n1_concepcaoIDEB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/Nota_Tecnica_n1_concepcaoIDEB.pdf
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de Estudos e Pesquisas ais Anisio Teixeira

& |Des N—

da Educaco Basica

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: Escola UF: RJ
- MANGARATIBA Nome da Escola: CIEP BRIZOLAO 294 CANDIDO
Memiciolo: JORGE CAPIXABA
Rede de ensino: Municipal Série / Ano: 8* série / 9° ano
8% série /9° ano
Escola ¢ 2005¢ 2007¢ 2009¢ 2011s 2013¢ 2007 s 2009¢ 2011¢ 2013¢ 2015¢ 2017 ¢ 2019¢ 2021 ¢
CIEP BRIZOLAO 294 CANDIDO JORGE CAPIXABA 338 24 37 49 40 38 39 42 46 50 52 55 57
Obs:

* Numero de participantes na Prova Brasdl insuficiente para que os resultados sejam dvulgados

** Solicitagdo de ndo divuigaciio conforme Portaria Inep n® 304 de 24 de junho de 2013

*** Sem média na Prova Brasil 2013. N3o participou ou ndo atendeu 0 necessa paratero calcutado
**** Nao divulgado por solicitacdo da Secretaria/Escola devido a situagdes adversas no momento da aplicagao

Os resultados mascados em verde referem-se a0 Ideb que alingiu a meta

Figura 2: retirada da internet ilustra a média da escola no IDEB.

No campo Ideb Observado temos as notas dos 9° anos do ensino
fundamental, de 2005 a 2013. A seguir, o campo Metas Projetadas ilustra, em
progressdo, a projecao das notas que devem ser alcangadas a cada ano de avaliagdo,

até 2021, para que o Brasil alcance a média 6,0 neste ano.

&* série [ 9° ano

Ideb Observado

Escola = 2005+ 2007 2009: 2011: 2013
CIEP BRIZOLAD 284 CANDIDO JORGE CAPIXABA 3.8 24 37 49 40

2007 = 2009 20011: 20132 205+ 2017+ 2019+ 201 2
k¥ k-] 4.2 46 5.0 52 55 57

Figuras 3 e 4: Ampliacdo da figura 2, do IDEB Observado e das Metas Projetadas.
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Podemos reparar que, nas Médias Projetadas, o valor da progressao nunca
ultrapassa 0,5 ponto de dois em dois anos. O inicio do trabalho em 2007 ja obteve
reflexo em 2009 com um aumento de 1,3 pontos (de 2,4 para 3,7 pontos), um
aumento de aproximadamente 54,17%, o que foi bem sinalizado no municipio e nos
levou a ser convidado a realizar um trabalho, nas piores escolas, de coordenacdo e
apoio a Matemadtica para a Prova Brasil (e acerto da distorcdo série-idade). Assim,
ainda trabalhando como professor e coordenador em minha escola, atingimos um
aumento de 1,2 pontos do ano de 2009 para o de 2011, um progresso de
aproximadamente 32,43% atingindo 4,9 pontos e levando a escola da segunda pior

nota do municipio em 2007 a segunda maior nota em 2011.

Como mencionado anteriormente, a partir de 2009 comecamos a trabalhar
com as escolar do municipio que ndo haviam conseguido atingir seus indices. Este
trabalho veio trazer frutos em 2011, como podemos notar nos resultados alcancados e

descritos a seguir.

= — —— . : z
Il IE=p™ |nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

N IDEB N —
Indice de Desenvolvimento
da Educaglo Basica
IDEB - Resultados e Metas
Pardmetros da Pesquisa
Resultado: Municipio UF: RJ
Municipio: MANGARATIBA Rede de ensino: Municipal
Série | Ano: 87 série /9% ano
8 série / 9° ano
I ™ T ™
Municipio 2005 ¢ 2007 & 2009 ¢ 2011 ¢ 2013 2 2007 & 2009 ¢ 2011 ¢ 2013 ¢ 2015 ¢ 2017 & 2019 ¢ 2021 ¢
MANGARATIBA 3.7 32 38 45 46 3.7 3.8 4.1 as 49 52 5.4 5.7

Obs:

* Numero de participantes na Prova Brasil insuficiente para que os resultados sejam divulgados

** Solicitacio de ndo divulgacdo conforme Portaria Inep n° 304 de 24 de junho de 2013

*** Sem média na Prova Brasil 2013: Nao participou ou nédo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado.
=+ N&o divulgado por solicitacio da Secretaria/Escola devido a situactes adversas no momento da aplicacio

Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta

Figura 5: retirada da internet ilustra a média do municipio no IDEB.
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8 =éerie / 9° ano

—— e Qs

Municipio = 2005 = 2007 = 2009 = 2011 = 2013 =
MAMGARATIBA 7 32 38 45 4.6

I

2007 + 2009 + 2011 = 2013 + 2015 ¢ 2017 # 2019 + 2021 =
T 3s 4.1 45 49 52 54 57

Figuras 6 e 7: Ampliagao da figura 5, do IDEB Observado e das Metas Projetadas.

Em 2011 conseguimos atingir, pela primeira vez, a meta projetada, chegando
a ultrapassar a meta de 2013. Este crescimento de 1,1 pontos foi o maior do Estado do
Rio de Janeiro e um dos maiores do Brasil, levando o municipio a ser premiado naquele

ano, recebendo um prémio da FIRJAN.

Como comparativo, veja a seguir as médias das notas alcancadas e as

projetadas para o ensino brasileiro até 2021.

Anos Finais do Ensino Fundamental

mm-ﬁﬂl
Total 15 (38 40 (44 42 35 17

Degurndi=ncsa Adminisimalivea
40 33 15
A4 38 3B 32 31 33 35 39 51
BB 59 &6 55 58 &0 &2 &% T3
35 3F (38 20 33 314 3T 41 B2

38 42 51

Figura 8: retirada da internet ilustra a média das escolas brasileiras no IDEB.

Este trabalho continuou sendo realizado até o final de 2012, quando uma

mudanca politica o desarticulou e terminou com tudo.
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5 - CONSIDERAGOES FINAIS

Dentro de um ambiente muito complexo como a escola, em que no contexto
da aprendizagem atingir um objetivo depende de no minimo duas pessoas, é notério
gue o trabalho em conjunto entre escola (diretores, coordenadores, professores etc.) e
sociedade (familia, amigos, parcerias educacionais etc.), se ndo é garantia de éxito,
pelo menos diminui exacerbadamente as dificuldades inerentes, fazendo com que o
fardo carregado pelo professor, desta tarefa muito importante e nobre que é o

ensinar, torne-se mais leve e prazerosa.
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7- APENDICE
MATERIAL DE APOIO AO PROFESSOR DE MATEMATICA E A ESCOLA
O material descrito a seguir relata, para uma realidade especifica, os projetos
realizados na escola. A utilizacdo dos mesmos requer adaptacées ou mudancas, na

busca de um melhor aproveitamento escolar.

* Projeto: Momento da Matematica

Momento destinado a mostrar a aplicabilidade da Matematica nas ciéncias e
no mundo cotidiano. Este projeto esta ativo na escola desde 2007, sendo que vamos

relatar o do ano passado (2015): "A Aplicabilidade da Matematica nas Profissdes".

Objetivo Geral: Desmistificar para o aluno que o uso dos conceitos matematicos sdo

aplicados somente ao ambito escolar.

Objetivo especifico: llustrar aos alunos a utilizacdo da Matematica através das
atividades profissionais, tendo como base os conteldos ministrados no curriculo

instituido para o segundo segmento do ensino fundamental (do 6° ao 9° ano).

Procedimentos:
1- Reunir os profissionais da educagdo e propor o tema;
2- Sendo aceito, contatar profissionais inerentes as varias profissdes especificas;

3- Organiza¢do: Padronizada em oficinas de 50 minutos, apresentadas em dois
momentos e organizadas por ano de escolaridade;

4- Apos as oficinas, os alunos deveriam (em equipes e orientados pelos professores),
apresentar no patio aplicacdes matematicas pesquisadas por estes previamente.

Palestras:
1- (Momento Olimpiadas) Tiro com Arco
Palestrante: Professor e atleta Renan Fentanes Villela Saturno (Funciondrio Municipal)

Temas trabalhados: Dimensdo, proporc¢do (Arco masculino X Feminino), tensao, alvo e
angulo de disparo.
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2- (Momento Olimpiadas) Matematica nos Esportes
Palestrante: Professor Devanil Gongalves da Silva (Funcionario Municipal)

Temas trabalhados: A Matematica como ferramenta de auxilio de desempenho
(Trajetdria, velocidade, angulo de arremesso, tempo e posicionamento).

3- (Nutricdo) A Matematica dos Alimentos
Palestrante: Nutricionista Ana Paula Corréa de Moraes Costa (Funcionaria Municipal)

Temas trabalhados: Levantamento do indice de massa corporal X Alimentacdo
Saudavel (O que comer, em quanto tempo e quantas vezes por dia).

4- (Marinha do Brasil) Carta Nautica
Palestrante: Comandante Itamar Leite Silva (Capitania dos Portos - Itacurucad)

Temas trabalhados: Matematica Aplicada as Navegacoes.

5- (Pericia Criminal) A Matematica do Crime
Palestrante: Rafael Alberto da Silva Ribeiro (Perito Criminal RJ e Func. Municipal)

Temas trabalhados: Conceitos Geométricos e Algébricos Utilizados na Solucdo de
Crimes.

6- (Seguranca) Atividade Policial
Palestrante: Joni Rego Varella (Funcionario Municipal)

Temas trabalhados: Matematica dos Procedimentos Policiais.

7- (MdUsica) A Matematica da Musica
Palestrante: Lenilson da Costa Leite (Funcionario Municipal)

Temas trabalhados: A Matematica do Prazer (Divisdes/particGes X Som).

8- (Inspetor de Alunos) A Matemadtica dos corredores
Palestrante: Greyce de Moura Costa (Funcionaria Municipal)

Temas trabalhados: Nog¢des de Tempo e Espaco.
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* Projeto: Gincana da Matematica

Momento destinado ao desenvolvimento da Matematica e do raciocinio
légico, dentro de um processo harmonioso e divertido. Este projeto estd ativo na
escola desde 2007. Vamos mostrar a seguir o modelo utilizado no primeiro ano de

aplicacdo do trabalho.

Algumas Consideracdes: O projeto tinha como objetivo inicial trazer o
desenvolvimento dos alunos em conceito basico de Matematica (Operacbes basicas,
resolucdo de problemas e conceitos de légica), de maneira direcionada e divertida.
Como visto no corpo do trabalho anteriormente apresentado, tinhamos na escola um
corpo discente muito defasado no ambito matematico, sendo que, para atingirmos o
sucesso apresentado ano a ano, deveriamos comecar do basico, estimulando a
vontade de participar e aprender de todos. Vale a pena ressaltar novamente que, para

fins de reproducdo do trabalho, deve-se avaliar a realidade a que esta sendo proposta.

Procedimentos:

1- Foi montado um dispositivo eletronico (para os jogos de 2007 e 2008) e um
eletromecanico (a partir de 2009), onde o aluno, ao bater no botdo primeiro que seu

adversdrio, ganharia o direito de responder a pergunta proposta.

2- Foram montadas fichas no Power Point, com perguntas de nivel facil, nivel médio e
poucas em nivel moderado-dificil. Em caso de empate, havia também questdes para

desempate. Como base dos niveis relatados, veja os exemplos a seguir:
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.

Questio 1 - QUESTAO 3
A fi bai " Em um jogo de basquete, o
Igura dbaixo representa, na cestinha da partida fez 11 cestas
Matematica, um:  ___ de 2 pontos e 5 cestas de 3
ea) tridngulo |:| pontos. Entdo, o numero de
ob) quadrildtero : pontos feitos pelo cestinha foi de:
e C) poliedro g
(g eb) 37
°
) nada eC) 39
ed) 41
Ficha 18 Ficha 12
Nivel: Facil Nivel: médio
Objetivo: Reconhecer e classificar figura Objetivo: Buscar o desenvolvimento de
geométrica. operagOes matemadticas em problemas.
Resposta: c Resposta: b
QUESTAO 4 Ficha 5
Um crime foi cometido por uma pessoa e ha ',C a o
guatro suspeitos: André, Eduardo, Rafael e Nivel: moderado-dificil
Jodo. Interrogados, eles fazem as seguintes Objetivo: Buscar o desenvolvimento do
declaragoes: raciocinio ldgico.
1. André: Eduardo é o culpado. Resposta: d

2. Eduardo: Jodo € o culpado.

3. Rafael: Eu nao sou o culpado.

4. Joao: Eduardo mente quando diz que eu sou
culpado.

Sabendo que apenas um dos quatro disse a
verdade, quem € o culpado?

a) André b) Eduardo c) Joao d) Rafael
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Vai como base as fichas utilizadas. Vale a pena lembrar que o ano base foi o

de 2007, tendo que modificar a resposta em casos que trabalham com ano ou idade.

13 GINCANA DO CONHECIMENTO
DA MATEMATICA

CIEP 234 — CANDIDO  JORGE
CAPLXABA

FICHA 1

13 GINCANA DO CONHECIMENTO
DA MATEMATICA

CIEP 234 — CANDIDD JORGE
CAPT{ABA

FICHA 2

Questdo 1

Jodo tem 10 anos eseu paitem o triplo
de suaidade. Quantos anos os dois
possuem juntos?

* a)20

« b)50

® )30

# d)0

QUESTAQD 3

Comgprei 5 centenas de bolinha de gude.
Perdi 3 centenas num jogo. Com guantas
bolinhas de gude eu figuei?

a)200

bj100

150

d)s0

DESEMPATE 1

Um periquito pde emmédia, 10 ovos
por ang. Quantos ovos ele pde em
uma década?

#3) 10
eb) 100
ec) 1000
o d) 10000

Questdo 1

O resultado da expressio 9.7+20, é:
® a)60
= b)83
® )58
e d)96

QUESTAO 3

Fui ao0 mercado e comprei 5 dezenas de

magds. Ao chegar a casa deminhatia,

comemos 22 macds. Assim, quantas

macas ainda pude levar para casa?
#a)20

DESEMPATE 1

Julia tem um &lbum com 50
figurinhas. 11 dessas figuras s3o de
passaros e o resto de animais
aquaticos. Assim, podemos dizer gue
a quantidade de figuras dos animais
aquaticos s3o:

#3) 20

«h) 20

eC) 49

ed) 30

QUESTAOD 2

0 resultado da operacdo8x 8 + 6 é:
® a)70.
= b)B0.
® )65,
« d}50.

QUESTAD 4

Muma obra de engenharia, uma
empreiteira construiu um prédiode 11
andares. Sabendo que cada andar possui
aproximadamente 3 m de altura, a altura
do prédio &

*a3)25m

DESEMPATE 2

Luciene gasta por més 2 caixas de tinta
para pintar o cabelo. Sendo assim,
quantas caixas ela vai gastar emum ano ?

#a)10

+b)18

)24

«d)3

QUESTAO 2

Jilio nasceu em 2010. Quantos anos ele
terd em 20752

® 3) 55 anos.

# b) 65 anos.

® )75 anos.

» d)85anos.

QUESTAO 4

0 pessod da 53 série (6°- Ano) organizou
umna festa a qual compareceram 14
alunos. Se cadaum, ao chegar, deu um
tnico abrago em todos os presentes,
quantos abragos foram dadoes ao todo?

®a) 196

+b)91

#) 182

= d)200

DESEMPATE 2

Uma hora e meia possui quantos minutos?
= a) 60
= b)o0
» )30
« d)50




138 GINCANA DO CONHECIMENTO
DA MATEMATICA

CIEP 294 — CANDIDO JORGE
CAPTXABA

FICHA 3

18 GINCANA DO CONHECIMENTO
DA MATEMATICA

CIEP 294 — CANDIDD JORGE
CAPLXABA

FICHA 4

Questdo 1

Mo dia 7 de setembro 1822 D.Pedro
prodamou a Independénda doBrasil.
Como se escreve 1822 em algarismos
romanos?

® a) MDCCOXXIT

« b)MDCCCXI

® JMLDDC

s d)MDCC

QUESTAQ 3

A distdnda da casa de minha prima
aescola € 1km. Quantos metros ela anda
durante o dia, parair e voltar do colégio?

® a) 1000 m
«b)2000m
#¢)3000 m
= d)4000m

DESEMPATE 1
Arepresentacao do nimero 100 em
algarismos romanos, é:
e a)C
e bh)D
o)L
o d)X

Questsio 1

Qual € o resultado da expressao
20.2-747

03) 15

eh) 14

o) 12

«d) 10

QUESTAO 3

Minha avd tem 80 anos, minha mae
tem a metade da idade dela e eu
tenho metade daidade de minha
mae. A soma dasidades de eu,
minha mde e minha avo da:

#3) 120 anos

eh) 140 anos

# () 150 anos

#d) 160 anos

DESEMPATE 1

Denize teve filhos a cada 6 anos. O
mais novo tem 5 anos e o mais velho
tem 17 anos. Quantos anos tém o
filho do meio?

ea) 10

eh) 11

eC) 12

ed) 13

63

QUESTAD 2

Jodo tem 13 anos em gue ano ele
nasceu?

#3)1993.

sb)1997.

®)1998.

od)1994.

QUESTAD 4
Se ontem foi sabade, entdo, depois
de amanh3 sera:
® a) terca-feira
#h) segunda-feira
® () quarta-feira
o d) sexta-feira

DESEMPATE 2

Tenho 12 |3pis e meu amigo tem 48 lapis.
Quantos |3pis a mais do que eumeu
amigo tem?

» 374

= b)34

= 36

= d)38

QUESTAOD 2

A queda das torres gémeas, nosEUA,
aconteceu em 2001. Neste ano, o ndmero
que estdna casa das centenas &:

®a)0.

eb)1.

#C)2.

e d)3.

QUESTAOD 4

Um professor de Quimia mostrou uma
experiéncia para seus alunos ondg, para
cada 1litro de dgua, eram necessarios
adidonar 250 g de sal a concentragdo. Se
este professor precisa fazer esta
experiéncia em 6 turmas diferente, ele vai
precisar de uma guantidade de sal de

*a)850 g

eb)1kg

#0)1,5 kg

s d)2ka

DESEMPATE 2

Camila € 18 anos mais nova que Dara.
Qual aidade de Camila se Daratem 50
anos ?

= 3)48

= b)32

» ) 50

= d) 46
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Questdo 1

Uma pessoa adulta possui uma
denticde com 28 dentes. Entdo, trés
pessoas juntas teriam:

#3a) 82 dentes

eh) 84 dentes

# () 86 dentes

e d) 88 dentes

QUESTAOD 3

Joana vendia na feira 2 dizias de banana
por R$ 2,30, Josiane vendia as mesmas 2
dizias por R$ 5,00. Quanto Josiane
lucrava amais do que Joana?

 a) R§ 4,00

= b)R§2.20

e ) R§2,70

= d)R§ 2,10

DESEMPATE 1

Diana gastou R$ 250,00 de seu
saldrio no shopping. Sabendo que ela
recebe R$ 780,00, quanto sobrou do
salario de Diana?

»a) R$ 500,00

»b) R$ 520,00

»c) R$ 580,00

od) R$ 550,00

Questdo 1

Maria comprou 3 dizias de bananasna
feira. Seu filho comeu 6 bananas. Assim,
Maria ficou com:

® ¢)36 bananas
» d) 33 bananas

QUESTAD 3

Carlinhos faz corrida. Este come 1
hora por dia, correndo 10 km. Ao
final de uma semana, Carlinhos terd
comido:

#3) 55 km

ob) 62 km

#c) 70 km

od) 77 km

DESEMPATE 1

Pedro e Joana jogam xadrez. O segundo
jogo foi 3 vezes mais demorado que o
primeiro. Sabendo que o primeiro durou
13 minutos, o segundo durou:

= )36 min

« b} 27 min

# ) 26 min

# d)39 min

64

QUESTAQ 2

Em algarismo romano, a
representacaoe do nimero 3500 é:
#a)MMMCD.
# b)MMMXD.
® CJMMMXVD.
o d)MMMD.

QUESTRG 4

Um crime foi cometido por uma pessca e ha
quatro suspeitos: André, Eduardo, Rafad e
Jodo. Interrogados, elesfazem asseguintes
dedaragbes:
1. André: Eduardo € o culpado.

2.Eduardo: Jodo é o culpado.
3.Rafael: Eundo sou o culpado.
4. Jodo: Eduarde mente quando diz que eu sou
wulpado.

Sabendo que apenasum dos quatre disse a
verdade, quem & o culpado?

a)André b)Eduarde ) Jodo d)Rafael

DESEMPATE 2

Amde de Marcos tem 39 anose
Marcos tem 13 anos. Sendo assim, a
idade da mde de Marcos quando ele
nasceu era:

03) 26
eh) 20
ec) 22
ed) 24

QUESTAO 2

0 valorda expressdo 4 + 2 x 8 é:
ea) 22,
oh) 18.
» ) 20.
»d) 49.

QUESTAD 4

Elevar um nimero ao cubo é elevalo a:
®3)2
eh) 3
ec)4
ed) 5

DESEMPATE 2

Um relégio estd marcando 8 horas da
manhd. Apds 12 horas, o reldgio estara
marcando:

® a) 16 h (4 horas datarde)

# b)17h (5 horas datarde)

® ¢) 19 h (7 horas da noite)

« d)20h (8 horas danoite)
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Questo 1

0 resultado da operacdo 9.5+ 12 €:
®3) 55
oh) 56
oC) 57
od) 58

QUESTAQ 3
Fuina padaria comR$ 20,00 e gastei
R$ 3,30. Assim, recebi de troco:
®3) R$ 17,70
ob) R% 16,70
o) R$ 16,30
od)R%$ 17,20

DESEMPATE 1

Rafael pesa 73 kg € Luan pesa 58 ka.

A diferenca de peso entre eles é de:
#3) 13 kg
oh) 15kg
oC) 16 ka
od) 17 ka

Questao 1
Sara precisalerum livro de 49
paginas em 7 dias . Sendo assim,
pa_)ntas paginas ela deverd ler por
ia’?
e3)3
sh)6
o) 7
ed)8

QUESTAO 3
Comprei 2kg de aclicraR$ 1,50
cada, 3kg de feijdio a R$2,00 cadae
2kag de macamrdo a R$ 2,50 cada.
Assim, gastei nas compras:

®a)R$ 12,50
eb)R$ 14,00
sc)R$ 7,00

od) RS 16,00

DESEMPATE 1
Rosangelaleu 12 paginas de um livro
no sabado. No dia seguinte, elaleu
mais 37 paginas. Se o livro tinha 100
paginas, faltam ler:

®3a) 59
eh) 61
eC) 49
ed) 51

QUESTAD 2

Carlos mede 1 m e 90 cm e Iago
mede 1 m e 55 cm. A diferenca de
altura entre eles é:

®a)45cm.

eh) 35 cm.

eC) 25 am.

ed) 55 cm.

QUESTAD 4

65

Emuma aula de Ciéncias, a professora explicou
que um determinado tipo de bactériacultivada
em vidro dobra sua quantidade a cada 1 hora.

Se colocarmos 20 000 bactérias num vidro,
quantas bactériasteriam depois de 3 horas?

# a) 120 000
«b) 160 000
« C) 180 000
= d)200 000

DESEMPATE 2

0 preco anundiado de um computador é
R$ 1350,00. Se pagar a vista, o vendedor
daria R§ 75,00 de desconto. Assim, o
valor pago a vista é:

= a)R§ 1255,00

= b)R$ 1265,00

» O)R$ 1275,00

= d)R§ 1285,00

QUESTAD 2

0 pai de Angela nasceu em 1951.
Sendo assim, em 2010 ele terd
quantos anos?

®a) 49

oh) 59

eC) 61

od) 69

QUESTAD 4

Um garrafdo de dgua possui 20 litros. Se

comprarmos 12 gamafiies teremos
quantos litros de agua?

®a) 180 litros

#h) 240 litros

# ) 310 litros

o d) 440 litros

DESEMPATE 2
Angelo, Sandio e Solange vio juntos
ao dnema. Cada entrada custa R$
12,00. Quanto eles gastaram com a
entrada?

ea)R$ 12,00
oh) R$ 24,00
o) R$ 36,00
od) R$ 48,00
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Questao 1

A palavra "ADICIONAR" esta
assodada a qual operacdo
matemdtica?

®3a) Somar

» b)) diminuir

» c) multiplicar

o d) dividir

QUESTAD 3

Torcedores do Tabajara alugaram 6
onibus para irem a uma partida.
Sabendo que cada dnibus possui
42 lugares, o namero de torcedores

que podem ir ao jogo, no maximo, é:

#3) 252
oh) 260
() 242
od) 262

DESEMPATE 1
0 professor de Matemdtica passou
um trabalho com 20 exercidos

valendo 100 pontos. Assim, dividindo

igualmente os pontos, cada questdo
valera:

#a) 20 pontos

#h) 10 pontos

#¢) 5 pontos

»d) 8 pontos

66

QUESTAO 2

Carina levou 28 pedaces debolo paraa
escolano dia de seu aniversario. Ela deu
um pedago para cada um dos colegas da
sua dasse e sobraram 13 pedagos. Assim,
quantos colegas de dasse tinha Caring?

®3a)13

#b)15

e )12

ed)17

QUESTAD 4

TAREFA

DESEMPATE 2
Homens viajavam num barco . O
barco virou € salvaram-se 100
homens, sendo esta a terca parte da
tripulacdo do barco. Sendo assim,
gquantos homens nado se salvaram ?
a) 100
b) 200
) 300
d) 400

Obs.: Quando aparecia a questao TAREFA, os participantes precisavam realizar uma
tarefa predeterminada que envolvia raciocinio, velocidade, sorte ou destreza.
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Questo 1

0 valor da expressdo 9 + 9x2 -6 €:

ea) 21.
sh) 25.
»C) 18,
»d) 30.

QUESTAO 3

Cada segdo deum determinado fime

cabem 120 pessoas. Emum determinado

dia houveram 5 segdes. Sabendo que
todas estavam lotadas, o nimero de
pessoas que viu o filme neste dia foi:

= 3)120
«b)240
# ) 500
« d) 600

DESEMPATE 1

Vitoria comprou 18 balas para
dividir com suas 2 amigas. Cada
uma ficou com:

®3)3

eb) 4

eC)6

eod) 9

QUESTAD 2

Na casa de Jodo tem um reldgio do
século 19, Este sécule é representado
em algarismo romano por:

oa) XX

oh) XIX

o) XXI

od) XX

QUESTAO 4
Consultando as aulas de Geografia,
estudamos que ha dois paises da América
do Sul que ndo fazem fronteira com o
Brasil. Pegando o nimero de letras desses
dois paises juntos e multiplicando por dois
{x2), chegamos ao resultado de:

ea)12
sh) 15
oC)24
ed) 30

DESEMPATE 2
Jaqueline caminhou 3 km.
Podemos dizer que, em metros,
ela caminhou:

®3) 1000 m
ob) 3000 m
®C) 2500 m
od) 300 m
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Questao 1
0O resultado da expressdo 5x7— 2
é:
LEVES]
ob) 34
®c)33
ed) 32

QUESTAD 3

Uma pessoa pesa 85 ka. Sua
nutricionista diz que ela precisa
perder 15 kg em 3 meses. Isto quer
dizer que, em média, ela deve perder
a cada més:

®a) 15 kg
#b)S5kg
o) 10kg
wod)1kg

DESEMPATE 1
Aline vende jornais. Ontem, dos 39
jomais que elatinha, sobraram 17.
Se cada jomal custaR$ 1,00, Aline
LELLTH

ea) R$ 19,00
ob) R$ 20,00
o) R§ 22,00
od) R$ 24,00

Questdo 1

Achar o quintuplo de um ndmero
é a mesma coisa que multiplicar
este mimero por:

®a)6

ob) 2

s0)4

eod) 5

QUESTAO 3

Em um jogo de basquete, o
cestinha da partida fez 11 cestas
de 2 pontos e 5 cestas de 3
pontos. Entdo, o nimero de
pontos feitos pelo cestinha foi de:

3} 30

oh) 37

ec)39

od) 41

DESEMPATE 1
Os séculos 530 representados em
algarismo romano. Sendo assim,
XXIrepresenta o século:

©a)20
ob)22
oc)21
od}19

QUESTAO 2
Comprei 10 laranjas, meu amigo
comprou o triplo, mas chupou 2.

Com quantas laranjas meu amigo

ficou ?
®a) 27
ob) 25
e()28
od) 26

QUESTAD 4
Tiago nasceu em 1980. Seu pai

nasceu em 1950. A soma das idades

de Tiago e seu pai €:
LEVE]
&b} 80
ec) 85
sd) 90

DESEMPATE 2
Mirella € 3 anos mais nova que

Thamires. Qual a idade da Mirella

se Thamires tem 30 anos?
3} 40 anos
ob) 27 anos
oc) 30 anos
»d) 33 anos

QUESTAD 2

Theo tirou 60 no teste e 80 na

prova. A média de Theo foi:
®a) 60
«b) 80
ec) 70
ed) 55

QUESTAD 4
A Copa do Mundo, maior evento de

67

futebol entre paises, acontece de 4 em4

anos. Sabendo que aste espetdculo

aconteceu ano passado (2006), qual dos

anos abaixo também havera copa?
ea) 2022
eh) 2023
eC) 2024
od) 2025

DESEMPATE 2
Num ano bissexto, fevereiro
possUI:

#3a) 28 dias
eb) 29 dias
oc) 30 dias
od) 31 dias
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Questio 1

Das unidades abaixo, a linica
que é unidade de medida de
area é:

ea) kg

eb) km

oc) m2

ed) min

QUESTAOD 3

Samanta dorme 9 horas por
dia. Se ela deitar as 22 horas,
aque horas ela se levantara?

ea)6h

eb)4h

oC)10h

od)7h

DESEMPATE 1

Mauro tem um album de figurinhas.
Das 520 figurinhas que necessitam o
album, Mauro ja tinha 264 coladas e
mais 52 repedidas para trocar. Sendo
assim, podemos dizer que Mauro
comprou:

»a) 520 figuras

oh) 416 figuras

® () 426 figuras

o d) 364 figuras

Questao 1
Um nimero multiplicade por ele
mesmo possui seu resultado o
nimero 49. Este nimero &:

®a)7
sb) 6
oc)9
od) B

QUESTAD 3
Um poligono que possui 10
lados é chamado de:
#3a) icosagono
ob) hexagono
#C) dodeciagono
od) decagono

DESEMPATE 1
Agharo c!uédruplo de um
nimero € a mesma coisa que
multiplicar este niimero por:
ea)7
eb) 4
ec) 10
od) 14

68

QUESTAO 2

Na Matematica, a expressdo
"SUBTRAIR" representa a
operacio de:

#a) dividir

eb) multiplicar

&C) somar

ed) diminuir

QUESTAQ 4

Anténio tinha 500 bolinhas de gude.
Perdeu metade dessas bolinhas num jogo.
Comprou mais 32 bolinhas na venda, mas
deu metade dessas que comprou para seu
imao Carlinhos. Ao final disso, Antdnio
ficou com:

#3) 250 bolinhas.

eh) 282 bolinhas.

o) 266 bolinhas.

#d) 500 bolinhas.

DESEMPATE 2

Para tornar a excursdo mais
agradavel, os professores levaram
208 sanduiches para serem
distribuidos entre os 156 alunos.
Quantos sanduiches sobraram?

*3a) 10

sh) 52

oc)40

ed) 48

QUESTAO 2

Carlos tem 40 anos. Seu filho tem
aquarta parte de sua idade. Isto
quer dizer que seu filho nasceu
em:

3} 1990

ob) 1995

®c) 2000

od) 2005

QUESTAO 4
0 pai de Lucinha comprou uma televisdo
de LCD que custou R$1990,00. Ao chegar
em casa e ligar a TV, viu um andndo na
loja concorrente que vendia a mesma
televisdo por R$1680,00. Se o pai de
Lucinha tivesse comprado nesta loja, ele
teria economizado:

a) R$ 400,00
sb) R$ 390,00
) R§ 410,00
o d) R$ 310,00

DESEMPATE 2
O resultado da operacio
543216é:

ea) 100
eb) 120
oc) 140
od) 148
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13 GINCANA DO CONHECIMENTO D resultado da operagdo 7.7 - 7:7 Um trem desloca-se com uma

i é: velocidade média de 10 km por
DAMATEMATICA *a)48 hora (10 km a cada uma hora).

Sendo assim, ao final de 5 horas
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oh) 77
ec)42
od) 18

QUESTAD 3

Um trem tem 4 vagdes. Cada
vagdo cabem 120 pessoas. Assim,
onimero total de pessoas que
carrega os vagbes do trem é:

3} 120

ob) 360

o) 480

ad) 500

DESEMPATE 1

O termo ter¢a parte de um
nimero na Matematica
significa:

#a) multiplicar por3

eb) dividir por 3

ec) somar 3

ad) diminuir 3

Questdo 1
Afigura abaixo representa, na
Matemadtica, um: -
»a) tridngulo J
ob) quadrildtero
oc) poliedro
od) nada

QUESTAO 3

Numa aula de Fisica, o professor
comenta que a luz do sol leva
aproximadamente 8 minutos para
chegar a Tema. Pedemos representar
este tempo, em segundos, por:

*a) 200

#h) 360

() 480

ad) 510

DESEMPATE 1

Um mapa de tesouro dd a
seguinte informagao: "DE& 72
passos a direita”. Considerando
que cada passo possui meio
metro, o leitor andou para direita:

3} 22 metros

eb) 30 metros

o) 36 metros

od) 41 metros

o trem teria andado:
®3) 45 km
ob) 50 km
o) 55 km
ed) 60 km

QUESTAO 4

TAREFA

DESEMPATE 2
O resultado da operacéo
20-10.2 é:
ea) 0
eb) 10
oC) 20
od) 40

QUESTAD 2
A cotagdo do délar num

determinado dia foi de R$ 1,74.
Sendo assim, 2 délares valem:

®a)R$ 1,74
ob) R$ 3,48
oC)R$ 4,10
od) R$ 3,75

QUESTAQ 4

Se Jodo da um real a José, os dois terdo o
mesmo valor em dinheiro. Se José da um
real para Jodo, Jodo terd nove vezes mais

dinheiro que losé. Entdo, Jodo e José

possuem, respectivamente:
#3) R$ 4,00 e R 2,00
ob)R% 3,50 e R$ 1,50
o) R$ 8,00 e R$ 6,00
od) R 7,50 e R$ 2,50

DESEMPATE 2
Oresultado da operacéo
52-20.2 é:

ea) 12
eb) 30
oC) 15
od) 17
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Questao 1
A figura abaixo representa, na

Matematica, um:
#3) tridngulo
ob) quadrilatero

oc) poliedro
od) nada

QUESTAO 3
Sofia tem 10 amigas.
Considerando que todas s3o
pessoas normais, tendo 20 dedos
(mdos e pés), o total de dedos
das pessoas cditadas é:

*a) 200
ob) 220
*c) 240
od) 180

DESEMPATE 1
Aregido sudeste possui 4 estados: Rio
de Janeiro (1), Espirito Sante (2), Sdo
Paulo (3) e Minas Gerais (4).
Colocando em ORDEM CRESCENTE
pela quantidade de letras, teriamos:

0a)l,2,3e4,
eh)2,4,3el.
eC)2,1,4e3.
ed)3,4,1e2.

Questao 1
Afigura abaixo representa, na
Matemdtica, um:

®a) tridngulo
ob) quadrilatero
o) poliedro
ed) nada

QUESTAO 3
O Brasil ¢ pentacampedoe mundial
de futebol. Isto quer dizer que
ganhamos o campeonato:

®3) 5 vezes
ob) 6 vezes
e} 7 vezes
od) 8 vezes

DESEMPATE 1
O sucessor do nimero 37 é:

#a) 35.
eb) 36.
oC) 38.
od) 39.

70

QUESTAD 2

Veja a expressdo: 2x + 20. S5e x
vale 18 entdo, o valor da
expressao &:

®a) 38

ob) 58

®C) 56

od) 60

QUESTAQ 4
Um cachorro come 14 kg de ragdo por
més. Isto quer dizer que em 10 dias
este cachorro comerd, em média:

#a) 3 kg de ragdo.

ob) menos de 3 kg de racdo
oc)4 kg de ragdo

od) mais de 4 kg de racdo.

DESEMPATE 2
Oresultado da operacéo
12-2.2 &

ea) 10
eb) 8
eC) 6
od) 20

QUESTAD 2
Numa corrida, Roubinho estava
na terceira posicdo. Ao passar o
seqgundo colocado, Roubinho
passou a ser:

®a) o primeiro.
&b} o segundo.
ec)o terceiro.
ed) o quarto.

QUESTAOD 4
Nas aulas de Histéria vemos que
periodos importantes sdo divididos em
séculos. O periodo entre os anos 1701
e 1800 equivale ao século:

*3) XVI
ob) XVII
®C) XVIIL
od) XIX

DESEMPATE 2

A palavra "PRODUTO” na
Matematica representa a
operacdo de:

*a) somar

eb) diminuir

oC) multiplicar

ed) dividir
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Questio 1
Um DADQ numeérico possui
aforma de um:

#3) trapézio
eb) cubo

+C) triangulo
od) piramide

QUESTAOD 3

Mam3e fez uma torta e dividiu em
vinte pedacos. Se esta vender
cada pedace a R$ 2,50, esta
ganhara:

#a)R$ 20,00

ob) R$ 40,00

#c) RS 50,00

od) R$ 60,00

DESEMPATE 1
0O sucessor do nimero 357

e
a) 356.
ob) 358.
oc) 357.
od) 399.

Questio 1
O antecessor do niimero
543 é:
ea) 881
eb) 550
eC) 544
od) 542

QUESTAO 3
Numa eleicdo, 35% das pessoas
votaram no candidato A e 20%
votaram no candidato B. A
porcentagem de pessoas que ndo
votaram em A ou B foi:

*a) 15%
ob) 45%
) 55%
+d) 60%

DESEMPATE 1
0O sucessor de 20 somado
com o antecessor de 20 da:

#a) 41.
ob) 40.
eC) 39.
od) 38.

71

QUESTAD 2

Jorge quer levar seu filho ao cinema.
0 ingresso custaR$ 21,00, porém as
quartas-feiras o valor & promodonal
de R%$ 11,00. Se for na quarta, Jorge
vai economizar:

#3a) R$ 10,00.

sb) R§ 12,00.

&) R$ 17,00.

e d) R$ 20,00.

| QUESTAD 4

Amédia escolar de um determinado
colégio € 60, numa pontuacde de 0 a 100.
Este colégio sd possui duas avaliacies:
teste e prova. Se um aluno tirou 85 no
teste, este deve tirar na prova para ficar
na média, no minimo:

0a) 25

#b) 35

eC) 45

eod) 55

DESEMPATE 2
A figura abaixo representa:

#a) um circulo &
eob)uma bola

oC) um quadrado

od) uma roda

QUESTAO 2
Numa operacdo de divisdo, o
nimero que sobra é chamado
de:

*3) dividendo.
eb) quociente.
o) resto.

od) divisor.

QUESTAD 4
Na Matematica, tirar a "PROVA
REAL"” de uma conta é:

*a) repetir a conta.

eb) fazer a operacdo inversa.
oC) fazer prova.

ed) ganhar uma coroa.

DESEMPATE 2
O resultado da operacdo 7.6
da:
#a) 49
eb) 42
oC) 48
od) 36
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Questio 1 QUESTAQD 2
13 GINCANA DO CONHECIMENTO 10anos tem quantos dias? Numa cperacéo de
DA MATEMATICA ea) 365 multiplicac&o, o resultado

chama-se:
S #3) multiplicando.
&C) 3650

FICHA 21 ob) multiplicador.
ed) 720 o) produto.

od) divisor.

CIEP 234 — CANDIDO JORGE
CAPTXABA.

) ) 3 =
Pelas nogﬁ‘e:éUbEEJ gcs ;e bl
. A Um carro de formula 1 faz 6 km
o e S et com 1 liro de combustivel. Se
e in g i i uma corrida tem 360 km, este
®3)um conjunto finito de pontos. gastaria:

&b) um conjunto infinito de pontos. *3a) 60 litros de combustivel.

sc)uma semirreta. #b) 10 litros de combustivel.

ed) pequencs tragos. oc) 6 litros de combustivel.
od) 360 litros de combustivel.

DESEMPATE 1 DESEMPATE 2
Oresultado da operacéo Oresultado da operacéo
81:9-66é: 70.7 da:

ea) 3. *a) 490
eb) 4. ob) 420
eC) 5. oC) 480
od) 6. od) 360




