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O USO DE MATERIAL CONCRETO PARA ESTIMULAR A
APRENDIZAGEM DO CONTEUDO DE FRACOES NUMA TURMA DA
PRIMEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO

Marta Rejane Reis Rodrigues

Mestranda em Matematica

Universidade Federal do Vale do Sao Francisco
Orientadora: Dra. Lucilia Batista Dantas Pereira

RESUMO

A Matematica € uma disciplina ligada ao desenvolvimento social do homem. No
ambito escolar, a Matemética geralmente é vista como dificil e desinteressante pelos
alunos. Com isso, faz-se necessario que o professor planeje e avalie suas aulas,
tornando-as mais dindmicas e atraentes. Por isso, o estudo tem como objetivo
proporcionar aos alunos a oportunidade de compreender fracbes por meio da
utilizacdo de material concreto, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
dindmico e significativo. Entdo, uma sequéncia didatica foi aplicada com a utilizacao
do material concreto a 35 alunos da primeira série do ensino médio de uma escola
publica de Petrolina-PE, possibilitando aos alunos ampliarem seus conhecimentos
sobre o conteudo de fragdes. Assim, o resultado observado, com o uso do material
concreto, foi a compreensdo do conceito de fracdes, onde antes existiam
dificuldades, podendo, assim, reverter o baixo desempenho na resolucdo de
atividades, envolvendo fragdes. Por fim, concluiu-se que, quando o professor
desenvolve atividades significativas com diferentes tipos de material concreto, os
alunos constroem esse conceito com mais facilidade, deixando de apenas
memorizar as regras.

Palavras chave: aprendizagem Matematica, fracdo, material concreto.

ABSTRACT

Mathematics is a discipline linked to social development of man. In the school
mathematics is often seen as difficult and unattractive by the students. Thus, it is
necessary for the teacher to plan and assess their classes making them more
dynamic and attractive. Therefore, the study aims to provide students with the
opportunity to understand fractions by using concrete material, making it more
dynamic and meaningful teaching-learning process. Then, a didactic sequence was
applied with the use of concrete materials to 35 students the of first year of high
school of a public school in Petrolina-PE, enabling students to broaden their
knowledge of the content of fractions. Thus, the results observed with the use of
concrete material, was understanding the concept of fractions, where before there
was trouble. Thus being able to reverse the poor performance in resolution activities
involving fractions. Finally, it was concluded that when the teacher develops
significant activities with different types of concrete material students build this
concept more easily, leaving only memorizing the rules.

Keywords: mathematics learning, fraction, concrete material.
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1. INTRODUCAO

A Matematica € uma das principais disciplinas ligadas ao desenvolvimento
social do homem, sendo fundamental em sua vida, proporcionando, assim, 0
desenvolvimento de habilidades logicas e é considerada também uma ciéncia em

constante construcéo.

No ambito escolar, a Matematica € vista como uma ciéncia exata, precisa e
abstrata. Por isso, ha necessidade de mudancas no ensino da Matematica, tendo
em vista o alto indice de reprovacdes, que ocorre nas escolas. Dessa forma, o
professor deve, entdo, preocupar-se em tornar a aprendizagem menos complicada e
mais prazerosa, abrindo espaco para atividades de investigacao e reflexdo, criando

novos caminhos para a pratica docente, evitando a reproduc¢do no modo de ensinar.

Para que isso ocorra, faz-se necessario que ele saiba planejar e avaliar suas
aulas, tornando-se, assim, um mediador e 0 educando sujeito ativo na producdo do

conhecimento. Nessa perspectiva, Perrenoud (2000, p. 33) acrescenta que

as nocdes de dispositivo e de sequéncia didaticos chamam a atencdo para
o fato de que uma situacdo de aprendizagem ndo ocorre ao acaso e é
engendrada por um dispositivo que coloca os alunos diante de uma tarefa a
ser realizada, um projeto a fazer, um problema a resolver.

E importante, entdo, enfatizar o respeito entre educandos e educadores,
criando um caminho de méo dupla entre o ato de aprender e ensinar, respeitando a
individualidade e estimulando a coletividade. Assim, a responsabilidade do educador
€ muito grande em seu fazer pedagogico, refletindo sobre sua metodologia usada

em sala de aula.

No dia a dia, nas salas de aula, procura-se uma forma de tornar a aula mais
agradavel e com maior rendimento, valorizando os conhecimentos prévios dos
estudantes e a participacdo dos mesmos na producdo do conhecimento, para agir
de modo transformador sobre si mesmo e sobre a realidade que o cerca. Para isso,
0 material concreto € um bom aliado nas aulas de Matematica; ele leva o estudante

a raciocinar, a despertar curiosidade, a criar solu¢des e conceitos.
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A esse respeito, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s (BRASIL, 1998)
recomendam a utilizacdo de material concreto como um recurso alternativo que
pode tornar bastante significativo o processo de ensino-aprendizagem. Contudo, a
utilizacdo do material concreto por si s6 ndo garante a aprendizagem; o professor
tem que desenvolver uma atividade que ligue o material concreto aos objetivos a
serem cumpridos e esteja acompanhado de tempo para a reflexdo, ajudando os
estudantes a construirem conceitos e a pensarem de forma autbnoma. Assim,
escreve Piaget (2005, p. 15)

.. 0 educador continua indispensavel, a titulo de animador, para criar as
situacdes e armar os dispositivos iniciais capazes de suscitar problemas
uteis a crianca, e organizar, em seguida, contra-exemplos que levem a
reflexdo e obriguem ao controle das solu¢cdes demasiado apressadas: o que
se deseja é que o professor deixe de ser apenas um conferencista e que
estimule a pesquisa e o esforco, ao invés de se contentar com a
transmissao de solucdes ja prontas.

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo proporcionar aos alunos a
oportunidade de compreender fracdes por meio da utilizacdo de material concreto,
tornando o processo de ensino-aprendizagem mais dinamico e significativo, tendo
como objetivos especificos: identificar as dificuldades dos estudantes no conteudo
de fracBes; construir e utilizar o material concreto na resolucdo de problemas com
fracOes; comparar os resultados das avaliagcdes antes e depois do uso de material
concreto, buscando a melhoria das metodologias adotadas por muitos professores,
uma vez que a fracdo é um contetido que muitos estudantes sentem dificuldades em

compreender e a maioria dos professores sente dificuldades para ensinar.

Nesse interim, faz-se necessario conhecer essas dificuldades com o intuito de
tracar atividades capazes de elimina-las, ou, ao menos, reduzi-las, investigando o
material didatico e a metodologia utilizados pelo professor, verificando assim, se
ocorreu aprendizagem de forma produtiva/significativa ou apenas a

memorizacao/codificacdo do assunto para resolucéo das atividades propostas.
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2. O SURGIMENTO E O ENSINO DE FRACOES

As dificuldades encontradas por estudantes e professores no processo ensino-
aprendizagem de fracBes sdo muitas. A utilizacdo da histéria da Matematica pode
ajudar a ambos no estudo de fracGes, utilizando textos que narrem a histéria do
surgimento dos numeros fracionarios, levando o estudante a perceber a importancia

desse conteudo no dia a dia.

Conforme Boyer (1996), os ndmeros racionais surgiram no antigo Egito, as
margens do rio Nilo, em meados do ano 3000 antes de Cristo, onde as terras
cultivadas eram divididas entre os habitantes. Durante os meses de junho a
setembro, as aguas do Nilo subiam muito e inundavam as regifes divididas,
surgindo a necessidade de remarcacgao de terras, onde o instrumento de medida era
a corda, na qual uma unidade de medida era fixada com nds, e os estiradores de
cordas (ver figura 1) verificavam quantas vezes essa unidade cabia nos lados do
terreno. As vezes, essa medicdo ndo resultava em um ndmero inteiro. Assim,

resultou na criacdo dos numeros fracionarios.

Figura 1. Sistema de cordas MEC/ INEP, 2006

Conforme os PCN’s (BRASIL, 1998), os numeros racionais surgiram com a
necessidade de ampliar o conjunto dos numeros naturais. Com isso, 0 aluno precisa
de tempo e de uma abordagem adequada para compreender esse conceito, onde se

deve construir o conceito de fracdes. De acordo com Dante (1997, p. 32-33) os

Trabalho de Conclusdo de Curso, PROFMAT-UNIVASF. Juazeiro, 2016.
RODRIGUES, M. R. R.



professores “Por “falta de tempo” preferem o “é assim que se faz” ao invés de deixar
que os estudantes pensem por si préprios, experimentem as suas ideias, deem

ouvidos a sua intuicao”.

Existem discussdes em torno desse tema, onde se deve construir o conceito

de fracOes nas séries iniciais, mesmo sabendo da dificuldade dessa assimilacéo.

Nesse sentido, David e Fonseca (1997 apud NASCIMENTO, 2008, p. 199)

destacam quatro perspectivas que sustentam o trabalho com nuimeros racionais:

1° Aspecto pratico — Os nUameros racionais estdo relacionados em suas
diferentes representacdes a expresséo de medidas e indices comparativos.

2° Aspecto psicoldgico — o trabalho com os nimeros racionais possibilita a
expansdo de estruturas mentais que sado necessarias ao desenvolvimento
intelectual.

3° Aspecto da evolugdo conceitual da matemética — o estudo com os
nameros racionais nas primeiras séries do ensino fundamental,
principalmente na forma fracionaria é fundamental para o desenvolvimento
do trabalho com as opera¢des que se dard posteriormente, ao longo do
ensino fundamental.

4° Aspecto didatico — epistemolégico — o trabalho com os nimeros racionais
€ de grande significagdo, pois proporciona a producdo de conhecimento
matematico, superando conflitos e dificuldades que surgem no campo dos
ndmeros naturais e que se amplia na criagdo de um novo campo nuMeérico
(o dos numeros racionais).

David e Fonseca (1997 apud NASCIMENTO, 2008, p. 199) ressaltam a
importancia de trabalhar com os numeros racionais. De acordo com os PCN’s
(BRASIL, 1998), uma possivel causa das dificuldades na aprendizagem de fracdes é
a deficiéncia na compreensdo dos nameros naturais. Ja Fernandes (2008, p. 6),
acrescenta que o uso da forma fracionaria vem diminuindo devido ao uso constante
da calculadora, pois a mesma da predominancia a forma decimal. Nesse sentido,

Valera (2003, p. 58) afirma que,

reconhece-se a importancia e a necessidade do aprendizado dos nimeros
racionais, quando se olha para a histéria e para o processo de
desenvolvimento de diferentes povos, atentando-se ao uso, ao processo de
formalizacdo. Esse pode ser um caminho valido, porque para facilitar a
aprendizagem deste tema, apresenta-se a experiéncia compartilhada com
outras culturas.
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Nessa perspectiva, Valera (2003, p. 127) acrescenta que o professor precisa
conhecer diversas metodologias no ensino de fracdes, para que os estudantes

possam adquirir um bom conhecimento sobre o tema.

Enquanto Nunes (2003 apud CAMPOS, MAGINA, NUNES, 2006, p. 127),
inspirada nos trabalhos de Kieran, que foi a primeira pesquisadora a chamar atencao
da comunidade cientifica para o fato de que os ndmeros racionais em sua
representacdo fraciondria sdo constituidos de varios construtores e que a
compreensdo da nocdo de numeros racionais depende do entendimento dessas
diferentes interpretacfes, afirma que “uma aprendizagem do conceito de fragao
podera ser obtida com maior éxito quando esse conceito € trabalhado a partir de

cinco significados: numero, parte-todo, medida, quociente e operador multiplicativo”.

Por outro lado, Gémez—Grannel (1998 apud PREVE, SHENECKEMBERG,
MUNHOZ, 2014, p. 90) acrescenta que

0 maior erro na aprendizagem de fragBes esta no fato do ensino ser

baseado mais na aplicagdo de regras do que na compreensdo do

significado. Os alunos sdo capazes de repassar as regras dadas, de fazer

aplicacbes das mesmas em atividades, mas ndo conseguem relaciona-las
com seu cotidiano, pois 0 assunto ndo gerou uma compreensao real.

Assim, essa dificuldade, dos alunos, em assimilar o conceito de fracdo é
devida, em parte, aos livros didaticos, que usam uma linguagem dificil e calculos
sem que haja uma contextualizacdo do assunto, ndo despertando o interesse do
aluno em aprender esse conceito. Nesse sentido, Dante (1997, p. 30) acrescenta
que

ensinar a resolver problemas é uma tarefa mais dificil do que conceitos,
habilidades e algoritmos matematicos. Ndo € um mecanismo direto de ensino,
mas uma variedade de processos de pensamento que precisam ser

cuidadosamente desenvolvidos pelo aluno com o apoio e incentivo do
professor.

Nessa perspectiva, Justulin e Pirola (2008 apud OKUMA, ARDENGHI, 2011,
p. 85) afirmam que os conhecimentos do professor sobre o contetdo de fracdo e a
forma de ensinar podem levar a aprendizagem do aluno de maneira fragmentada e
baseada em resolu¢gbes mecanicas. Destacam, também, a importancia da formacgéo
dos professores, principalmente das séries iniciais, pois 0S mesmos ndo possuem
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uma formacéo especifica de Matemética e séo responsaveis pela formacao inicial do
aluno. Segundo os PCN’s (BRASIL, 1998, p.42)
€ consensual a ideia de que ndo existe um caminho que possa ser
identificado como Unico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em
particular, da Matemética. No entanto, conhecer diversas possibilidades de

trabalho em sala de aula é fundamental para que o professor construa sua
pratica.

Assim, faz-se necessario utilizar metodologias diferentes, para dinamizar o
processo de ensino-aprendizagem de fracdo, ndo utilizando apenas exemplos com
barras de chocolates e pizzas, fazendo com que o aluno desperte o gosto e a
curiosidade de aprender o assunto.

Piaget (2005) destaca a importancia de os individuos vivenciarem situagoes
problemas na interacdo com 0s objetos de aprendizagem, no ambiente social real.
Assim, a utilizacdo de material concreto significa estimular a aprendizagem dos
alunos e auxiliar na apresentacdo de suas ideias, fazendo da sala de aula um

ambiente educativo na formacéo de cidaddos autbnomos, criticos e criativos.

Considera-se que os materiais concretos manipulaveis sao todos os objetos
gue podem ser vistos e tocados, sendo que sua eficacia dependera do planejamento
e objetivos para os quais sao utilizados. Nesse aspecto, o material concreto deve
alcancar um resultado satisfatério na construcdo do conceito de numeros
fracionérios, promovendo, consequentemente, a aprendizagem dessa forma de
representacdo numérica de forma criativa e reflexiva. Diante disso, os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.8) afirmam que o aluno deve “saber utilizar
as diferentes formas de informacéo e recursos tecnolégicos para adquirir e construir

conhecimentos”.

No contexto do ensino de fragdo, os professores devem optar por realizar
diversas atividades utilizando o material concreto, fazendo a ligacéo entre a teoria e
a prética, entre o que o aluno vive no seu dia a dia e o que ele aprende na escola,

alcancando, assim, um resultado satisfatorio,
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3. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de campo quantitativa que, segundo Silva e
Menezes (2005, p. 20), “considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa
traduzir em nameros opinides e informacgdes para classifica-las e analisi-las”.

Este estudo foi realizado com 35 alunos da primeira série do ensino médio de
uma escola publica localizada em Petrolina-PE. A proposta tem como base a
construcéo de materiais concretos, que aborda as representagdes das fracoes.

No primeiro momento, foi realizada uma atividade (ver Apéndice A), contendo
cinco questdes adaptadas, que foram retiradas do livro didatico de Matematica de
Silveira e Marques (1995), com o objetivo de identificar as dificuldades apresentadas
pelos estudantes no conteudo de fragdes.

A aplicacdo da atividade ocorreu no horario normal de aula e teve a duragéo
de uma hora. No momento da aplicacao, foi possivel explicar a finalidade do trabalho

e pedir a colaboracéo do grupo de alunos para que respondessem de forma segura.

No segundo momento, foi construido o material concreto com cartolinas de
cores diferentes. Para essa construcdo foram necessérias cartolinas, tesouras,
régua, transferidor e fichas ou tampinhas de garrafas. Para isso, os educandos
foram divididos em grupos de 3 ou 4 alunos; em seguida, cada equipe recebeu o
material necessario para a elaboracdo e foram orientados a construirem circulos
formados por inteiro, meios, tercos, quartos, quintos, sextos, oitavos, nonos,
décimos e doze avos, como mostra a figura 2. Os mesmos ficaram a vontade para
manipular todas as pecas formadas pelas fragbes. Depois, cada equipe descreveu
oralmente o que foi observado durante a atividade realizada. Esta etapa do trabalho

teve como objetivo a interacdo do aluno com o material concreto.
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Figura 2. Material concreto, fracdes representadas com cores diferentes.

A partir dai, o professor aplicou a sequéncia didatica, objetivando o uso das
operacdes com fracdes, que possibilitou ao aluno ampliar seus conhecimentos sobre
o assunto. Para finalizar, foi aplicada uma nova atividade (ver Apéndice B) com o
mesmo grau de dificuldade da atividade inicial e com a finalidade de comparar os

resultados obtidos com os anteriores.
4. SEQUENCIA DIDATICA

A utilizacdo do material concreto estimula a aprendizagem e desenvolve a
interacdo entre os alunos, tornando a sala de aula um ambiente agradavel. Todas as
questdes utilizadas nessa sequéncia didatica, foram adaptadas do texto: Uma

experiéncia com Ensino de Fra¢des. Colecéo Professor Carlos Maciel — SEE/PE
12 Etapa — Conceito de fracao

Apos a divisdo da turma, sera pedido para os alunos formarem unidades com
pecas de cores variadas.

1. Formar unidades com as pecas vermelhas, azuis e verdes.
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2. Observe a unidade formada por meios e a unidade formada por quartos, qual

. . o1 1
delas utilizou mais pegas? Qual a peca maior, > ou Z?

3. Faga um circulo em torno da fracdo maior
1 1 11,
a)— ou=? B) = ou-:
2 4 6 8

4. Observe a unidade formada por quartos e a unidade formada por oitavos. Faga
um circulo em torno da fragcdo que representa maior quantidade

3 2 6 2

a)— ou=? B) = ou =7
4 8 8 4

22 Etapa — Equivaléncia de fracoes

Em seguida, o aluno tem que recobrir uma determinada fracdo com outra,

construindo, assim, o conceito de fracdo equivalente.

1 . " :
5. Recubra a fragcéo > com oitavos. O que vocé observou com isso?

1 . A .
6. Recubra a fracéo < com décimos. O gue vocé conclui?

7. Represente as FRACOES EQUIVALENTES nas condi¢Bes abaixo:

&
o w
I
|

(oo T I N N I N

8. Monte unidades, usando MEIOS E QUARTOS
a) Quantas possibilidades existem?

b) Quais séo elas?
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32 Etapa - Adicao e Subtracéo de fracdes

Serd proposto ao aluno que resolva, com o auxilio das pecas, questdes e
problemas de adi¢do e subtragéo de fracdes, fazendo uso das fragdes equivalentes.
Nesta fase, o aluno tera a oportunidade de observar e descobrir 0s numeros na

forma mista.

9. Fazendo a troca por fragdes equivalentes, resolva:

+

wIiN
& w
I
|
+
|
I
|

10. Descreva passo a passo como Vocé realizou a operacao da questao 9.

1 2
11. Da unidade formada por oitavos retire duas pecas de 7 ou seja, P Que fracao
restou?
12. Com o auxilio das pecas, resolva as operacdes abaixo:

a)%+

N

0z +

|-

©IN

)3
C——
4

13. Ainda, com o auxilio das pecas, calcule:

alylyl
2 2 2
eI
2 8

Com o auxilio do material os alunos, facilmente, notardo a diferenca nos

resultados das questbes 12 e 13, tendo em vista que os resultados da questdo 12
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séo fracbes menores que um inteiro, ou seja, fragdes préprias; ja na questdo 13 os
resultados sdo maiores que um inteiro, denominadas de fragcBes improprias, e

introduzindo o conceito de fracbes mistas.

14. Usando o material, escreva as fragdes mistas na forma %.

13
a —
) 4

b) 2>
)2

42 Etapa - Multiplicacéo de fracdes

Nesta fase, sera proposta aos alunos a utilizacdo das pecas e botdes, para
resolver questdes envolvendo a multiplicacdo de fracBes. Dessa forma, o aluno
poderd observar a relacdo da multiplicacdo entre numeros naturais e numeros

fraciondrios, ndo apenas decorando regras sem entender o porqué de aplica-las.

Figura 3. Material concreto, bot6es coloridos

15. Separe em grupo de 6 fichas (botdes); em seguida, responda as questbes
abaixo.

a) A quantidade 6, 2 vezes.

1
b) A quantidade 6, > de vez.

1
c) A quantidade 6, 3 de vez.

16. Calcule as multiplicacdes abaixo:
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1 1
a)2x6 b)— x6 C)—Xx6
2 3
1 .
17. Pegue a peca > Em seguida, responda:
1
a) a peca > 2 vezes

b 14
)apega2,3 e vez

18. Apresente o resultado das operagdes abaixo:

1 1 1 2 1
a)2x= b)- x— c)— X =
2 3 2 3 3

19. Descreva passo a passo como voceé realizou a multiplicagéo da questéo 18 letra
C.

52 Etapa - Diviséo de fracdo

Nesta etapa, os alunos continuardo usando botdes e as pecas de fracdes para
resolverem questdes de divisdo entre nimeros fracionarios. Nao apenas utilizando a
regra, repete a primeira e multiplica pelo inverso da segunda, mas compreendendo o
motivo dessa resolucéo.

20. Coloque, sobre a mesa, grupo de botdes de acordo com a disposicéo abaixo.
a) Quantidade A: 12 botdes
b) Quantidade B: 6 botbes
c) Quantidade C: 3 botdes
d) Quantidade D: 2 botbes
Em seguida, responda:
Quantas vezes a quantidade D cabe em B?

Quantas vezes a quantidade C cabe em B?
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Quantas vezes a quantidade D cabe em A?
Quantas vezes a quantidade C cabe em A?

Quantas vezes a quantidade B cabe em A?

21. Pode-se verificar que a quantidade B (6) dividida pela quantidade C (3) é igual a
2, porque a quantidade C cabe duas vezes em B.

Agora, com muita atenc¢éo, diga quanto representa:

ayB:A b)A:C

22. Utilizando as pecas de fracdes, responda quantas vezes
1 1 1 2

a) — cabe em = b) = cabe em =
6 3 6 3

23. Utilizando botdes e as pecas de fragdes, forme um inteiro com os oitavos. Em
seguida, distribua, igualmente, 32 botdes sobre os oitavos.

1

a) Quanto representa 5 de 32 fichas?
5 .

b) Quanto representa 5 de 32 fichas?

13
c) Quanto representa 5 de 32 fichas?

Figura 4. Botdes e pecas de fracdes
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

Na atividade 1, as dificuldades apresentadas por muitos alunos foram a
compreensao do conceito de fracdo, a ordenacéo das frages, a interpretacédo de
problemas e, principalmente, as opera¢des com frag6es. Foram observadas também
diferentes estratégias utilizadas pelos alunos para chegarem ao resultado. Como
pode ser visto na figura 5, o aluno representa por figuras as fracbes dadas na
qguestao, representando um meio e dois tercos como quantidades iguais. Este
resultado esta em conformidade com o que afirma David e Fonseca (1997 apud
NASCIMENTO,2008): o aluno expressa diferentes representacbes dos numeros

fracionarios.

2. Trés criancas foram ao quadro e cadauma escreveu uma fragio:

a) Quais fragdes representam o mesmo numero’ ; *iﬁ
b) Como sdo chamadas as fragdes que representam o mesmo numero?

Figura 5. Resolucéo da segunda questéo letra a, da atividade 1, do aluno 21.

Na figura 6, o aluno faz a subtragdo corretamente, pois as fracbes tém o
mesmo denominador; porém, ao realizar a soma com denominadores diferentes, ele

usa 0 mesmo procedimento.
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3 1

c)15+ (Z—Z)

Figura 6. Resolugdo da terceira questéo letra c, da atividade 1, do aluno 15.

ApoOs detectar essas dificuldades, foi aplicada uma atividade diferenciada com
a utilizacdo de material concreto, conforme recomendam os PCN’s (BRASIL, 1998),
possibilitando aos educandos uma melhor compreensdo sobre o conteudo de

fracOes.

Assim, o uso do material concreto facilitou o processo de ensino-
aprendizagem, ajudando o aluno a compreender o conteudo de fracdes e conforme
pode ser visto na figura 7, o resultado obtido na segunda atividade melhorou

significativamente em relacéo a primeira atividade.

100,0%100,0%

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

| 12 Atividade -

que acertaram a
questao

| 22 Atividade -

que acertaram a
guestao

1g Ilall 1§ IIbll 2§ Ilall 2§ Ilbll 3g Ilall 3§ llbll 3§ IICII 3§ Ildll 4§ 5§
Questoes

Figura 7. Comparativo dos resultados das atividades 1 e 2 aplicadas na 12 Série.

Na primeira questdo, letra a, o aluno tinha que demonstrar conhecimento do
conceito de fracdo, associando a parte com o inteiro. Entdo, observou-se que, na
atividade 1, a maioria deixou a questdo em branco, e outros associavam a uma
pizza, que era dividida em oito pedacos. J& na atividade 2, a maioria acertou, nao
tendo dificuldade em formar inteiros com as partes. Continuando a analise da
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questao 1, na letra b, eles deveriam apenas somar os resultados obtidos na letra a.
Entdo, na atividade 1, como n&o conseguiram resolver a letra a, o éxito foi pequeno,
engquanto na atividade 2, a maioria obteve um bom resultado, destacando que houve
"expansdo de estruturas mentais que sSao nhecessarias ao desenvolvimento
intelectual” como afirmam David e Fonseca (1997 apud NASCIMENTO, 2008, p.
199)

Na segunda questao, letra a, pretendia-se verificar se o aluno compreendeu o
conceito de fragcbes equivalentes. Entdo, pode-se perceber que, na atividade 1,
pouco mais da metade da turma acertou, pois eles transformaram as fracbes em
nameros decimais, como pode ser visto na figura 8, enquanto que, na atividade 2,
todos acertaram. Notou-se que a maioria dos alunos simplificou todas as fracoes e
identificou as fragcdes equivalentes, conforme pode ser visto na figura 8, mostrando
gue o trabalho com nimeros fracionarios é de grande significado, pois proporciona a
producdo de conhecimentos matematicos (DAVID e FONSECA,1997 apud
NASCIMENTO, 2008).

¥ “rAC A1 vas Frva 2 = E ~ ~
2. Trés criangas foram ao quadro e cada uma escreveu uma fragéo:

a) Quais fragdes representam o mesmo nimero?

b) Como séo chamadas as fragdes que representarf 0 mesmo niimero?

Figura 8. Resolugéo da segunda questéo letra a, da atividade 1, do aluno 3

Ja na letra b, os alunos deveriam denominar as fracdes que representavam o
mesmo numero. Na atividade 1, a minoria dos alunos acertou; ja na atividade 2, os
alunos conseguiram nomear as fragdes equivalentes, evidenciando a importancia do

uso com material concreto como afirmam os PCN'’s (BRASIL, 1998)
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2 Trés criancas foram ao quadro e cadauma escreveu uma fracio:

3 1 2
12 4 6

a) Quais fragdes representam o mesmo numero’

b} Como sio chamadas as fragdes que representam o mesmo numero’

Figura 9. Resolu¢do da segunda questéo letra a, da atividade 2, do aluno 2.

Na terceira questdo, foi proposto que o aluno efetuasse calculos envolvendo
as quatro operacbes com numeros fracionarios (adi¢cdo, subtracdo, multiplicacéo e
divisdo). Entdo, na letra a e na letra ¢, que envolviam a soma e subtracdo de
fracOes, pdde-se observar na atividade 1 que menos da metade dos alunos acertou;
ja na atividade 2, a maioria acertou. Na letra b, que envolvia divisdo e soma de
fragOes, notou-se, na atividade 1, que menos de 10% acertaram, como mostra na
figura 6, enquanto, na atividade 2, mais da metade acertou. J& a letra d, que
envolvia as operacdes de multiplicacédo e divisdo, péde-se notar na atividade 1 que
os alunos sentiram muitas dificuldades, enquanto na atividade 2 houve uma melhoria
significativa, mostrando que, ap6s o uso do material concreto, eles conseguiram, de
forma exitosa, compreender e efetuar as operagdes com numeros fracionarios,

resultado também apresentado na figura 7.

Na quarta questdo, o aluno tinha que ordenar os numeros fracionarios, na
atividade 1, poucos alunos acertaram a questdo, enquanto na atividade 2, mais da
metade dos alunos acertou, pois conseguiram visualizar as representacfes das
fragOes, conforme trabalhado com o material concreto. Consolidando essa ideia,
David e Fonseca (1997 apud NASCIMENTO, 2008) acrescentam que, no trabalho
com numeros fracionarios, os alunos tém a oportunidade de expressar de formas

diferentes, transformando esses nimeros em numeros decimais.

A quinta e ultima questdo foi a mesma para as duas atividades e envolvia a

resolucdo de problemas com numeros fracionarios. Na atividade 1, a maioria dos
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alunos deixaram a questdo em branco e 10% erraram; ja na atividade 2, poucos
alunos acertaram, demonstrando a dificuldade que muitos alunos tem em ler e
interpretar problemas, envolvendo numeros fracionarios, conforme destacado por
Dante (1997).

Com isso, o professor deve vivenciar atividades que estimulem o raciocinio, o
pensamento, a reflexdo e a descoberta de estratégias para a solucdo dessas
dificuldades. Por isso, a pratica docente, em sala de aula, é importante, com o uso
do material concreto, leva o aluno a construcdo e a reconstrucado de significado,

levantando hipoteses, destacando a importancia dos conceitos construidos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os caminhos e recursos para solucionar as dificuldades de aprendizagem em
matematica sao diversos; para isso, é preciso repensar a metodologia utilizada pelo
professor em sala de aula. Essa reflexdo é essencial para definir a aprendizagem
dos conteudos. O aluno precisa manipular e visualizar diferentes tipos de materiais

para construir conceitos matematicos.

A utilizacdo do material concreto possibilitou uma aprendizagem aos
educandos, fazendo-os compreenderem o significado das fragdes, classificando-as
em maior, menor ou igual, levando-os a compreenderem que os diferentes tipos de
fracbes podem formar fracdes maiores que a unidade, realizando operacdes, nao
utilizando apenas regras, mas, sim, construindo seu préprio conhecimento, sendo
agente de sua aprendizagem, levando-os ao desenvolvimento do raciocinio e do

pensamento critico, fazendo a ligacéo entre teoria e pratica.

O objetivo desta pesquisa foi alcancado, pois se observou que o uso do
material concreto levou os educandos a uma compreensao e assimilacdo do

conteudo de fracdo de maneira mais significativa.
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SUGESTOES PARA TRABALHOS FUTUROS

Propbde-se uma oficina com professores de ensino fundamental e estudantes
de pedagogia para construcdo do material aplicado, permitindo aos educadores
repensarem sua pratica e construirem atividades desafiadoras que induzam o aluno
a pensar, a ler e a interpretar situacdes problemas, construindo seu proprio

conhecimento.

Segundo Dante (1997, p. 11), “um dos principais objetivos do ensino da
Matematica é fazer o aluno pensar produtivamente e, para isso, nhada melhor que
apresentar-lhe situacdes problemas que o envolvam, o desafiem e 0 motive a querer
resolvé-las”. Com isso, propbe-se, para futuros trabalhos, um estudo mais

aprofundado sobre o conteudo de fracdes envolvendo problemas contextualizados.
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APENDICE A — Atividade 1

Atividade de sondagem envolvendo o contetudo de Fragdes

. . . 1 .
1. Doze amigos foram jantar numa pizzaria. Cada um deles comeu 3 da pizza de mussarela e

metade da pizza de frango.
a) Quantas pizzas de cada sabor eles comeram?
b) Quantas pizzas comeram ao total?

2. Trés criancgas foram ao quadro, e cada uma escreveu uma fragao:

a) Quais fracdes representam 0 mesmo nimero?
b) Como sdo chamadas as fracGes que representam o0 mesmo numero?

3. Calcule o valor das expressoes, apresentando o resultado na forma de fracdo irredutivel.

5 1 1 1 1 5
R Datsis
3 1 3 1 1

15+ (3-3) V531

4. Um pai tem uma caixa de doces para dividir entre seus filhos. Se Luis receber 1/3 da caixa,
Ari 2/4, Carla 2/5 e Lia 1/4, entdo, quem vai receber mais doce sera:

A) Lia B) Carla C) Ari D) Luis
5. Certa quantia foi repartida entre trés pessoas. A primeira recebeu 2/3 da quantia e mais R$

5,00. A segunda 1/5 e mais R$ 12,00. Tendo a terceira recebido o restante no valor de R$
15,00, quanto recebeu cada pessoa?
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APENDICE B - Atividade 2

Atividade envolvendo o conteudo de Fragdes

. : . o 1 .
1. Quinze amigos foram jantar numa pizzaria. Cada um deles comeu 3 da pizza de mussarela

e % da pizza de frango.

a) Quantas pizzas de cada sabor eles comeram?
b) Quantas pizzas comeram ao total?

2. Trés criangas foram ao quadro e cada uma escreveu uma fragéo:

3 1 2
12 4 6

a) Quais fracdes representam 0 mesmo nimero?

b) Como sdo chamadas as fragdes que representam 0 mesmo nimero?

3. Calcule o valor das expressoes, apresentando o resultado na forma de fracéo irredutivel.

3 1 1 1 1 2
Vi~ 3t D3tsis
1 1 2 1 1

)12+ (3+3) D5 3" 10

1
4. Apds o término de uma corrida de kart, verificou-se que o kart A estavaz kg acima do

1 1
limite estabelecido na competicdo. O kart B estavaz kg acima e o kart C estavag kg acima
desse limite. Qual dos carros estava mais acima do peso permitido?

5. Certa quantia foi repartida entre trés pessoas. A primeira recebeu 2/3 da quantia e mais R$
5,00. A segunda 1/5 e mais R$ 12,00. Tendo a terceira recebido o restante no valor de R$
15,00, quanto recebeu cada pessoa?
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