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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo compartilhar a experiéncia vivida por mim, enquanto
Professor Habilitado do Programa OBMEP na Escola, em desenvolvé-lo na Escola
Municipal Professora Julieta Régo Nascimento, situada no Municipio de Belford Roxo,
no Estado do Rio de Janeiro. Analisar essa experiéncia a luz do material didatico
fornecido pelo Programa, de seus proprios objetivos e também através da visdo dos
alunos participantes do Programa na Escola Municipal Professora Julieta Régo
Nascimento, por meio de dados coletados a partir de um questionario respondido
pelos mesmos. Através desses aspectos foi possivel perceber que o Programa
OBMEP na Escola é uma excelente iniciativa, pois busca convidar os alunos das
Escolas Publicas a terem uma oportunidade de conhecerem melhor a Mateméatica sob
uma nova perspectiva. Entretanto, notamos que ainda é preciso que sejam feitos
alguns ajustes no Programa, principalmente na adequacdo de um material didatico
mais proximo a realidade do publico ao qual se destina. Para que o Programa alcance
seus objetivos, obtenha maior éxito em sua execucao e alcance cada vez mais alunos,
este trabalho propde uma separacao do PIC, tendo seu préprio material didatico e

podendo se dedicar inteiramente ao seu publico alvo.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP); Programa OBMEP na Escola.



ABSTRACT

This study aimed to share the experience that | lived as an enabled teacher of OBMEP
in School Program, developed at the Municipal School Professora Julieta Régo
Nascimento, located in the district of Belford Roxo, State of Rio de Janeiro. | analyze
this experience using the teaching material provided by the Program with its own goals
and also through the eyes of students participating in the Program at the Municipal
School Professora Julieta Régo Nascimento, using data collected from a questionnaire
answered by them. Through these aspects, it was possible to realize that the OBMEP
in School Program is an excellent initiative, because it seeks to invite students from
public schools to have an opportunity to get to know mathematics from a new
perspective. However, we notice that some adjustments in the Program still need to
be done, especially in relation to the adequacy of the teaching material, in order to be
closer to the reality of the audience to which it is intended. For the Program to reach
its goals, achieve greater success in its implementation and reach more and more
students, this paper proposes a separation of the PIC, having its own teaching
materials and being able to be entirely devoted to its target audience.

Keywords: Mathematics Teaching; Brazilian Mathematical Olympics of Public
Schools (OBMEP); OBMEP in School Program.
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1. INTRODUCAO

A sociedade atual vem passando por transformacdes nos ambitos social,
politico, econdmico, cientifico, tecnoldgico, e tem buscado individuos com capacidade
critica, analitica e raciocinio l6gico que possam apresentar solu¢des inovadoras para
os desafios encontrados nos diversos contextos em que eles estéo inseridos.

A educacdo preocupa-se em responder a essa demanda capacitando
individuos que possam responder positivamente a novos desafios. O ensino da
Matematica traz uma contribuicdo fundamental para esta preparacgao, pois “interfere
fortemente na formacao de capacidades intelectuais, na estruturagédo do pensamento
e na agilizagao do raciocinio dedutivo do aluno” (BRASIL, 1997, p.15).

E inegavel a contribuicio que a Matematica tem trazido para o desenvolvimento
da sociedade, pois muitas sdo as suas aplicacdes e contribuicdes nas diversas areas
do conhecimento. A Matematica € uma ciéncia viva e inserida ndo apenas no cotidiano
dos cidadaos, mas também em Universidades e Centros de Pesquisas, produzindo
novos conhecimentos que tém sido instrumentos Uteis na solucdo de problemas
cientificos, tecnolégicos e sociais (CALDAS; VIANA, 2016, p. 326).

No entanto, o ensino da Matematica pode provocar algumas sensacdes
contraditérias, das quais temos: em quem aprende, a insatisfacdo diante dos
frequentes resultados negativos no processo de aprendizagem, em quem ensina, o
descontentamento por perceber essa realidade de seus alunos, embora também haja
a constatacdo de sua importancia. Esta insatisfacdo precisa ser enfrentada.
Estratégias e métodos devem ser criados para que a importancia da Matematica
possa ser percebida também por quem aprende, para que este possa se apropriar do
conhecimento, e fazer uso dele para compreender e transformar a sua realidade. “A
Matematica precisa estar ao alcance de todos [...]" (BRASIL, 1997, p.19).

Norteado por este principio, o Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada
(IMPA), com o apoio da Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), organizou no ano
de 2005, a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Ela
tem entre os principais objetivos o incentivo ao estudo da matematica nas escolas
publicas e a busca por novos talentos na area nestas escolas.

A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas encontra-se na sua
122 edicdo. Ela é destinada aos alunos do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental e aos

alunos do Ensino Médio das escolas publicas municipais, estaduais e federais. Além
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das premiacdes aos vencedores da Olimpiada, muitos sdo 0s programas que a
OBMEP desenvolve. Em 2014, optei por participar de um deles, o Programa OBMEP
na Escola, cujo o objetivo principal € estimular atividades extraclasse, fazendo uso
dos materiais da OBMEP, como provas e bancos de questfes. Este Programa habilita
professores de Matematica de escolas publicas, como também alunos do curso de
licenciatura em Matematica, para que possam desenvolvé-lo em suas escolas ou
escolas vizinhas.

Algumas foram as razdes que me levaram a ingressar neste Programa: a
compreensdo da importancia que a Matemética tem para o desenvolvimento da
sociedade; a resisténcia que enfrento por parte dos alunos no ensino da Matemética;
e a contribuicdo que a OBMEP e seus programas vém trazendo para a melhoria do
ensino de Mateméatica no pais, possibilitando uma aula mais atraente e menos
assustadora, interagindo com os alunos a partir de uma metodologia que nao se limita
as aulas puramente expositivas, mas também utiliza ferramentas como jogos,
brincadeiras e exercicios contextualizados a realidade dos alunos.

O Programa tem sido desenvolvido desde o0 més de maio deste ano na Escola
Municipal Professora Julieta Régo Nascimento, situada no Municipio de Belford Roxo
no Estado do Rio de Janeiro. Seu término esté previsto para dezembro, podendo ou
nao ser renovado. Esta experiéncia, além de acrescentar novas estratégias de ensino
a minha carreira de professor, como, por exemplo, a utilizacdo de jogos e brincadeiras
como ferramentas metodologicas de ensino, tem mudado a percepcéo da Matematica
de alguns alunos participantes. Isto motivou-me a compartilha-la, apresentando-a
neste Trabalho de Conclusao de Curso, com inten¢&o de contribuir para a comunidade
Matematica, a fim de que outros docentes possam ser motivados a buscar estratégias
para a melhoria da qualidade do ensino da Matematica na Educacao Basica. Espero
que meu trabalho colabore para uma reflexdo sobre a aplicabilidade do material
didatico utilizado pela OBMEP no Programa, uma vez que esse material foi elaborado
para o Programa de Iniciagdo Cientifica Jr (PIC), onde todos os alunos sao
medalhistas da OBMEP. Quanto a isso, observe-se que atualmente nenhum aluno do

municipio de Belford Roxo é medalhista.
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2. UM BREVE HISTORICO SOBRE OLIMPIADAS DE MATEMATICA NO
BRASIL

Este capitulo esta dividido em duas sec¢fes. A primeira se propde a apresentar,
de forma breve, o surgimento das primeiras competices matematicas no mundo, até
chegar a criacdo da Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM). Nela serdo
informadas as alteracbes que ocorreram no formato da OBM ao longo de sua
existéncia. Na segunda sec¢dao, o foco sera a Olimpiada Brasileira de Matemética das
Escolas Publicas (OBMEP), sua organizacdo, objetivos, regulamento e programas

desenvolvidos.

2.1. Olimpiada Brasileira de Matemética (OBM)

As primeiras competicdes de Matematica, foram organizadas no século XIX, no
ano de 1894, na Hungria. Com a intencdo de homenagear um famoso professor de
matematica, Josef Kurschak, membro da Academia de Ciéncia Hungara e do Instituto
Politécnico da Universidade de Budapeste, a Sociedade de Matematica e Fisica deste
pais promoveu uma competicdo envolvendo todos os alunos formandos do segundo
grau, atual Ensino Médio. Esta ideia teve tanto sucesso que saiu das fronteiras
hangaras, espalhando-se pela Europa e por todo o mundo, até assumir um nivel
internacional. Essas competices podem ser consideradas, devido a sua estrutura,
como as precursoras das olimpiadas de mateméatica do formato que conhecemos
atualmente (CALDAS; VIANA, 2016, p. 327).

Porém, foi no ano de 1959, na cidade de Brasov, na Roménia, que a primeira
Olimpiada Internacional de Matematica (IMO) foi realizada. Esta contou com a
participacéo de sete paises — Bulgaria, Tchecoslovaquia, Alemanha Oriental, Hungria,
Polbnia, Roménia e URSS — e cinquenta e duas pessoas participantes no total. A cada
ano, a IMO é sediada por um pais diferente, e conta com a participagdo de equipes
gue representam os paises participantes, formadas por até seis alunos do Ensino

Médio ou que ndo tenham ingressados na Universidade ou equivalente na data do
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evento. Atualmente, cerca de cem paises participam da IMO, e o Brasil € um destes
(ibid., p. 328).

A primeira iniciativa do género no Brasil foi em 1977, com a Olimpiada Paulista
de Matematica, criada pela Academia de Ciéncias do Estado de S&o Paulo. Apos dois
anos, em 1979, a partir de uma iniciativa conjunta do Instituto Nacional de Matemética
Pura Aplicada (IMPA) com a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), a Olimpiada
Brasileira de Matematica (OBM) foi criada. Ano em que o Brasil iniciou a sua

participacédo na IMO (ibid.).

A OBM é uma competicéo direcionada aos alunos de escolas e universidades
brasileiras, tanto da rede publica como da rede privada, desde o 62 ano do Ensino

Fundamental ao final da Graduag&o. E visa:

“interferir decisivamente na melhoria do ensino de Matematica em nosso pais,
estimulando alunos e professores a um aprimoramento maior propiciado pela
participagdo na OBM; descobrir jovens com talento matematico excepcional
e coloca-los em contato com matematicos profissionais e instituicbes de
pesquisa de alto nivel, propiciando condic¢des favoraveis para a formagéo e o
desenvolvimento de uma carreira de pesquisa; selecionar os estudantes que
representardo o Brasil em competi¢es internacionais de Matematica a partir
do seu desempenho da OBM; e organizar no Brasil as diversas competicdes
internacionais de Matematica.” (OBM, O QUE E, 2016).

A OBM conta o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq), da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia para Inclusdo Social
(SECIS), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢do (FNDE), da
Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) e do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnhologia
de Matemética (INCT-Mat).

Ao longo desses anos, a OBM passou por diversas alteracbes em seu formato

como ilustra o quadro abaixo.

Quadro 1 - Evolugéo da Olimpiada Brasileira de Matematica

Ano Alteracédo
1979 | | Olimpiada Brasileira de Matematica

Dois niveis:

1961 -Janior: para alunos completando no maximo 15 anos em 1991

-Sénior: para alunos cursando o Ensino Médio




1992

Duas fases:
‘Primeira: prova com 25 questbdes de multipla escolha

-Segunda: dois dias com 3 problemas em cada dia

O nivel Janior passa a ser para alunos cursando até a 82. Série

1993

A 22, Fase do nivel Junior volta a ser realizada em um dia, com 5 problemas

1995

O nivel Junior volta a ser para estudantes de até 15 anos

1998

Trés niveis:
‘I: 52 e 62 séries
‘II: 72 e 82 séries

-lll: Ensino Médio

Trés fases:
-12 fase: multipla escolha com 20 ou 25 questdes
-22 fase: prova aberta com 6 questfes

-32 fase: 5 questdes (niveis | e Il) e 6 questdes no nivel Il (em dois dias)

Provas das 2 primeiras fases nas Escolas cadastradas

1999

As provas do nivel Il passam a ser realizadas em dois dias na fase final

2001

E criado o nivel Universitario, com duas fases

Fonte: OBM, BREVE HISTORICO, 2016.
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Atualmente, no Brasil, existem diversas olimpiadas de matematica, regionais e

nacionais, mas as competicées mais importantes sdo a OBM e a OBMEP. Esta, que

sera melhor apresentada na secdo a seguir, € considerada a maior olimpiada de

matematica do mundo, pois conta com um numero grande de participantes, chegando

neste ano de 2016, a ter 17,8 milhdes de inscritos.

Na 572 Olimpiada Internacional de Matematica (IMO 2016), que aconteceu em

Hong Kong, o Brasil alcancou a sua melhor colocacdo na pontuacao geral por equipe

em toda a histéria da competicao, ficando em 152 lugar, com cinco medalhas de prata

e uma de bronze. A proxima edicdo do evento, a 582 Olimpiada Internacional de

Matematica (IMO 2017), sera a primeira a ser sediada no Brasil.

2.2.

Olimpiada Brasileira de Mateméatica das Escolas Publicas (OBMEP)

Neste cenario nacional de competicbes matematicas, tendo a intencao de

aumentar o interesse pela area em estudantes de escolas publicas, o IMPA, tendo o

apoio da SBM, organiza no ano de 2005, a Olimpiada Brasileira de Matematica das
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Escolas Publicas. Os recursos sao providos pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e
Inovacao (MCTI) e pelo Ministério da Educacédo (MEC).

A iniciativa da OBMEP ¢é de carater inédito. Por abranger as escolas publicas
de todo pais, dela participam desde estudantes dos grandes centros até aqueles que

vivem em zonas rurais, assentamentos e comunidades indigenas e quilombolas.

A OBMEP teve a 12 edigéo langada, oficialmente, no dia 19 de maio 2005, em
Brasilia. Ela tem como objetivos:

“estimular e promover o estudo da Matematica entre alunos das escolas
publicas; melhorar a qualidade do ensino de Matematica na Educagédo
Basica; identificar jovens talentos e incentivar seu ingresso na Universidade;
aperfeicoar os professores das escolas publicas, contribuindo para a sua
valorizagdo profissional; integrar as escolas publicas com as universidades
publicas, os institutos de pesquisa e as sociedades cientificas; e promover a
inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento.” (OBMEP,
REGULAMENTO, 2016).

A OBMEP, encontra-se na 122 edicdo, e conta com a participacdo de alunos de
escolas publicas municipais, estaduais e federais, do 62 ao 92 ano do Ensino
Fundamental e alunos do Ensino Médio. Os alunos da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) também participam da OBMEP.

Os participantes sao divididos em trés niveis de acordo com o grau de
escolaridade: nivel 1 — alunos matriculados em 2016 no 62 ou 72 ano do Ensino
Fundamental; nivel 2 — alunos matriculados em 2016 no 82 ou 92 ano do Ensino
Fundamental; e nivel 3 — alunos matriculados em 2016 em qualquer ano do Ensino
Médio. E cada nivel é dividido em cinco grupos, de acordo com o numero de
participantes inscritos pelas escolas.

A OBMEP ¢ realizada em duas etapas (fases): na primeira fase, acontece a
aplicacao da prova objetiva a todos os alunos inscritos pelas escolas; e na segunda
fase, acontece a aplicacao da prova discursiva aos alunos selecionados conforme o
regulamento?.

As premiagdes acontecem de acordo com as classificagdes e critérios definidos
pelo regulamento da OBMEP. S&o premiados ndo apenas os alunos, mas também os
professores, escolas e secretarias municipais de educagdo. As premiacbes sao:
medalhas de ouro, prata e bronze, certificado de Mencédo Honrosa, Programa de
Iniciacdo Cientifica Jr (PIC), e o Programa de Iniciacdo Cientifica e de Mestrado
(PICME), para os alunos; Tablet, diploma, CD com as edi¢des da Revista do Professor

linformac8es mais detalhadas no site
http://www.obmep.org.br/regulamento.htm
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de Matematica (RPM-SBM) e o convite para participar do forum virtual do PIC da
OBMEP, para os professores; kit esportivo, kit de material didatico e troféus, para as
escolas; e troféus, para as secretarias municipais de educacéo.

As premiacles sdo baseadas, exclusivamente, nos resultados das provas da
segunda fase. Ja as notas da primeira fase sdo consideradas apenas para classificar
o aluno para a fase posterior, e ndo para a classificagéo final.

Para efeito de premiacdo, ha uma diferenciacdo entre escolas seletivas e as
nao-seletivas. As escolas seletivas sdo aquelas que possuem processo de admissao
de aluno e priorizam o acesso a filhos de militares ou a filhos de funcionérios publicos.
O numero de premiados nestas escolas é restrito, possibilitando alunos de escolas
nao-seletivas, que muitas vezes tém poucas oportunidades, uma maior chance de
premiacao.

Afim de atingir os seus objetivos, a OBMEP vem desenvolvendo ao longo
desses anos de organizacdo alguns programas como: o Programa de Iniciacao
Cientifica Jr (PIC); o Portal da Matematica; o Banco de Questdes e Provas Antigas; o
Portal Clubes de Matematica; o POTI (Polos Olimpicos de Treinamento Intensivo); o
Programa de Iniciacdo Cientifica e Mestrado (PICME); e o Programa OBMEP na

Escola, que sera descrito de forma mais detalhada na proxima secéo.

Os regulamentos dos programas acima estédo disponiveis nos respectivos sites
oficiais citados abaixo:

= http://www.obmep.org.br/pic.htm;

= http://www.matematica.obmep.org.br;
» http://www.obmep.org.br/banco.htm;
= http://www.obmep.org.br/provas.htm;
= http://clubes.obmep.org.br;

= http://www.obmep.org.br/picme.htm;

= http://www.obmep.org.br/na-escola.htm.


http://www.obmep.org.br/pic.htm
http://www.matematica.obmep.org.br/
http://www.obmep.org.br/banco.htm
http://www.obmep.org.br/provas.htm
http://clubes.obmep.org.br/
http://www.obmep.org.br/picme.htm
http://www.obmep.org.br/na-escola.htm
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3. PROGRAMA OBMEP NA ESCOLA

O Programa OBMEP na Escola combina elementos do PIC com o Portal da
Matematica. Voltado para o professor de Matematica das escolas publicas e alunos
de Licenciatura em Matematica, ele tem como objetivo melhorar a qualidade do ensino
da Matematica nestas escolas. Incentiva a criacdo de atividades extraclasse
vinculadas as provas da Olimpiada, estimulando a adocédo, em sala de aula, de novas
praticas pedagogicas e do material didatico produzido pela OBMEP. O Programa
divide-se em duas etapas: Prova de Habilitagdo e Implementagédo do Programa para
licenciados e professores de Matematica em Educacdo Basica que tenham sido

selecionados.

A prova de Habilitacdo é elaborada pelo Comité de Provas da OBMEP,
integralmente discursiva, consistindo em seis problemas com duracdo maxima de trés
horas. Ela tem por objetivo aferir o dominio matematico necessario para atuar no
Programa. A corre¢cdo é feita por uma banca de profissionais nomeada pela
Coordenacéo Geral da OBMEP. Cada um dos problemas valera 20 pontos e a nota
final sera atribuida somando os pontos alcancados em cada questéo, podendo, entéo,

varia entre 0 e 120.

O candidato cuja nota na Prova de Habilitagdo for igual ou superior a 70
receberd um Certificado de Habilitacdo do IMPA, ainda que ndo seja classificado

dentro do nimero de vagas para atuar, efetivamente, pelo Programa.

O candidato devera indicar no formulario de inscricdo em qual segmento
pretende atuar no Programa OBMEP na Escola. E possivel escolher entre o segundo
segmento do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. O candidato podera também

optar pelos dois niveis.

Os professores habilitados participantes do Programa OBMEP na Escola
devem formar uma turma de 20 alunos, constituida por alunos da escola da rede
publica em que atua ou de escolas vizinhas, indicar onde serdo ministradas as aulas
e incluir a anuéncia do responsavel do local onde serdo realizadas as atividades.
Devem lecionar trés horas de aula por semana a estes alunos fora do horario escolar,
seguindo um roteiro elaborado pela OBMEP e baseado no material didatico da
OBMEP, além, ainda, de participar de um programa de formacao de professores e,
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eventualmente, podem ser convidados a ministrarem aulas aos medalhistas da
OBMEP.

Os alunos de licenciatura habilitados participantes do Programa OBMEP na
Escola devem ministrar trés horas de aula por semana, presenciais ou a distancia,
aos medalhistas da OBMEP, supervisionados por um orientador, e assistir
semanalmente a encontros de orientacdo académica de uma hora de duracéo,

promovidos pelo orientador.

O Professor Selecionado participante deve enviar a OBMEP um relatério
mensal sucinto descrevendo as atividades realizadas. Este relatorio deve conter a
frequéncia e duracdo dos encontros, a relacdo dos alunos presentes as atividades,
assuntos cobertos nas atividades, material didatico utilizado e as dificuldades
enfrentadas.

Espera-se do Professor Selecionado participante que ele promova a OBMEP
nas escolas onde ensina, incentivando a inscricdo da escola na Olimpiada,
preparando os alunos para as provas de primeira e segunda fases, divulgando o
material didatico da OBMEP, principalmente o Banco de Questdes, estimulando e
facilitando a participacado dos alunos na segunda fase e promovendo cerimonias de
premiacdo para os alunos que foram classificados para a segunda fase e para 0s
alunos que receberam uma Menc¢&o Honrosa ou uma medalha na OBMEP.

O Programa disponibiliza bolsa de fevereiro a novembro, inclusos, do primeiro
ano de atuacdo. Os professores habilitados e selecionados recebem uma bolsa da
CAPES de Docente do Ensino Basico no valor mensal de R$ 765,00 (setecentos e
sessenta e cinco reais), enquanto os alunos de licenciatura habilitados e selecionados
recebem uma bolsa da CAPES de iniciacdo a Docéncia no valor mensal de R$ 400,00
(quatrocentos reais), para ambos realizarem suas atividades. Essa bolsa pode ser
renovada, pois o Programa tem duracdo de trés anos. Ao final do primeiro dos trés
anos, o professor selecionado devera enviar um relatorio das atividades realizadas ao
longo do ano, onde devem constar, além das informacdes ja declaradas nos relatorios
mensais, o relatorio anual deve incluir as atividades realizadas nas escolas para a
promocdo da OBMEP e uma analise critica da sua atuacdo, com as dificuldades
enfrentadas e sugestdes para melhorar o impacto da OBMEP no ensino de

Matematica. Sera considerado para a renovacdo da bolsa o impacto de suas
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atividades desenvolvidas na escola ou no local de atuacdo. Os relatérios enviados
serdo analisados por comissdo designada pela Coordenacdo Geral da OBMEP
exclusivamente para este fim, e os professores participantes cujos relatérios forem
aprovados terdo sua bolsa renovada por mais um ano, até no maximo duas

renovacdes, dentro da disponibilidade orgcamentaria da CAPES.

Cabe ressaltar que a descricdo do regulamento do Programa OBMEP na
Escola acima foi feita com base no Edital de 2016 que se encontra disponivel no site
http://www.obmep.org.br/na-escola.htm, em seu segundo ano de realizagdo. O
primeiro foi em 2014, ano em que ingressei no Programa, onde o regulamento possuia
algumas diferencas, como, por exemplo, a carga horaria semanal, que a partir de 2016
sera de trés horas semanais, enquanto no regulamento de 2014 era de quatro horas

semanais.

3.1 Os Conteudos Abordados

O Programa é dividido em seis ciclos, também chamados de mddulos. Estes
sdo organizados de forma a compreender trés areas da Matematica — Aritmética,
Contagem e Geometria — de forma que elas estejam presentes em todos os ciclos. De
acordo com essa organizacdo, durante todo o Programa os alunos tém a ministracao
dos trés conteudos, fazendo com que eles ndo se distanciem de nenhuma das areas

estudadas.

Abaixo serdo apresentados os assuntos abordados em cada ciclo, nos
diferentes niveis. Para melhor visualizacdo, os quadros serdo apresentados nas

paginas a seguir.
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Quadro 2 — Assuntos abordados no Nivel 1

Ciclos Aritmética Contagem Geometria
. . L L Figuras geométricas
Ciclo 1 Paridade Principio Multiplicativo simples, areas e perimetros
. Diviséo Euclidiana e Permutacdo c 'resolugao Areas e Perimetros:
Ciclo 2 - - de exercicios de ~ o
fendmenos periddicos resolugéo de exercicios
contagem
Multiplos, divisores, Resolucédo de problemas A
Ciclo 3 fatoragdo e critérios de & b Angulos e Triangulos
AN da OBMEP
divisibilidade
Ciclo 4 Méximo Divisor Comum e | Resolucdo de problemas Parals(l)lftr;c(j);;etgf Sr?]r:lelas
Minimo Multiplo Comum da OBMEP P
transversal
. .MDCAe MMC: fatora~<;ao = . Quadrilateros e resolucao
Ciclo 5 simultanea e resolucdo de | Resolugdo de exercicios d -
L e exercicios
exercicios
Ciclo 6 Algorltm,o de Euclides para Resolucao de exercicios Teorema de Pitdgoras
o0 céalculo do MDC
Quadro 3 — Assuntos abordados no Nivel 2
Ciclos Aritmética Contagem Geometria
Principio Multiplicativo — | A"eaS & Perimetros de
Ciclo 1 Paridade P P Poligonos: triangulos e
Parte 1 "t
quadrilateros
. CI’.IteI’IOS de D|V|S|b|||da9e Principio Multiplicativo — Propriedades de areas de
Ciclo 2 (sistemas de numeragéo A
. Parte 2 triangulos
associados)
Aplicac¢des do Principio
Ciclo 3 MDC € M'vlc Multiplicativo — O Teorema de Pitagoras
(via fatoracéo) ~
Permutages
. Algoritmo da diviséo e Apllcagogs_do Principio Critérios de congruéncia de
Ciclo 4 . Multiplicativo — A
anélise dos restos N triangulos
Combinacdes
Ciclo 5 Fendmenos periédicos Permutac6es com Paralelismo: quadrilateros
(padrdes) repeticdes e circulares notaveis
Ciclo 6 Algoritmo de Euclides e Combinacdes com Semelhanca de triangulos

calculo de MDC

repeticoes
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Quadro 4 — Assuntos abordados no Nivel 3

Ciclos Aritmética Contagem Geometria
Ciclo 1 Algoritmo Qa Divisédo e PrlnC|p|o ’M.ultlph.c.atlvo e Areas e Perimetros
Paridade Principio Aditivo
Aritmética dos restos, Permutaces e
Ciclo 2 divisibilidade e critérios de 1agoe Teorema de Pitagoras
NN Combinacdes
divisibilidade
Numeros primos, fatoracéo A A
b . Congruéncia de triangulos,
. unica em primos, MDC e .
Ciclo 3 : ~ Probabilidade Teorema de Tales e
MMC via fatoragcdo em A
; semelhanga de tridngulos
primos
Algoritmo do MDC de
Euclides, Relagdo de Construgdes geométricas
Ciclo 4 Bezout e aplicagbes, Probabilidade condicional ¢ 9
~ . . elementares
Equacgbes Diofantinas
lineares
Congruéncias, critérios de Permutacdes de Construcdes geomeétricas
. divisibilidade e restos, elementos nem todos ¢ 9
Ciclo 5 P L ~ de alguns lugares
congruéncias e somas, distintos, permutagdes -
. . geométricos
congruéncias e produtos circulares
Aplicacdes de Construgdes geométricas
Ciclo 6 congruéncias, Aritmética | Combinacdes completas ¢ 9

Modular

de expressdes algébricas

Os quadros acima foram criados a partir dos roteiros disponiveis na aba

“Planejamento Académico” do site do PIC, acessivel aos professores habilitados.

Previamente, em todos os ciclos é fornecido pela Coordenacao do Programa,

através do site do PIC, o roteiro do material que deve servir de base para o

planejamento de cada encontro. Nos trés planos de cada ciclo — tudo online — deve

ser informado percentual do roteiro que foi utilizado na aula.

O material didatico disponibilizado e orientado pela OBMEP a ser utilizado no

Programa constitui-se: de videoaulas, producdes tedricas e artigos disponiveis no seu

proprio site, no Portal da Matematica e no canal PIC OBMEP no youtube; da colecéo

Revista do Professor de Matematica (RPM); do banco de questbes e das proprias

provas das Olimpiadas; dos titulos “Circulos Matematicos — A Experiéncia Russa”, de

Dimitri Fomin, Sergey Genkin e llia Itenberg, e “Um Circulo Matematico de Moscou”,

de Sergey Dorichenko; e das apostilas fornecidas aos alunos em material impresso,

gue seguem relacionadas no quadro abaixo:



Quadro 5 — Apostilas do PIC utilizadas no Programa OBMEP na Escola

Titulo

Autor(es)

Encontros de Aritmética
Hotel de Hilbert - G1,1 - N1M1

Luciana Cadar
Francisco Dutenhefner

Encontros de Geometria — Parte 1
Hotel de Hilbert - G1,1 - N1M1

Luciana Cadar
Francisco Dutenhefner

Apostila PIC 1
Iniciagdo a Aritmética

Abramo Hefez

Apostila PIC 2
Métodos de Contagem e Probabilidade

Paulo Cézar Pinto de Carvalho

Apostila PIC 3

Teorema de Pitagoras e Areas Eduardo Wagner
Apostila PIC 8

Uma Introducado as Construgdes Eduardo Wagner

Geométricas

22
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4. O PROGRAMA NA ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA JULIETA REGO
NASCIMENTO

Como mencionado na introducdo deste Trabalho, é na Escola Municipal
Professora Julieta Régo Nascimento que o Programa OBMEP na Escola é
desenvolvido. Ela situa-se no Municipio de Belford Roxo, na Baixada Fluminense.
Este municipio tem populacao estimada, em 2016, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), de 494.141 habitantes e um indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,684 de acordo com o ultimo censo do IBGE, em
2010, sendo considerado um Municipio com um médio desenvolvimento humano
(IBGE, 2016).

Alguns indicadores mostram a deficiéncia da Educacao Publica no Municipio.
Segundo dados do ltimo indice de Desenvolvimento da Educacéio Basica (IDEB) de
2015, o Municipio de Belford Roxo obteve 3,2, mesma pontuacédo de 2011, voltando
a ter um aumento, pois no ano de 2013, atingiu somente 3,0. Entretanto, esse valor
de 3,2 ficou abaixo da projecéo para o proprio Municipio, que era de 3,9, e também
abaixo da média das escolas das redes municipais do Brasil, que foi de 4,1 (INEP,
2016).

O municipio de Belford Roxo esteve presente em todas as edices da OBMEP,
como pode ser observado no quadro 6 que ilustra as premiacdes dos alunos das

escolas participantes.



Quadro 6 — Premiacdes da OBMEP no Municipio de Belford Roxo

Medalha

Menc¢ado Honrosa

12 Edigéo — 2005

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

22 Edig&o — 2006

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

32 Edic&o — 2007

Nivel 1

1 (Bronze)

Nivel 2

Nivel 3

42 Edigao — 2008

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

52 Edicdo — 2009

Nivel 1

Nivel 2

1 (Prata)

Nivel 3

62 Edicdo - 2010

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

72 Edicdo — 2011

Nivel 1

1 (Prata)

Nivel 2

Nivel 3

82 Edicéo — 2012

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

92 Edigéo — 2013

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

102 Edigéo — 2014

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

112 Edig&o — 2015

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

N W W[ (01N |0 |~ WO (N Wik |0 (NP ININ O (PO IN(FP O[NP

Fonte: OBMEP, PREMIADOS DA OBMEP, 2016.

24

Jardim Redentor é o bairro onde a Escola esta localizada. Um bairro pobre,

com problemas relacionados a violéncia, trafico de drogas, precariza¢cao da educacao,

saude e saneamento basico. A Escola tem como publico alvo moradores do proprio

bairro e de bairros vizinhos como, Jardim Glaucia, Jardim Bom Pastor, Gog6 da Ema

e Santa Tereza, locais de comunidades como a Guacha. O segmento educacional

oferecido é o Ensino Fundamental.
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Mesmo tendo a possibilidade de desenvolver o Programa em uma escola
proxima a minha casa, no municipio de Rio de Janeiro, decidi executar o Programa
na Escola Municipal Professora Julieta Rego Nascimento, onde leciono. A deciséao foi
baseada no fato de conhecer a dificil realidade da Educacao no municipio de Belford

Roxo.

Optei por trabalhar com o nivel 1, isto é, alunos de 62 e 72 anos do Ensino
Fundamental. Havendo de formar uma turma com vinte alunos, foi necessario realizar
uma selecdo. Solicitei aos professores de Matematica das trés turmas de 2 ano e das
trés turmas de 72 ano que indicassem os nomes de alunos que tivessem aptiddo para
Matematica ou que gostassem dela, mesmo que apresentassem dificuldade na

aprendizagem.

Com resultado dessa primeira triagem o nimero de alunos passava de trinta.
Precisando ainda de uma reducédo deste numero, foi feita uma reunido com todos,
onde foi apresentado o Programa OBMEP na Escola e perguntado se alguém gostaria
de desistir. Sem desisténcias, falei do compromisso que deveriam ter com o
Programa, da necessidade de frequéncia as aulas semanais, da dedicacdo as
atividades extraclasses, da realizacdo de simulados e provas mensais, e da nao
obrigatoriedade de participar uma vez que se candidatou. Apds algumas desisténcias,
foi decidido iniciar o Programa, com a ciéncia de seus coordenadores, com uma turma
de vinte e sete alunos. Todos estavam cientes de que o Programa s6 disponibilizaria
vinte kits de material didatico impresso e que nao haveria nenhum tipo de bolsa ou
auxilio financeiro, tampouco valeria nota ou ponto extra na disciplina regular de

matematica.
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5. O PROGRAMA NA PRATICA

Este capitulo esta dividido em trés secfes. A primeira se propde a descrever
de forma mais detalhada a dindmica dos encontros. Aqui havera a preocupacdo em
relatar as dificuldades encontradas nas aulas, advindas tanto da Unidade Escolar
como também dos préprios contextos familiares e sociais em que os alunos estéo
inseridos. Ja na segunda serdo comentadas algumas situacdes pontuais positivas e
negativas, e as ferramentas e tecnologias que foram utilizadas. De acordo com 0s
relatos apresentados e os contetdos fornecidos pelo o Programa OBMEP na Escola,
sera feita uma andlise da aplicabilidade destes na prética de sala de aula, em se
tratando de alunos de um contexto educacional com as dificuldades relatadas neste
trabalho. Por fim, na terceira secdo serd apresentada a visdo que os alunos
participantes tém do Programa a partir dos dados coletados na pesquisa realizada
através do questionério (Anexo 1).

5.1. A Dinamica dos Encontros

O Programa na prética tem funcionado respeitando as diretrizes pensadas e
organizadas por seus responsaveis, conforme disposto previamente em seu edital de
selecdo. Os ciclos que compdem o contetdo a ser ministrado foram divididos em

guatro encontros, com duracao de quatro horas cada.

O primeiro encontro de cada ciclo sempre acontece em um polo regional. Ele é
especifico para os professores participantes do Programa que estao trabalhando nas
escolas daquela regido. Este encontro contempla uma reunido entre os professores
orientadores e os professores habilitados, onde no edital € chamado de programa de
formacdo de professores. O proposito é conversar, discutir e trocar experiéncias
docentes, tanto particularmente, no que tange a vida profissional, quanto da propria
atuacdo no Programa. Também debater sobre as aulas dos conteudos que serédo
abordados nos préximos trés encontros daquele ciclo que se inicia. Aqui resolvemos
0s exercicios mais complicados de forma colaborativa, esclarecemos nossas duvidas

e deixamos claro nossas duvidas, sugestdes e/ou criticas acerca do Programa, sejam
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elas ao material didatico, ao roteiro que nos é fornecido, & metodologia, ou ainda de

ordem operacional ou administrativa.

E preciso comentar que possivelmente por tratar-se da primeira experiéncia do
Programa de forma prética, lembrando que houve uma fuséo e o funcionamento conta
com o PIC e o Portal da Matematica, ele ainda tem apresentado alguns problemas.
Um desses problemas € a dificuldade de acesso por parte dos alunos apos realizarem
0 cadastro e confirmarem através de e-mail enviado pelo Portal da Matematica. Por
conta disso, até praticamente o terceiro ciclo basicamente, os primeiros encontros
serviam quase que totalmente para relatar problemas com as plataformas ou com
alguma outra coisa. Essas notificacbes foram recolhidas e encaminhadas a
coordenacao geral do Programa OBMEP na Escola. A partir do quarto ciclo, o primeiro
encontro passou a ter uma preocupacao em se dedicar a sua proposta real, conforme

o edital do Programa, ou seja, o programa de formacao de professores.

Apos o encontro no polo regional, o segundo, terceiro e quarto dao-se nas
proximas trés semanas, na escola em que o professor habilitado estad desenvolvendo

o Programa, com a anuéncia da direcao da Escola.

Como proposta particular, optei por realizar dois encontros semanais com duas
horas de duracdo cada em detrimento de um encontro Unico de quatro horas. Esta
escolha foi baseada no fato de achar que quatro horas seria muito cansativo para 0s
alunos e também por ter sido uma proposta melhor aceita pelos pais ou responsaveis.
Os conteudos abordados sao: Aritmética nos dois encontros da segunda semana;
Contagem nos dois préximos encontros da terceira semana; e Geometria nos dois
altimos encontros, que acontecem na quarta semana. Os conteldos sdo sempre

apresentados nesta ordem.

Especificamente falando do cotidiano dos encontros na Escola Municipal
Professora Julieta Régo Nascimento, ndo devemos esquecer da situacao precéria da
Unidade Escolar, tanto estruturalmente — inclusive com trés salas de aula interditadas
desde o ano de 2014 — como também no quesito violéncia. Os alunos ndo possuem
muita perspectiva e tém a sombra do trafico e da prostituicdo sempre andando a seu
redor. A escola possui quadros brancos em mau estado e 0os materiais de consumo,

como marcador para quadro branco sdo comprados pelos docentes. O que temos no
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ambiente do dia a dia dos alunos sao aulas puramente expositivas, sem nenhum tipo

de auxilio mais dindmico para cativar a ateng&o do aluno.

Olhando para o quadro critico da Escola e o desanimo de alguns alunos para
com os estudos, optei por enriquecer as aulas com tecnologia, utilizando um projetor
multimidia de propriedade particular, e também realizando jogos e brincadeiras em
alguns momentos, sempre tentando, mesmo que de forma sutil, introduzir a

matematica.

A utilizac&o de projetor multimidia tornou possivel apresentar para os proprios
alunos algumas videoaulas do PIC, disponibilizadas como parte do material didatico
pelo Programa, sugeridos nos roteiros de cada ciclo. O material didatico, entretanto,
nao se limita as videoaulas. Além de todo o material disponivel nos sites da pagina da
OBMEP, o Programa ainda enviou um kit de apostilas aos alunos, como ja
informamos. Os professores habilitados receberam os livros “Circulos Matematicos —
A Experiéncia Russa”, de Dimitri Fomin, Sergey Genkin e llia Iltenberg, e “Um Circulo
Matematico de Moscou”, de Sergey Dorichenko, além, é claro, de terem acesso

eletrdnico a todas as apostilas distribuidas aos alunos.

5.2. Algumas SituagOes Encontradas

A experiéncia de participar do Programa tem se mostrado distinta a cada
encontro. Houve aulas em que foi possivel perceber o notavel interesse e a imerséo
dos alunos pelos assuntos abordados. Mas nem tudo séo flores. Em alguns momentos
também houve muita dificuldade para ensinar alguns conceitos. E fato que nem
sempre 0s alunos estdo totalmente dispostos ao ensino, por varios fatores, e néo
estou aqui para discutir essa questdo, haja vista que isso é algo sabido. Algumas

situacdes que ratificam o exposto seréo relatadas abaixo.
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5.2.1. O Jogo das Faces

Ao iniciar o conteudo de Paridade, usei um jogo de adivinhagao chamado “Jogo
das Faces”. O texto na integra encontra-se na apostila do PIC, “Encontros de
Aritmética”. Sobre uma mesa coloquei cinco moedas: trés com a coroa para cima e
duas com a cara para cima. Pedi para que a turma escolhesse um aluno para
representa-los na brincadeira, explicando que somente ele haveria de atender aos
meus pedidos, caso contrario a brincadeira poderia virar uma desordem e
perderiamos o foco. Apés isso, virei de costas para a mesa e pedi para o aluno
escolhido virar uma moeda qualquer. Em seguida, pedi para que o aluno virasse outra
vez uma moeda qualquer, inclusive podendo ser a mesma que ja havia sido virada.
Tornei a fazer esses pedidos até que o aluno virasse seis vezes ao todo. Apos seis
viradas, solicitei que o aluno escondesse uma moeda, observando antes a sua face
superior. Escondida a moeda, notei, entdo, as quatro moedas que ficaram sobre a
mesa e adivinhei a face superior da moeda escondida. Eles ficaram surpresos, mas
entusiasmados por minha resposta estar correta. Perguntei a eles: como eu consegui
fazer isso? Embora nenhum deles de imediato tenha conseguido ser preciso na sua
resposta, ouvi comentarios interessantes como quando uma aluna disse: “Professor,
tem a ver com a cara e a coroa trocarem quando vira a moeda?”. Respondi que sim,
ainda dando oportunidade para outros acrescentarem. Apos todos pensarem, porém
nao conseguirem, resolvi explicar o processo da brincadeira, etapa por etapa, e
construir uma tabela com eles no quadro para facilitar o entendimento e solucionar o

problema com a participagao deles.

Solucgédo: No inicio do jogo, temos trés coroas e duas caras, ou seja, um
namero impar de coroas e um numero par de caras. Apés uma moeda ser virada,
podemos ter quatro coroas e uma cara, ou entéo, duas coroas e trés caras. O detalhe
a ser observado é que independente de qual moeda foi virada as coisas se inverteram,
isto €, passamos a ter um numero par de coroas e um numero impar de caras. Apos
a segunda virada, através do mesmo raciocinio vemos que a paridade das coroas e
das caras novamente se revezaram e isto aconteceu a cada virada de moeda, e esse
foi o fato que a colega (aluna) ressaltou quando fez o seu comentario. Vejamos o

guadro 7 que mostra as paridades em cada etapa do jogo.
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Quadro 7 — Jogo das Faces

COROAS CARAS

Inicio impar Par
Apos a 12 virada Par impar
Apés a 228 virada impar Par
Apés a 32 virada Par impar
Apo6s a 42 virada impar Par
Apo6s a 52 virada Par impar
Apés a 62 virada impar Par

A medida que fui preenchendo o quadro alguns alunos prontamente ja estavam
respondendo que entenderam o porqué de eu ter conseguido acertar qual era a face
superior da moeda que havia sido escondida. Mas fiz questdo de mostrar a todos que
apos seis viradas nds voltamos a situacéo inicial: uma quantidade impar de coroas e
uma quantidade par de caras. Quando o colega escondeu uma moeda, seja ela cara
ou coroa, a paridade do mesmo tipo de face da moeda escondida muda em relacao a
situacdo original. Entdo, se o aluno escondesse uma coroa, a quantidade de coroas
restantes nas quatro moedas que sobraram na mesa seria par (incluindo se néo
houvesse nenhuma coroa, pois zero € par). Caso contrario, se o colega tivesse
escondido uma cara, a quantidade de caras deveria ser impar. Ao fim do jogo,
generalizei 0os possiveis casos e mostrei que a brincadeira pode ser feita com uma
guantidade par ou impar de moedas, preocupando-se sempre com a Paridade das

caras e coroas antes da primeira virada.

Através de jogos e brincadeiras de adivinhacdes foi possivel fazé-los se

divertirem, mas aprendendo o conteudo ensinado.

5.2.2. Um Pouco de Combinatéria

Quando comecei a falar sobre Contagem, apds ensina-los o principio

multiplicativo, propus alguns exercicios. Dois deles eram os seguintes:

= Exercicio 1: Quantos sdo os numeros de dois algarismos distintos?
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= Exercicio 2: Quantos sdo os numeros pares de dois algarismos distintos?

Disse a eles que uma das regras da Combinatoria € “ndo adiar dificuldades”,
ou seja, devemos iniciar a resolucdo do problema por onde encontramos mais
restricbes (LIMA et al., 2006, p. 91). Entdo, buscando fazé-los pensar no problema,
perguntei em qual das duas casas dos possiveis algarismos haveria mais problema e
por qué? Nao havendo muitas respostas satisfatorias eu revelei que o maior problema
estaria na casa da dezena e que 0 numero zero nao poderia ser uma possibilidade ali.
Em seguida, perguntei por que o zero nao poderia aparecer naquela casa. Uma aluna
do sexto ano, com apenas dez anos de idade, foi capaz de responder a minha
pergunta e esclarecer aos seus colegas o porqué do algarismo zero ser uma restricao
na casa das dezenas. Parafraseando o que a aluna disse, ela explicou que se
colocasse 0 zero na primeira casa, 0 numero so teria o algarismo da unidade. Por
exemplo, o 05 seria na verdade o0 5 e s0 teria um algarismo, ao invés de dois, como o
problema indica. Apés essa explicacdo, com eles ja sabendo que para a casa das
dezenas eram possiveis nove algarismos, a excec¢do do zero, perguntei quantos
algarismos poderiam ser utilizados na casa das unidades. A maioria disse dez, pois
agora sim poderiamos utilizar o zero, mas dois alunos perceberam que o problema
exigia que os algarismos fossem distintos e por isso ndo poderiam utilizar o algarismo
gue ja havia sido usado na cada das dezenas, ficando assim com nove possibilidades
também, o que fez com que utilizassem o Principio Multiplicativo e encontrassem o
resultado de 81 numeros possiveis. Depois do primeiro exercicio, quando perguntei a
mesma coisa sobre o segundo, eles foram capazes de perceber que deveriam
comecar a resolver pela casa das unidades, pois s6 poderiam ser utilizados naquela
casa os algarismos 0, 2, 4, 6 ou 8. Mas, ao aplicarem 0s mesmos critérios e usarem
o Principio Multiplicativo, a maioria conseguiu resolver o problema por conta prépria,
mas encontraram como resultado 40 possiveis niumeros. Foi ai que eu disse a eles
gue a quantidade de nimeros possiveis era maior. Mais do que isso, garanti a eles
que a resposta era 41 e que o0 numero que eles ndo contaram foi um multiplo de 10.
Para mostrar onde estava o erro eu falei sobre outra regra da Combinatoria, “devemos,
sempre que possivel, dividir as decisdes a serem tomadas em decisdes mais simples”
(ibid., p. 90). O raciocinio deles ndo estava de todo incorreto, mas eles nao
perceberam que 0 zero era um caso que merecia uma etapa especial so para ele,

pois, com qualquer um dos outros quatro algarismos na casa das unidades, as
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dezenas poderiam ser preenchidas por oito possiveis algarismos, como eles fizeram.
Mas em se tratando do zero, as dezenas poderiam ser preenchidas com o0s outros
nove algarismos, pois as restricées de ser um nimero distinto e ndo ser zero eliminam
0 mesmo algarismo zero da casa das dezenas. Logo a resposta passa a ser
encontrada em duas etapas: a primeira realizada com os algarismos 2, 4, 6 ou 8 na
casa das unidades e as outras oito possibilidades na casa das dezenas, resultando
em 32 numeros possiveis e quando a casa das unidades for 0, teremos nove
possibilidades na casa das dezenas, resultando em 9 casos possiveis. Pela soma das
duas etapas realizadas, concluimos que sé@o 41 os numeros pares formados por dois
algarismos distintos.

5.2.3. Dificuldades na Geometria

No mesmo primeiro ciclo onde os alunos estavam vibrando com a Aritmética e
a Contagem, quando entramos no ultimo contetddo, o de Geometria, as coisas nao

permaneceram como estavam.

O roteiro recomendava estudar com eles as secdes 7.1 a 7.6 da Apostila do
PIC “Encontros de Geometria — Parte 1” e nos orientava a focar nos conceitos béasicos,
nas definicbes das figuras geométricas mais importantes: triangulos e o0s
quadrilateros, quadrado, retangulo, paralelogramo e trapézio. Além disso, como
sugerido na apostila, deviamos chamar a atencdo para os conceitos de area e
perimetro e explicar as férmulas que calculam &reas e perimetros das figuras
geométricas mais simples. Busquei as videoaulas recomendadas pelo proprio roteiro
para a aula de Geometria quando fui falar sobre areas de figuras planas. Comecei de
forma similar a maneira que foi feita na videoaula, falando da comparacao da figura
gue estamos querendo calcular a area, com uma outra figura que adotamos como
unidade de &rea, que por convencdo € o quadrado de lado 1. Preocupei-me apenas
em mudar a linguagem em alguns aspectos, pois ndo achei adequado, por exemplo,
dizer aos meus alunos de 62 e 72 anos que “a area de uma figura plana nada mais é
do que o numero que expressa a por¢cao do plano que essa figura ocupa” como
definido pelo professor no video, pois, meus alunos sequer fazem ideia do que seja

um plano.
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A dificuldade aumentou quando percebi que no video era ensinado a
demonstrar a férmula para o céalculo da &rea do retangulo a partir da justaposi¢éo de
dois quadrados de tamanhos distintos e dois retangulos de mesma area, formando
um quadrado maior. Entretanto, para esse desenvolvimento o professor do video usa
0 conceito de produtos notaveis, como pode ser percebido pelo fragmento de texto
extraido de sua fala - “... lembrando de nossos produtos notaveis...”. O problema esta
no fato de que o nivel para o qual estou executando o Programa s6 vai ter
conhecimento de produtos notaveis no oitavo ano. Portanto achei descabida essa
recomendacao e tive de reformular esse desenvolvimento, usando da propriedade

distributiva para chegar ao resultado esperado.

Como se ja ndo fossem poucas as inadequacdes ao publico, ao falar da area
de um triangulo, uma das maneiras que foi demonstrado o calculo da férmula de sua
area foi em funcéo de dois lados e do angulo entre eles, todavia, para isso é preciso
ter o conhecimento de relagbes trigopnométricas e volto a insistir que o publico nédo
esta apto para este contetdo. O mesmo problema ocorre quando sdo demonstradas
formulas para se calcular a area de triangulos inscritos e circunscritos em
circunferéncias em funcéo dos raios destas, utilizando conceitos de lei dos senos e de
um dos pontos notaveis de um triangulo, o incentro. Fui obrigado a ignorar essas
recomendacdes e trabalhar com os alunos fazendo uso de conceitos que eles ja
conheciam para fazé-los chegarem as formulas de célculo de &reas, no caso dos
tridngulos, somente mostrando que sua area sempre equivale a metade da area de
um paralelogramo ou de um retangulo. Cabe ressaltar que os alunos ja costumam
trazer dificuldades em Geometria consigo. Talvez por ser um conteudo em que
percebo que os professores costumam ndo explorar tanto, deixando, em alguns
casos, até mesmo de ensinar, alegando ndo conseguirem concluir todo o contetdo
programatico do ano letivo, tendo de sacrificar algum assunto, geralmente a

Geometria.

5.2.4. Outros Percalgos

Fatos como o que relatei acima, comecaram a chamar minha atencéo. Percebi

gue os alunos tinham dificuldade em assistir algumas videoaulas do PIC, sobretudo
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de Geometria. Em algumas oportunidades eu cheguei a suprimir a utilizacdo dos
videos, pedindo que, se eles assistissem em casa, me procurassem em casos de
duvidas, pois ouvi de alguns alunos a seguinte frase: “Professor, nés quase nunca
entendemos nada quando assistimos os videos. A gente aprende mesmo quando o
senhor explica”. Essa informacé&o me fez ficar pensativo e resolvi passar a ser mais
criterioso na andlise de todo material recomendado. Passei a dedicar mais tempo na
certificacdo de conceitos através de exemplos e exercicios tdo logo apos apresentar

algum conceito novo.

Usando de mais rigidez na avaliacdo do material que recebia para ministrar aos
alunos, comecei a perceber o que eles talvez estivessem querendo me dizer e ndo
sabiam se expressar direito: o0 material estava em um nivel ligeiramente elevado para
eles. Desde o aspecto matematico, consoante aos conteudos, até mesmo a linguagem
utilizada em muitos videos, como ja mencionado, e até enunciados de exercicios e
guestBes de provas das Olimpiadas. Foi entdo que eu comecei a me atentar para o
fato de que eles eram alunos considerados dentro da média nacional, talvez até abaixo
da média, segundo dados do proprio IDEB, e estavam participando de um Programa
que utiliza o material didatico produzido especialmente para um outro Programa (PIC)
voltado para alunos talentosos na area de Matemética. Seguem abaixo alguns
exemplos de questdes que estdo neste material, que foram indicados pelo Programa
para que fossem resolvidos pelos alunos e que eles apresentaram dificuldades no

entendimento do enunciado e/ou na resolucao.

Quadro 8 — Questéo da avaliagédo do ciclo 2

Questdo 1: Os nameros naturais estdo escritos em uma tabela com 6 colunas e
muitas linhas, comao Indicado na figura a seguir, Observe que comecamos
escrevendo os numeros da esquerda para a direita. Quando chegamos na ultima
coluna, vamos para a linha de baixo e escrevemos os numeros da direita para a
esquerda. E quando chegamos na primeira coluna, descemos uma linha e vamos da

esquerda para a direita, e assim por diante,
A B C D E F
 Linha 1 1 2 3 -4 5 6
Linha 2 12 11 10 9 8 7
Linha 3 13 14 15 16 17 18
Linha 4 24 23 22 21 20 19
Linha 5 25 26 27 28 29 30
Linha 6 36 35 34 33 32 31
Linha 7 37 38
Linha 8

Em qual inha e em qual coluna esta escrito o numero 12347
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Nesta questdo os alunos néo foram capazes de conseguir entender o que, de
fato, era para ser feito, tamanha a diferenca do nivel de entendimento e percepcéo
que eles tém e 0 que a questdo espera que eles tenham. Nao enxergaram que se
tratava de um problema de sequéncias ou fenbmenos periddicos. Para efeito de

informacgé&o, o percentual de acertos desta questéo na avaliacdo do ciclo 2 foi de 22%.

Corrigidas as avaliacdes, resolvi a questdo com os alunos em sala de aula,
explicando que bastava perceber que de 12 em 12 numeros, a cada par de linhas, o
processo se repetia. Com isso, bastava dividir o nimero 1234 por 12 para saber que
ele consistia em 102 pares de linhas completas (204 linhas), até o numero 1224,
restando ainda a 2052 linha que comporta os numeros 1225 (A), 1226 (B), 1227 (C),
1228 (D), 1229 (E) e 1230 (F) e, por ultimo, a linha 206 com os numeros 1231 (F),
1232 (E), 1233 (D) e 1234 (C). Logo, o numero 1234 encontra-se ha coluna C da linha
206.

ApOs ter resolvido a questao da forma descrita acima, percebi que poderia ter
utilizado a periodicidade 6 e, com isso, resgatar, inclusive, o conceito de Paridade para
a resolucéo desse problema. Por conta disso, em outra oportunidade voltei a questéo

e mostrei aos alunos que poderia ter sido feita dessa outra forma.

Quadro 9 — Exercicio de Contagem recomendado no roteiro do ciclo 2

Exercicio 19: (OBMEP 2012 - N2Q16 — 12 fase) Quantos sdo 0s numeros naturais entre
0 e 999 nos quais aparece pelo menos um algarismo 2 € nenhum algarismo 3?

(a) 192
(b) 204
(c) 217
(d) 225
(e) 254

Neste exercicio 19 os alunos sequer conseguiram iniciar, embora ja tivessem
entendido, claramente, o que o exercicio pedia. A dificuldade do exercicio estava em
tracar a estratégia para resolvé-lo. Foi preciso que eu o fizesse em sala, passo a
passo, até mesmo por eu considera-lo um exercicio de alto nivel de dificuldade para
eles e talvez até apara alunos de outros niveis. Fiz questdo de mostrar como se
resolvia por subtracéo, ou seja, encontrando todos os numeros de 0 a 999 que nao

possuem o algarismo 3, de todos esses numeros, retiramos 0S que nao possuem 0O
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algarismo 2 e o resultado dessa diferenca € o que o problema procura. A dificuldade
gue tiveram talvez possa ser explicada pelo fato de tentarem resolver contando cada
caso (com um, dois ou trés algarismos 2), uma vez que esta estratégia, para este

problema, causa complicacdes nas etapas.

Quadro 10 - Exercicio de Contagem recomendado no roteiro do ciclo 3

Exercicio 11. (OBMEP 2009 - N1Q5 ~ 22 fase)

Ana quer colorir as bolinhas das figuras 1, 2 e 3 de azul, preto ou vermelho de modo
gue bolinhas ligadas por um segmento tenham cores diferentes. De quantas maneiras
diferentes Ana pode colorir cada uma destas figuras?
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Figura 3

O exercicio 11 também apresentou muitos problemas. A figura 1 nao foi dificil
para que eles conseguissem entender que Ana poderia colorir as figuras de 3 x 2 x 1

= 6 maneiras distintas.

Ja na figura 2 eles erraram de imediato, pois utilizando o0 mesmo raciocinio,
responderam que Ana podia colorir a figura 2 de 4 x 3 x 2 x 1 = 24 maneiras diferentes.
Mostrei a eles que novamente, como outrora fizemos no problema dos nimeros pares
de trés algarismos, precisavamos dividir o problema em dois casos, tomando o
cuidado com as cores das bolinhas 2 e 4, pois elas poderiam ser pintadas da mesma
cor (jA que ndo eram vizinhas) ou de cores diferentes, e isso era determinante para
que encontrassemos 3 x 2 X1 x 2 =12 maneirasemumcasoe 3 x2x1x1=6

maneiras no outro caso, totalizando 18 maneiras de Ana colorir a figura 2.

Mesmo apods a minha corregdo e pedido para que eles aproveitassem o calculo
da figura 2, considerando que a figura 3 possuia a figura 2 em sua composicao,
somada a uma bolinha ligada a esquerda (5) e duas bolinhas ligadas abaixo (6 e 7),
nao conseguiram fazer. Mostrei a eles que nas 4 primeiras bolinhas ja sabiamos que
as possibilidades eram 18. A bolinha 5 s6 ndo podia ser pintada com a cor da bolinha

4, a quem ela estava unida, logo podia ser colorida de 2 maneiras, 0 que nos da um
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total de 2 x 18 = 36 até agora, ainda faltando as bolinhas 6 e 7, que dividiremos em
dois casos como fizemos na figura 2. Ao dividirmos, vemos que em um caso teremos
2x1l=2enooutrolx1=1. Entdo temos como resultado (36 x 1 x2) + (36 x 1 x 1)

=72 + 36 = 108 maneiras de Ana colorir a figura 3.

Quadro 11 - Exercicio de Geometria recomendado no roteiro do ciclo 2

11. (OBMEP 2010 — N2Q13 — 12 fase) A figura mostra um qua-
drado com suas diagonais e segmentos que unem os pontos médios
de seus lados. A drea sombreada corresponde a que fracao da area

do quadrado?

Nesta questdo, confirmando cada vez mais a dificuldade que eles tém em
Geometria, pois ndo conseguiram ter nenhuma ideia que pudessem aplicar para
iniciarem a resolucdo. Precisei mostrar que todos os triangulos brancos possuiam
como base o lado de um dos quatro quadrados médios que compdem o quadrado
maior. Além disso, que a altura de cada um desses mesmos triangulos media

exatamente a metade do lado desse mesmo quadrado. Logo, a area de cada triangulo

1x§

P 1 p .
branco da-se por =3 da area de um dos quatro quadrados. Mas, como haviam

‘a ~ . ~ . 1
quatro triangulos como cada um desses, entéo, a area nado pintada era de 4 x i 1

dos quatro quadrados. Como a figura toda € composta desses quatro quadrados.
Logo, a fracdo da area do quadrado correspondente a regido sombreada, € calculada

pela diferenca entre a area total (quatro quadrados) e a area ndo sombreada (um

guadrado), ou seja, 1 - i :% .
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Quadro 12 - Exercicio de Geometria recomendado no roteiro do ciclo 2

5. (OBMEP 2005 — N2Q4 — 22 fase) O quadrado ABCD da
figura esta dividido em 16 quadradinhos iguais. O quadrado som-

breado tem os vértices sobre os pontos médios do quadrado EFGH.

(A) A drea do quadrado EFGH corresponde a que fragio da drea
do quadrado ABCD?

(B) Se o quadrado ABCD tem 80 cm? de drea, qual é o lado do

quadrado sombreado?

A EF B
¥ ;
D G C

Semelhante ao exercicio mostrado anteriormente, os alunos apresentaram
muita dificuldade em dar o pontapé inicial. Encorajei-os a utilizarem o valor de area ja
informado no item (B) para ver se conseguiam, mesmo assim néo resolveram. Fi-los
ver, entdo, que se “encaixassemos” os triangulos AEH, BFE, CGF e DHG, dois a dois,

conseguiriamos montar exatamente 6 quadradinhos. Logo, a razdo que estdvamos

16 -6 _ 10 _ 5

16 16 8

procurando era

Aproveitando o resultado do item (A), podemos concluir, claramente, que, como
a area do quadrado ABCD é 80 cm?, entdo, a area do quadrado EFGH é 50 cmz2.
Podemos tracar as duas diagonais no quadrado sombreado para percebermos que o
guadrado EFGH ¢é formado por oito triangulos idénticos, dos quais quatro formam o
guadrado sombreado. Entéo, a area deste quadrado € 25 cm2. Sabendo que a area
de qualquer quadrado é dada pela féormula A = 2, e A = 25 cm?, logo, o lado do

guadrado sombreado mede 5 cm.
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Quadro 13 — Exercicio de Geometria recomendado no roteiro do ciclo 3

6. (Banco de Questoes 2013 — Nivel 1 — questao 15) Um certo robo
s6 anda para a frente ou vira a direita, com um angulo de = graus
em relagao a diregao original com que estava andando, conforme é
mostrado na figura a seguir, a esquerda. Para retornar a diregao e
ao sentido original, o robo precisa virar a direita um certo niimero
de vezes. Por exemplo, se =z = 90°, entao, o robo precisa virar a

direita quatro vezes. Observe isto na figura a seguir, a direita.

A

Y
L

A

(a) Quantas vezes o robo precisa virar a direita se = = 60°7
(b) Quantas vezes o robo precisa virar a direita se x = 42°7

(c) E se z =47°7

Aqui neste Ultimo exercicio apresentado, eles tiveram dificuldade para entender
0 que deveriam fazer, mas com um pouco de ajuda na interpretacdo do problema eles
conseguiram resolver o item (a). Mas, como nao conseguiram encontrar divisdo exata
entre 0 360° e 0 42° ou 0 47° ndo prosseguiram. Entdo os lembrei de que este
problema usava o conceito do Minimo Multiplo Comum (MMC). Ainda com dificuldade
eu 0s guiei até que conseguissem encontrar multiplos de 360° que atendessem ao

fato de também serem multiplos de 42° no item (b) e 47° no item (c).

5.2.5. Discussao

Conforme constatado pelos exercicios acima exemplificados, havia uma
dificuldade notavel, dado a diferenca entre o nivel exigido pelos exercicios e 0
conhecimento mateméatico dos meus alunos. Como nao percebi isso antes? Podia ndo
parecer 6bvio, mas era preciso considerar que um fato tdo dissonante poderia gerar

uma dificuldade no desenvolvimento do Programa.
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A partir do momento em que minha visdo foi descortinada para esse fato,
passou a fazer sentido a dificuldade no entendimento de algumas palavras utilizadas
pelos professores nos videos, o porqué de ndo conseguirem entender o que alguns
exercicios queriam que eles fizessem, solicitando que eu interpretasse e explicasse.
Por conta disso, foi necessario ser mais cuidadoso com a linguagem e a metodologia
utilizada, como relatei acima, a fim de que o aprendizado fosse mais significativo, haja
vista o fato de que ninguém continua a fazer algo do qual ndo vé interesse e nem

beneficio para si.

Toda essa andlise respondeu alguns questionamentos particulares. Nao s6 o
de algumas notas baixas nas primeiras avaliacdes, mas principalmente o alto indice
de desisténcia nas primeiras semanas de aulas. Foi entdo que informei a minha
orientadora sobre esse fato e apresentei minhas criticas ao Programa, pedindo que

ela as enviasse a coordenacéo geral.

Mesmo tentando motivar os alunos desinteressados em continuar participando
do Programa, ndo obtive muito sucesso, e o0s desligamentos aconteceram. Os
principais motivos foram: os dificeis conteudos abordados e a carga horaria a mais
gue deveriam permanecer na escola. A partir do ciclo 3, ndo houve mais desisténcia,
e o Programa segue desde entdo com nove alunos, sendo seis meninas e trés

meninos.

Acerca do exposto, refletindo sobre a questdo e percebendo que alguns
colegas do Programa no Estado do Rio de Janeiro passavam por situacao similar,
acredito que a minha realidade na Escola Municipal Professora Julieta Régo
Nascimento pode ser a mesma de muitos outros colegas em todo o Brasil.

5.3. O Programa na Visao dos Alunos

A fim de contribuir para avaliagdo do desenvolvimento do Programa na Escola
Municipal Julieta Régo Nascimento, foi realizado uma pesquisa com oito alunos
participantes — um aluno ndo compareceu a escola durante o periodo de coleta de
dados para a pesquisa — na intencdo de conhecer qual a visdo dos mesmos em

relacdo a esta nova experiéncia por eles vivida. Para isto foi aplicado um questionario,
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disponivel no anexo 1, dividido em dois tépicos: participacdo na OBMEP e
participacdo no Programa OBMEP na Escola.

Esta amostra é formada por alunos na faixa etaria de dez a quatorze anos,
todos do Ensino Fundamental, sendo dois do 62 ano e seis do 72 ano. Os alunos foram
informados sobre o objetivo da pesquisa e orientados quanto ao preenchimento do

guestionario.

Para conhecer sobre a participacdo do aluno na OBMEP foram feitas 3
perguntas diretas com respostas objetivas. O quadro abaixo mostra os resultados
obtidos.

Quadro 14 — Participacdo na OBMEP

Participantes da OBMEP 7 alunos

3 alunos em 2015

Ano de Participacéo
5 alunos em 2016

Participacdo na 22 fase Nenhum aluno

A partir desses dados podemos perceber a dificuldade que os alunos
apresentam em Matematica, posto que nenhum deles sequer avancou a segunda fase
da OBMEP.

Para conhecer a participacdo do aluno no Programa, foram feitas 4 perguntas
diretas com respostas discursivas, que serdo analisadas abaixo. Os alunos serao
identificados através da letra A enumerada do 1 ao 8 (Al, A2, A3,...). Vale ressaltar
que ao transcrever as respostas, foram feitas apenas as correcdes de erros

ortogréficos.

» Pergunta: Por que vocé decidiu participar do Programa OBMEP na Escola?

A maioria dos alunos respondeu que a decisdo em participar do Programa foi
baseada no interesse que tem por aprender mais Matematica, como pode ser

observado nas respostas abaixo:

“Para obter mais conhecimento da matematica.” (A5)

“Para compreender melhor a matematica.” (A6)
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“Porque eu amo matematica, e porque acho uma matéria muito interessante
e tenho interesse em aprendé-la.” (A7)

“Para eu aprender mais matematica.” (A8)
Porém, para o aluno A3 a decisao por participar esta relacionada ao interesse
de aprender associado a contribuicdo deste aprendizado para o seu futuro.

“E bom aprender e isso pode ajudar no futuro.” (A3)

Essas respostas mostram que mesmo tendo dificuldades em Matematica, como
observado através dos seus desempenhos no Programa e corroborada com o fato de
nunca terem avancado a 22 fase da OBMEP, esses alunos apresentam interesse de

aprender mais.

» Pergunta: Vocé gosta de participar do Programa? Por qué?

Todos os alunos responderam que gostam de participar do Programa OBMEP
na Escola. Dentre eles € trazido como destaque as justificativas dos alunos Al e A8,
gue relatam a participacdo no Programa como um fator de melhora do aprendizado
em Matematica. Elas mostram que, mesmo com toda a critica feita ao material, o

Programa tem gerado resultados satisfatorios.

“Sim. Porque me torno mais inteligente em matematica.” (A1)

“Sim. Porque tem melhorado meu aprendizado em matematica” (A2)

» Pergunta: O que vocé acha de mais interessante nele?

A partir das respostas a esta pergunta, trés contetudos foram identificados como
sendo os mais interessantes: Paridade, Angulos e Fatorial.
“Eu acho que as aulas de paridade sdo mais interessantes [...].” (A1)
“Fatorial.” (A2)
“Angulo é uma coisa interessante.” (A5)
“Angulos retos.” (A6)
“Paridade.” (A7)
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Acredito que o interesse por Paridade e Fatorial tenha aparecido por dois
motivos basicos: por se tratarem de conceitos novos, 0 que sempre desperta
interesse, e por terem sido abordados alguns exercicios através de jogos e
brincadeiras. Ja o aparecimento de Angulos, creio que se da pelo fato de ter sido o

conteddo ministrado no periodo em que a pesquisa foi feita.

Além disso, alguns alunos também destacaram o uso da ferramenta
metodoldgica videoaula e a didatica das aulas como 0s pontos mais interessantes no

Programa, como pode ser identificado nas respostas abaixo:

“[...] e eu acho que os videos ajudam muito.” (A3)
“Os videos e as aulas do professor.” (A4)

“O modo que o professor faz a aula € muito legal e divertida, isso me ajuda a
gostar mais de matematica.” (A8)

Mesmo que em algumas ocasifes 0s videos tenham apresentado linguagens e
contetdos de dificeis entendimentos, a utilizacdo de um recurso multimidia ajuda a
despertar a atencao dos alunos, principalmente por ndo ser essa a realidade do seu

cotidiano em sala de aula.

» Pergunta: E quais sdo suas maiores dificuldades?

As respostas a esta pergunta confirmam o observado no decorrer das aulas. A
Geometria é a area que eles apresentam maior dificuldade. Ela apareceu na resposta

de quatro dos oito alunos que responderam o questionario.

“Nas aulas de geometria.” (A1)

“Eu tenho mais dificuldade em geometria. Para mim as aulas de geometria
sdo as mais complicadas.” (A3)

“‘Geometria.” (A4)
“Geometria.” (A5)

Outras dificuldades apareceram, como, por exemplo, 0s exercicios, que outrora
ja haviam sido apontadas. Essas dificuldades podem ser tanto a nivel de intepretacdo
dos enunciados como na execugdo das operagdes, como pode ser observado,

respectivamente, nas respostas abaixo.
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“S&o as perguntas.” (A2)
“Em algumas contas.” (A4)
Através desse questionario, foi possivel conhecer um pouco da visdo que 0s
alunos tém do Programa OBMEP na Escola, bem como identificar as suas maiores

dificuldades e perceber seus interesses no Programa.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O Programa OBMEP na Escola é uma iniciativa com o valoroso objetivo de
atrair alunos de escolas publicas, ndo somente medalhistas, mas todos aqueles que
desejam conhecer, aprender e até mesmo apaixonar-se pela Matematica. Isso &
louvavel! Mas, diante da experiéncia vivida e relatada neste Trabalho, entendo que o
Programa precisa ser repensado no que tange ao seu material didatico. Nao podemos
utilizar, para alunos que nao possuem tanta familiaridade a Matematica, um contetdo
com linguagem e nivel de dificuldade para alunos que tém aptiddo para a Matematica
e para a Iniciacdo Cientifica. Isto precisa ser revisto.

E preciso pensar em produzir materiais acessiveis aos alunos que ndo s&o
medalhistas, até mesmo para que estes possam se entusiasmar e querer aprender
mais, vindo a desenvolver uma “veia” Matemética. Ai sim, apds haver uma
familiarizacdo e um talento comecar a ser demonstrado, podemos elevar o nivel e

trabalhar exercicios mais elaborados.

De tudo o que se tem dito, a suma é: existe um abismo entre o nivel intelectual
qgue o atual material didatico do Programa OBMEP na Escola — que na verdade foi
preparado para os alunos do PIC — exige dos seus alunos participantes e o nivel
intelectual da massa dos alunos das escolas publicas das redes municipais e
estaduais de ensino em nosso pais. Em virtude dessa discrepancia, entendo que por
ser uma excelente proposta, o Programa OBMEP na Escola deveria rever essa
guestdo e pensar seriamente nisso, se 0 objetivo do Programa, de fato, for atrair
estudantes de toda parte do Brasil a quererem aprender Matematica. Talvez desfazer
essa fusdo com o PIC e cada um funcionar, separadamente, com seus materiais
didaticos especificos de acordo com 0s seus niveis, pode ser uma solu¢do. Mas, para
gue isso possa vir a ser uma realidade, devemos arregacar as nossas mangas, descer
de nossos altos escalbes intelectuais e deixar de procurar pequenos possiveis génios
gue possam nos superar ou levar 0s nosSsosS nomes — ou 0S nomes de nossas

instituicées — a lugares altos.

Contudo, mesmo que essa realidade vivida por mim neste primeiro ano de
experiéncia do Programa ainda seja a mesma nos proXimos, quero encorajar 0s meus
colegas de que é possivel produzir resultados positivos em meio as dificuldades. Com

um pouco mais de dedicagdo, paciéncia, boa vontade e boa didéatica, os percalgos
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serdo superados e o0 sucesso sera alcancado. Entendendo que o sucesso talvez nem
seja conseguir alunos medalhistas na OBMEP, embora isso possa ser uma
consequéncia do bom trabalho desenvolvido junto ao Programa. Mas, acima disso,
gue nossos alunos do Ensino Fundamental e Médio possam aprender sobre a

Matematica e perceberem a diferenca que esse aprendizado pode produzir em suas
vidas.
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ANEXO

ANEXO 1 — Questionério para Avaliagdo do Programa OBMEP na Escola

Nome do Aluno:

Ano Atual de Escolaridade: ( )62ano ( ) 72ano

Idade:

1)

2)

3)

4)

v' Perguntas sobre a OBMEP

Vocé ja participou alguma vez da Olimpiada Brasileira de Matemética das
Escolas Publicas (OBMEP)?

( )Sim ( )Néo

Se ja participou, em que ano(s) foi(foram)?

( )2013 ( )2014 ( )2015 ( )2016

Participou da segunda fase?

( )Sim ( )Nao

v' Perguntas sobre o Programa OBMEP na Escola

Por que vocé decidiu participar do Programa OBMEP na Escola?

5) Vocé gosta de participar do Programa? Por qué?
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6) O que vocé acha de mais interessante nele?

7) E quais sdo suas maiores dificuldades?




