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Talvez mais do que qualquer outra
manifestacdo do conhecimento humano,
a matematica seja universal. Assim
sendo, permite uma andlise critica sobre
seu papel na melhoria da qualidade de
vida, com inimeras interpretacdes sobre
0 que representa a ciéncia para o bem-
estar do homem

Ubiratan D’Ambrésio

“Um bom ensino da Matematica forma
melhores habitos de pensamento e
habilita o individuo a usar melhor a sua
inteligéncia”

Irene de Albuquerque

“‘Matematica — a inabalavel base das

ciéncias e a abundante Fonte do

Progresso nos negocios humanos”
Barrow

“O abandono da matematica traz dano a
todo conhecimento, pois aquele que a
ignora n&o pode conhecer as outras
ciéncias ou as coisas do mundo”

Roger Bacon



RESUMO

Esta pesquisa trata a respeito de uma nova proposta para o ensino de funcéo afim,
aplicada no primeiro ano do Ensino Médio. Para isso, serdo realizados estudos
bibliograficos sobre funcéo afim e educacao financeira e posteriormente sera realizada
a aplicacdo em sala de aula. O propdsito dessa proposta € aplicar os conceitos de
funcdo afim em educagéo financeira, mostrando aos alunos que esses conceitos
podem ser aplicados a realidade deles. A intencdo € mostrar a aplicacdo da
Matematica no cotidiano do discente e fazer com que ele participe do processo de
aprendizagem.

Palavras-chave: Funcao Afim, Educacao Financeira, Aplicacdo, Ensino Médio.



ABSTRACT

This research treats with a new proposal for teaching affine function, applied in the first
year of secondary education. For this, bibliographies studies will be carried out on
related function and financial education in the classroom. The purpose of this proposal
is to apply the concepts of affine function in financial education, showing the students
that these. Concepts can be applied to their reality. The intention is to show the
application of mathematics in the everyday of the student and make him participate in
the learning process.

Keywords: Affine function, Financial Education, Application, High School.
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1 - INTRODUCAO

O presente trabalho discorre sobre o ensino de func¢ao afim no primeiro ano do
Ensino Médio e sua aplicacdo em Educacgdo Financeira nas escolas.

No primeiro capitulo, seré feita a abordagem do ensino de matemética e sua
concepcao por parte dos estudantes, motivo pelo qual este sendo reformulada as
diretrizes curriculares. Pois, se percebe que o jovem de hoje quer algo mais moderno
e gque faca sentido para sua vida.

No segundo capitulo, sera tratado o ensino de funcéo afim e a nova proposta
elaborada, tema deste trabalho.

O terceiro capitulo tratard sobre a metodologia abordada com os alunos.

No quarto capitulo, sera feita a analise dos questionarios e o que realmente
mudou em relacdo ao ensino tradicional.

Porém, primeiramente, serdo citados os motivos da escolha do tema.

No ano letivo de 2015, o Estado do Amapa firmou um acordo de cooperacéo
técnica (ver anexo 1) com a AEF-Brasil para o ensino de Educacdo Financeira nas
Escolas. Esta foi trabalhada de forma separada da disciplina matematica, como um
projeto. Porém, percebe-se a educacado financeira esta diretamente relacionada a
matematica.

Observag0Oes feitas mostraram que quando utilizadas outras metodologias no
ensino de mateméatica a aprendizagem ocorria com mais facilidade e o envolvimento
dos alunos foi maior.

A famosa pergunta, muitas vezes feita pelos alunos em sala de aula sobre
algum conhecimento matematico, enfim poderia ser respondida: “para que isso
serve?”.

Assim, almeja-se com este trabalho a aplicagdo do contetdo da funcdo afim na

educacéo financeira e para repensar as praticas enquanto educadores.

1.1 Justificativa
Nos dias atuais percebe-se um aumento  significativo da
reprovacdo/dependéncia dos alunos do primeiro ano do Ensino Meédio, gracas a

dificuldade encontrada pelos educandos na disciplina matematica.
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“Isto ocorre porque o aprendizado matematico vem sendo trabalhado de
forma desvinculada da realidade e os educandos n&o conseguem tracar
vinculos com seu cotidiano e continuam a mitificar a matematica em uma
disciplina de dificil entendimento. ” (Monte, 2007, p. 14)

Contextualizar a matemética, para que ela se aproxime da realidade do
educando, fazer com que ele a experimente e faga parte do seu dia a dia, mudar a
sistematica realizada em sala de aula podera reverter a problematica que ora se
apresenta.

Desta forma, esperamos contribuir de maneira significativa com respostas que
venham a solucionar o problema em questao, trazendo beneficios & comunidade onde

sera desenvolvida a pesquisa bem como a académica.

1.2 Objetivo Geral
v Apresentar uma proposta para o ensino de fungdo afim aliada ao ensino de

educacao financeira.

1.3 Objetivos Especificos
Mostrar a aplicacéo de fungéo afim;
Perceber a relacéo entre funcéo afim e educacéo financeira;

Levar o aluno a refletir sobre a importancia da educacéo financeira na sua vida;

v
v
v
v" Ajudar o discente a ter nocdes sobre orcamento e poupanca;
v Refor¢ar a tomada de decisdo autbnoma e consciente;

v" Provocar uma mudanca de atitude;

v' Estimular o senso cooperativo, a socializacdo aumentando, assim, as

interaces do individuo com outras pessoas;
v' Apresentar a matematica de forma contextualizada através do

empreendedorismo.
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2 — A MATEMATICA NO BRASIL

2.1 UM BREVE HISTORICO
Na antiguidade, a matematica era usada diretamente relacionada com o

cotidiano dos cidadaos.

Os criticos assinalam o que consideram uma auséncia de abstracdo na
matematica egipcia e babilénica. A linguagem dos documentos parece de fato
ficar sempre proxima de casos concretos (...)

As culturas pré-helénicas também tém sido estigmatizadas como puramente
utilitdrias, com pouco ou nenhum interesse pela mateméatica por si mesma.
(BOYER, p. 29)

Com Os Elementos de Euclides, percebe-se uma sistematizacdo do
conhecimento e um certo rigor matematico nas demonstracoes.

Uma clara divisao entre a matematica ensinada na escola e a praticada no dia
a dia do educando faz pensar que ambas s&o diferentes, essa situacao fica
evidenciada no livro Na Vida Dez, na Escola Zero (CARRAHER, 2001). O aluno néo
esta conseguindo tracar vinculos entre o que € ensinado em sala e seu cotidiano, por
isso alguns afirmam que a matematica € uma disciplina dificil.

De acordo com o relatério anual do movimento todos pela educacao, 91% dos
estudantes do Ensino Médio ndo sabem matemaética.

Devemos analisar como se deu esse ensino até chegar aos dias de hoje, as
mudancas que devem ser feitas no ensino de matematica para tentar modificar essa
situacgao.

O ensino da matematica produzida no Brasil, no periodo colonial — divisdo
citada por Ubiratan d’Ambrdsio, era apenas uma reproducdo do que era vigente em
Portugal, pois, no Brasil ndo havia instituicdo de ensino superior.

N&o existia 0 ensino de matematica nas primeiras escolas fundadas pelos
jesuitas, somente em 1572 foi criado o curso de artes onde se estudava assuntos
como matematicas: iniciando por algarismos ou aritmética, l6gicas, metafisica e ética.

O ensino era realizado através dos jesuitas, alguns tinham boa formacao
matematica, dentre esses podemos citar os Padres Valentin Stancel S.J, Bartolomeu
de Gusmaéao (1685-1724) — conhecido como padre voador-, Domenico Capassi e Diogo
Soares (1684-1748).
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O objetivo de D Joao lll, rei de Portugal de 1521 a 1557, era converter o indio
a fé catdlica utilizando a catequese, leitura e escrita da lingua portuguesa através da

companhia de Jesus.

A Ordem dos Jesuitas é produto de um interesse matuo entre a Coroa de
Portugal e o Papado. Ela é (til a Igreja e ao Estado emergente. Os dois
pretendem expandir o mundo, defender as novas fronteiras, somar forgas,
integrar interesses leigos e cristaos, organizar o trabalho no Novo Mundo pela
forga da unidade lei-rei-fé. (RAYMUNDO, 1998, p. 43. IN: NETO, 2008)

Todos aqueles que possuiam recursos ou conseguiam se destacar na escola
jesuitica faziam seus estudos em Portugal.

Nas escolares elementares ndo se ensinava mateméatica, quando isso ocorria
se resumia as quatro operacdes algébricas.

Em 1605, nos colégios de Salvador, Recife e Rio de Janeiro se ensinava
aritmética e alguns topicos como razdes, proporcdes e geometria Euclidiana.

Em 1744, o militar José Fernandes Pinto Alpoim escreve o primeiro livro de
matematica no Brasil, impresso na Europa, pois, no Brasil ndo havia imprensa. O
objetivo do livro era preparar para os exames de admissdo a carreira militar, esses
livros eram elementares e metodologicamente inovadores.

Porém, com a chegada da familia real ao Brasil, em 1808, a colbnia teve que
se adaptar para manter a familia real e a aristocracia, logo hesse mesmo ano criaram-
se as primeiras escolas superiores: as escolas de cirurgia do Rio de Janeiro e da
Bahia e a Academia Real Militar. Posteriormente, em 1816, criaram-se outras
fundacBes como o Banco do Brasil, a Biblioteca Real, a Imprensa Régia entre outras.

A criacdo da imprensa foi fundamental para a divulgacéo de ideias como a de
José Saturnino da Costa Pereira (1773-1852) que havia feito o curso de matematica
e publicou em O Patriota um artigo sobre matematica avancada.

Em 1827, a Assembleia Legislativa aprovou a instru¢cdo publica nacional do
Império do Brasil, que estabelecia que haveria escolas de primeiras letras em lugares
populosos, vilas e cidades. Ficaria a cargo dos presidentes das provincias definir os
conteudos que seriam ensinados.

Como mencionado acima, a corte real portuguesa criou a Academia Real Militar
e 0 Curso de Ciéncias Fisicas, Matematicas e Naturais. Os livros de Euler, Monge,
Lacroix, Bézout foram adotados e José Saturnino da Costa Pereira era professor

nesse curso. Posteriormente, em 1839, a Academia foi transformada em Escola Militar
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da Corte e instituiu-se o doutorado em Ciéncias Matematicas, o primeiro foi concedido
foi ao maranhense Joaquim Gomes de Souza (1829-1863).

A Escola militar tornou-se Escola Central e depois Escola de Engenharia do Rio
de Janeiro, onde varios outros brasileiros se destacaram como: Julio Cezar Ribeiro de
Souza e Alberto Santos Dumont, este ultimo com a construcdo do primeiro aparelho
voador trouxe grande avanco cientifico e tecnolégico.

Uma nova fase se inicia em 1889 com a proclamacéo da republica, do ponto
de vista matematico ndo houve inovacdo, apenas a consolidacdo das ideias
positivistas de Augusto Comte nas Escolas de Engenharia. Inimeras obras foram
traduzidas como a Geometria de Legendre.

Ja no inicio do século XX, jovens como Otto de Alencar Silva (1874-1912) e
Manuel de Amoroso Costa (1885-1928) graduados pela Escola de Engenharia
representam a tentativa de quebra do positivismo que dominava o Brasil. Otto Silva
escreveu: Alguns erros de Mathematica na Syntese Subjetictiva de A Comte — 1898.
Amoroso Costa, em 1916, fundou a Sociedade Brasileira de Ciéncias, que se
transformou em Academia Brasileira de Ciéncias e recebeu palestrantes ilustres como
Emile Borel, Jacques Hadamard, Albert Einstein, Marie Curie, entre outros, fato que
provocou uma nova era na ciéncia brasileira e gerou um intenso relacionamento com
a Franca.

Theodoro Augusto Ramos (1895-1935) apresentou em sua tese de doutorado
em 1918, um trabalho baseado nas tendéncias correntes da matematica europeia,
intitulado “Sobre as Fun¢des de Variaveis Reais”. Seu colega Lélio Itapuambyra Gama
(1892-1981) ‘teve importante papel nas varias fases da renovagdo da matematica
brasileira’, foi fundador do Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), em 1952,
Lélio Gama introduziu cursos rigorosos de Analise Matematica e definicdo de limites
e continuidade.

Alguns Matematicos como Luis de Barros Freire (1896-1963) e Christbvam
Colombo dos Santos (1890-1980) tiveram importancia nas décadas de 20 e 30, mas
foi Theodoro Ramos que introduziu temas novos nos curriculos quando assumiu a

Catedra na Escola Politécnica.

[...] Podemos dizer que a Republica veio encontrar o pais, no terreno
educacional, com uma rede escolar priméaria bastante precaria, com um corpo
docente predominantemente leigo e incapaz; uma escola secundéria
frequentada exclusivamente pelos filhos das classes economicamente
favorecidas, mantida principalmente por particulares, ministrando um ensino
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literario, completamente desvinculado das necessidades da nacdo; um
ensino superior desvirtuado nos seus objetivos, e ainda — talvez esta seja a
pior das 101 Educacdo escolar na época do Império Brasileiro Aula 6
herancas recebidas — com o desvirtuamento do espirito da educagéo, em
todos os graus de ensino. A Republica ndo teve de enfrentar uma simples
deficiéncia quantitativa mas — o que era mais grave e mais dificil de ser
modificado — uma deficiéncia qualitativa. Em todos os niveis da nossa
organizacdo escolar ministrava-se um ensino pobre de conteldo, desligado
da vida, sem qualquer preocupacéo filoséfica ou cientifica e que somente
conseguiu fazer de alguns, individuos alfabetizados, de poucos,
conhecedores de Latim e Grego, e, de pouquissimos, ‘doutores’. (Holanda,
1987, pp. 382, 383. In: SILVA, Marcos, pag. 100)

Até entdo o Brasil vinha mantendo caracteristicas do império, a grande
mudanca veio com a revolucdo de 1930 que possibilitou ao Brasil uma modernizacao
politica e cultural.

Dois marcos fundamentais foram a criacdo da Universidade de Sao Paulo de
Filosofia, Ciéncias e Letras, em S&o Paulo, e Universidade do Distrito Federal no Rio
de Janeiro, capital da republica na época.

No ambito secundarista temos a reforma de 1930, com Francisco Campos:

As mudancas no ensino secundario, provocadas pela Reforma Campos,
foram instituidas pelo decreto 19.890, de 18 de abril de 1931, e consolidadas
por meio do decreto 21.241, de 4 de abril de 1932. O principal objetivo era o
de ampliar a finalidade do curso secundario, que deveria deixar de ser apenas
um curso propedéutico para ingresso nas faculdades, para possuir uma
finalidade prépria. Com este objetivo, o curso passaria a ter sete anos,
divididos em duas partes: a primeira, de cinco anos, comum ou fundamental,
e a segunda, de dois anos, com finalidade de preparacdo para as escolas
superiores. (SOARES, 2004)

A Universidade de S&o Paulo reunia a Faculdade de Direito, a Escola
Politécnica e a Faculdade de Medicina e criou-se ainda a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Esta ultima teria a responsabilidade de desenvolver a pesquisa pura
e formar quadros par o ensino secundario, os professores seriam contratados para
essas catedras e, preferivelmente, de universidades europeias. Nesse contexto,
Theodoro Ramos convidou o matematico italiano Luigi Fantappié (1901-1956) para
ocupar a catedra de Geometria Superior. Suas aulas na escola politécnica atrairam
muitos alunos do curso engenharia para o de matematica, assim, formou-se a primeira
turma de matematica na Faculdade de Filosofia.

Porém, o interesse pela carreira em Matematica ainda era pequeno tenho em

vista que era uma profissdo considerada vazia, a matematica servia para aprofundar
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0s conhecimentos dos engenheiros, que podiam ministrar matematica, e era uma
profissdo socialmente aceita.

Somente apos a greve das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras em 1950
conseguiu-se exclusivamente que licenciado fosse professor do Ginasio (atualmente
6 ao 9 ano) e Colegial (atual ensino médio).

André Weil, matematico francés. Reconhecido pela sua obra em teoria dos
nameros e geometria algébrica, foi membro fundador do Grupo Bourbaki. Também
sob sua influéncia foi fundada a Sociedade de Matematica de Séo Paulo.

Apo6s André Weil se mudar para Chicago, foram feitos concursos e brasileiros
Omar Catunda, Benedito Castrucci, Candido Lima da S. Dias, Fernando Furquim e
Edison Farah assumiram as catedras de Matemaética.

Como vimos até agora, ndo se fala em matematica para a educacgao basica. A
énfase dada é para a educacao superior. Essa situacédo se modifica a partir do século
XX, momento em que o Brasil passa pela fase de industrializacdo e para muitos a
educacao deveria ser atrelada a necessidade de méo de obra especializada, para
atender as necessidades do mercado de trabalho. Mas, para alguns professores como
Julio César (1895-1974) e Euclides Roxo o ensino deveria beneficiar a sociedade
como um todo.

As reformas de 20 e 30 modificaram o modo como a disciplina era ensinada,
elas uniram trigopnometria, aritmética, algebra e geometria, ideias essas retiradas das
mudancas feitas por Euclides Roxo enquanto diretor do colégio Pedro Il. Essas
reformas foram autoritarias e ndo conseguiram resolver os problemas referentes ao
ensino da matematica. A educacéo foi dividida em duas etapas: a primeira, de cinco
anos (fundamental), e a segunda, de dois anos, preparatéria para as escolas
superiores.

Veja no quadro abaixo um resumo sobre essas reformas:
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Quadro 1 - Principais reformas educacionais no Brasil entre 1980 e 1925

Reformas Objetivos Duragdo do nivel

“Proporcionar 8 mocidade brasileira a
instrucdo secundaria e fundamental, | 7 anos
necessaria e suficlente, assim para a
maftricula nos cursos superiores da
Republica, bem como em geral para o
bom desempenho dos deveres do
cidadao na vida social.”

“Proporcionar a cultura intelectual
necessarla para a matricula nos |6 anos
cursos de ensino superior @ para a
obtencdo do grau de bacharel em
Ciénclas e Letras.”

“Proporcionar uma cultura geral de
carater essencialmante pratico, | Externato - & anos;
aplicavel a todas as exigéncias da | Internato — 4 anos.
vida, e difundir o ensino das Ciéncias e

Benjamin
Constant (18390)

Epitacio Pessoa
(1801)

Rivadavia Correia
(1911)

das letras, libertando-o da
preocupagdo subalterna de curso
preparatorio.”

Carlos “Ministra aos estudantes solida
Maximiliano instrugdo fundamental, hamlltado—os_ a| 5anos
(1915) prestar, em qualquer academia,
rigoroso exame vestibular.”
“Base indispensavel para a matricula | 5 anos- certificado de
nos cursos  superiores”;  “Preparo | aprovagio;ganos

Jodo Luis Alves

(1925) fundamental e geral para a vida", " | bacharelado em
Formecer a cultura média geral do | Ciéncias e Lefras
pais”.

Fonte: Citado no artigo de Monografia de Rulian Rocha dos Santos

Euclides Roxo (1890-1950), professor de matematica, acompanhava as
discussbes e tendéncias em varios paises, ele possuia uma ideia diferenciada do
modo como a matematica deveria ser apresentada aos alunos. Dentre essas
mudancas incluiam a introducédo de noc¢éo de funcéo e do calculo e a mudanca nos

métodos de ensino.

Euclides Roxo contrap8e a orientagdo geral do ensino de Matemética da
época, caracterizado por uma apresentacdo seca, abstrata e l6gica, uma
proposta pedagdégica que leva em conta os interesses do aluno e seu estagio
de desenvolvimento cognitivo e enfatiza a intuicdo, além de contextualizar a
Matematica, deixando o tratamento rigoroso do assunto para niveis mais
avancados da aprendizagem. (Carvalho, 2000, p.415)

Roxo questionava ndo somente o conteudo, mas também a forma, para ele as
ideias deveriam se transformar em pratica e fazer parte da realidade pedagogica.
Deve-se levar em consideracdo o conhecimento ja adquirido pelo educando para
entdo haver a organizagdo logica do raciocinio. Para Roxo: "Em cada grau do

desenvolvimento, o0 espirito tem uma légica peculiar que a educacdo deve
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desenvolver, ao invés de impor a disposi¢do sistemética da matéria" (Carvalho, p.
419).
Euclides Roxo considerava que uma modernizacdo da matematica era

necessaria

Gostaria de ver a Matematica ensinada com aquela vida e animacéo, que nao
Ihe podem deixar de comunicar a presenca e o exemplo de sua brilhante irma
mais moca (ciéncia natural), preferidos os caminhos curtos aos longos, e
Euclides posto, com todas as honras, numa prateleira, ou enterrado fora do
alcance do menino da escola. (Carvalho, p. 422)

A partir da década de 60, o Movimento da Matemética Moderna que tentava
aproximar a matematica desenvolvida pelos pesquisadores da area com a que €
ensinada na escola basica, teve grande disseminacdo. Professores se mobilizaram
visando a melhoria do ensino da matematica.

A matematica moderna ndo trouxe nada de novo e moderno. Segundo Morris
Kline (1908 — 1992) os novos curriculos ofereciam uma nova abordagem da
matematica tradicional, esse ensino recebia muitas criticas, pois, 0s ramos da
matematica como trigonometria, geometria, algebra e aritmética eram trabalhados de
forma isolada e houve uma maior formalizagdo do que era ensinado na escola
secundaria. Também se criticou a inclusdo do ensino de conjuntos e ndo houve um

planejamento nem a preparacao dos professores para essa mudanca.

Parte dos problemas referentes ao ensino da Matematica Moderna estavam
relacionados a falta de formacéo adequada destes. Ndo houve envolvimento
total deles, na medida em que havia poucos realmente engajados no
Movimento e ativos na divulgacéo das idéias e na participacdo em cursos e
semindarios. A grande maioria dos professores simplesmente aderiu ao
Movimento e se manteve numa atitude passiva. (Soares, p.13)

Apesar de todas as controvérsias, o MMM trouxe mudancas para a educacao

matematica no Brasil. Segundo Carvalho (1988):

E inegavel que ele marcou indelevelmente o ensino de matematica
elementar. [...] O movimento da matemética moderna foi 0 maior experimento
ja feito em educacédo matematica. Assim, qualquer pessoa que se interesse
pelo ensino da matematica, quer do ponto de vista académico, de pesquisa,
quer do ponto de vista histérico, quer como professor de matematica
engajado pessoalmente no ensino, deveria tomar conhecimento desse
assunto. Sua compreensao é essencial para entender por que se ensina
matematica como hoje em dia. (In: Soares, 2004, p.12)
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Em 1961, foi sancionada a Lei N° 4.024 ou Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB. Em 20 de dezembro de 1996, temos a aprovacdo da
segunda LDB N° 9.394/96, vigente até a presente data. A nova divisdo da educacédo
ficou assim determinada: ensino basico, fundamental (1.2 a 8.2 série), médio,
profissionalizante e superior.

Resultado dessa experiéncia com o MMM, como alternativa para o ensino de
matematica temos os Parametros Curriculares Nacionais — PCN'’s. Ainda hoje

percebe-se que muito do movimento esta presente no ensino de matematica.

[...] No entanto, é importante salientar que ainda hoje nota-se, por exemplo,
a insisténcia no trabalho com a linguagem da teoria dos conjuntos nas séries
iniciais, a formalizagdo precoce de conceitos, o predominio absoluto da
algebra nas séries finais e as poucas aplica¢des préaticas da Matematica no
ensino fundamental.” (PCN, 1998, p.21)

Porém, o MMM néo teve sucesso, pois ndo trouxe a tdo esperada reformulacéo
no ensino da matematica. Os professores ndo foram preparados para as mudancas
curriculares e os livros didaticos ndo eram adequados a realidade de cada localidade,
como afirma (PINTO, 1968, p. 10): “Os problemas desse livro sédo feitos para Sao
Paulo. Aqui € um cantinho do Brasil bem diferente de l14. O autor pensou que todos os
alunos do Brasil fossem iguais aos paulistas”.

O ensino continuava prezando pelo rigor nas justificativas e demonstracées, a

simbologia néo foi modificada e dava-se muita énfase a teoria dos conjuntos.

2.2 ATUALMENTE

Na atualidade a Matematica é vista de forma desagradavel aos olhos dos
discentes, eles a veem como desconexa e de dificil entendimento, esse contexto
ocorre desde a Il Guerra Mundial quando mais criancas passaram a ter acesso a
escola e o ensino de matematica permanecia sendo realizado através dos métodos
tradicionais, o que levou a um grande numero de reprovacdes e aversao a
matematica.

Da necessidade de fazer com que o educando tenha uma aprendizagem
significativa surgiram as tendéncias metodoldgicas do ensino da Matematica,
momento em que podemos entdo utilizar ferramentas diversificadas para que a

aprendizagem se torne prazerosa e tenha significado o discente levando-o a
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formalizacdo de suas ideias, e desta forma tentar diminuir a evasao escolar e as

reprovacoes.

Para concluir, deve-se ter sempre me mente que nenhuma receita sobre
ensino pode ter sucesso se faltar ao professor amor e devocgao a profisséo, e
um esforco continuado de sempre aprender mais e aprimorar seus
conhecimentos de Matematica para melhor motivar e despertar o interesse
de seus alunos. (AVILA, P.9)

Como visto até o momento, a educacao sofre modificacbes sempre que se acha
necessario. Essas mudancas visam a melhoria do ensino da matematica, mas, apesar
disso, percebe-se pelos indices como SAEB, Prova Brasil, que ndo se esta
alcancando os objetivos estipulados.

Figura 1 — Resultado do IDEB até 2015

Ensino Medio
IDEB Observado

| WDEBObservado | = Metas
2005]2007|2009]2011 [2013[2015[2007] 20092011 | 2013 [2015]2021
Gl 34 (35 [36 [37 37 37 34 35 37 39 43 52
Dependéncia Administrativa

EXM so0 (32 [34 (34 34 35 31 32 33 36 39 49
56 (58 56 57 54 53 56 57 58 60 63 7.0
Y :1 (3234 |34 34 35 31 32 34 36 40 49

s resultados marcados em verde referem-se ao ldeb que atingiu a meta.
Fonte: Saeb e Censo Escolar.

Figura 2 — Resultado do IDEB Estado do Amapa

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: Estado UE: AP
Rede de ensino: Total Série | Ano: 3% série EM
3 série EM
] kieb Observado Metas Projetadas

Estado # 2005 =+ 2007 # 2009 + 2011 # 2013 = 2015 + 2007 + 2009 # 2011 2013 + 2015 # 2017 = 2019 + 2021
Amapa 29 28 31 3 3o 33 29 3.0 32 35 38 43 45 4.8

Obs:
0s resultados marcados em verde referem-se ao ldeb que atingiu a meta.

Fonte: SAEB e Censo Escolar
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A juventude vive em constante mudancga. Os jovens passam pela finalizacao
do periodo de transformacdes intelectual, fisica, psiquica, social e cultural. Essas
diversidades se ddo em varios campos, nao so o social, pois em um mesmo grupo de
jovens com caracteristicas semelhantes possuem identidades e comportamentos
distintos, ou seja, deve-se garantir um ensino médio que leve em consideracdo essa
diversidade de seus sujeitos.

O aluno passa por transformacdes e a escola ndo esta acompanhando essas
mudancas, tornando-se assim chata e desinteressante, o que nos leva a situacéo de
repensar a estrutura do ensino médio nas dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura.

O parecer CNE/CEB 05/2011 nos coloca a necessidade de buscar outras
formas de organizacao curricular, visando a ressignificacdo dos saberes e praticas
escolares. Uma mudanca na visdo do ensino nessa etapa, reconhecendo a
diversidade do publico no ensino médio.

Em 2014, os professores da rede estadual fizeram o curso de Formagao
Continuada de Professores e Coordenadores Pedagdgicos para o Ensino Médio —
SISMEDIO, com objetivo de promover a valorizacdo da formag&o continuada dos
professores e coordenadores pedagdgicos que atuam no Ensino Médio publico, nas
areas rurais e urbanas, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional (Lei n.° 9394 de 20 de dezembro de 1996 — LDB) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (Resolu¢do CNE/CEB n.° 2, de 30 de janeiro de 2012).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio prop6em uma formacéao
que integre cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho, pois “possibilita aos estudantes
compreenderem que 0s conhecimentos e os valores caracteristicos de um tempo
histérico e de um grupo social trazem a marca das razdes, dos problemas, das
necessidades e das possibilidades que orientem o desenvolvimento dos meios e das
relagdes sociais e de produgéo.” (DCNEM)

Carrano (2010, p. 145) diz que as escolas publicas, em sua maioria, S&o pouco
atraentes, ndo estimulam a imaginagao criadora e oferecem pouco espaco para novas
experiéncias.

Deve-se buscar, dentro do planejamento, métodos para que o contetudo seja
ensinado de forma atraente ao educando, mostrando-lhe sua aplicabilidade e assim,

aumentando o interesse dele pela disciplina.



25

As DCNEM propdem uma reconfiguragéo da organizagéo curricular no sentido
de possibilitar o didlogo entre os conhecimentos de cada &rea e entre as areas.
Portanto, redimensiona a concepc¢do de conhecimento, por entender que o
conhecimento histérico-social possibilita a reflexdo critica, uma vez que busca
relacionar partes e totalidade, assim a proposta pedagogica curricular deve se articular
entre as areas do conhecimento de forma a interagir com a realidade da educagéo
brasileira e suas individualidades regionais.

O motivo de elaborar uma proposta pedagodgica no sentido de buscar a
contextualizagdo da funcdo afim no ensino da matematica € porque favorece o
pensamento em geral, o desenvolvimento da cooperagdo e mostra a aplicacdo de

funcao afim e educacao financeira diretamente no cotidiano do educando.
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3 O ENSINO DE FUNCAO AFIM

O conceito de funcao aparece de forma intuitiva, quando os homens realizavam

correspondéncias entre o que desejava contar com os dedos de suas méos, pedras
Ou marcas em 0Ss0S, Como 0 0Sso de Ishango.

Figura 3 — Osso de Ishango
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Fonte: disponivel em: < http://www.educ.fc.ul.pt/icm/icm98/icm36/hist%C3%B3ria.htm>. Acesso em
22 abr. 2013

Segundo Eves, a evolucdo no conceito de funcdo, e de outros conceitos
matematicos, se deu apdés a teoria dos conjuntos, criada por Cantor.

Os conceitos bésicos da andlise, como os de limite, funcdo, continuidade,
derivada e integral ganharam uma formulagdo muito mais conveniente em
termos das ideias da teoria dos conjuntos. Mais importante, porém foi a

oportunidade que ela abriu para progressos matematicos com que sequer se
sonhava ha 50 anos. (EVES, p. 659, grifo nosso)

A histéria do termo funcdo demonstra o interesse dos matematicos em
“generalizar e ampliar conceitos” (EVES, p. 660). O conceito de funcdo passou por

modificagdes, como podemos verificar no quadro abaixo:

’ Quadro 2 — Evolugéo do conceito de funcéo ao IongoNdo tempo
MATEMATICO MODIFICACAO

Leibniz Introduziu a palavra fungao associada a uma curva.



http://www.educ.fc.ul.pt/icm/icm98/icm36/hist%C3%B3ria.htm
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Johann Bernoulli

Considerou a fungdo como uma expressao qualquer

formada de uma variavel e algumas constantes.

Euler

considerou uma funcdo como uma equacgao ou formula
qgualquer envolvendo varidveis e constantes (conceito

estudado no cursos elementares de matematica)

Joseph Fourier

Considerou, em suas pesquisas sobre a propagacéo do
calor, as chamadas séries trigonométricas. Essas séries
envolvem uma forma de relacdo mais geral entre as
variaveis que as que ja haviam sido estudadas

anteriormente.

Lejeune Dirichlet

Uma variavel € um simbolo que representa um qualquer
dos elementos de um conjunto de numeros; se duas
variaveis x e y estdo relacionadas de maneira que, sempre
gue se atribui um valor a x, corresponde automaticamente,
por alguma lei ou regra, um valor a y, entdo se dizquey é
uma fungéo (univoca) de x. A variavel x, a qual se atribuem
valores a vontade, é chamada variavel independente e a
variavel y, cujos valores dependem dos valores de X, €
chamada variavel dependente. Os valores possiveis que x
pode assumir constituem o campo de definicdo da fungéo
e o0s valores assumidos por y constituem o campo de

valores da funcéo. (conceito mais amplo de funcéo)

Fonte: Eves, 2011, p. 660-661

O ensino da matematica, vem sendo realizado com base em pré-requisitos e

com praticas realizadas na forma de exercicios, que muitas vezes ndo estdo

relacionados ao cotid

iano do educando. O préprio PCN cita esse tipo de estruturacéo,

gue vem sendo discutido, assim como também a ideia de curriculo em rede.

Quanto a organizacdo dos conteudos, de modo geral observa-se uma forma
excessivamente hierarquizada de fazé-la. E uma organizagéo dominada pela
ideia de pré-requisito, cujo Unico critério € a estrutura I6gica da Matematica.
Nessa visdo, a aprendizagem ocorre como se 0s conteddos se articulassem
na forma de uma corrente, cada conteddo sendo um pré-requisito para o que
vai sucedé-lo. (PCN, 1998, p.22)
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Nos PCN, p. 140, temos a descricdo em rede dos conteldos matematicos, o que
demonstra mais uma vez que os contetdos estdo interligados e relacionando-se de

forma nao linear.

Figura 4 — Exemplo 2: Variagdo de grandezas

- grandezas diretamente .
funcéo proporcionais grandezas inversamente
proporcionais

graficos w —
probabilidade cartesianos grandezas nao
de um evento proporcionais
variagdo de
grandezas

porcentagem — construgéo
de figura em
escala
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Razao (identificagao, e mapas

numero

racional interpretagéo, I:sltura escalas
e comparagao)
A homotetia
razbes que envolvem semelhanga de
- - razéo que tem medidas de uma
unidade de medida valor constante mesma grandeza

figuras planas
matematica
renda per financeira
capta
trabalho -
densidade consumo educagao
demografica

(sistema métrico)
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diversos
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Fonte: PCN - adaptado

Acrescente-se a este mapa conceitual os conteddos de funcdo, matematica
financeira e educacdo financeira. Como percebemos, pode-se trabalhar varios
conteudos dentro de uma situagao problema, pois os conhecimentos matematicos sao
utilizados em vérias situacbes do cotidiano, além de possibilitar a articulagdo com
outras areas do conhecimento.

O ensino de funcdo afim, no ensino médio, vem sempre apds a teoria de
conjuntos, pois, a atual notacéo baseia-se na relagéo entre duas grandezas:

Dados os conjuntos X, Y, uma funcgéo f : X =Y (lé-se “uma funcdo de X em
Y”) € uma regra (ou conjunto de instru¢des) que diz como associar a cada
elemento x € X um elemento y = f(x) € Y. O conjunto X chama-se dominio e
Y é o contradominio da funcgéo f. Para cada x € X, o elemento f(x) € Y chama-
se a imagem de x pela funcéo f, ou o valor assumido pela fun¢éo f no ponto

x € X. Escreve-se x— f(x) para indicar que f transforma (ou leva) x em f(x).
(LIMA, et all. p. 45-46)

Utilizando o diagrama de Venn, temos:
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Segundo DANTE (2015, p. 41), livro didatico adotado para o triénio 2015/2017
na Escola Estadual Prof2. Maria Carmelita do Carmo, Macapa-AP, o conceito de
funcdo é baseado também na ideia de relacdo entre dois conjuntos, conceito este
disseminado no fim do século XIX e utilizado até hoje.

Muitos alunos sentem dificuldade em relagdo ao estudo das fungdes, desde
sua definicdo até a representacdo grafica, inclusive as aplicacdes que estao no livro,
fato este confirmado pela aluna Josivane Araujo da turma 151.

Pode-se desenvolver uma proposta que relacione funcdo ao cotidiano do
educando, partindo de uma situacao de seu dia a dia e, posteriormente, chegando ao
pensamento abstrato.

Veja uma das situagOes utilizadas em sala de aula na qual o aluno pode
perceber a relacdo entre duas grandezas e, assim, chegar a uma expressao
matematica que relacione essas grandezas e lhe permita realizar calculos de modo

mais facilitado.

Situacéao 1:

Na cidade em que a irma de Paulo, Patricia, mora, a corrida de taxi é calculada da
seguinte maneira: R$5,20 de bandeirada e R$1,05 por quilébmetro rodado. Paulo
chegou nessa cidade para visitar sua irma e desembarcou no aeroporto, que fica a 35
km da casa de Patricia. Se tomar um taxi para chegar a casa de sua irma, quanto ele

vai gastar?

Como pode-se perceber, a situagédo 1 envolve uma atividade do cotidiano das

pessoas, porém, muitas vezes ndo percebemos as estruturas matematicas presentes.
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Situacao 2:

Um carro percorre a distancia entre Santana e Macapa conforme a funcéo S = 4t2 +
80 t, onde S representa 0 espaco em quildmetros (km) e t representa o tempo em
horas (h). Qual o instante em que o carro se encontra a 5 km de Santana, saindo de
Macapd, considerando que a distancia entre Macapd e Santana é de

aproximadamente 37 km? (Considere V3 = 1,7).

A situacdo 2 é considerada interdisciplinar, pois, relaciona conhecimentos de
fisica e matematica na mesma questdo. Conhecimentos esses que deveriam ser
relacionados mais vezes. O conhecimento deveria ser visto como uma teia e ndo como
gavetas, onde se encerra um assunto fecha-se uma gaveta e abre-se outra para
armazenar um novo contetdo, uma outra disciplina, etc., como se eles fossem
isolados.

Para Mikhail Gromov:

nés matematicos muitas vezes temos pouca idéia sobre o que esta se
passando em ciéncia e engenharia, enquanto os cientistas experimentais e
engenheiros muitas vezes ndo se apercebem das oportunidades oferecidas
pelo progresso da matemética pura.

Este é um perigoso desequilibrio e o equilibrio pode ser restaurado trazendo
mais ciéncias para a educacdo dos mateméaticos e expondo os futuros
cientistas e engenheiros & matematica central.

Isto requer novos curriculos e um grande esforco de parte dos matematicos
para trazer a_uma audiéncia _maior as técnicas e idéias matematicas
fundamentais (principalmente aquelas desenvolvidas nas Ultimas décadas).
(Congresso Scientiarum Historia 1l , 2010, p. 46)

Ubiratan D’Ambrésio cita, no texto sobre a Institucionalizacdo da pesquisa e
sua insercao social: da antiguidade aos dias de hoje, que para aumentar essa
audiéncia faz-se necessario que o que seja produzido deve ser entendido por uma
pessoa ‘nado-iniciada’ na linguagem convencionada, que torna a matematica
excludente e inacessivel.

Nao venho aqui defender que devemos retirar toda a linguagem da qual a
matematica € expressa, pois, muitos avangos na matematica produziram avangos na
vida da sociedade. Porém, necessitamos tracar metodologias para que o
conhecimento matematico e os educandos estejam mais proximos e para isso faz-se

necessario que o interesse destes pelo estudo da disciplina aumente.
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4 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO FINANCEIRA

Os calculos envolvendo financas sdo bem antigos, segundo Boyer (1996, p.17)
haviam registros em tabletas de barro cozido, motivo pelo qual ha mais informacgdes
sobre a matematica desenvolvida na Babilénia do que no Egito, onde eram usados
papiros “(...) Leis, registros de impostos, estorias, licdes de escola, cartas pessoais —
tais coisas eram incisas em tabletas de barro mole com estilete, e as tabletas eram
entdo cozidas ao sol ou em fornos”.

Segundo a Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) de 2005 e a ENEF, educacéo financeira é:

0 processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram a sua
compreensdo em relacdo aos conceitos e produtos financeiros, de maneira
gue, com informacdo, formacdo e orientagdo, possam desenvolver os
valores e as competéncias necessarios para se tornarem mais conscientes
das oportunidades e riscos neles envolvidos e, entdo, poderem fazer
escolhas bem informadas, saber onde procurar ajuda e adotar outras a¢des
gue melhorem o seu bem-estar. Assim, podem contribuir de modo mais
consistente para a formacdo de individuos e sociedades responsaveis,
comprometidos com o futuro.

A educacéo financeira vem ganhando espaco no cenario educacional brasileiro,
antigamente n&o se ouvia falar em educacgdo financeira ou na necessidade das
pessoas aprenderem a administrar melhor seus recursos financeiros desenvolvendo
novos habitos e o consumo consciente, visando seu bem-estar e posteriormente o
bem-estar geral da sociedade.

Percebe-se que ndo existe uma cultura de fazer planejamentos sobre a
utilizacao da renda familiar, ou seja, ndo se fazem perguntas do tipo: como o dinheiro
sera gasto? E realmente necessario comprar nesse momento? Comprar a vista ou a
prazo? Podemos economizar em algo no dia a dia?

Atitudes como nao de discutir sobre o orgcamento familiar pode ter resultados
como aumento do endividamento; perda da qualidade de vida, pessoal e familiar;
descontrole sobre os gastos. A aluna Ana M. da turma 131 relatou em seu questionario
que “gasto até o que n&o posso”.

No questionario (anexo 1) foi perguntado, aos educandos que participaram do

projeto, se eles fazem o orcamento mensal de suas despesas. O resultado obtido
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mostra que a maioria deles ndo elabora orcamento pessoal. Observe o gréafico abaixo
com os resultados.

Figura 5 — Vocé elabora o orgcamento mensal das suas despesas?
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Quantidade de alunos

6]

Sim Nao

Fonte: Arquivo Pessoal

Isso pode levar a um mau gerenciamento de suas receitas e a uma falta de
preparo na hora de organizar as despesas.

Analisando o cenario mercadoldgico, vé-se uma facilitagédo para o crédito, onde
o consumidor encontra inUmeras formas de adquirir um bem que ele pode estar
precisando, ou ndo. Essas facilidades podem ser: parcelamentos, promocgdes,
aumento da caréncia para comecar a pagar, entre outras formas encontradas para

atrair o consumidor.

Figura 6 — Facilitando o pagamento

Tim Boyle/Getty Images

Fonte: jornal EPOCH TIMES
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Em entrevista ao jornal EPOCH TIMES, O economista com MBA em Finangas
pela Universidade de S&o Paulo e consultor de Finangas Pessoais e

Empreendedorismo, Marcos Silvestre, afirma que:

A ultima década [...] foi prolifica em iniciativas, ainda emergentes e um pouco
frageis, de prover educacdo financeira amplamente acessivel aos
consumidores brasileiros. Educadores financeiros otimistas e esperan¢osos,
dentre os quais me permito incluir, continuam trabalhando intensamente para

gue a préxima década possa assistir a consolidacdo de um processo
estruturado e difundido de reeducacéo e orienta¢éo financeira em nosso pais.

Percebe-se através da ultima pesquisa da Confederacéo Nacional do Comércio
— CNC 2015, que 62,4% das familias brasileiras esta endividada.

Figura 7 — Percentual de familias com divida comparativo maio 2015 e 2016

Sintese dos resultados (% em relagdo ao total de familias)

Dividas ou N3o terdo
Total de s
contas em condigGes de
endividados
atraso pagar
Maio de 2015 62,4% 21,1% 7,4%
Abril de 2016 59,6% 23,2% 8,2%
Maio de 2016 58,7% 23,7% 9,0%
Fonte: CNC

Figura 8 — Principais tipos de dividas

Tipo de divida
® mai/16 mai/15

Cartdo de Credito %:882
Cheque Especial
Cheque Pré-datado
Crédito Consignado
Crédito Pessoal

Carné

Financiamento de Carro
Financiamento de Casa
Outras Dividas

Ndo sabe

Ndo respondeu

‘Confederagdo Macional do Comércio de Bens, Servigos e Turismo | Divisdo Econdmica 1910572018

Fonte: CNC
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O Banco Central do Brasil (Bacen) possui um programa para orientar as
pessoas sobre a importancia do planejamento financeiro e o funcionamento da
economia.

Para Silvestre:

O Programa de Educacao Financeira do Bacen é mais uma iniciativa
interessante e valida no amplo rol de esforcos da sociedade brasileira em
buscar, ainda que tardiamente, os instrumentos da educacéao financeira como
meio de garantir e maximizar a prosperidade potencialmente alcancavel em
uma economia com baixos niveis de desemprego e renda real relativamente
elevada, como é hoje — felizmente! — o caso da economia brasileira.

Percebe-se uma tendéncia em disseminar o conhecimento sobre educacgéo
financeira. Esses programas visam levar as pessoas a refletir sobre suas agbes em
relacdo ao dinheiro, para tentar aumentar a qualidade de vida do cidadao e para que
este possa tomar decisdes conscientes, para si e para a sociedade.

Analisando antes de contrair dividas, verificando a necessidade real da compra,
planejando, poupando, ou até mesmo investindo seu dinheiro no mercado financeiro,
e por fim consumindo conscientemente. Relacionando, dessa forma, a matematica

aos temas transversais como trabalho e consumo.

Acredita-se que a disciplina Matemética Financeira, na perspectiva da
Educacdo Matematica Critica, pode ser o elo para que futuros professores
encontrem o caminho de relacionar o saber curricular, a experiéncia social
vivenciada por eles e por seus alunos como cidaddos e as constantes e
velozes transformac¢des do mundo em que vivemos. (S4, p.30)

A matematica financeira envolve temas diversificados da matematica,
possibilitando o trabalho dos conteddos em rede, diferentemente de como é

trabalhado hoje, a forma linear. Justificando assim o tema do trabalho em questéo.

Reconhece-se que diversas outras disciplinas sdo importantes para a
formagdo do cidaddo, porém, o objetivo desta pesquisa € a Matematica
Financeira. Justifica-se o interesse por essa disciplina por se constatar que
ela estd presente na vida diaria das pessoas e por ela relacionar distintos
temas da Matemaética classica tradicionalmente presentes nos curriculos,
como progress@es, propor¢cdes, funcdes, médias, equacbes polinomiais e
logaritmos. (S, p. 29)
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Portanto, a matematica engloba a educacao financeira e o ensino de funcgdes,
e ambos estdo relacionados, pois, durante o ensino de educacdo financeira

trabalham-se os modelos linear e exponencial.

(...) SituacBes reais de crescimento populacional podem bem ilustrar o
modelo exponencial. Dentre as aplicagcbes da Matematica, tem-se o
interessante topico de Matematica Financeira como um assunto a ser tratado
guando do estudo da fungdo exponencial — juros e correcao monetaria fazem
uso desse modelo. Nos problemas de aplicagdo em geral, é preciso resolver
uma equacao exponencial, e isso pede o uso da funcéo inversa — a fungéo
logaritmo. O trabalho de resolver equacdes exponenciais é pertinente quando
associado a algum problema de aplicacdo em outras areas de conhecimento,
como Quimica, Biologia, Matematica Financeira, etc. (PNEM, p. 74-75, grifo
Nosso)

O dominio béasico dos conceitos mateméaticos é importante para vida humana.
Na atualidade, faz-se necessario que se construam novas relacbes entre o
conhecimento, o professor e o aluno, para que a matematica seja vista novamente
como uma ferramenta util ao dia a dia das pessoas: “A matematica ndo € s para 0s
cientistas. E (til para todos n6s. Quando vocé vai as compras, reforma sua casa ou
escuta a previsdo do tempo, esta usando principios matematicos ou tirando proveito
deles’. (Despertai, 2003, p. 21)

Logo, a educacdo financeira pode ser relacionada com os contetdos de funcao,
no primeiro ano do ensino médio, ao mesmo tempo, em que da subsidios para que 0s
educandos ser tornem cidaddos conscientes. Essa consciéncia se refletird na vida

pessoal e social.
4.1 O MATERIAL DA AEF - BRASIL
O material em questéo foi enviado as escolas publicas inscritas no programa

de “educacgao financeira nas escolas”. Trata-se de trés volumes abordando temas

sobre educacéo financeira com linguagem voltada para adolescentes.



36

Figura 9 — Livros de Educag&o Financeira nas escolas

.y N

Fonte: Arquivo Pessoal

Por se tratar de alunos do ensino médio, cré-se que estes ja tém maturidade
suficiente para compreender e participar da vida financeira familiar, principalmente
quando muitos deeles ja possuem um trabalho, seja como menor aprendiz ou como
CLT.

A linguagem utilizada no livro é voltada para a atrair a atengéo dos estudantes.
E estruturado de forma que, ap0s as leituras, os discentes s&o levados a experimentar,
refletir e difundir o conhecimento adquirido nas situacdes didaticas — SD. Os livros
trabalham os aspectos de responsabilidade socioambiental, tomada de deciséo

autonoma e aluno multiplicador.
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Figura 10 — Principais aspectos do Programa

Entdo, se vocd se deparar com uma situagdo com a qual ndo se
identifique, procure aproveitar a SD para uma situacdo parecida,
que tenha mais a ver com vocé.

ICONES ESPECIAIS

Hd trés icones especiais que destacam os principais aspectos desse
Programa e procuram deixar mais clara a mensagem de qual é o seu
papel como cidad@o em determinadas questdes trazidas pelas SDs.

RESPONSABILIDADE SOCIOAMBIENTAL

A Educacflo Financeira esta muito ligada ao nosso comportamen-
to geral e ao nosso modo de ser no mundo. Evitar desperdicios, por
exemplo, nto € uma atitude puramente financeira. Quem costuma
evitar desperdicios o faz em relaco ao dinheiro, ao lixo, @ dgua, ao
papel, a produtos e servigos etc.

Esse icone mostra os pontos de relacdo entre a Educacdo Financei-
ra e a responsabilidade que precisamos ter diante da sociedade e
do meio ambiente.

ALUNO MULTIPLICADOR

Se & verdade que os pais querem o melhor para os seus filhos, é
também verdade que os filhos querem poder agjudar os pais no que
for possivel. Com o que vai aprender neste programa, vocé terd o
poder de ajudar seus pais e familiares a lidarem melhor com suas
questoes financeiras.

Ao passar esse conhecimento adiante — inclusive, mais tarde, para
os seus filhos -, vocd estard atuando como multiplicador, como
disseminador de informacgdes, saberes e prdticas, ampliando o
namero de pessoas que vao se beneficiar do que vocé aprenderd
com este material. Assim, vocé estard desempenhando um papel
muito importante na sociedade! Sempre que vir esse simbolo, sig-
nifica que estd tendo uma oportunidade concreta de ser um aluno
multiplicador.

TOMADA DE DECISAO AUTONOMA

Vocé verd, ao longo das SDs, gque ndo hd uma férmula para lidar
com suas questdes financeiras. O livro apresenta as informacgoes
relevantes das variadas opgdes que vocé tem diante de situagbes
financeiras. Qual serd a melhor opgto depende do contexto finan-
ceiro da familia, das suas necessidades, dos seus desejos, das suas
possibilidades, da sua histéria de vida. Entdo, no momento do “va-
mos ver”, quem decide é vocé.

Sempre que vir esse fcone, vocé estard diante de uma situagfio na
qual poderd tomar suas proprias decisdes, com base na andlise de
sua situagfo pessoal e familiar.

Fonte: Arquivo Pessoal

37

O material € acompanhado do caderno do aluno, que possui formularios e

espacgos reservados para que o discente registre algumas situacdes, por exemplo:

como fazer um orcamento? Calculos de aplicacdo do dinheiro na poupanca, entre

outras atividades.
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Figura 11 - Situacéo didatica - Como fazer o orgamento pessoal

| Calma, orgamento ndo é um bicho de sete cabegas. Em linhas
)& gerais, um org to doméstico ou p | é uma ferra-
-

menta financeira, geralmente uma tabela na qual em um
dos lados entra quanto vocé ganha (receitas) e no outro,
quanto vocé gasta (despesas). Muitas pessoas fazem orga-
mentos com a intengdo de reduzir seus gastos. Essa é uma =22
das funcdes de um orcamento, mas ndo é a Gnica. Um orga- 7/

- mento é um instrumento para que vocé possa ter maior con-
trole sobre suavida financeira e, a partir dai, planejar para
alcancar suas metas.

! Vocé precisa de informagbes para poder organizar suas
prioridades e planejar. Afinal, o dinheiro é limitado e vocé

precisa decidir no que vai gastd-lo. 0 primeiro passo para fa-

2zer um orgamento é registrar todos os seus gastos didrios.

Depois daquele dia em que a Débora achou que tinha perdi-
do dinheiro ela resolveu se organizar e comegou a anotar em
sua agenda tudo o que gastava no dia — mas tudo mesmo!

epyme—s R$ 2.60

\l LAneng cad R$ 3,00
o] Mrurrasaqeitng =2 R$ 2,00

s Revisho. —p RS 4,00
b pA¥s == R$ 240
Pie f_\ “__5 R$ 1,50

sliiast 1S 1,80

Fonte: Arquivo Pessoal

Essas anotacfes sao importantes, pois, orientam o aluno sobre a estrutura de
como fazer e, ao mesmo tempo, ajudam para que ele ndo perca o raciocinio e consiga

realizar a atividade proposta.
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5 APLICACAO DA PROPOSTA

A proposta desta pesquisa é aplicar os conhecimentos de funcdo afim em
conjunto com o ensino de educagdao financeira para que o educando possa visualizar
a aplicacdo dos conhecimentos matematicos e, ao mesmo tempo, refletir sobre a
importancia da educacéo financeira, ajudar na socializacdo e na cooperacao entre 0s
discentes e formar cidadaos capazes de tomar decisdes conscientes e autbnomas,
visando uma mudanca de atitude em ralacao a vida financeira pessoal, familiar e, a

longo prazo, da sociedade.
5.1 LOCAL DE APLICACAO

A presente proposta foi aplicada na Escola Estadual Prof2. Maria Carmelita do
Carmo, situada na Rua Bardo de Maua, 345, Bairro Buritizal, Macapa — Amapa, no
ano de 2016, nas turmas da primeira série do Ensino Médio: 111, 131 e 141.
Totalizando 105 alunos.

A Escola Estadual Prof2. Maria Carmelita do Carmo tem tradicdo em trabalhar
com projetos. No ano de 2015, devido a parceria firmada entre a Secretaria de
Educacao do Estado e a AEF-Brasil, a educacéo financeira foi trabalhada na forma de
projeto.

Durante a execucdo do projeto em 2015, a matematica financeira era
trabalhada de forma isolada. No ano de 2016, houve a necessidade de rever a
metodologia aplicada e melhorar a forma como estava se trabalhando a educacéao
financeira.

Apbés vérias reflexdes, pesquisas e planejamento chegou-se a sequéncia

didatica que sera apresentada neste trabalho.
5.2 PUBLICO ALVO

A proposta foi aplicada nas turmas 111, 131 e 141.

Os alunos possuem idade média de 15 anos e nenhum dos entrevistados
possui filhos.

A renda mensal familiar varia entre R$880,00 e R$1.600,00.
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Quando perguntado onde eles aprendem sobre educagéo financeira a maioria

das respostas foi em casa, na escola ou sozinhos.

5.3 SEQUENCIA DIDATICA

ESCOLA ESTADUAL PROF2. MARIA CARMELITA DO CARMO
Componente Curricular: Matematica
Professor (a): Flavia Hernan Teixeira Borges Monte

Titulacéo: Especializacao

PLANO DE AULA

1. Ementa

v Funcao afim.

v" Funcéao da ao custo, a receita e ao lucro.
v' Construcéo grafica da funcéo custo e linear.
v" Funcéo lucro e o ponto de equilibrio.
v Conceitos de educacéo financeira: empreendedorismo.
v Aplicagao.
2. Objetivos
2.1. Geral

v Ministrar aulas de funcao afim agregando conceitos de matematica financeira.

2.2. Especificos

Representar as fungées no plano cartesiano;
Saber calcular a funcéo lucro;

Interpretar gréaficos das funcoes;

Reconhecer o gréfico da fungéo custo;

NN

Vivenciar a administragdo de uma empesa, percebendo 0s conceitos

matematicos necessarios para seu gerenciamento.

3. Contelidos
3.1. Funcgao Afim
3.1.1. Conceito
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3.1.2. Taxa de variacdo

3.1.3. Gréfico

3.1.4. Aplicacbes

3.1.4.1. FuncObes aplicadas na relacdo custo, receita e lucro

3.1.4.2. O grafico das funges custo, receita e Lucro no plano cartesiano
3.1.4.3. Funcéo lucro e o ponto de equilibrio.

3.2. Educacéao Financeira

3.2.1. Empreendedorismo: Montando seu negadcio.

4. Procedimentos de Ensino

v Aula expositiva iniciada pela introducao sobre custo, receita e lucro com citacdo
de exemplos. Em seguida conceituacdo de funcdo afim, zero da funcéo,
construcao gréfica e interpretagéo.

v’ Leitura e discusséao do volume 2 do livro da Associacao Brasileira de Educacao
Financeira (ABEF).

v' Com base nos conceitos estudados, os discentes serao divididos em grupos e
deverdo montar uma proposta de empreendimento para ser desenvolvido pela
turma, devendo ao final do projeto apresentar um relatério sobre o

desenvolvimento da empresa criada.

5. Recursos
v Projetor multimidia.
v" Quadro.
v' Livro didatico.
v' Livro paradidatico da ABEF.

6. Bibliografia Basica
DANTE, Luiz Roberto. Matematica contexto e aplica¢gdes. Vol. 1-3. Sdo Paulo,
Saraiva: 2015.

7. Referéncias
GOLDSTEIN, Larry Joel; LAY, David C.; SCHNEIDER, David I. Matematica aplicada:

economia, administragéo e contabilidade. Sdo Paulo: Bookman, 2006.
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HARIKI, S. Matemética aplicada: Administracdo, Economia e Contabilidade. Sdo
Paulo: Saraiva, 1999.

SILVA, Luiza Maria Oliveira da; MACHADO, Maria Augusta Soares. Matemaética
aplicada a administracdo, economia e contabilidade — Funcédo de uma e mais
variaveis. S&do Paulo: Cengage, 2011.

http://www.uapi.edu.br/conteudo/material online/disciplinas/matematica/uni02 aplic
praticas 7.html

Macapa-AP, 04 de agosto de 2016.

Assinatura do(a) Professor(a)

5.4 EXECUCAO DO PROJETO

As aulas foram iniciadas com situacfes do dia a dia em que aparecem a relacao
entre duas grandezas, onde uma estd em funcao da outra. Logo apos, os alunos das
turmas foram divididos em grupos e foi entregue, a cada grupo, uma das situacdes

problema abaixo para analisar.

Situacéao 1:

Na cidade em que a irma de Paulo, Patricia, mora, a corrida de
taxi é calculada da seguinte maneira: R$5,20 de bandeirada e
R$1,05 por quildometro rodado. Paulo chegou nessa cidade para

visitar sua irma e desembarcou no aeroporto, que fica a 35 km

da casa de Patricia. Se tomar um taxi para chegar a casa de sua

irm&, quanto ele vai gastar?

Situacéo 2:

Ana quer comemorar o aniversario de sua filha e contrata
um buffet que cobra R$500,00 fixos + R$30,00 por pessoa.
Ana possui R$3.200,00 para gastar com o buffet. Qual sera

a gquantidade maxima de pessoas que ela pode convidar?



http://www.uapi.edu.br/conteudo/material_online/disciplinas/matematica/uni02_aplic_praticas_7.html
http://www.uapi.edu.br/conteudo/material_online/disciplinas/matematica/uni02_aplic_praticas_7.html
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Figura 12 — Realizagdo da atividade inicial — Turma 111

< . AN v

Fonte: Arquivo pessoal

Apos a atividade inicial, comec¢ou-se a discussao de modo a verificar se o0 aluno
percebeu a relacdo de dependéncia entre essas grandezas, em seguida conceituou-
se funcéo afim seguindo a definicdo abordada pelo livro didatico adotado pela escola,
DANTE (2013, p. 46).

Definicdo 1. Dados dois conjuntos ndo vazios, A e B, uma funcdo de A em B é uma
regra que associa cada elemento x € A a um unico elemento y € B.

Em seguida, pediu-se para que tentassem escrever a lei de formacgao para cada
situacdo problema. A andlise dos resultados obtidos sera feita mais a frente.

5.4.1 — Definicado de funcéo afim

Uma funcdo f: R - R chama-se funcao afim quando existem dois numeros
reais a e b tal que f(x) =ax + b, com a # 0, para todo x € R.
Onde: a = taxa de variacao

b = coeficiente linear

Em seguida apresenta-se outras situagdes problemas para que o aluno analise

envolvendo funcéo afim.

5.4.2 — Taxa de Variacao
Dando sequéncia, tratou-se da taxa de variagdo média da funcdo afim, que
segundo DANTE (2013, p. 75):
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Definigdo:
Em qualquer funcéo f: R - R, quando damos um acréscimo h a variavel x,

passando de x para x+h, ha, em correspondéncia, um acréscimo f(x + h) — f(x) no valor

da funcao.
fx+h)—f(x)

Dados x e x + h niUmeros reais, com h # 0, 0 numero — chama- se
taxa de variagcdo média da funcéo f no intervalo [x, x + h].

Figura 13 — Taxa de variagdo média de uma funcao
LI

f(x +h) - f(z)

f@)

0 z r+h T
h

Fonte: DANTE — Contextos e Aplicagbes Vol.1

Sendo essa f uma funcéo afim, entdo temos:

fx+h)—f(x) alx+h)+b—(ax+b) ax+ah+b—ax—b ah
h B h B h h

Portanto,

fx+h) - fx) _
n =a

Onde a é o coeficiente de x na fungéo f(x) = ax + b.



5.4.3 — Grafico da funcgéo f(x) = ax +b
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O gréfico de uma funcéo afim é uma reta. Para determinar essa reta basta

encontrar dois pontos quaisquer, através de uma pequena tabela. Porém, o mais

interessante sdo os pontos onde o gréafico da fungéo corta os eixos coordenados.

Exempilo:

f(x) =2x +1 X f(x)
-2 -3
1 3

5.4.4 — Aplicagdes

Figura 14 — Gréfico da funcgéo afim f(x)= 2x +1

fl0) = &

Fonte: DANTE — Contextos e Aplicagbes Vol.1
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5.4.4.1. FuncgOes aplicadas narelagdo custo, receita e lucro

I

Para administrar bem um negocio deve-se seguir a uma lei basica: a receita

tem que superar os custos para, assim, gerar lucro.

Exemplo: (Questao adaptada)
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Uma lavanderia especializada em ternos tem um custo fixo mensal de R$
5.008,00. Custo fixo € o valor referente a despesas que néo se alteram més a més,
como aluguel, energia elétrica, telefone e salarios.

Cr =5008

Além das despesas fixas, a lavanderia tem custos variaveis — entre eles os
custos de producédo, como a compra de detergente e amaciantes e a conta de agua,
gue dependem da quantidade de ternos que é lavada a cada més.

Os custos variaveis sao dados pela expressao:

Cv=Cp.X
Onde: Cp = Custo de produgéo

X = volume de producéo

Suponha que o custo de producdo para cada terno seja de R$ 2,00. Os custos
variaveis mensais serdo, entao:
Cv=2,00.x

Onde: x = é o nUmero de ternos lavados a cada més

E o custo mensal total da lavanderia, entdo, serd a soma dos custos fixos e

variaveis:
C=Cr+Cv
C=Cr+Cp.x
C =5008 + 2x

A receita (R) da lavanderia depende diretamente do niumero de ternos lavados
e do preco cobrado por lavagem:
R=p.x
Onde: p = peco de cada lavagem

X = nimero de ternos lavados

Supondo que o cliente pague R$ 18,00 pela lavagem de um terno, a receita do
més sera:
R =18,00. x



Por fim, o lucro (L) é a diferenca entre a receita (R) e os custos (C):
L=R-C
L =p.x—(Cr+ Cp.X)
L=p.x—Cr+ Cp.X
L=(p-Cp)-Cr

No caso da lavanderia:
L =18,00.x — (5008 + 2x)
L =18,00.x — 5008 — 2.x
L = (18,00 — 2,00).x — 5008
L =16,00.x — 5008

Todas as fun¢des — de custo, da receita e de lucro — séo funcgdes afins.

5.4.4.2 — O gréfico das funcdes custo, receita e Lucro no plano cartesiano

Na funcéo de lucro L = 16,00.x — 5008:
* O zero da funcéo (o valor de x para o qual L = 0)

* O ponto em que a reta corta o eixo y (ou seja, o valor de L quando x = 0)

v" Encontrando o zero da funcgao:

Se L =0, temos:

0 = 16,00.x — 5008
16.x = 5008, logo:
x =313

Entdo, o grafico passa pelo par ordenado (313; 0)

v" Encontrando o valor de L quando x = O:

L =16,00. 0 - 5008
L =-5008

Entdo, a reta do grafico passa também pelo par ordenado (0, -5008)

O gréfico da fungéo de lucro da lavanderia L = 16,00.x — 5008 seria, entao:

47
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Figura 15 — Gréfico da fungdo Lucro
Lucro (RS)
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Fonte: Arquivo Pessoal

Com o gréfico construido, podemos fazer as seguintes leituras:
12) se a lavanderia lavar 313 ternos, ela ndo tera lucro nenhum, apenas cobrira os
custos, menos que isso ela teré prejuizo;

2%) Acima de 313 ternos, a lavanderia comecga a ter lucro.

Poderiamos verificar isso de outra maneira
Construindo os gréficos das funcBes Custo e Receita em um mesmo sistema

cartesiano. Observe:

Figura 16 — Gréfico da funcao receita e custo

Valor em Reais
7000

1
6000 313 —0

5000 @——
4000
3000
2000
1000

0 N¢ de ternos lavados
0 100 200 300 400 500 600

—8— Custo —@—Receita

Fonte: Arquivo Pessoal



49

5.4.4.3. Funcéo lucro e o ponto de equilibrio

Como visto no ultimo topico, pode-se determinar a funcéo lucro através da
diferenca entre a receita (R) e os custos (C), mas também podemos construir o grafico
dessas duas fun¢des em um uUnico plano cartesiano e encontrar o ponto de equilibrio

ou ponto critico.

Exemplo: Um fabricante vende um produto por R$0,80 a unidade. O custo total do
produto consiste em uma taxa fixa de R$40,00 mais o custo de producdo de R$0,30
por unidade.
a) Qual o numero de unidades que o fabricante deve vender para nao ter lucro
nem prejuizo?

b) Se vender 200 unidades desse produto, 0 comerciante tera lucro ou prejuizo?

Solucéo:
a) Podemos achar a funcéo lucro através da diferenca entre a receita (R) e 0 custo
(C), ou seja, L(x)=0,50x — 40
Para nao se ter lucro nem prejuizo, L(xX)=0. Resolvendo a equacao teremos x =
80 unidades.
Portanto, para ndo se ter lucro nem prejuizo devem ser produzidas 80 unidades.
Também podemos colocar o grafico da funcéo receita e o da fungao custo num

mesmo sistema de coordenadas cartesianas, conforme a figura 15.

Figura 17 — Ponto de Equilibrio

180
160
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80 A
60

40

20

Valor em RS

0 50 100 150 200 250

Unidades produzidas

Custo Receita

Fonte: Arquivo Pessoal
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A abscissa de A é chamada de ponto de nivelamento ou ponto critico ou ponto
de equilibrio. Note que:
e Se x >80, entdo R(x) > C(x) e L (x) >0, ou seja, tem-se lucro;
e Se x =80, entdo R(x) = C(x) e L (x) =0, ou seja, hdo tem-se lucro nem prejuizo;

e Sex <80, entdo R(x) < C(x) e L (x)<0, ou seja, tem-se prejuizo.

b) observando o gréafico, constatamos que, se o comerciante vender 200 unidades, a
funcao receita supera a funcao custo, logo ele tera lucro.

Logo, L(200)= 0,50 . 200 — 40 = 60,00.
v' Exemplos de Aplicacdes utilizadas em sala de aula

Questdes retiradas do livro didatico Dante: contexto e aplicacdes, p. 76:
1 — Na produgéo de pecas, uma industria tem um custo fixo de R$8,00 mais um custo
variavel de R$0,50 por unidade produzida. Sendo x o0 numero de unidades produzidas:
a) escrevam a lei de funcéo que fornece o custo total de x pecas;

b) calculem o custo de 100 pecas.

2 — O proprietario de um fabrica de chinelos verificou que, quando se produziam 600
pares de chinelos por més, o custo total da empresa era de R$14.000,00 e quando se
produziam 900 pares, o custo mensal era de R$15.800,00. O grafico que representa
a relacéo entre o custo mensal (C) e o numero de chinelos produzidos por més (x) é
formado por pontos de uma reta.

a) obtenha C em funcéo de x.

b) Se a capacidade maxima de producédo da empresa é de 1.200 chinelos/més, qual

p valor do custo maximo mensal?

5.4.5 Educacéo Financeira

Empreendedorismo: Montando seu negécio.
1° Momento:

ApoOs todos os estudos sobre custo, receita e lucro, partimos para a leitura e
discussdo do material da AEF-Brasil sobre educacédo financeira, bloco 2, tema 5,
paginas 72 a 129.
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ao Financeira nas Escolas — Tema 5
7 A R, U " g

Figura 18 — Livro Educag
/ "~.\’—..-:<' N -

Fonte: Arquivo Pessoal

A linguagem do material € acessivel ao aluno e de facil entendimento. Os
tépicos estudados envolvem:
1) Uma grande ideia:
e Se torne uma pessoa empreendedora;
e Empreendedorismo por oportunidade x necessidade;

e Plano de negécios.

2) Quais sao seus talentos?
e Conhecimentos e habilidades;

e Para saber mais: servigo de orientagdo SEBRAE.

3) Profissdo: empreendedor

e Pesquisa de mercado para um produto ou servico.

4) A alma do negdcio:
¢ Plano de Marketing;

e Preco e promocao.
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5) Maos a obra!

e Como montar seu negécio?
¢ Investimento;

e Conhecimento técnico;

e Capital de giro.

6) Vitérial
e Faturamento;
e Custos, lucro, prejuizo;

e Encargos e tributos.

7) Muito além do lucro:
¢ Responsabilidade social;

e Trabalho voluntario.

Figura 19 — Leitura e Discuss&do do material em grupo na turma 111 em 2016

L w
- P
L A

Fonte: Arquivo pessoal

2° Momento:
Entrega de um projeto descrevendo um plano de negdcios a ser executado pela
equipe.

No projeto deve constar:

O nome da empresa;

Produto a ser vendido;

Pesquisa de mercado, se 0 grupo achar necessario;

Tabelas de precos (custos).
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Figura 20 — Projetos entregues por alguns grupos das Turmas 111, 131 e 141

TAPIOCA

Fonte: Arquivo Pessoal

Alguns projetos apresentados foram executados, como, por exemplo: Cascalho
dos Camaradas, Generation Candy, Bom Doce, Carmelita Sabores e Doce Bom.
Projetos como + Tapioca, Doces ou Travessuras, Sweet Surprise ndo foram

executados, pois, os alunos decidiram optar pelo que tivesse maior lucratividade.

3° Momento:

Consiste na execucao do projeto.

P&r em pratica o projeto que foi entregue pela equipe ou escolhido pela maioria
da turma, com a elaboracdo de um relatério contendo o balancete da empresa,
gréficos e a concluséo do que o grupo aprendeu durante o projeto.

Nas turmas 111 e 141, os discentes optaram por desenvolver um dos projetos
entregues. Ja a turma 131 decidiu que cada grupo desenvolveria seu projeto,

averiguando ao final que empresa possuia o maior lucro.

v Descri¢do das Empresas
Seré feita a descricdo de algumas empresas, bem como uma breve analise do

relatério entregue e alguns comentarios pertinentes ao projeto.

a) + Tapioca
Projeto desenvolvido pela turma 111, onde os integrantes desta empresa
escolheram vender tapioca, por ser um produto tipico do Brasil. A equipe apresentou
uma tabela de custo para a producéo e precificou o produto.
Os alunos dessa equipe souberam identificar que existe uma quantidade de
tapiocas que deve ser vendida para ndo se ter prejuizo, porém, ndo conseguiram

desenvolver os graficos de lucro, custo e ponto de equilibrio.
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Por se tratar de um produto que necessita de espaco préprio para ser produzido
e com margens de lucro menores que os demais produtos oferecidos por outras

empresas dessa turma, a empresa + tapioca nao foi concretizada.

b) Generation Candy

Empresa criada por alguns alunos da turma 111 e, posteriormente, escolhida
por toda a turma para ser desenvolvida.

No projeto inicial, esta empresa venderia Monteiro Lopes, porém, a turma

detectou que:

(...) outra turma também ia vender os monteiro lopes entdo decidimos que
cancelariamos as vendas de monteiro. Comegamos vendendo somente 0s
biscoitos da rainha, eles estavam vendendo muito bem mais vimos que
mesmo com boas vendas ndo tinhamos bom lucro. Entdo decidimos que
trufas recheada seriam uma boa fonte de lucro. Fizemos nossa primeira
venda e decidimos que venderiamos os bombons e o biscoito da rainha.
(Relatério Generation Candy, turma 111)

Portanto, o produto vendido pela empresa foi trufa recheada e biscoito da

rainha (biscoito de amido de milho), com tabela de pregos conforme figura 21.

Tabela 1 — Prec¢os dos produtos biscoito da rainha e trufa recheada

Biscoito da rainha recheado 3 unidades RS 1,00

Biscoito da rainha recheio 8 umidades RS 1,00

Trufa recheada | gqualquer sabor) 1 unidade RS 1,00
grande

Trufa recheada( qualquer sabor) 1 unidade média | R 0,75

Trufa recheada ( qualquer sabor) e duas sem | 3 unidades RS 1,00

recheio

Fonte: Relatério da Empresa Generation Candy

Os graficos construidos no relatério foram desenvolvidos na planilha excel
(figura 21) e ndo contemplaram o que foi ensinado na sala de aula. Assim com as
tabelas entregues continham pequenos erros de calculo (figura 22), o que foi

comentado com os discentes no ato da entrega do relatério.
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Figura 21 — Vendas da empresa Generation Candy de 05/11 a 03/12/2016
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Fonte: Relatério da Empresa

Figura 22 — Tabela de vendas da empresa realizada no dia 14/12/2016

Investimento RS 3,00

Gds RS 3,0

Total RS 6,00 Saiu
Quantidade produzida 21 pacotes

Quantidade vendida 21 pacotes

Prejuizo RS 0,00

Total RS 21,00

Lucro RS 16,00 Entrou

Fonte: Relatério da Empresa Generation Candy

c) Doce Bom

A empresa Doce bom foi criada por alguns alunos da turma 141 com o objetivo
de “produzir doces caseiros de exceléncia e propiciar aos consumidores um sabor
diferenciado com um preco acessivel. ”

O produto vendido pela empresa € Monteiro Lopes.

A turma resolveu desenvolver esse projeto por se tratar de um produto de facil
producdo e com boa lucratividade.

A equipe soube construir a tabela de custo e identificar a quantidade de produto

a ser vendida para ndo se ter prejuizo.
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Tabela 2 — Descricdo do custo para a producédo de Monteiro Lopes

Descricéo Valor Unitario ( R$) Quantidade Valor final (R$)
Farinha de trigo 2,50 1 Kg 2,50
Margarina 2,45 1 pote 2,45
Sal 1,00 1 Kg 1,00
Nescau 4,00 1 lata 4,00
Acucar 2,75 1 Kg 2,75
Embalagem 2,50 1 pacote 2,50
Fitilho 2,00 1 rolo 2,00
TOTAL 17,20

Fonte: Relatério da Empresa Doce Bom

Devido a saida da responsavel pela organizacao das tarefas e financas, a

empresa foi reestruturada e passou a se chamar Doceria Monteiro.

Figura 23 — Reestruturagéo da Empresa Doceria Monteiro

/

Milena Silva

Diretor presidente

|

Vitdria Andrade

<

Tesoureira

>

Bruna Moraes

Secretaria

Linha de producio

Breno Albuguergue

Supervisor

Produgio

Glenda,shelly,Mariana,Ester,Edvania,Barbara, Yasmin,
Deniane e Eduardo.

Carlos e Luiz.

VENDEDORES

Julho,Victor, Gabriel,Dicleno,Wesley,Jheyzel,Mateus

Fonte: Relatério da Empresa



Tabela 3 — Custo, Receita e Lucro da Empresa Doceria Monteiro no periodo de 15 a 21/12/2016

TABELA DE CUSTO

Margarina| Trigo [Chocolate| Aglcar | Grampo Celgfons| Total
atd 2kg dkg 600 g kg 01cy Olpct
Walor 10,56 9,45 7,88 9,60 1,20 440 43,158
VALORES DE VENDAS POR DATA
Data 15/dez | 16fdez | 17/dez | 20/dez | 21 /dez | TOTAL
_Qtd {PCT) 22 19 22 18 19 100
Valor de
venda 1,50 1,50 1,50 1,50 1,00
Apurado 33,00 28,50 33,00 27,00 15,00 140,50
RECEITA, CUSTO E LUCRO
Receita 140 50
Custos
Lucro

Figura 24 — Pesquisa de satisfagdo realizada com os clientes da Doceria Monteiro

Fonte: Relatério da Empresa Doceria Monteiro

Opniao dos clintes

W pas L aram

NAG @Eostaram

B indecisos

Fonte: Relatério da Empresa
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No relatorio final a equipe ndo soube realizar a construcdo grafica,

representando as funcdes custo, receita e lucro no plano cartesiano.

d) Cascalho dos Camaradas

Projeto executado por um grupo de alunos da turma 131. O produto escolhido

foi cascalho.
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Os alunos comecaram a comercializacdo do produto e perceberam, apds o
primeiro dia, que poderiam melhorar a estratégia de vendas da empresa.

As primeiras vendas foram feitas a R$1,00. Totalizando uma receita de
R$29,00.

Como optaram por oferecer ao cliente o combo cascalho e suco o valor do
produto passou a ser R$2,00, foram vendidos 61 cascalhos, totalizando uma receita
de R$122,00.

Tabela 4 — Descricdo do custo para a producéo dos cascalhos e do suco

Descrigédo Valor Unitério ( R$) Quantidade Valor final (R$)
Trigo 2,55 1 Kg 2,55
Acucar 2,70 1 Kg 2,70
Oleo 3,55 2 latas 7,10
Sal 0,65 1 Kg 0,65
Polpa de cupuacu 15,00 1 Kg 15,00
Polpa de acerola 4,00 1 Kg 4,00
TOTAL 32,00

Fonte: Relatério da Empresa Cascalho dos Camaradas

A equipe investiu um total de R$32,00 e essa quantia foi suficiente para a
producédo de 90 cascalhos mais as garrafas de suco. Logo, o lucro da empresa foi de
R$119,00.

Nessa turma, a empresa Cascalho dos Camaradas foi a equipe que mais
obteve lucro em suas vendas.

No relatério final a equipe ndo soube realizar a construgcdo grafica, com ponto

de equilibrio e lucro no mesmo plano cartesiano.

e) Carmelita Sabores

Empresa criada por um grupo de alunos da turma 131, com o slogan ‘O amor
estd em cada pedago”, vendia empada doce e hot-dog.

Esta equipe entregou um projeto completo, incluindo analise do local de venda,
plano de marketing, tabela com as despesas iniciais e tabela com preco de venda e

projecéo de lucro.
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Figura 25 — Plano de Marketing da empresa Carmelita Sabores

Fonte: Relatério da Empresa

Figura 26 — Analise de mercado realizada pela Empresa Carmelita Sabores

Fonte: Relatério da Empresa



Figura 27 — Tabela de Despesas da empresa Carmelita Sabores — Empada Doce

Quantidade

Total de despesas

1kg
e kg

2 caixas

1 pacote
grande
1 pacote

contendo 10
unidades

Trigo
Manteiga

Leite
condessado

De forminhas

Embalagens

RS 2,80

R$ 6,00

R$ 4.50
cada
unidade
R$ 2,00
cada

R$ 1,20
cada

R$ 2,80
R$ 6,00
R$ 9,00

R$ 2,00

RS 3,60

R$ 23,40

Fonte: Relatério da Empresa
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Pode-se perceber que os discentes encontraram muitas dificuldades em

construir os gréficos no plano cartesiano. Dos grupos que entregaram a representacéo

gréfica, alguns fizeram utilizando graficos de colunas, outros setores e linhas, porém,

de forma errbnea. Com isso, detectou-se um dos aspectos da funcdo que eles tém

dificuldade e que foi abordando novamente em aulas posteriores.

5.5 ANALISE DOS DADOS

Trés turmas participaram da aplicagcdo do projeto e duas tiveram as aulas

ministradas da forma tradicional.

5.5.1 — Da Situacédo Problema

Ao todo foram 20 grupos com 5 componentes. A situacéo problema 1 e 2 foram

divididas entre eles.

Tabela 5 — Quantidade de grupos que acertaram e erraram a atividade inicial

Acertaram

Erraram

Quantidade de grupos

11

9

Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 28 — Grafico dos resultados obtidos na situagao problema inicial

Resultado da Quantidade de acertos e erros da
Situacao Problema inicial

Quantidade de grupos

Acertaram Erraram

Fonte: Arquivo pessoal

Ao analisar as respostas, constatou-se que dos grupos que acertaram:
e 4 conseguiram utilizando o conhecimento de funcéo;

e 9 encontraram os resultados procurando a resposta, através da tentativa e erro.

5.5.2 — Da Atividade Final

Apbs a execucdo do projeto, foi realizada uma avaliacdo individual (anexo 3)
para verificar se o conhecimento obtido acerca do contetdo (funcdo afim) sofreu
alguma modificacdo desde a atividade inicial.

O resultado esta representado nos gréaficos abaixo.

Tabela 6 — Quantidade de grupos que acertaram e erraram a atividade final
Acertaram Erraram

Quantidade de grupos 19 1

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 29 — Grafico dos resultados obtidos na situagdo problema final

Resultado da Quantidade de acertos e
erros da Situacdao Problema final
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Fonte: Arquivo pessoal

Ao analisar os resultados finais, constatou-se que houve um aumento no
rendimento dos alunos e, dos grupos que acertaram as respostas:
e 10 conseguiram acertar, porém, tem dificuldade quando se trata de generalizar a
situacao, chegando a funcgéo relacionada ao problema,;
e 2 encontraram problemas para identificar a parte variavel da funcéo.
Percebe-se a reducdo na quantidade de questbes onde o aluno procura o
resultado. A maioria utilizou os conceitos de funcéo aprendidos no decorrer das aulas.

5.5.3 — Dos Relatoérios Finais

Foi solicitado para cada grupo um relatério final, com o objetivo de verificar a
aplicacdo dos conhecimentos acerca da educacgédo financeira e dos aprendidos no
decorrer das atividades realizadas.

Abaixo algumas das conclusdes entregues pelos grupos ap6és a finaliza¢do do

projeto.



Figura 30 — Concluséo realizada pela empresa Cascalhos dos Camaradas

Fonte: Relatério da Empresa

Figura 31 — Concluséo realizada pela Empresa Carmelita Sabores

Experiéncia: no inicio pensiavamos que o trabalho seria facil que
venderiamos qualquer coisa e 0s outros iriam comprar, mas quando a
competicdo comegou entre 0s grupos vimos que teriamos de ser criativos
e produzir algo que fosse barato, lucrativo, de qualidade e vendesse
rapido, percebemos que teriamos que ter responsabilidade,
determinacdo e unido. Dividimos as tarefas por igual para que ninguém
tivesse um peso a mais, aprendemos a ter responsabilidade com os gastos
e que ndo teriamos 100% do mercado ao nosso favor, aprendemos a
valorizar o produto dos outros e aprimorar 0s nossos.

Concluimos que este projeto serviu para nos auxiliar na nossa vida.
Ser empreendedor é nio ter medo de arriscar, mesmo sendo a nossa
primeira experiéncia de trabalho em equipe, com a divisdo de tarefas e
com metas. O trabalho foi arduo, tivemos alguns impasses. Porém, isso é
normal somos adolescentes com ideias diferentes. No entanto o espirito
em equipe e o nosso lado empreendedor, que nem sabiamos que
tinhamos de repente surgiu. A venda de empadas e hot-dogs nos
proporcionou dosar o bom senso, responsabilidade, comprometimento,
dentre outros.

Fonte: Relatério da Empresa
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Figura 32 — Concluséo realizada pela Empresa Generation Candy

Este projeto apesar se trabalhoso foi bastante divertido, e uma
fonte para diversos conhecimentos. Aprendemos como exemplo a
funcdo afim que usamos muito no nosso cotidiano e ndo percebemos,
usamos ela na hora de da o preco no produtos, de somar o valor da
compra etc. Aprendemos a usar melhor a porcentagem e a divisdo, as
aulas que tivemos sobre o assunto educacdo financeira foi bastante
interessante pois saimos das aulas tradicionais para aprendermos de
um jeito diferente um assunto que poderia trazer diversas
dificuldades.

Fonte: Relatério da Empresa

Observa-se que, nas conclusfes entregues pelos discentes, outros contetdos
matematicos, além de funcéo, lucro e prejuizo foram citados, também, raciocinio

l6gico, porcentagem, divisdo, soma, subtracao e representacdo grafica.

Figura 33 — Concluséo realizada pela empresa Doceria Monteiro

Apods a experiéncia de trabalhar em uma micro empresa, pudemos perceber que em
certas partes, o trabalho se envolveu com o assunto que estamos estudando (Funcdo
Afim), podemos tirar como exemploe a8 nossa tabela de custos & o nosso grafico de
receita, gue em cada parte pequena representa uma funcdo, & € claro que também
cada um de nds aprendeu algo de importante gue pode vir nos ajudar no futuro, pois &
provavel que algum de nos pode ter um contato proximo com o assunto qQue
gbordamos, e por ter tido esse experiéncia traréd a ele uma base de como se
desenvolver em uma empresa, também aprendemos  saber lidar com as pessoas,
como se manter diante as dificuldades que sempre aparecem em nossa vida
profissional.

Fonte: Relatério da Empresa

Também se percebe que a experiéncia de trabalhar em grupo pode ser positiva,
apesar de muitas vezes surgirem conflitos entre os integrantes, conforme os relatos
de alguns grupos, porém, esta foi considerada excelente, muito boa, ‘bem legal’, a

melhor possivel.

5.5.4 — Do Questionario
Uma amostra do total de alunos que participaram desta atividade preencheu o

questionario do anexo 1.
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Analisando as respostas dadas pelos discentes podemos tirar algumas

conclusdes.

12) Houve uma mudanca na postura dos alunos em relagédo ao consumo

Figura 34 — Vocé mudou sua postura em relacdo ao consumo?
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Fonte: Arquivo pessoal

2%) Sobre a mudanca na postura em relacdo ao consumo, algumas das respostas
obtidas foram:

e Aprendi a controlar mais os gastos;

e Consumir menos;

e Economizar;

e Pesquisar antes de comprar.

Segundo A. Marieta: “Além de aprender a administrar mais meu dinheiro,
aprendi a consumir menos”. Esse comentario representa uma mudanga significativa,

pois, a mesma aluna alegou que antes do projeto gastava tudo que podia.

3%) Os alunos perceberam a aplicacao da funcéo afim durante a execugéo do projeto.
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Figura 35 — Vocé percebeu a aplicacao de funcéo afim no seu cotidiano?

B Sim

m Nao

Fonte: Arquivo pessoal

43) Sobre a nova proposta para aplicacéo do ensino de funcao os alunos consideram
interessantes as aulas ministradas e a sugestdo de montar uma empresa para

administrar seus recursos.

Figura 36 — Opinido dos alunos sobre as aulas de funcao afim

B Dindmicas
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Fonte: Arquivo pessoal

5%) Sobre a experiéncia dos discentes com a atividade de empreendedorismo,
algumas das respostas obtidas foram:

e Bem educacional;

e Bem legal, aprendemos a lidar com nosso dinheiro;

e O trabalho em grupo é muito complicado, mas muito eficiente;
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Legal na parte da propaganda, autossuficiéncia e compromisso;
A experiéncia de empreendedorismo foi muito boa;

Aprendi a ter mais responsabilidade;

Aprendi a evitar gastos desnecessarios;

Experiéncia totalmente diferente;

6%) Os alunos aprenderam:

A viver em conjunto;

A negociar;

A ensinar a familia a gastar conscientemente;

Economizar dinheiro ou cortar gastos;

Raciocinar antes de gastar;

A utilizar melhor seus recursos financeiros;

Fazer orcamento;

Desenvolver relagbes comerciais, entretenimento, como funciona uma empresa e

medidas que devem ser tomadas para obter lucro.

7%) Sobre a convivéncia com 0s colegas, os alunos alegam que aprenderam:

A socializar;
Saber ouvir criticas;

Trabalhar em equipe;

Os educandos também mencionaram que em determinados momentos houve

falta de unido e que alguns colegas também se mostraram desinteressados, mas isso

foi contornado.

Segundo a aluna E. Gemaque: “Aprendi novas maneiras de evitar gastos

desnecessarios ou a mais, a fazer pesquisas de mercado financeiro, foi muito boa,

acho que deveriamos fazer isso mais vezes”.
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5.5.5 - Comparativo entre os anos de 2015 e 2016

Fazendo um comparativo da situacgéo final dos discentes entre os anos de 2015
e 2016, na disciplina matematica nas turmas de primeiro ano da professora Flavia
Hernan, pode-se perceber que houve um aumento na quantidade de alunos
aprovados e uma reducdo nos reprovados, conforme pode-se observar no gréfico
abaixo.

Figura 37 — Comparativo entre os anos de 2015 e 2016
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Fonte: Arquivo Pessoal

Em outros* estdo inclusos os quantitativos referentes aos cancelamentos,
transferéncias e abandonos durante os referidos anos letivos, ou seja, os alunos
incluidos nessa categoria nao finalizaram o ano de 2015 ou 2016 na Escola Estadual

Profa. Maria Carmelita do Carmo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Euclides Roxo cita Klein

A finalidade geral do ensino depende extraordinariamente da diretriz cultural
de cada época (...) a finalidade educacional ndo pode ser definida de modo
rigido e definitivo, antes tem que mudar com a variacdo das concepcdes
filoséficas dos pontos de vista sociolégicos e acompanhar, além disso, a
prépria evolucéo da ciéncia e da técnica (lbid, p. 99). (...) Os conhecimentos
matematicos armam o homem para a vida, a Matematica € a base de todos
os conhecimentos humanos; ninguém pode discutir o valor préatico de tal
disciplina (Ibid, p. 106). (Carvalho, p. 422)

A matemaética é de fundamental importancia para a vida do homem. Gracgas aos
seus avancos, podemos evoluir cientifica e tecnologicamente. Porém, atualmente,
percebemos que os educandos estdo perdendo cada vez mais o interesse pelos
estudos, em especial pela matematica.

O modo como o ensino foi implantado no Brasil pode ter influenciado a forma
como a disciplina vem sendo ensinada nos dias de hoje.

Nossa linha de raciocinio se inicia pelo aspecto do conteudo, pois, entendemos
gue este deve se aproximar da realidade do aluno, uma vez que um curriculo escolar
desconectado das expectativas do educando néo faz sentido para seu futuro.

N&o nego a importancia das estruturas internas da matematica, sua beleza e
suas contribuigbes. Penso que devemos tentar amenizar essa situagao, para diminuir
a evasao/reprovacao que vem ocorrendo.

Com isso, os professores estao recorrendo a recursos didaticos para o Ensino
de Matematica, como: resolucdo de problemas, jogos, histéria da matematica,
tecnologias da informagéo.

Adequar as atividades ao cotidiano do discente, promover atividades que 0s
levem a participar e se interessar mais pela disciplina, que prendam sua atencéo,
desenvolvam o raciocinio logico-dedutivo, 0 senso cooperativo, a socializacdo e
aumentando as interacbes do individuo com outras pessoas, podem ser uma das
saidas para a problemética citada durante este trabalho.

Aliar o ensino da matematica com outras areas do conhecimento e com 0s
conteudos proprios dela, tracando conexdes, também deve ser pensado. Um deles &
0 ensino de Matematica financeira e, consequentemente, o fomento a introducao de

uma educacao financeira. No PCN+ encontramos que:
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O estudo de fun¢bes permite ao aluno adquirir a linguagem algébrica como a
linguagem das ciéncias necessarias para expressar a relagdo entre
grandezas e modelar situacdes-problema, construindo modelos descritivos
de fendmenos e permitindo varias conexfes dentro e fora da Matematica.
(BRASIL, 2002, p.121)

A educacéo financeira € um importante tema a ser discutido em sala de aula,
pois, cada vez mais estamos presenciando o crescente endividamento da populagéo.
A falta de planejamento, a reflexdo a respeito de como gastar, verificar se € o melhor
momento, se € necessario adquirir determinado bem nesse momento e qual a taxa de
juros. Tem-se também a facilidade na aquisicdo de bens que sem o planejamento
necessario faz com que essas pessoas fiquem endividadas e ndo consigam obter uma
qualidade de vida satisfatoria.

Com um estudo mais profundo e, claro, mais tempo, pode-se desenvolver o um
plano para o ensino de funcdo e matematica financeira com a utlizacdo de
ferramentas como computadores, planilhas eletrénicas, gréaficos, etc.

Infelizmente, a atual quantidade de aulas previstas para disciplina no ensino
meédio é insuficiente para que o conhecimento basico, que deve ser adquirido pelo
educando, seja ministrado satisfatoriamente e com a devida riqueza de a¢bes, como,
por exemplo o planejamento e execuc¢ao de atividades que propiciem a interagéo entre
os educandos e a construcdo de planos que possam partir da observagdo para
posteriormente chagar-se a abstracao.

Percebeu-se uma mudanga no comportamento dos educandos concernente ao
interesse pela disciplina durante a aplicagdo do projeto, o que colaborou para o
aumento nas aprovacdes anuais de 2016.

Levando-se em conta o que foi observado, percebe-se a importancia de se
planejar aulas diferenciadas em que o aluno possa tracar vinculos entre os contetdos
matematicos e outras disciplinas, verificar as estruturas matematicas e aplica-las em

seu cotidiano.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE FUNGAO AFIM E EDUCAGAO FINANCEIRA

ESCOLA ESTADUAL PROF.2 MARIA CARMELITA DO CARMO
DISCIPLINA: Matematica PROFESSORA: Flavia Hernan

Aluno(a): Turma:

QUESTIONARIO SOBRE O PROJETO:
FUNCAO AFIM E EDUCACAO FINANCEIRA

1. Qual a sua idade?

2. Sexo:
(O Feminino
(O Masculino

3. Quantos filhos vocé tem?

(O nenhum
O o1
O 02
O o3

4. Qual é a renda mensal da sua familia (incluindo a sua)?
O Até R$880,00
O Entre R$880,00 e R$1.600,00
O Entre R$1.600,00 e R$2.500,00
(O Acima de R$2.500,00

5. Na sua opinido, o que € a educacao financeira?

6. Vocé elabora o orcamento mensal de suas despesas?
O sim
O Nao
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7. Onde vocé aprendeu a lidar com dinheiro? (Marque todas as respostas verdadeiras)
Na escola

Em casa (com meu pai, mée e/ou responsavel)

Na empresa onde trabalho

Fazendo cursos (depois de adulto)

Sozinho (tentando, errando e acertando)

O0000O0

Outro (especifique):

8. Vocé conseguiu enxergar a relagéo entre a funcéo afim e a educacéo financeira?
O sim
O Nao

9. Ainda sobre a questao 8, se vocé conseguiu enxergar essa relacdo, cite pelo menos

um exemplo.

10. Apés as aulas de educacdo financeira, vocé mudou sua postura em relacao ao
consumo?

O sim

O Nao

11. Ainda sobre a questdo 10, cite exemplos de como vocé mudou sua postura em

relacdo ao consumo?

12. Vocé percebeu a aplicacéo de funcdo afim no seu cotidiano?
O sim
O Nao

13. Ainda sobre a questdo 12, cite exemplos de aplicacdo de funcé&o afim no seu
cotidiano
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14. Apés fazer a aplicacdo de fungdo afim em educacéo financeira, vocé achou que
as aulas de fungao ficaram:

(O Dinamicas

() Interessantes

(O N&o mudou nada

(O Preferia a aula tradicional

O Outros (especifique):

15. Sobre a atividade de empreendedorismo, deixe sua opinido sobre essa

experiéncia.

16. Relacionando aos contetdos matematicos de sala de aula, o que vocé aprendeu

durante o desenvolvimento desse projeto?

17. Sobre o projeto de empreendedorismo, 0 que vocé aprendeu durante a

convivéncia com seus colegas?
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APENDICE B — ATIVIDADE DE VERIFICACAO FINAL: SITUACAO 1

ESCOLA ESTADUAL PROF.2 MARIA CARMELITA DO CARMO

DISCIPLINA: Matematica PROFESSORA: Flavia Hernan
Aluno(a): Turma:
ATIVIDADE DE VERIFICAQAO FINAL:
FUNCAO AFIM
Situacéao 1:

*Um motorista de taxi cobra uma taxa fixa de R$6,20 pela “bandeirada” mais R$0,80

por quildmetro rodado. Qual o valor de uma corrida se o percurso tem 80 Km?

*Qual a funcdo que representa o preco de uma corrida de X quildbmetros?
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APENDICE C - ATIVIDADE DE VERIFICACAO FINAL: SITUACAO 2

ESCOLA ESTADUAL PROF.2 MARIA CARMELITA DO CARMO

DISCIPLINA: Matematica PROFESSORA: Flavia Hernan
Aluno(a): Turma:
ATIVIDADE DE VERIFICAQAO FINAL:
FUNCAO AFIM
Situacéao 2:

Paulo é um vendedor de assinaturas de revistas, seu salario sofre uma variacao
conforme o nimero de assinaturas vendidas em um més. Paulo recebe um valor fixo
de R$850,00, mais comissao de R$20,00 para cada assinatura vendida no més. Se o

salario ao final do més foi de R$ 1.550,00, quantas assinaturas Paulo vendeu?

* Escreva a lei da funcdo que descreve o salario de Paulo em funcdo do nimero de

assinaturas vendidas.
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ANEXO — ACORDO DE COOPERAGAO TECNICA AEF-BRASIL E SEED

ACORDO DE COOPERACAO TECNICA N° /2015.

ACORDO DE COOPERACAO QUE ENTRE Sl
CELEBRAM, DE UM LADO, A SECRETARIA DE
EDUCACAO DO ESTADO DO AMAPA E, DE
OUTRO LADO, A ASSOCIACAO DE
EDUCACAO FINANCEIRA DO BRASIL, AEF-
BRASIL, PARA REALIZAR A DISSEMINACAO
DO PROJETO EDUCAGAO FINANCEIRA NAS
ESCOLAS — ENSINO MEDIO, EM REGIONAIS
PEDAGOGICAS,  ADMINISTRATIVAS E
UNIDADES ESCOLARES DA REDE ESTADUAL
DE ENSINO.

A SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, pessoa juridica de direito publico
inscrita no CNPJ/MF sob n° 00.394.577/0001-25, com sede na Avenida FAB, n° 96,
doravante denominado simplesmente SEED, neste ato, representada pela
Excelentissima Secretéaria de Estado a Senhora CONCEICAO CORREA MEDEIROS,
brasileira, casada, professora, portadora da C.I. RG Civil n® 217835 - 22 via
SSP/SEGUP-AP, inscrito no CPF/MF sob n°. 014008192-53, nomeada pelo Decreto
n° 0012/2015 GEA de 02 de Janeiro de 2015 e, do outro lado a ASSOCIACAO DE
EDUCACAO FINANCEIRA DO BRASIL, doravante denominada, AEF-BRASIL,
devidamente inscrita no CNPJ sob o numero 14.287.499/0001-74, com sede na
Avenida Brigadeiro Faria Lima, n.° 1485, Cidade Séo Paulo, neste ato, representada
pela senhora SILVIA ANTONIA DE MORAIS, portadora da carteira de identidade n.°
RG n° 22715231-1 IFP, inscrita no CPF sob on°148133348-81, residente e domiciliada
no Municipio de Sdo Paulo, a Rua Laurindo de Brito 548, CEP 05078 0100, Alto da
Lapa, resolvem celebrar o presente Acordo de Cooperacao Técnica regendo-se pelos
seguintes termos,

CONSIDERANDO QUE:

(1) A Estratégia Nacional de Educacdo Financeira, doravante designada
simplesmente de “ENEF”, instituida pelo Decreto n° 7.397, de 22 de dezembro de
2010, tem a finalidade de promover a educacao financeira e previdenciaria e contribuir
para o fortalecimento da cidadania, para a eficiéncia e solidez do sistema financeiro
nacional e para a tomada de decisGes conscientes por parte dos consumidores;

(i) O Comité Nacional de Educacdo Financeira doravante designado
simplesmente de “CONEF”, estabelecido pelo art. 3° do Decreto acima mencionado,
tem como um dos objetivos coordenar a execucdo da ENEF, competindo-lhe
promover a Estratégia com a observancia das diretrizes estabelecidas no art. 2° do
referido Decreto, que incluem a centralizagdo da gestdo e descentralizagdo da
execucao, bem como a formacgéo de parcerias com 6rgéos e entidades publicas e
instituicoes privadas;

(i) A AEF BRASIL visa contribuir para o desenvolvimento social e econémico do
pais, por meio da disseminacdo do tema da educacdo financeira nas escolas,
desenvolvendo, para tanto, tecnologias sociais e educacionais que promovem no
cidadao brasileiro um comportamento financeiro saudavel e consistente;

(iv) A AEF BRASIL firmou, em 23 de dezembro de 2011, Convénio com o CONEF,
cujo objeto € o estabelecimento das diretrizes de cooperacédo entre a AEF BRASIL e
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o CONEF para a concepcdo, planejamento, estruturagdo, desenvolvimento,
implantacédo e administracdo de iniciativas que integram a ENEF (extrato do convenio
publicado no Diério Oficial da Unido em 30.12.2011, Sec¢éo 3, pag. 139);

(v) A AEF BRASIL é a coordenadora do Programa de Educacéo Financeira nas
Escolas, um programa de aprendizagem constituido por um curso, a partir de uma
estratégia educacional em formato de livros para docentes e discentes, coerente com
a especificidade de seu publico-alvo;

CLAUSULA PRIMEIRA - DO OBJETO

O presente Acordo de Cooperagdo tem por objeto realizar a disseminacdo do
PROGRAMA DE EDUCACAO FINANCEIRA NAS ESCOLAS — ENSINO MEDIO,
conforme o plano de trabalho parte integrante deste Acordo.

CLAUSULA SEGUNDA - DAS OBRIGAGOES DAS PARTES
Para o fiel cumprimento do presente instrumento, a AEF-BRASIL compromete-se a:

I. Fornecer os materiais para realizar a capacitagcdo presencial dos
coordenadores e supervisores (multiplicadores);
Il. Realizar as atividades de capacitagéo dos multiplicadores nos termos do
Plano de Trabalho;
lll. Indicar um representante para realizar o acompanhamento e a
interlocucdo das a¢bes propostas juntamente com a SEED;
IV.  Disponibilizar ambiente digital para formacéo EaD aos multiplicadores e
aos professores.

PARAGRAFO PRIMEIRO: Os materiais destinados aos alunos e professores (Kits
Aluno e Kits Professor) serao impressos e distribuidos pelo MEC para as escolas no
Estado do Amapa.

Para o fiel cumprimento do presente instrumento, a SEED compromete-se a:

I.  Indicar um gestor para acompanhar o projeto e, assim, ser a interlocucao
das acdes juntamente com a AEF-BRASIL;

II.  Consulta e convocacdo das escolas que desejarem aderir ao programa
a partir da lista apresentada pela AEF-Brasil contemplando os critérios
anteriormente mencionados a participagdo nos programas do MEC
(Ensino Médio Inovador e Mais Educacdo) e no projeto piloto como
escolas de tratamento e controle;

lll.  Disponibilizacdo de infraestrutura necessaria a capacitacao presencial
dos coordenadores e supervisores;

IV. Responsabilidade pelo custo de deslocamento e alimentagcéo
necessarios a participacao dos profissionais da SEED nas capacitacdes
presenciais.
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CLAUSULA TERCEIRA - DOS RECURSOS FINANCEIROS

O presente Acordo de Cooperacdo Técnica ndo prevé repasses de recursos
financeiros e nem acarretara 6nus a SEED, bem como as Unidades Escolares
envolvidas no estudo. A AEF-BRASIL arcara com os custos do material utilizado na
capacitacao presencial dos multiplicadores, conforme a clausula segunda do presente
Acordo de Cooperacgéo Técnica.

CLAUSULA QUARTA - DA VIGENCIA

O presente Acordo de Cooperacao Técnica tera vigéncia até o més de Dezembro de
2015 podendo ser renovado por igual periodo ou modificado mediante assinatura de
termo aditivo, se previamente acordado entre os participes.

CLAUSULA QUINTA - DA EXCLUSAO E RESPONSABILIDADE

A SEED néo sera responsavel por quaisquer compromissos assumidos pela AEF-
BRASIL com terceiros, ainda que vinculados a execucdo do presente Acordo de
Cooperacédo Técnica, ou por quaisquer indenizacdes por danos causados a terceiros
por empregados, contratados, prepostos ou subordinados da AEF-BRASIL, no ambito
da prestacéo de servicos, bem como ndo acarretara a solidariedade direta, solidaria
ou subsidiadria da SEED nem constituird vinculo funcional ou empregaticio, ou a
responsabilidade pelo pagamento de encargos civis, trabalhistas, previdenciarios,
sociais, fiscais, comerciais, assistenciais ou outro de qualquer natureza.

CLAUSULA SEXTA - DAS ACOES PROMOCIONAIS

Os Convenentes ajustam que qualquer acdo promocional relacionada com os
objetivos deste Acordo de Cooperacdo Técnica terd, obrigatéria e exclusivamente,
finalidade institucional, informativa, impessoal e educativa, destacando a participagéo
dos mesmos e devera atender cumulativamente as seguintes exigéncias:

I.  N&ao constar nomes, simbolos ou imagens que caracterizem promocao pessoal
de autoridades ou de servidores publicos;

Il.  Ser acessorio ao objeto principal do Acordo de Cooperacao Técnica,;

lll.  Ser prévia e expressamente aprovado pelo outro, sendo certo que a utilizacao
de suas marcas e logomarcas devera obedecer aos padrdes definidos pelos
mesmos, ou sem seus manuais de aplicacdo de marcas.

CLAUSULA SETIMA — DA RESCISAO

O presente Acordo de Cooperacdo Técnica podera ser denunciado ou rescindido a
qualquer tempo, desde que um dos participes notifigue o outro com antecedéncia
minima de 30 (trinta) dias.
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CLAUSULA OITAVA — DA PUBLICACAO

A Secretaria da Educacao, no prazo de 20 (vinte) dias ap0s a assinatura deste
Convénio, providenciara a sua publicacdo, por extrato, no Diario Oficial do Estado.

CLAUSULA NONA - DO FORO

Para dirimir questdes oriundas deste Acordo de Cooperacdo Técnica, ndo resolvidas
administrativamente, sera competente o foro da cidade e comarca de MACAPA -
AMAPA, com exclus&o de qualquer outro, por mais privilegiado que seja.
E, por estarem justas e acordadas, as partes assinam o
presente acordo, em (03) trés Unicas vias, de igual teor e
forma, na presenca de duas testemunhas, que também o
assinam para que produza os efeitos legais e juridicos.

MACAPA, de de 2015.

CONCEICAO CORREA MEDEIROS
Secretaria de Estado da Educacéo

SILVIA ANTONIA DE MORAIS
Superintendente da Associa¢cédo de Educacédo Financeira do Brasil — AEF-Brasil

Testemunhas:

Nome: Nome:
CPF: CPF:



Universidade Federal do Amapa
Mestrado Profissionalizante em Matematica
Rod. Juscelino Kubitscheck, Km 2, s\n
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