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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar em que aspectos o tema
educacao financeira contribuira para a formacéo integral do aluno do Ensino
Fundamental. Em um primeiro momento foi apresentado o significado de uma
educacéao integral que visa ao desenvolvimento do aluno em sua amplitude. Em
seguida, foi abordado o significado da expressdo “educacado financeira”, sua
importancia como também a responsabilidade da familia e da escola na
execugcdo da mesma. Posteriormente, buscou-se relacionar a educagéo
financeira como tema transversal inserido na ética. O caminho percorrido para
essa pesquisa foi a abordagem qualitativa, e segundo o seu objetivo foi do tipo
exploratéria. Os dados foram coletados por meio da pesquisa de campo,
realizada com as professoras e os alunos do Ensino Fundamental do CIEP358
Alberto Pasqualini, fazendo uso de entrevistas estruturadas e trabalho de campo.
Com o objetivo de formar o aluno integralmente foi desenvolvido um trabalho de
campo com os alunos do nono ano do Ensino Fundamental sobre Educacao
Financeira (juros simples e juros compostos).

A partir da analise das entrevistas, do trabalho de campo e da revisao
bibliogréfica do tema em estudo foi verificada a real necessidade da Educacéo
Financeira para a formacdao integral dos alunos do Ensino Fundamental.

Palavra-chave: Educacdo financeira, Ensino de matematica e Ensino Fundamental



ABSTRACT

This research aims to examine in what way the financial education theme
will contribute to the integral formation of elementary school student. At first it was
presented the meaning of a comprehensive education that aims to develop
broadly the student in the field. It was then addressed the meaning of "financial
education", its importance as well as the responsibility of the family and school in
this process. Later, we sought to envision financial education as a crosscutting
theme inserted in ethics. The path for this research was the qualitative approach,
and, according to its objective, it was of exploratory type. Data were collected
through field research, carried out with the teachers of Basic Education CIEP358
Alberto Pasqualini, using structured interviews and field research. With the
purpose of forming the school student in an integral manner, a work activity was
developed together with the ninth year Elementary School students on Financial
Education (simple and compound interest).

From the analysis of interviews and bibliographic review study we verified
the actual need of financial education for the integral formation of elementary
school students.

Keyword: Financial education, Mathematical teaching and elementary school
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1 INTRODUCAO

Dentre as disciplinas ensinadas na escola, a Matematica € uma das mais
Uteis e empregadas no nosso cotidiano; mas, de um modo geral, os alunos tém
medo dessa disciplina, acham-na dificil, pensam que aqueles calculos que
aprenderam e aqueles problemas dificeis de obtencdo de solucdo ndo serdo
mais utilizados, e, com isso, € instaurada uma barreira com relacdo a
aprendizagem da matematica.

A sociedade tem vivenciado nesses ultimos anos os efeitos de seu
desenvolvimento. As familias possuem cada vez mais condi¢fes de usufruir da
aguisicdo de bens que antes nado lhes era possivel. Os momentos de lazer
tornam-se cada vez mais frequentes, o consumismo faz parte do cotidiano das
pessoas, 0s pais podem atentar para o desejo dos filhos e esses, embora
infantis, ja possuem poder de compra.

Individuos de todas as classes sociais vivem em uma busca desenfreada
para acumular bens e riquezas na expectativa de serem reconhecidos pela
sociedade. O consumo torna-se sindbnimo de poder e as mais variadas propostas
oferecidas pelo mercado capitalista, juntamente com a facilidade da aquisicéo
dos mais variados produtos, vém desenvolvendo nas pessoas certa
insensibilidade na hora de administrar seus bens e até mesmo 0 né&o
cumprimento de suas responsabilidades financeiras.

A matematica ndo pode ser reduzida as operagdes basicas, ela precisa
ser explorada, inovada a cada dia, precisa estar de acordo com o crescimento
da ciéncia e tecnologia, precisa ser atual em qualquer época, e é dever da escola
mostrar para seus alunos sua importancia. Os alunos precisam saber que
aprender conceitos matematicos € muito importante, mas ser capaz de usa-los
em situacdes-problema é melhor ainda.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S) (BRASIL,
1998) a importancia e interesse alcangados pelo, I& denominado, Tratamento da
Informacdo nos dias de hoje, tanto nos aspectos voltados para uma cultura
basica quanto para a atividade profissional, se deve a abundancia de
informagdes particulares de apresentacdo dos dados com que se convive

cotidianamente.
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Uma forma de explorar 0os processos estatisticos e probabilisticos é a
partir da leitura e discussdo das informagfes que aparecem nos jornais.
Assuntos que tratam de economia, politica, esportes, educacdo, saude,
alimentacdo, moradia, meteorologia, pesquisas de opinido, entre outros,
geralmente sdo apresentados por meio de diferentes representacdes graficas:
tabelas, diagramas e fluxogramas, graficos (barras, setores, linhas, pictoéricos,
histogramas, e poligonos de frequéncia).

Além disso, tais assuntos costumam despertar o interesse dos alunos
pelas questdes sociais e podem ser usados como contextos significativos para
a aprendizagem dos conceitos e procedimentos mateméaticos neles envolvidos.
(PCN, 1998, p.134)

Os livros didaticos mostram, por exemplo, que no 6° ano o aluno devera
aprender uma andlise combinatoria introdutéria, saber interpretar e organizar
tabelas, organizar informacgdes e analisar diferentes tipos de graficos, projecdes
e estimativas.

Na série seguinte ele revisara o que aprendeu, devera entender o uso da
média, aprendera a fazer trabalhos com dados de uma pesquisa e andlise de
mapas de propaganda. No 8° ano o aluno se aprofundar4d mais nas
interpretagbes dos gréaficos. Ao final do 9° ano o aluno devera ter aprendido
conceitos como: organizar dados em uma tabela, os diferentes tipos de graficos,
média aritmética, média aritmética ponderada, o desvio padrdo, moda,
probabilidade e analise combinatéria.

Mas, atualmente, hd uma formacao deficiente de docentes que saem da
graduacéo, sem o dominio da Estatistica, e com isso, hdo conseguem lecionar
aos seus alunos o que aprenderam; acabam deixando essa e outras matérias as
quais ndo dominam muito bem postergadas para o final do ano, e assim néo
sobra tempo para o seu tratamento.

O conteludo de Estatistica € bem amplo, por isso, precisa ser trabalhado
no Ensino Fundamental para que o aluno chegue ao Ensino Médio com um bom
conhecimento da matéria e ndo tenha dificuldades em sua aprendizagem
posterior.

Baseado neste contexto, esse trabalho tem pergunta norteadora: em que

aspectos o tema Educacdo Financeira, este também entendido como parte do
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eixo Tratamento da Informacdo, juntamente com a Estatistica, pode contribuir
para a formacao integral do aluno do Ensino Fundamental?

O Trabalho esté organizado em oito capitulos.

No Capitulo 1, temos como introducdo a importancia do ensino da
Educacao Financeira ao longo do Ensino Fundamental.

No Capitulo 2, temos como o objetivo analisar a evolu¢cdo da Educacéo,
como as tendéncias pedagogicas influenciam no ensino da matematica, e
baseado na LDB, no PCN e do BNCC encontramos embasamento da
necessidade do ensino da matematica em priorizar a formacdo cidadad dos
alunos.

No Capitulo 3, temos o objetivo analisar situagdes pedagodgicas visando a
formacdo integral do aluno e analisar a situacao atual do ensino da mateméatica
no Brasil.

No Capitulo 4, temos a analise da implementacdo da Educacéo
Financeira como tema transversal no Ensino Fundamental.

No Capitulo 5, temos a metodologia aplicada na pesquisa e sua
abordagem.

No Capitulo 6, temos como objetivo analisar a compreensdo das
professoras da escola (onde o trabalho foi aplicado) sobre a importancia da
Educacao Financeira na formacéo integral do aluno.

No Capitulo 7, temos como objetivo analisar como a Educacéo Financeira
pode ser incluida no Ensino Fundamental e uma analise do trabalho de campo
realizado com os alunos.

No Capitulo 8, temos como o objetivo analisar o trabalho aplicado e
concluir a importancia de trabalharmos a Educacdo Financeira no Ensino

Fundamental.
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2 EMBASAMENTO PEDAGOGICO

O ensino de Algebra e Aritmética possui uma particular importancia, uma
vez que esses conteudos de Matematica revelam frequentemente as
dificuldades dos alunos no desenvolvimento de habilidades que dependam
desses construtos tedricos. InUmeras sdo as causas atribuidas para justificar
esses problemas, que vao desde a falta de base dos alunos, prejudicando o seu
interesse, até o despreparo do professor, além de varios outros fatores, tais
como ma qualidade dos livros didaticos, falta de material de apoio para a
formacéo do professor, entre outros.

Analisar a evolu¢cdo da Educacdo e da Educacdo Matematica séo
primordiais para o desenvolvimento de um trabalho sobre aprendizagem.

O estudo traz a tona uma discusséo importante para o aperfeicoamento
da prética dos professores da disciplina de Matematica em relacado a Educacao
Financeira para que esta disciplina seja praticada de forma mais participativa e
integrada com o curriculo, para que o aluno seja capaz de compreender o

contelido estudado, alcangando o sucesso em sua aprendizagem.

2.1 TENDENCIAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DA MATEMATICA

Além da tendéncia empirico-ativista (escolanovismo), outras tendéncias
influenciaram o ensino da Matematica em nosso pais. Fiorentini (1995) destacou
as seguintes tendéncias: formalista classica, formalista moderna, tecnicista,
construtivista, socioetnocultural e historico-critica.

- A tendéncia formalista classica predominou até o final da década de
1950, e caracterizava-se pela sistematizacdo logica e pela visdo estética, a
histérica e dogmética do conhecimento mateméatico. Nessa tendéncia, a
aprendizagem era centrada no professor e no seu papel de transmissor e
expositor do conteudo, pelos desenvolvimentos tedricos em sala de aula. O
ensino era livresco e conteudista e a aprendizagem consistia na memorizacao e
na repeticdo precisa de raciocinios e procedimentos.

- A tendéncia formalista moderna prevaleceu apos a década de 1950 e

valorizava a logica estrutural das ideias matematicas, com a reformulacédo do
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curriculo escolar por meio da Matematica Moderna. Nessa tendéncia tinha-se
uma abordagem internalista da Matematica. O ensino era centrado no professor,
que demonstrava os conteudos em sala de aula. Enfatizavam-se o uso preciso
da linguagem matematica, o rigor e as justificativas das transformacdes
algébricas por meio das propriedades estruturais.

- Tendéncia tecnicista: Com o movimento da Matematica Moderna,
acreditava-se que o rigor e a precisdo da linguagem matemética facilitariam o
seu ensino. Porém, este movimento teve seu refluxo a partir da constatacdo da
inadequacao de alguns de seus principios e das distorcdes ocorridas na sua
implantacdo. Em contrapartida, as criticas se intensificaram e as discussées no
campo da Educacdo Matematica se fortaleceram.

Com a instauracédo do regime militar brasileiro oficializou-se a tendéncia
pedagogica tecnicista. A escola, na concepc¢ao tecnicista, tinha a funcéo de
manter e estabilizar o sistema de producgé&o capitalista, cujo objetivo era preparar
o individuo para ser Util e servir ao sistema (FIORENTINI, 1995).

O carater mecanicista e pragmatico do ensino de Mateméatica na
tendéncia tecnicista foi marcante no decorrer da década de 1970. O método de
aprendizagem era a memorizacao de principios e formulas, o desenvolvimento
e as habilidades de manipulacdo de algoritmos e expressdes algébricas e de
resolucao de problemas. A pedagogia tecnicista ndo se centrava no professor ou
no estudante, mas nos objetivos instrucionais, nos recursos e nas técnicas de
ensino. Os conteudos eram organizados por especialistas, e ficavam disponiveis
em livros didaticos, manuais, jogos pedagdgicos e recursos audiovisuais.

- A tendéncia construtivista surgiu no Brasil a partir das décadas de 1960
e 1970, e se estabeleceu em 1980 como meio para discutir o ensino da
Matematica. Nessa tendéncia, o conhecimento matematico era resultado das
acOes interativas e reflexivas dos estudantes no ambiente ou nas praticas
pedagdgicas. “A matematica era vista como uma construgdo constituida por
estruturas e relagbes abstratas entre formas e grandezas. Por esse motivo, 0
construtivismo dava mais énfase ao processo e menos ao produto do
conhecimento” (CURITIBA, 2006, p. 21). A interacéo entre professor e estudante
era valorizada e a producao do conhecimento era construida individualmente por
acOes e reflexdes realizadas coletivamente.

A psicologia era o nucleo central da orientacdo pedagdgica.
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- A tendéncia pedagodgica socioetnocultural surgiu a partir da discusséo
sobre a ineficiéncia do movimento modernista. Valorizou aspectos socioculturais
da educagdo matematica e se fundamentou na Etnomatemaética, na qual o
conhecimento matematico era visto como um saber pratico, relativo, néo
universal e dinamico produzido historico-culturalmente nas diferentes praticas
sociais e podia aparecer sistematizado ou ndo. A relagdo professor/estudante
nessa concepcao era a dialégica, que privilegiava a troca de conhecimentos
entre ambos e atendia a iniciativa dos estudantes e problemas significativos no
seu contexto cultural.

- A tendéncia histérico-critica concebe a Matemética como um saber
vivo, dindmico, construido historicamente para atender as necessidades sociais

e tedricas.

Nessa tendéncia, a aprendizagem da matematica ndo consiste apenas
em desenvolver habilidades, como calcular e resolver problemas ou
fixar conceitos pela memorizagdo ou listas de exercicios, mas criar
estratégias que possibilitam ao aluno atribuir sentido e construir
significado as ideias matematicas de modo a tornar-se capaz de
estabelecer relacdes, justificar, analisar, discutir e criar (CURITIBA,
2006, p. 21).

A acao do professor nessa tendéncia € organizar o processo pedagogico,
a visdo de mundo do aluno, suas opcdes diante da vida, da histéria e do

cotidiano.

22 O ENSINO DA MATEMATICA: FUNDAMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

A Lei de Diretrizes e Base da Educacédo Nacional, LDB (n°. 9394 de 20 de
dezembro de 1996), inseriu novas interpretacdes para o ensino da Matematica.
Desde sua vigéncia, a LDB n°. 9394/96 definiu aspectos curriculares tanto na
oferta de disciplinas na parte diversificada, quanto no elenco de contetdos das
disciplinas que eram, de fato, campos do conhecimento da Matematica, tais
como geometria, desenho algébrico e algebra.

A partir de 1998, o Ministério da Educacdo distribuiu os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que trouxeram referéncias importantes como as
sinteses que trazem as tendéncias metodologicas em Educacdo Matematica e
os procedimentos de avaliacao.

Recentemente, em 2016, na Base Nacional Comum Curricular, temos:



15

O conjunto de competéncias do BNCC explicita 0 compromisso da educagéo brasileira
com a formagdo humana integral.

Espera-se que eles (alunos) desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades
de utilizagdo da matematica para resolver problemas, aplicando conceitos,
procedimentos e resultados para obter solugdes e interpreta-las segundo os contextos
das situagdes. (BNCC, 2016, p.7 e p.221)

A partir de 2003, no Parana, deflagrou-se um processo de discusséo
envolvendo professores atuantes em sala de aula, educadores dos Nucleos
Regionais e equipes pedagodgicas da Secretaria de Estado da Educacao, o qual
resgata importantes consideragfes tedrico-metodologicas para o ensino da
Matematica, que culmina nas Diretrizes Curriculares de Mateméatica para a
Educacao Basica.

Essas discussdes entre educadores e professores apontavam para a
necessidade de compreender como acontecia o ensino de Mateméatica e a
possibilidade de os estudantes realizarem analises, discussfes, conjecturas,
apropriacdo de conceitos e formulacéo de ideias.

Com essas discussdes surgiram ideias que vislumbravam um ensino de
Matematica baseado em explora¢des indutivas e intuitivas, ao contrario do
ensino classico que privilegiava métodos puramente sintéticos, no qual pautava
o rigor das demonstracfes matematicas.

A Educacdo Matematica configurou-se como o campo de estudo que
proporciona fundamentacdo tedrica e metodolégica para direcionar a prética
docente. Embora o objeto de estudo ainda esteja em construcdo, ele esta
centrado na pratica pedagdgica de forma a envolver-se com as relacdes entre o
ensino, a aprendizagem e o conhecimento matematico.

Para Miguel e Miorim (2004, p. 70), a finalidade da Educa¢do Matematica
€ fazer o estudante compreender e se apropriar da prépria mateméatica
‘concebida como um conjunto de resultados, métodos, procedimentos
algoritmos etc.”, além de fazer o estudante construir “por intermédio do
conhecimento matematico, valores e atitudes de natureza diversa, visando a
formacdo integral do ser humano e, particularmente, do cidadao, isto é, do
homem publico” (MIGUEL; MIORIM, 2004, p. 71).

Assim, pela apropriacdo do conteudo matematico, o estudante se imbui
de conhecimentos que possibilitam criar relagées sociais e adquirir consciéncia

social. Nesse sentido:
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[...] o ensino de matemética, assim como todo ensino, contribui (ou
ndo) para as transformacdes sociais ndo apenas através da
socializacdo do contelldo matematico, mas também através de sua
dimenséo politica que é intrinseca a essa socializacdo. Trata-se da
dimensdo politica contida na propria relacdo entre o contelddo
matematico e a forma de sua transmissdo-assimilagcdo (DUARTE,
1985, p. 78).

Nesse sentido, a préatica docente ndo deve ser autoritaria, pois no ensino
da Matematica pautado na construcéo do conhecimento sob uma visao historica,
0S conceitos apresentados deverdo ser discutidos, construidos e reconstruidos
e, dessa maneira, influenciardo na formacdo do pensamento humano e na
producao de sua existéncia por meio de ideias e tecnologias.

Para que haja a efetivacdo da Educacdo Matematica, o professor devera
estar interessado em desenvolver-se intelectualmente e profissionalmente e
refletir sobre sua pratica para tornar-se um educador e um pesquisador em
formacdo continua. Nessa acéao reflexiva, abre-se espaco para um discurso
matematico voltado tanto para a cognicdo do estudante como para a relevancia
social do ensino da Matematica. Assim, “implica olhar a prépria matematica do
ponto de vista do seu fazer e do seu pensar, da sua construcéo historica e implica
também olhar o ensinar e o aprender matematica, buscando compreendé-los”
(MEDEIROS, 1987, p. 27).

Portanto, é necessario que 0 processo pedagdgico em matemética
contribua para que o estudante tenha condicdes de observar regularidades
matematicas e generalizacdes, e tenha apropriacdo de linguagem adequada
para descrever e interpretar fenbmenos matematicos e de outras areas do
conhecimento.

O estudo relacionado ao ensino e a aprendizagem da Matematica
pressupfe a analise de variaveis envolvidas nesse processo - estudante,
professor e saber matematico — assim como das rela¢gdes entre elas. Numa
reflexdo sobre o ensino da Matematica, é importante ao professor:

e identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus
métodos, de suas ramificacdes e aplicagdes;

e conhecer a histéria de vida dos alunos, sua vivéncia de
aprendizagens fundamentais, seus conhecimentos informais sobre
um dado assunto, suas condi¢cbes sociolgicas, psicolégicas e
culturais;

e ter clareza de suas proprias concepgdes sobre a matematica, uma
vez que a pratica em sala de aula, as escolhas pedagdgicas, a
definicdo de objetivos e conteddos de ensino e as formas de
avaliacdo estdo intimamente ligadas a essas concepcdes (PCN,
2000, p.29).
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As vivéncias cotidianas fazem com que os estudantes desenvolvam uma
inteligéncia pratica que permita reconhecer problemas, buscar e selecionar
informacgdes, tomar decisbes e desenvolver a capacidade de lidar com a
atividade matematica. E necessario, entdo, potencializar essa capacidade na
escola para que haja uma aprendizagem com melhor resultado. Ndo se deve
subestimar a capacidade dos alunos em resolver problemas, langando mé&o de
seus proprios conhecimentos, mas leva-los a estabelecer relacdes entre o ja

conhecido e o novo.

Ao relacionar ideias matematicas entre si, podem reconhecer
principios gerais, como proporcionalidade, igualdade, composi¢éo e
inclusdo e perceber que processos como O estabelecimento de
analogias, indugéo e deducgédo estdo presentes tanto no trabalho com
nameros e operagcdes como em espaco, forma e medidas (PCN, 2000,
p.29).

As relagBes sdo importantes, pois os conteudos abordados de forma
isolada podem representar muito pouco para a formacdo do estudante,
particularmente para a formacéo da cidadania.

Para que o ensino da Matematica alcance os objetivos propostos, €
necessario que o conhecimento da historia dos conceitos matematicos faca parte
da formacdo dos professores para que tenham elementos (subsidios tedéricos)
gue Ihes permitam mostrar aos alunos a Matematica como ciéncia que nao trata
de verdades eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia que se incorpora
na dindmica de renovacéo dos conhecimentos produzidos pela humanidade.

Além disso, o professor devera ter conhecimentos metodolégicos para
transformar o conhecimento matematico formalizado, para que seja passivel de
ser ensinado/aprendido.

Esse processo de transformacao do saber cientifico em saber escolar ndo
passa apenas por mudancas de natureza epistemoldgica, mas € influenciado por
condi¢cbes de ordem social e cultural que resultam na elaboracéo de saberes
intermediarios. E o que se pode chamar de contextualizac&o do saber.

Portanto, o professor além de organizador das diferentes situacfes de
aprendizagem, também é o que fornece as informacgdes necessarias para que 0
aluno construa os conceitos, ao confrontar seus conhecimentos ja adquiridos

com o0s novos. Essa interagdo professor/aluno/colegas € uma forma de



18

aprendizagem significativa que desempenha papel fundamental na formacéao de
capacidades cognitivas e afetivas.

Portanto, o estudo e a perseveranca para adquirir os conhecimentos € um
dos itens necessarios para sua formacdo. Conhecer diversas possibilidades de
trabalho em sala de aula é fundamental para que o professor construa sua

pratica.
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3 A MATEMATICA NAS DIFERENTES SITUACOES PEDAGOGICAS

A grande importancia desta pesquisa em relagdo a Educacao Financeira
estd ligada a analise do material direcionado para introdugédo da Educagao
Financeira em situagdes reais. O maior objetivo das escolas & ensinar uma
Matematica que venha a incluir os alunos na sociedade, mas as dificuldades logo
se apresentam e preocupam os professores e toda a sociedade, ocasionando
assim uma mobilizac&o para ajudar estes alunos que ndo conseguiram aprender
os contetdos estudados.

Um fator a considerar € o surgimento da necessidade de uma nova
postura frente a elaboracao das atividades que norteiam a rotina de trabalho dos
professores, ou seja, € preciso que ndo sejam desconsideradas as situacdes
envolvendo numeros, relagcdes entre quantidades, nocdes sobre espaco. Tudo
isso é feito quando as criancas, utilizando recursos préprios e pouco
convencionais recorrem a contagem e operacfes singulares para resolver
problemas cotidianos, como conferir figurinhas, marcar e controlar pontos de um
jogo, repartir objetos, balas entre os amigos, mostrar com os dedos a idade,
manipular dinheiro etc.

Tal comentario tem respaldo no PCN de Matematica (1998, p. 5) que

atesta:

E importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e
indissociavel, seu papel na formacéo de capacidades intelectuais, na
sua aplicacdo em problemas, situacbes da vida cotidiana na
estruturacdo do pensamento, agilizacdo do raciocinio dedutivo do
aluno e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construcdo de
conhecimentos em outras areas curriculares.

Desse modo, o estudo da Matematica, desvinculado do conhecimento da
sua evolucdo e da importancia nas transformacgdes socioculturais e tecnolégicas,
seria uma tarefa no minimo desmotivadora.

Piaget (1974, p. 35), entretanto, afirma que a distingdo entre
conhecimento fisico e conhecimento l6gico matematico € feita apenas para
facilitar a compreensao dos educadores que estudam o desenvolvimento infantil.
Segundo ele, o conhecimento fisico ndo pode ser construido sem um quadro
l6gico matematico. Nenhuma propriedade fisica dos objetos pode ser abstraida
sem um referencial de relagdes, classes, medidas ou soma. Uma propriedade

de um determinado objeto descoberto pela crianca € sempre relacionada a
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conhecimentos anteriores: sdo novas estruturas que se formam, baseadas em
outras adquiridas a priori.

O conhecimento l6gico matematico ndo pode ser ensinado: ele aparece
através das relacbes que a propria crianca cria entre os objetos. E um
conhecimento que tende a progredir, ndo havendo possibilidade de regresséo,
e, uma vez apreendido, ndo sera mais esquecido.

A crianca estrutura o conhecimento fisico e o l6gico matematico através
da manipulacdo dos objetos e comeca a compreendé-los a medida que age
sobre eles através dos atos de pegar, apalpar, dobrar, deixar, cair, apertar,
esticar, sacudir, entortar, juntar, separar, classificar, etc.

Essas acOes constantemente executadas pelas criancas em situagoes

estimuladoras possibilitardo:

e aquisicado de nocdes de atributo;

e aquisicao de nocdes de medida;

e construcdo do conceito de quantidade;
e aquisicdo de nocdes de conservacao;

e aquisicdo de nocdes de espaco e tempo.

Alguns professores, entretanto, ainda acreditam que o conceito de
namero € transmitido pelo professor e memorizado pelo aluno por meio da
repeticao de exercicios. Sabemos, entretanto, a partir dos estudos e descobertas
de Piaget, que o conceito de niumero ndo pode ser transmitido; deve ser
construido pelo préprio individuo por um processo que envolve 0 seu
amadurecimento biologico, as experiéncias vividas e as informacgdes que recebe
do meio.

Segundo Souza (1993, p. 15), em seu processo de desenvolvimento, o
aluno vai criando vérias relacbes entre os objetos, “mais”, “menos”, “mesmo
tanto”, “parecidas”, “diferentes”, “iguais”, “mais pesado” e coordenando essas
relacdes “iguais”, “diferentes”, “mais”, € capaz de deduzir que existem mais frutas
na feira do que laranjas. Se falarmos que ha cinco bananas numa fruteira, os
cinco nao estdo em uma das frutas, nem em nenhuma das outras, mas na

relacdo que estabelecemos mentalmente entre elas.
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Para o autor basta observar criancas pequenas contando objetos. Se eles
estao enfileirados, elas saltam alguns na contagem ou contam mais de uma vez
0 mesmo objeto. Se eles estdao espalhados, elas os véo contando
indefinidamente, ndo sabem onde comecar nem onde parar, contam objetos a
mais ou deixam de contar alguns. Elas ainda ndo perceberam que precisam
estabelecer mentalmente uma relacdo de ordem entre os objetos a serem
contados, de modo que cada objeto s6 seja contado uma vez e que todos sejam
incluidos na contagem; depois disso, ele passara a pertencer ao “grupo dos ja
contados”.

Reafirmando o que vem explicitado acima, Souza (1993, p. 20) lembra
que aprender é um ato dinamico, reflexivo, conduzido pelo olhar curioso e
qguestionador da crianca, em um projeto educacional coerente e especialmente
planejado para promover a aprendizagem.

A boa proposta de Matemética deve encorajar a exploracdo de uma
grande variedade de ideias matematicas, numeéricas, geométricas, de medidas
e noc¢des de estatistica.

Para Piaget (1974) fazer matematica € expor ideias proprias, escutar as
dos outros, formular e comunicar procedimentos de resolucdo de problemas,
confrontar, argumentar e procurar validar seu ponto de vista, antecipar
resultados de experiéncias néo realizadas, aceitar erros, buscar dados que
faltam para resolver problemas, entre outras coisas. Desta forma, as criancas
poderdo tomar decisbes, agindo como produtoras de conhecimento e nao
apenas executoras de instrugdes. Portanto, o trabalho com a Matematica pode
contribuir para a formacéo de cidaddos autbnomos, capazes de pensar por conta
prépria, sabendo resolver problemas.

Nessa perspectiva, considerando a teoria acima, a instituicdo de
educacdo infantil pode ajudar as criancas a organizarem melhor as suas
informacdes e estratégias, bem como proporcionar condi¢des para a aquisicao
de novos conhecimentos matematicos. O trabalho com no¢des matematicas na
educacéo infantil atende, por um lado, as necessidades das préprias criangas de
construirem conhecimentos que incidam nos mais variados dominios do
pensamento; por outro, corresponde a uma necessidade social de
instrumentaliza-las melhor para viver, participar e compreender um mundo que

exige diferentes conhecimentos e habilidades.
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Também Toledo (1997, p. 13) é enfatico ao afirmar que os avanc¢os na
pesquisa sobre desenvolvimento e aprendizagem, bem como 0S novos
conhecimentos a respeito da didatica da Matematica, permitiram vislumbrar
novos caminhos no trabalho com a crianca pequena. H4 uma constatacéo de
que as criancas, desde muito pequenas, constroem conhecimentos sobre
qualquer area, a partir do uso que fazem deles em suas vivéncias, da reflexdo e
da comunicacéo de ideias e representacoes.

De acordo com o autor, historicamente a Mateméatica tem-se
caracterizado como uma atividade de resolucdo de problemas de diferentes
tipos. A instituicdo de educacao infantil poderé constituir-se contexto favoravel
para propiciar a exploragao da situag&o problema.

Na aprendizagem da Matematica o problema adquire um sentido muito
preciso. Nao se trata de situacdes que permitam “aplicar’ o que ja se sabe, mas,
sim, daquelas que possibilitam produzir novos conhecimentos a partir dos
conhecimentos que ja se tem e em interagdo com novos desafios. Essas
situacdes-problema devem ser criteriosamente planejadas, a fim de que estejam
contextualizadas, remetendo a conhecimentos prévios das criangas,
possibilitando a ampliacdo de repertorios de estratégias, no que se refere a
resolucdo de operacdes, notacdo, numeérica, formas de representacdo e
comunicacao, etc, e mostrando-se como uma necessidade que justifique a busca
de novas informacdes.

Embora os conhecimentos prévios nao se mostrem homogéneos porque
resultam das diferentes experiéncias vividas pelas criancas, eles sdo o ponto de
partida para a resolucdo de problemas e, como tal, devem ser considerados
pelos adultos. Cada atividade e situagao-problema propostas pelo adulto devem
considerar esses conhecimentos prévios e prever estratégias para amplia-los.

Ao se trabalhar com conhecimentos matematicos, como com o sistema
de numeracéo, medidas, espaco e formas, por meio da resolucao de problemas,
as criangas estarao, consequentemente, desenvolvendo sua capacidade de
generalizar, analisar, sintetizar, inferir, formular hipéteses, deduzir, refletir e

argumentar.
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3.1 O ENSINO DE MATEMATICA

O ensino de Matematica no Brasil vai mal, mas entre as perguntas que
se fazem estdo: € s6 a Mateméatica que vai mal? A Matematica estd numa

classificacéo pior que as outras disciplinas? Se isso € verdade, por que ocorre?

Lima (1995) ressalta que ndo s6 a Matematica vai mal, porém todo o
ensino no Brasil vai mal.
(...) Antes disso, eu havia dito que todo o ensino vai mal. Por isso acho
melhor comecar por ai. Os paises ricos, aqueles onde o povo tem uma
vida mais confortavel, sdo precisamente aqueles em que as pessoas
tém acesso a uma educacdo de melhor qualidade. Isso significa
escolas bem equipadas e professores competentes. Esse quadro
resulta da conscientizacéo, arraigada na cultura nacional, de que a

educacdo, além de ser a Unica porta para o bem-estar, € um direito do
cidadao e um dever do estado. (LIMA, 1995 p.28)

Conforme Lima (1995) frisou, 0 ensino como um todo, no Brasil vai mal,
entdo com a Mateméatica nao poderia ser diferente. Porém, por se tratar de uma
ciéncia exata, talvez essa questao figue mais nitida, dentre outros possiveis
fatores. Nos paises em que ha melhor investimento em educacédo, a Matematica

consequentemente acompanha essa evolucéao.

Os resultados da educacédo no Brasil, comparados com 0s numeros da
sua economia sdo bastante discrepantes. O Brasil tem uma das melhores
economias do mundo, porém os indices da sua educacdo ndo chegam nem

proximo disso.

Porém, apesar da sua economia estar entre as maiores do mundo, sera
gue é possivel virarmos uma poténcia mundial, sem que se invista de forma

mais efetiva em educacéo?

Ha exemplos de paises que investiram enormemente em educacgéo e
consequentemente conseguiram melhorar a qualidade de vida do seu povo.
Segundo Lima (1995), em 1806, depois da batalha de Jena, onde o exército
prussiano teve seu orgulho esmagado por Napoledo, os aleméaes concluiram
que o desenvolvimento (e, em Ultima analise, for¢ca) depende substancialmente
de educacdo. E processaram uma reforma radical. O sistema educacional
tornou-se central na sociedade. As universidades foram modificadas e os

professores secundarios ganharam alto prestigio social. O progresso, a partir
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dai, foi notavel. Exemplos mais recentes de ressurgimento das cinzas com base

na educacao podem ser vistos no Japao e na Coreia.

A Finlandia é outra referéncia quanto aos indices de educacdo e
qualidade de vida do seu povo. Para Sahlberg (2012), a grande transformacao
do sistema educacional finlandés comecou no inicio da década de 1970,
quando foi criado o sistema de ensino obrigatdrio de nove anos. Todas as
criangas do pais passaram a estudar em escolas publicas parecidas e de acordo
com o mesmo curriculo nacional. O principal objetivo desse modelo era igualar
a oportunidade de acesso a uma educacao de qualidade e aumentar o nivel
educacional da populagéo. Assim, a reforma educacional ndo foi guiada pelo
sucesso escolar e, sim, pela democratizagéo do acesso a escolas de qualidade.
Esse movimento continuou nos anos 90, com a necessidade de uma populacéo

mais preparada para o mercado de trabalho.

3.2 EDUCACAO INTEGRAL

A educacdo tem sido por muito tempo alvo de estudos, pesquisas e,
consequentemente, de mudancas. Independente da visao ou corrente filoséfica,
percebe-se que toda educacdo possui uma finalidade a ser atingida. Essa
finalidade depende do tipo de sociedade em que a corrente pedagodgica esta
inserida e do perfil do homem que se quer formar.

Na escola tradicional, encontramos o professor como detentor do
conhecimento, tendo em suas maos o controle do processo pedagdgico e 0s
seus alunos como depositarios de informagfes expositivas e intelectualistas,
informacgdes essas que negavam o saber adquirido do aluno e separavam 0
saber tedrico da experiéncia pratica (PILETTI, 1997). Aranha (1996, p.158)
enfatiza que nessa escola os alunos eram considerados “um bloco unico e
homogéneo, ndo havendo qualquer preocupac¢éo com as diferencgas individuais”.

Ja na escola nova ha uma transferéncia de centralizacdo do professor,
que agora € um facilitador da aprendizagem para a crianca, que € o eixo do
processo pedagogico — pedocentrismo. Com o desenvolvimento do capitalismo
industrial proporcionando a mobilidade social, juntamente com a contribui¢cdo da

Psicologia e Sociologia, era urgente uma educacao voltada para o individuo e
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que o preparasse para a “nova sociedade” (ARANHA, 1996). Educar, porém, néo
é condicionar.

Tendo sua origem nos Estados Unidos, a tendéncia tecnicista €
caracterizada como uma adequacéo da educacao as exigéncias da sociedade
industrial e tecnologica. Piletti (1997, p.66) descreve o papel do professor como
“‘um elo entre a verdade cientifica e o aluno cabendo-lhe empregar o sistema
institucional previsto”. O objetivo do processo pedagogico é “produzir” mao-de-
obra qualificada para suprir as necessidades de uma sociedade produtiva.

Segundo a Constituicdo Federal (Art. 205), a educacdo é um direito de
todos “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho”. Assim sendo, na
educacdo ndo se trata de transmitir conteudos (que se duplicam em pouco
tempo) ou de satisfazer as necessidades de uma sociedade cada vez mais
exigente. Esses fatores isolados - individuo, sociedade, cidadania,
profissionalismo - ndo fornecem uma educagao completa, ou integral.

Toda sociedade necessita de individuos capazes de transforma-la
buscando seu desenvolvimento, tornado-a um lugar de oportunidades e
realizagdes. Segundo Liberati (2004, p.13), “a educagao torna-se uma base para
a participacdo na vida social, ao mesmo tempo em que é fundamento para a
aquisicao e o crescimento da cidadania”.

Por meio do sistema educacional, o homem é capaz de adquirir habitos
sociais proveitosos superando assim as possiveis tendéncias hereditarias
(VIANA, 1940). Esse processo possibilita um ambiente em que respeito mutuo e
democracia coexistam juntamente com as individualidades e autonomia de cada
individuo.

Brinhosa (2001, p.39) comenta que “o sistema educacional contribui entre
outros aspectos, para reproduzir a ordem social hegeménica”, assim sendo, a
educagdo possui uma grande responsabilidade na edificagdo de individuos
cidadaos e conscientes.

E perceptivel que educacéo trata de algo mais amplo. Ndo se trata da
aguisicdo de conteudos ou de satisfazer as necessidades momentaneas do
mercado, se o sistema educacional se limita a tal objetivo, acaba distorcendo as
perspectivas de um individuo, fragmentando-o e até mesmo limitando as suas

potencialidades.
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Todos os envolvidos no processo educativo devem ter a consciéncia de
que o motivo de sua pratica docente, que é o aluno, deve ser levado ao
desenvolvimento pleno e ndo a sua atomizacao — reducao de potencialidade -
pois € em funcdo do mesmo que o sistema educacional monta suas propostas
pedagogicas.

Para Aranha (1996, p.51) educacao

(...) € um conceito genérico, mais amplo, que supde o processo de
desenvolvimento integral do homem, isto €, de sua capacidade fisica,
intelectual e moral, visando ndo s6 a formagdo de habilidades, mas
também do carater e da personalidade social.

O feixe de necessidades que o ser humano possui é bastante visivel. Suas
capacidades, habilidades, potencialidades, intelecto, carater, todas essas
dimensbes anseiam por serem desenvolvidas e ndo h& lugar mais propicio,
depois do lar, que o ambiente escolar. O exercicio do professor deve estar
voltado para as necessidades globais e ndo apenas intelectuais. Ele deve ser o
agente propiciador de situacdes em que o aluno encontre espaco e oportunidade
para subir a patamares cada vez maiores.

Uma educacéo holistica prepara o individuo em todas as suas dimensdes,
pois reconhece o sentido da vida. O ser humano ndo é sO intelecto, suas
emocoes sdo agentes ativos, “nada existe na Inteligéncia que nao tenha passado
pelos sentidos” (VIANA, 1940, p.111) e todos esses fatores que o compdem sao
decisivos e ajudam ou impedem o processo de ensino aprendizagem.

No ambito da educacéo integral, Yus (2002, p.16) comenta que

(...) na educagdo holistica sdo consideradas todas as facetas da
experiéncia humana, ndo so6 o intelecto racional e as responsabilidades
de vocacao e cidadania, mas também aspectos fisicos, emocionais,
sociais, estéticos, criativos, intuitivos e espirituais inatos na natureza
do ser humano.

Uma educacao restrita apenas ao desenvolvimento do intelecto néo
satisfaz as exigéncias do século XXI, onde o conhecimento é a grande producéo
do nosso tempo (IMBERNON, 2000) e se duplica rapidamente de forma que uma
sé geracdo presencia a sua expansdo. A escola ndo € mais a produtora ou
retentora do conhecimento, hoje a educacéo pode ser obtida a distancia e a
escola é “pequena como uma janela para receber o mundo” (ABREU, 1996,

p.172). Os recursos da internet oferecem a qualquer individuo a aquisicdo de
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informacdes rapidas, atualizadas e sobre qualquer area do conhecimento
humano, ndo sendo mais passadas de geracéo a geracao.

N&o pode haver no &mbito escolar um divércio entre conteudo e a vida ou
realidade do aluno. A verdadeira escola € o laboratério onde se prepara para a
experiéncia da vida. Trata-se de uma educacao de todas as potencialidades
onde o ser humano trabalhe o todo e ndo uma parte sua, pois, “ou se educa para
a totalidade ou entdo ndo se educa” (RIBEIRO, 1991, p.141).

E essencial que o educador disponibilize ao aluno situa¢des ou problemas
gue sejam intrinsecos ao seu cotidiano. Levando-o a refletir sobre suas praticas,
a encontrar solugdes para seus problemas, propondo-lhe cada vez mais novos
desafios. Conteldo escolar e vida pratica podem ser trabalhados
indivisivelmente.

Byrne (1991, p.32) é categdrico ao afirmar que “educacdo nao tem
significado separado do contexto de vida, onde ndo h& vida real ndo ha
educacao”. O autor deixa claro que afirmar o direito da pessoa a educacgao é
proporcionar o seu desenvolvimento integral até que esteja apta a lidar com as
situacdes que a sociedade ou mesmo a vida lhe dispde.

Dewey (1878) ao relacionar vida e educacao é enfatico ao escrever que
educacao é o processo pelo qual a crianca se desenvolve, amadurece. Essa tem
sido a nota ténica de muitos educadores e pesquisadores como Piaget (1984),
Lipman (1995), Luckesi (1994), Petraglia (1995), Yus (2002), entre outros.

Apresentar situacdes reais em sala de aula, através de uma metodologia
que prop6e novos desafios, ndo sé promove a resolucdo destes, mas sugere a
integracdo entre os alunos. A relacdo entre contetddo e reflexdo no ambito
escolar promove o intercambio entre os alunos, visto que nédo sé o intelecto como
também a afetividade esta presente; é a realidade de cada um deles que esta
sendo trabalhada e valorizada.

O desempenho de uma educagao em sua totalidade resulta na formacgao
de individuos independentes, maduros, reflexivos, com niveis de compreensao
cada vez mais complexos. Ndo se trata de individuos pusilanimes, mas
autbnomos, pois “a acao sobre a realidade desperta e desenvolve o
entendimento, a capacidade de compreensdo e a emergéncia de niveis de

abstrac&o cada vez mais complexos” (LUCKESI, 1994, p.111)
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E desse tipo de individuos que a sociedade precisa, eles sdo capazes de
transformé-la através do conhecimento, j& que conhecimento é poder. Os paises
desenvolvidos e sua economia comprovam isso: o individuo pensante é téo
importante quanto a necessidade que questiona (LIPMAN, 1995).

Educacdo integral implica proporcionar através de processos
metodoldgicos proprios uma formacéo em que o individuo desenvolva todos os
aspectos inatos em sua natureza: o intelecto, a moral, a vida social, as
habilidades, o carater, a espiritualidade, enfim, a competéncia de viver.

Sao inimeros os modelos pedagdgicos que procuram desenvolver uma
pedagogia relacional voltada para a complexidade do ser humano. Entre eles,
encontra-se a Educacdo Adventista. Desde o seu inicio em 1872 ela tem
objetivado e alcancado a formacéo integral de seus discentes. Tendo suas raizes
na educacdo hebraica que antecede a mentalidade greco-ocidental, além de
procurar desenvolver as dimensdes fisicas, morais e intelectuais, promove
também a possibilidade do desenvolvimento espiritual, por ser uma educacao
teocéntrica (STANDISH; STANDISH, 2007).

Para White (2001, p.13), uma educacdo completa vai além do curto

periodo de tempo que o aluno passa na escola

(...) significa mais do que avangar em certo curso de estudos. E muito
mais do que a preparacao para a vida presente. Visa o ser todo, e todo
o periodo da existéncia possivel ao homem. E o desenvolvimento
harmonico das faculdades fisicas, intelectuais e espirituais.

Para a Educacao Adventista o desenvolvimento equilibrado de todas as
dimensdes do homem - fisica, moral, intelectual, espiritual - € a mola que
impulsiona o processo de ensino-aprendizagem, pois se trata de um
desenvolvimento harmonioso. Envolve “a soma total das experiéncias do
homem, tanto terrena como eterna; é tanto a vida, como o preparo para a vida”
(STANDISH; STANDISH, 2007, p.16). Nao se trata de algo que se perde com o

tempo, ou que tem um fim: é algo que sé a eternidade podera revelar.
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4 EDUCACAO FINANCEIRA

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (2000, p.19), a area
de Matematica é pautada em seis principios. Um deles destaca a importancia da
Matematica como “um componente importante na construcdo da cidadania”.

Refletindo sobre a relacdo da Matematica na vida cotidiana, percebe-se
gue ha uma infinidade de experiéncias que ocorrem todos os dias, em momentos
em que o0s conteddos matematicos vistos em sala de aula sado utilizados:
operacdes com numeros naturais, sistema de numeracdo decimal, formas,
grandezas e medidas, tempo e muitos outros que variam de acordo com a série

em que a crianc¢a se encontra. No Ensino Fundamental, é imprescindivel que

(...) a matematica desempenhe, equilibrada e indissociavelmente, seu
papel na formacdo de capacidades intelectuais, na estruturacédo do
pensamento, na agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno, na sua
aplicacdo a problemas, situacdes na vida cotidiana e atividades no
mundo do trabalho e no apoio a construgdo de conhecimentos em
outras areas curriculares (PCN’S, 2000, p.29).

Entre essas situacfes da vida cotidiana estdo também, sem duavida,
aspectos financeiros com que os alunos se deparam com frequéncia. O dinheiro
€ um recurso que permeia 0 mundo de todos, desde as classes mais baixas as
classes mais altas da sociedade, pois € a engrenagem principal em questdes de
sobrevivéncia.

O seu bom ou mau uso tem sido responséavel por uma vida de oscilagdes
econbmicas tanto na vida do individuo quanto da sociedade e,
consequentemente, do pais. O perfil da sociedade atual, os seus habitos, o nivel
econdbmico da populacdo e pesquisas recentes (PROCON, SERASA)
demonstram que h& um déficit no que diz respeito a formacgéo financeira do
cidadao, resultando no posicionamento de economistas, educadores e pais
diante dessa realidade.

Se a Matematica é realmente um fator constituinte na formacdo da
cidadania, ndo se pode negar a importancia de um curriculo que preencha essa
lacuna que € a educacdo financeira do cidaddo. As pessoas precisam de
esclarecimento e autonomia diante de situacfes que ocorrem todos os dias
relacionados a sua vida financeira.

Essas situacdes didrias estdo relacionadas com economia, financas,

compra e venda dos mais variados produtos, o suprimento das necessidades
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basicas para a sobrevivéncia e decisdes que repercutirdo na qualidade de vida
e estabilidade de cada individuo, e consequentemente da sociedade. Faz parte
do exercicio da cidadania “saber lidar com dinheiro, adequar nossas despesas
ao salario e saber decidir como pagar compras, a vista ou a prazo” (NASSAR et
al, 2007, s/p).

Entre outros objetivos, o curriculo de Matematica deve “criar condi¢cbes
diante de questdes para que o aluno transcenda um modo de vida restrito a um
determinado espaco social e se torne ativo na transformacao de seu ambiente”
(PCN’s, 2000, p.30). Levando em conta a importancia que o fator econémico tem
em um ambiente ou mesmo na transformacéao dele, é indispensavel uma relacédo
entre contetdo escolar e contetdo vivenciado fora da escola, ou seja, ter na
escola situacdes voltadas para as diversas relacdes econémicas e financeiras
gue os alunos vivenciam diariamente fora dela. Esse podera ser um meio pelo
qual o aluno venha a transformar o seu ambiente.

Ao contrario do que muitos pensam, educacao financeira nao trata de
acumular riquezas, e dinheiro ndo é o0 seu principal objetivo. Educar
financeiramente trata de desenvolver uma cultura de consumo consciente, atuar
de forma critica e responsavel ao gerenciar tantos seus bens como os bens da
sociedade. E ter uma relacio saudavel e adequada com o dinheiro onde valores
estdo em pauta, pois além de ensinar o aluno a gastar e poupar envolve doar
tempo e talento (FILOCRE citada por BAGATINI; CAMARGO, 2007).

A Educacdo Financeira tem sido discutida e colocada em préatica em
alguns Estados, principalmente no Ensino Fundamental com o fim de institui-la
como disciplina para esses alunos. Se essa educacdo, porém, comeca mais
cedo nas séries iniciais, o resultado podera ser mais satisfatorio, pois ndo havera
tanta resisténcia das criancas em assimilar esses conceitos, ja que elas sédo mais
suscetiveis que os jovens do Ensino Fundamental. Como ela envolve habitos,
disciplina e pratica diaria, quanto mais cedo comecar, melhor sera “para
desenvolver no aluno a habilidade de analisar criticamente as situacdes
financeiras que se apresentam no seu dia-a-dia” (NASSAR et al, 2007 s/p).

Embora algumas escolas estejam relevando esse tema em sala de aula e
muitos cidadaos por iniciativa prépria facam uso de bibliografias para obter
informacdes sobre o tema, os indices de pesquisas realizadas (PROCON,
SERASA) deixam claro que ainda ha muitas pessoas que ao administrarem suas
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economias ndo tomam a melhor decisdo, estdo a procura ou vivenciando um
padrdo de vida que ndo corresponde a sua realidade. Uma breve reflexdo sobre
0 que leva a tal comportamento mostra alguns fatores que influenciam
decisivamente o consumo. S&o eles: desejo, necessidade, midia e publicidade;
esses fatores atingem a todos os que tém e os que ndo tém condicbes de
aquisicao.

Adulto ou criancga, todos possuem desejos e necessidades. Necessidade
pode ser considerada como aquilo que é absolutamente inegociavel para a
manutencdo da vida, como alimento e vestuario. O desejo, porém, foge desse
conceito € e muitas vezes despertado pela midia e pela publicidade, dando
origem assim a uma pseudonecessidade. Nesse caso, 0 ato da compra passa a
ser algo emocional, isso significa que o consumo esta totalmente ligado as
emocoes.

A evolucao no mercado de consumo tem colocado a disposi¢ao de adultos
e criangas produtos inimaginaveis cada vez mais atraentes e acessiveis,
utilizando a emocdao para atingir seu objetivo. Barreto (1994, p.21) confirma que
“as agéncias de propaganda sdao movidas a emogao (...) e agem debaixo do fogo
cerrado da concorréncia”. Todos os produtos querem ser o primeiro, “pois
consiste em um modo facil de penetrar na mente de uma pessoa” (Ries e Trout,
2002, p.20).

As informacdes publicitarias aparecem através de todos os tipos de
veiculo para todas as idades, “ha um congestionamento de trafego nas vias
expressas da mente” (Ries e Trout, 2002, p.14). Nos programas de televiséo
realizados para criancas encontra-se o oferecimento dos mais variados produtos
infantis incluindo ndo sé brinquedos como alimento e vestuario. Desde cedo,
antes mesmo de sua autonomia financeira, a crianga ja € incentivada ao
consumo de artigos muitas vezes superfluos.

Gino (1991, p.57), interpretando a influéncia da publicidade sobre a
crianga, a caracteriza como um agente passivo das taticas comerciais que nao
reage aos desejos de empresarios desejosos de enriquecer e “a maneira
fantasiosa com que anuncios mostram brinquedos e objetos € algo que vem

sendo apontado como lesivo ao publico infantil”.
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Um fato que néo se pode deixar de atentar € que essas mesmas criancas
que séo vitimas desse tipo de publicidade, também s&o privadas da companhia

dos pais e como consequéncia

A participacdo das criancas nas decisdes de casa tem sido crescente
e proporcional ao “abandono” dos pais, abandono esse representado
pela priorizacéo do trabalho a fim de aumentar a renda familiar, pelas
atividades externas para um melhor relacionamento social, relegando
as criangcas a televisdo (...) nesse contexto 0s pais sentem-se
obrigados a ressarci-la pelo abandono, cedendo com facilidade a seus
pedidos e desejos, entre eles o de comprar e possuir (GINO, (1991,
p.54)

Essa realidade mostra que as criancas correm o risco de confundir valor
pessoal com valor patrimonial, necessidade com desejo. Devem, portanto, ser
educadas de tal forma que a reflexdo e ndo a passividade norteie suas decisées.
A publicidade e seus efeitos devem ser questionados, criticados e talvez
removidos.

Tomar conhecimento do que € necessidade, da aquisicdo de seus
desejos, da administracdo de seus minimos recursos como dos recursos de seus
pais, isso faz parte da formacédo da cidadania.

Entre as instituicdes responsaveis pela formacéo do individuo encontram-
se a familia e a escola. A familia como precursora da escola tem em méos o
cidaddo ainda informe. Sua é a maior responsabilidade nos primeiros anos de
vida, onde os pequenos habitos estdo se formando através do exemplo e da
imitacdo que sado fatores decisivos. A familia € o ambiente mais propicio para o
desenvolvimento de uma mentalidade sadia e equilibrada no ambito financeiro,
pois acontecem aulas tedricas e praticas sobre os mais variados conteudos

escolares, Nérice (1967, p 122) enfatiza que

€ obrigacao da familia orientar a formagéo econdmica dos filhos, pois
€ impressionante o nimero de jovens e adultos que s6 sabem gastar,
gue nao resistem a minima sugestéo de propaganda de liquidacéo ou
de dltima criagdo no campo daquilo que a pessoa realmente nao
precisa.

Apoés a familia, a escola age como modeladora de grande influéncia na
formacéao do individuo que prioriza conteudos especificos. O ideal seria que nas
duas instituicdes, escola e familia, a crianca recebesse uma educacdo onde a
formacdo financeira estivesse presente. Havendo um déficit no ambiente

familiar, a instituicdo escolar sera o mais precioso recurso que disponibilizara a
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crianca meios de desenvolver uma postura reflexiva e autbhoma em relacdo a
administrac@o de seus bens e um consumo responsavel.

Porém, a realidade na maioria das escolas € que ha auséncia dessa
postura por parte dos educadores. Nérice (1967, p.158) destaca que “a educagao
econbmica tem sido totalmente descurada pela escola, tendo mesmo a
impressédo de que os alunos se movem em ambiente sem economia, pela
indiferenga com que é tratado esse importante setor da formagéao do futuro do
cidadao”.

Escola e familia sdo os grandes formadores no processo educativo,
ambientes cuja responsabilidade é a formacdo de individuos autbnomos,
habilidosos, disciplinados, equilibrados e conscientes dos valores como moral e
ética, tdo indispensaveis para a formacdo da cidadania e de uma educacao
integral. Pode ser que a disciplina em relacdo a economia e finangas consiga
conter o surgimento de uma sociedade inconsequente, superando, assim, a ma
formacdo educacional brasileira, que dificulta o discernimento de questbes

consumeristas devido ao bloqueio informacional que € maior (GINO,1991).

4.1 A EDUCACAO FINANCEIRA NA TRANSVERSALIDADE

No comeco e no final do século XX pode ser percebida uma mudanca na
funcdo da escola. A Histéria da Educacdo mostra que os modelos educacionais
vivenciados pela escola refletiam as exigéncias da sociedade e da administragéo
que regia a industria no momento. Para Luckesi (1994, p.136), “os conteudos
escolares ndo sdo casuais, eles respondem a um determinado objetivo politico
que se tem”. A insercdo de novos métodos no ambito industrial provocava
alteracdes no sistema educacional e consequentemente no papel da escola. A
instituicdo escolar correspondia as necessidades impostas pela sociedade e pela
industria, e havia uma “interdependéncia entre a esfera econbmica e a
educacional” (SANTOME, 1998, p.20).

Essa relacéo industria-escola pode ser observada no modelo empresarial
administrativo herdado no inicio do século XX na politica de fragmentacao dos
processos de producdo da industria quando a substituicio do homem pela

maquina desvalorizou a méo de obra e a atuacao dos operarios foi ficando cada



34

vez mais fracionada de modo que néo se exigia dele conhecimento globalizado
de todo o processo de industrializagao.

O novo perfil de administragédo deu origem a essa fragmentagéo no campo
da industria sob a justificativa de um controle cientifico da producéo levando a
uma divisao entre trabalho manual e trabalho intelectual. O sistema educacional
foi influenciado por essa nova préatica capitalista onde a escola era comparada
com a fabrica. Estudantes e professores ndo participavam dos processos
educacionais, sendo-lhes negada a reflexdo critica sobre a realidade e a
participacdo na vida comunitaria; o0s conteddos culturais eram
descontextualizados e sem significacdo e as disciplinas académicas eram
isoladas, assim como as atividades dos operarios nas fabricas (SANTOME,
1998).

Com o desenvolvimento da economia, a concorréncia e as novas
demandas sociais, foram exigidas outras formas de gestdo e organizagcédo do
trabalho, e como resultado, o trabalho em equipe foi acrescentado a formacao
profissional centrada na especializacdo individualista. O trabalhador foi
considerado tdo importante quanto a maquina e havia uma maior integracao
entre os produtores e consumidores.

Essas mudancas mais uma vez ndo deixaram de repercutir no sistema
educacional. Exigia-se agora das instituicbes escolares uma formacdo dos
alunos voltada para a nova filosofia econémica e dos professores; requeria-se
capacitacao para que as novas propostas fossem bem sucedidas e da direcao
exigia-se a flexibilidade que as empresas adotaram.

Hoje em pleno século XXI, diante de uma sociedade complexa e de
problemas sociais como desemprego, moradia, instabilidade financeira,
violéncia, desmoralizacédo da sociedade entre outros, a escola se interpde diante
desta realidade com sua funcdo educadora, ndo mais como transmissora de
conteudos, porém transformadora, e “ndo podemos negar seu papel institucional
e seu potencial de influir significativamente na transformacdo da sociedade”
(ARAUJO, 2003, p.12).

Dentre os objetivos gerais indicados pelos Parametros Curriculares
Nacionais (1997, p.9) para o Ensino Fundamental, alguns se fazem relevantes
no momento. Esses indicam que os alunos sejam capazes de:

e compreender a cidadania como participacao social e politica;



35

e posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagdes sociais;

e perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagbes com eles contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

e (questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso o pensamento l6gico, a criatividade, a intuicao, a
capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando
sua adequacgéo.

Esses objetivos demonstram a posi¢cdo em que o aluno se encontra hoje.

N&do se trata mais de um receptor passivo, mas de um agente
transformador, questionador, aquele que detecta problemas em uma sociedade
complexa, mantém uma postura responsavel e propée mudancas. Posicionar-se
de maneira critica significa antes de tudo refletir, pois a reflexdo acontece antes
da critica.

Nesse sentido, o aluno ndo € um mero receptor, mas aquele que atua de
maneira consideravel no ambiente em que vive, seja na escola, em casa, na rua,
enfim, onde quer que se encontre; trata-se de um ser responsavel. Por isso,
educar ndo é acumular ou reproduzir conhecimento apenas, embora a
reproducao e aquisicdo dos conhecimentos revelados pela ciéncia tenham o seu
papel. Contetdos sao importantes, mas nao suficientes para uma educacdo
integral e para o exercicio da cidadania que se requer do aluno.

Diante da responsabilidade educacional e de seu papel como agente
transformador e ao mesmo tempo formador, cabe ao sistema escolar abordar
meios para que 0s objetivos propostos sejam cumpridos. Esperar que o0s
conteudos apresentados em sala de aula o facam é dispensar tempo e energia,
pois a realidade ja comprova que, para desenvolver as capacidades voltadas
para uma participagao efetiva, as disciplinas tradicionais ndo séo suficientes, o
academicismo nao reflete os problemas vivenciados no cotidiano do aluno, néo
apresenta a sua realidade.

Educar para a cidadania requer que questdes sociais sejam
apresentadas, pois “quando a sociedade é ferida, a escola sangra” (SANCHO,
1998, p.13). Quando a realidade do aluno é apresentada em sala de aula,

espera-se dele uma nova postura, o conhecimento escolar passa a ser util diante
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das situacdes com as quais ele se depara cotidianamente. A escola se aproxima
da realidade e, como consequéncia, estimula no aluno uma nova postura diante
de problemas sociais relacionados a saude, meio ambiente, sexualidade,
consumo e outros que fazem parte de sua vida; ele se torna um solucionador
para a melhoria do meio ambiente.

Yus (2002, p.178) enfatiza que a escola é um lugar onde os alunos
possam “vivenciar praticas sociais e de intercambios académicos que levem a
solidariedade, a colaboracéo, a experimentacdo compartilhada, assim como a
estimulacdo da busca, do contraste, da critica e da criacdo”. Como o
academicismo nao é suficiente para preencher todas assas lacunas - reflexao,
autonomia, capacidade de andlise diante de situa¢fes diversas, autocontrole -
‘o compromisso com a construcdo da cidadania pede necessariamente uma
pratica educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos
direitos e responsabilidades em relagdao a vida pessoal, coletiva e ambiental”
(PCN’s, 1997, p.15).

Para isso, dentro de uma sociedade plural e globalizadora em que
problemas complexos requerem de seus individuos que eles desenvolvam uma
postura de agentes transformadores do ambiente em que se encontram, 0S

Parametros Curriculares Nacionais

incorporam essa tendéncia e a incluem no curriculo de forma a compor
um conjunto articulado e aberto a novos temas, buscando um
tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua dindmica,
dando-lhes a mesma importancia das areas convencionais. O curriculo
ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser
priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades
locais e regionais e outros podem ser incluidos. O conjunto de temas
aqui proposto recebeu o titulo geral de Temas Transversais
(PCNs,1997, p.25).

Os temas transversais séo, portanto, “um conjunto de valores de interesse
social, ambiental e pessoal” (YUS, 2000, p.12), com uma pratica pedagdgica
voltada para um curriculo integrado onde o conhecimento cientifico e as
guestdes sociais sédo trabalhados no mesmo ambiente. A educacao, que uma
vez fora insuficiente como contribuinte para o exercicio da cidadania devido a
auséncia de interesses sociais, torna-se agora aliada tanto dos alunos quanto
dos professores.

Aliada dos alunos, porque “a eleicdo de conteudos ao incluir questdes que

possibilitem compreensdo e a critica da realidade oferece aos alunos a
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oportunidade de se apropriarem deles como instrumentos para refletir e mudar
sua propria vida” (PCN'’S, 1997, p.23-24). Isso torna a sala de aula um ambiente
ndo s6 académico, mas prazeroso também; e aos professores porque melhoram
a sua pratica por desenvolver suas capacidades de atender as reais
necessidades dos alunos. Ao invés de restringir 0s seus ensinos apenas aos
contetdos académicos fazendo com que minem tais capacidades (YUS, 2000),
0s temas transversais aumentam a responsabilidade do professor.

Inoue (1999, p.29) propde que os temas transversais sejam trabalhados
juntamente com as diversas disciplinas que formam o eixo-vertebrador dos
conteudos escolares, pois “os temas transversais seriam como um espirito, sem
corpo, que seria o trabalho a ser feito sem os conhecimentos das disciplinas; a
juncdo do espirito e do corpo sdo os temas transversais permeando as
disciplinas”. Essa analogia deixa claro que os temas transversais devem ser
trabalhados dentro dos curriculos das diversas areas - Portugués, Ciéncias,
Matematica — enfim, para que haja uma conexao entre o aspecto escolar com a
realidade e com os outros interesses dos alunos, de forma que esses temas
sejam pontes entre o conhecimento comum e o conhecimento cientifico (YUS,
1999).

Fazem parte também do conjunto de temas propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais norteados pela construcdo da cidadania e democracia:
Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Satde e Orientacdo Sexual. H4 mais
um proposto sob o titulo provisorio de Trabalho, Consumo e Cidadania. Os
critérios estabelecidos para escolhé-los foram (PCN’s, 1997, p.25-26):

e urgéncia social;

e abrangéncia nacional,

e possibilidade de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental;
e favorecer a compreensao da realidade e a participagao social.

Através desses critérios (que nao exclui a possibilidade de serem
acrescentados outros diante de uma real necessidade), percebe-se que o ponto
culminante da atuacao dos temas transversais €, sem duvida, o aluno. Trata-se
da sua compreensdo da realidade. A proposta esta voltada para a sua
transformacdo, para que, por conseguinte, ocorra uma transformacédo na
sociedade, um pleno exercicio da cidadania, “uma visao ampla e consciente da

realidade brasileira e sua inser¢gdo no mundo” (PCN'’s, 1997, p.26).
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Gavidia (1998, p.52) enfatiza que “a transversalidade consiste em uma
colocacgdo séria, integradora, ndo-repetitiva, contextualizadora da problematica
que as pessoas, como individuos e como grupo, possuem no momento”, ou seja,
o cotidiano vira curriculo, 0 momento passa a ser objeto de estudo em uma
colocacao séria, e o conteudo jamais se repete, pois se trata de experiéncia de
vida. Inoue (1999, p.22) menciona a principal diferenca (que ao mesmo tempo é
um aspecto vantajoso) entre as disciplinas e os temas transversais: “enquanto
as areas de conhecimento trazem um saber construido ao longo de toda historia
da humanidade, os temas transversais, isto €, as perguntas e as respostas, estdo
sendo produzidos no dia-a-dia e vivéncia da propria sociedade”.

E o que acontece com o tema transversal Etica. A ética esta inserida tanto
no ambiente escolar, quanto familiar e diz respeito as reflexdes sobre as
condutas humanas, por isso esta presente em todos os temas transversais. Dia
a dia todo individuo tem a possibilidade de exercé-la, e hoje, mais que nunca, a
ética e a moral se fazem necessérias, pois a sociedade encontra-se diante de
mudancas sociais que sao irreversiveis, e “encaminhamo-nos lentamente para
sociedades nas quais predominam os valores econdmicos, o consumo, 0 bem-
estar material sobre outros valores como a convivéncia e a solidariedade”
(DELVAL, 1998, p.19).

A conduta humana tem a ver com a formacao da cidadania; e como esse
€ 0 objetivo que norteia a pratica escolar, cabe a escola, que devido a sua
diversidade cultural e social € um ambiente possibilitador, favorecer situacdes
onde o aluno possa aprender principios de convivéncia, proporcionando
momentos de reflexdo referentes a si mesmo e aos outros. A sociedade espera
gue as regras necessarias para 0 convivio sejam cumpridas, que embora o
individuo possua sua autonomia e liberdade de acéo ele se porte de forma que
promova o respeito mutuo e a escola “(...) € um microcosmos social onde sao
utilizadas normas sociais e morais” (INOUE, 1999, p.21).

Como mencionado anteriormente, entre 0s temas transversais escolhidos,
h& uma proposta de incluir mais um, chamado “Trabalho, Consumo e Cidadania”.
Como o interesse desse estudo esta voltado para a Educacdo Financeira, o
termo consumo € relevante nesse momento. Todo cidaddo esta exposto a
tomada de decisbes que envolvem a administragdo de seus bens. A
inadimpléncia no mercado, as propostas das grandes lojas facilitando a
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aquisicdo de produtos envolvendo juros altos, a publicidade envolvente, a
comodidade existente para se adquirir um produto sem sair de casa, todos esses
fatores, entre outros, vitimam milhares de pessoas todo o tempo.

E interessante notar que esses mesmos fatores estdo relacionados a
ética. As transacbes comerciais nem sempre ocorrem eticamente. Como
exemplo disso basta considerar a oferta que grandes lojas fazem ao oferecerem
seus produtos em dez vezes sem juros quando na verdade eles estdo embutidos
no valor; ou 0 numero de cheques devolvidos por insuficiéncia de fundos que os
bancos recebem todos os dias. Esses exemplos demonstram uma postura
antiética, pois revelam uma conduta humana repreensivel.

Se o conhecimento financeiro for apresentado em sala de aula como tema
transversal inserido na ética, ou mesmo como outro tema transversal (pois a
ética estaria presente da mesma forma), possibilitaria uma nova postura do
individuo diante das situacdes cotidianas referentes a administracdo de seus
bens. A reflexdo promove mudanca de atitudes, e um redimensionamento no
comportamento e nos habitos se faria presente. Para Abreu (1996, p.22), “(...)
esse é um dos principais papéis da educacdo: pér em contato o conhecimento
financeiro com a vida social”. E funcéo da escola refletir sobre a formacéo de
seus alunos, uma formacéo que envolva todos os aspectos de suas vidas, e
tratando-se do aspecto financeiro do individuo havera uma viabilidade de tornar

a sociedade mais critica e financeiramente mais estavel.
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5 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada por meio de aspectos teoricos de método
qualitativo e quantitativo. O estudo qualitativo € ideal para tratar o tema porque
permite a compreensdo do fendmeno em seus aspectos particulares. O estudo

guantitativo nos orienta com dados sobre a pesquisa executada.

5.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

O caminho percorrido para essa pesquisa foi a abordagem qualitativa.
Essa abordagem segundo Biklen (1997, p.47-51) possui as seguintes
caracteristicas:

e A fonte direta de dados é o ambiente natural constituindo o investigador
como o instrumento principal. As informacdes necessérias para a
concluséo desse trabalho foram coletadas no ambiente de trabalho dos
professores onde eles lecionam proporcionando uma maior
espontaneidade tanto para a pesquisadora como para os professores.

e E descritiva, e, como resultado, os professores mencionaram as
experiéncias com seus alunos quando os projetos foram aplicados, bem
como suas reaclOes: a dialogicidade entre professor-aluno, o
comportamento deles e os momentos de reflexdo dos mesmos.

e Os investigadores qualitativos se interessam mais pelo processo do que
simplesmente pelo resultado ou produto, pois o processo conta com
oportunidades de enriquecimento académico e o surgimento de novas
ideias relativas a pesquisa.

e Os investigadores tendem a analisar os seus dados de forma intuitiva.

¢ O significado é de suma importancia na abordagem qualitativa.

A pesquisa qualitativa possui um carater descritivo, contendo descri¢cdes
ricas e detalhadas de pessoas ou praticas sociais (LANKSHEAR; KNOBEL,
2008). Essa pesquisa, segundo 0 seu obijetivo, foi do tipo exploratéria, que se
caracteriza pelo “desenvolvimento e esclarecimento de ideias (...) uma primeira
aproximagao em determinado fendbmeno que € pouco explorado” (GONCALVES,

2003, p.65), proporcionando assim uma base para o tema Educacao Financeira,
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e, por ser de carater exploratério, os dados foram coletados através da pesquisa
de campo onde foram obtidas informacdes diretas com 0s sujeitos da pesquisa.

Com o intuito de coletar as informacdes necessarias que revelassem a
pratica pedagogica do professor juntamente com sua opinido em relacdo ao
tema, desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica em que foram abordados: o
propdsito da educacao integral, o proposito da educacao financeira juntamente
com o seu significado e a relacdo da mesma com a transversalidade. Além da
fundamentacédo tedrica, por meio de buscas bibliogréaficas, fez-se necessaria a
realizacdo de coletas de dados através de entrevista, pois “a grande vantagem
da entrevista sobre as outras técnicas é que ela permite a captacdo imediata e
corrente da informagéo desejada” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.34). A entrevista foi
realizada de forma estruturada para que houvesse uma obtencédo de resultados
uniformes entre os entrevistados (LUDKE; ANDRE, 1986).
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6 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Vivemos em uma sociedade em que as pessoas, independentemente da
classe social em que se encontram, sdo alvos das mais variadas propostas de
consumo.

Ha uma variedade de produtos e servi¢os voltados para todas as classes
— baixa, média, alta — e para todas as idades a partir da primeira infancia até os
mais idosos. Por status ou por necessidade as pessoas utilizam seus recursos
financeiros das mais variadas formas.

O ponto de partida para a elaboracdo de um conteddo para a aplicacéo
no Ensino Fundamental segue as ideias presentes em Lins & Gimenez (1997)
gue apontam para a existéncia de “uma algebra do dinheiro” e “uma aritmética

do dinheiro”.

Neste caso, hd& um ndcleo comum, o dinheiro, a partir do qual
significados s&o produzidos. Uma &algebra do dinheiro seria, antes de
mais nada, um conjunto de afirmacgfes genéricas sobre quantidades
para as quais se produziria significado com base no que o dinheiro “é”,
em como é um dado sistema monetario, ao passo que uma aritmeética
do dinheiro seria um conjunto de afirmagdes a respeito de como efetuar
certos calculos, para as quais se produziria significado com base no

que o dinheiro “é¢”, em como é um dado sistema monetario. O fato de
gue existe esse nucleo comum —dinheiro —faz com que essa aritmética
e essa algebra tenham muito em comum: hd uma loégica das operacdes
em comum. Na aritmética do dinheiro, nés praticamos que tanto faz
considerar primeiro o preco A ou 0 preco B, ao passo que na algebra
do dinheiro nds dizemos isso (LINS & GIMENEZ, 1997, p. 29-30).

As decisfes do que comprar, quanto pagar e como pagar sdo tomadas
cotidianamente por todos. Porém, a postura diante dessas situacdes é o ponto
culminante que separa os individuos que possuem e 0S que ndo possuem
conhecimentos voltados para a administragao de seus recursos e bens.

A publicidade age como uma intermediadora entre produtores e
consumidores na tarefa de convencé-los da necessidade dos produtos e
servicos assediando a todos através da midia, tendo o marketing como sua
principal ferramenta. Servicos como o telemarketing e a internet permitem ao
consumidor uma certa comodidade, pois néo precisa sair de casa para adquirir
0s produtos.

A partir do embasamento pedagdgico feito neste trabalho, foi constatado
que diversos pesquisadores entendem que a Educacao Financeira é importante
no contexto em que vivemos. O Brasil, de modo particular, tem passado por
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profundas transformacfes econémicas nestas duas ultimas décadas. Saimos de
um periodo de hiperinflagdo, vivenciamos uma amplia¢éo do crédito voltado ao
consumo, e a populacdo apresenta niveis crescentes de endividamento.
Propostas de Educacao Financeira comegcam a surgir em alguns setores, com
diferentes olhares e perspectivas. No entanto, o sistema de ensino nédo tem
acompanhado estas mudancas. Faltam pesquisas, propostas e orientacoes para
que nds, os professores que atuamos junto & Educacdo Basica, possamos
contribuir com a formacéo dos estudantes. A Educacéo Financeira precisa ser
ensinada também na escola, além de discutir as tomadas de decisdes
financeiras que proporcionam conexdes com temas como ética, questdes
ambientais e sociais, desperdicio e sustentabilidade. Dessa forma, pode-se
contribuir com a formacdo de um individuo mais reflexivo. No entanto, é
necessario que os educadores e gestores do sistema de ensino tenham um olhar
cuidadoso diante das propostas que estédo surgindo. Existe a preocupacao de o
mercado financeiro utilizar a falta de uma Educacado Financeira como estratégia
para atrair futuros consumidores de produtos financeiros com juros altos.
Pesquisadores sinalizam a possibilidade de discutir a proposta, no ambiente
escolar, como um tema transversal. Trabalhos citados no embasamento
pedagdgico sobre Educacdo Matemética apontam a importancia do tema no
contexto atual. Estas investigacfes abordam conteldos, como porcentagens,
juros simples ou compostos. Assim, a intersecdo entre o curriculo de Matematica
e Educacdo Financeira parece estar restrita ao estudo do que chamam
tradicionalmente de Matematica Financeira. Grande parte destas pesquisas
associa a abordagem da Educacéo Financeira ao estudo de financas pessoais,
a tomada de decisdes mais vantajosas em relacdo a aplicagdes, a contratacédo
de produtos financeiros ou a compra de bens, como casa ou carro.

A sociedade encontra-se diante do assédio verbal e ndo-verbal da
publicidade. Pais e educadores sdo responsaveis pela formacéo integral de
individuos e, como tal, cabe a esses formadores procurar desenvolver nas
criangas uma postura critica e reflexiva diante de todo esse bombardeio de
propostas e oportunidades voltadas para o consumo.

Como a escola é a instituicdo que objetiva a compreensao da cidadania
como participacdo social e politica (PCN’s, 1997), a compreensédo do professor

e sua atuacdo em sala de aula sao elementos fundamentais nesse estudo e por
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isso foram analisadas questbes, através de entrevistas realizadas
individualmente no primeiro semestre de 2016, tendo como participantes dez
professores do Ensino Fundamental do CIEP 358 — Alberto Pasqualini.

Em um primeiro momento, foi abordada a compreenséo dos professores
em relacédo a educacéo integral, devido ao interesse de se conhecer a dimensao
que os professores possuiam em relacdo a educacdo e a consciéncia de seu

papel na formacao dos alunos.

Tabela 1 - Compreensao dos professores sobre educacéo integral

EDUCACAO INTEGRAL Quantidade de Percentual de
respostas respostas

E aquela que procura abranger
todas as necessidades, 4
potencialidades e areas de
conhecimento

Desenvolvimento harmémico
dos aspectos: fisicos, 4 40%

intelectuais e emocionais
Permanece na escola em tempo
integral P 2 20%

Total 10 100%

40%

A escola hoje ndo € mais um local onde os professores transmitem
conhecimentos e controla os resultados obtidos, mas deve ser um ambiente em
gue os alunos encontrem sentido no que estédo fazendo e Ihes seja promovido
uma atividade mental que permita estabelecer relacbes com os conteddos
apresentados para que esses tenham significado (ZABALA, 1998). Para isso,
seres complexos como 0s alunos, que possuem suas dimensoes fisicas,
intelectuais, morais e emocionais necessitam de uma educacao integral que
considere todas essas dimensdes.

Embora 20% dos professores entrevistados tenham relacionado a
educacao integral a tempo integral em que o aluno passa no ambiente escolar,
80% deles se voltaram para uma educacao envolvendo a formagéo dos alunos
como individuos que possuem capacidades de desenvolvimento em diversas
areas.

Mesmo que as filosofias educacionais sustentem a importancia de uma
educacdo voltada para os aspectos fisicos, intelectuais e morais que envolvam

o carater e a personalidade e a considerem uma educacao integral (ARANHA,
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1996), observamos a auséncia de um fator que esta intrinseco em qualquer ser
humano: a espiritualidade, que foi mencionada por 40% dos entrevistados. As
professoras sao enfaticas ao responder que

(...) uma educacéo integral € uma educacédo voltada para todos os
aspectos do desenvolvimento do individuo; vocé ndo vai pegar uma
area isolada; vocé vai trabalhar o todo, isso envolve o fisico, o mental,
o0 espiritual, toda composigdo do ser humano (...).(Professora Caroline)

O ser humano é uma unidade, um ser relacional e nédo fragmentado e,
como tal, devem ser ministradas suas aulas, apresentados os conteudos
escolares, de forma complexa.

Esses vinculos deveriam “aumentar o conhecimento ativo continuo,
desenvolver a pessoa humana de forma integra” (SMITH 2009, p 33).

A escola precisa ter a compreensao de que Educacédo Financeira em sala
de aula é algo altamente (til e necessario, pois 0s alunos se movem em um
ambiente econémico (Nérice, 1967).

A sociedade em que as criancas estdo inseridas hoje possui segundo
Cainzos (2003, p. 109-110) o seguinte modelo:

e abundancia de producéo;

e 0 desenvolvimento do marketing;

e aintroducdo de novas técnicas de comercializagao;

e aexpansdao do transporte e das comunicacoes;

e arevolucdo dos meios de comunicacéo social; a socializagéo de bens e
servicos;

e 0 lazer como produto de consumo.

Todos esses fatores fazem com que as criangas tenham acesso,
juntamente com seus pais, a aquisicao de produtos e servicos cada vez mais
frequentes. Faz parte de uma educacgdao integral que os alunos sejam cidadaos

criticos nas tomadas de decisfes que envolvem o consumo.
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Tabela 2 — A relacdo: educacao financeira e a formacao integral
OPINIAO DO PROFESSOR SOBRE
A RELACAO ENTRE A EDUCACAO | Quantidade de Percentual de

FINANCEIRA E A FORMACAO respostas respostas
INTEGRAL
Contribui para a formacédo de uma
postura adequada diante de situacoes
do cotidiano, conscientizando na
tomada de decisdes, necessidade de
economia e desenvolve o sendo de
responsabilidade
Despeta para importancia de
economia e desenvolve o senso de 2 20%
responsabilidade e prioridade
Ajuda na administracdo da vida 1 10%
Desenvolve a conscientizacado de uma
postura correta em relacao ao 1 10%
dinheiro
Total 10 100%

6 60%

Dos professores entrevistados, 60% reconhecem que uma educacao
voltada para o aspecto financeiro contribui para o desenvolvimento de

conscientizagdo, economia, responsabilidade e tomadas de decisbes. A

7

professora Caroline confirma que a educacao financeira € um aspecto da
formacdo integral porque:

(...) a crianga tem que ter um raciocinio logico, ela tem que saber onde
ela est4, 0 que tem que fazer, o que ela tem e o que ndo tem direito;
de como falar e dai também ter consciéncia da questdo de consumo
de cuidar da sua economia, desde uma mesada e depois futuramente
um salario, tendo esse raciocinio lé6gico; o que é que eu tenho, o que é
que eu vou fazer com isso (...), desse olhar critico, desse pensar, desse
refletir, por que eu faco essas coisas. Acho que ajuda muito trabalhar
nesse aspecto. Eu trabalho mais por causa disso, porque além de ser
conteldo estd agucando o raciocinio légico deles, agucando essa
participagcdo deles como seres pensantes; ndo estou ali para seguir o
gue o outro fala, tenho a minha postura.

Yus (2000, p.14) explica que o aluno precisa de “uma capacidade
progressiva de auto-avaliacdo e de auto-controle, incorporando sua propria
reflexdo sobre o seu comportamento e sobre o grau de cumprimento de seus

compromissos”. Ser educado financeiramente sem duvida contribuira para esse
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desenvolvimento. 20% dos entrevistados mencionaram a Educacao Financeira
como instrumento de aprender economia, responsabilidade e prioridade.

A Tabela 2 revela a pratica da Educagéo Financeira em sala de aula. Essa
pratica possibilita ao aluno momentos de reflexdo e olhar critico diante das
descobertas realizadas durante o percurso. Para Cainzos (2003, p.125), os
objetivos da Educagéo Financeira em sala de aula podem ser formulados da

seguinte forma:

o descobrir a sociedade de consumo;

) conhecer a sociedade de consumo;

o expressar a sociedade de consumo;
) criticar a sociedade de consumo;

) transformar a sociedade de consumo.

Através de um projeto para a pratica da Educacéo Financeira ao longo do
Ensino Fundamental em sala de aula, os alunos podem atuar de forma pratica e
conhecer aspectos que envolvem economia, prioridades, custo-beneficio e

outros relacionados a financgas.

Os Parametros Curriculares Nacionais afirmam que a transversalidade
propicia “uma relagdo entre aprender na realidade e da realidade de
conhecimentos, teoricamente sistematizados e as questdes da vida real” (1997,
p. 31)
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7 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS DO TRABALHO DE
CAMPO COM OS ALUNOS

A Educacéao Financeira deve ser trabalhada no Ensino Fundamental, a fim
de facilitar o seu desenvolvimento no Ensino Médio e desenvolver uma visdo de
como esse conhecimento pode melhorar a vida do cidaddo para melhor
administrar suas financas para que o0 mesmo possa, em caso de necessidades
financeiras excepcionais, avaliar os contratos de um empréstimo tendo

ferramentas para decidir o que for mais vantajoso.

7.1 EDUCACAO FINANCEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A parte financeira poderia ser desenvolvida de maneira espiralada ao
longo do Ensino Fundamental da maneira esquematica a seguir: no sexto ano
as definicbes de termos da Educacao Financeira como orcamento, planejamento
e consumo podem ser trabalhadas; no sétimo ano pode-se trabalhar com o
assuntos referentes a dividas financeiras ap6s os alunos aprenderem as
operacdes com 0s numeros inteiros, bem como trabalhar com taxa de juros apés
aprenderem sobre porcentagem; no oitavo ano pode-se trabalhar conceitos
como investimentos e empréstimos, e, apés as operacbes com racionais, 0
calculo de juros; e, finalmente, no nono ano pode-se trabalhar com juros simples
e compostos, e como os graficos dessas operagdes se comportam no plano
cartesiano, de um ponto de vista puramente aritmético, sem a necessidade de
algebrizacao de formulas.

Vejamos agora com mais detalhes as ideias sugeridas acima ano a ano
no Ensino Fundamental:

No sexto ano pode-se definir os conceitos de orgcamento, planejamento e
consumo, por meio das discussfes a seguir:

e Orcamento é a relacdo entre ganhos e gastos, se os ganhos forem
maiores que 0s gastos sobra algum dinheiro, se os ganhos forem menores
que os gastos falta dinheiro, assim o orcamento de uma familia, por
exemplo, deve ser muito bem administrado para evitar que a familia
adquira dividas.

¢ Planejamento € uma ferramenta de grande importancia para alcancar um

objetivo e & extremamente necessario para evitar o endividamento, por
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exemplo, caso se tenha um desejo de adquirir um carro zero quildmetro,

o ideal é antes juntar dinheiro para a entrada e financiar o saldo restante

com taxas de juros menores do que no caso de comprar 0 mesmo veiculo

sem entrada, mas o ideal mesmo seria comprar a vista mesmo que tenha
gue esperar um pouco mais de tempo.

e Consumo é o ato de consumir, comprar e gastar. Para se ter uma situacao
financeira saudavel o ideal é fazer o consumo consciente, que se baseia
em consumir e adquirir bens que sejam necessarios. Muitas vezes
compramos produtos por impulso, sem necessidade, o que pode
prejudicar a nossa vida financeira, além de ser uma questéo de cidadania,
pois 0 consumo consciente ajuda na preservacao do meio ambiente.

No sétimo ano, apds os alunos aprenderem operacdes com numeros
inteiros, deve-se trabalhar a ideia de divida: se uma pessoa gasta mais do que
ganha logo ela ficara devendo; por exemplo, uma pessoa recebe R$1.200,00 por
més e sua fatura do cartdo veio R$ 1.315,00 aplicando o conhecimento de
operacbes com numeros inteiros o aluno chegara a conclusdo de que essa
pessoa esta devendo R$ 115,00 e ainda serd acrescido a esse valor juros e
encargos.

Assim que os alunos aprenderem raz&o, proporgdo, porcentagem e 0s
nameros racionais, pode-se introduzir o conceito de taxa de juros e o regime de
juros simples, sem formulas, de forma puramente aritmética e trabalhar
situacOes-problema que envolvam juros. Por exemplo, se a inflagdo de um
determinado ano foi de 5% e o reajuste do salario de uma pessoa que ganha R$
1.000,00 foi de 10% como determinar o ganho real? O aluno deve chegar a
conclusdo de que o ganho real dos R$ 100,00 de reajuste é apenas R$ 50,00
pois os outros R$ 50,00 apenas repuseram a perda inflacionaria.

No oitavo ano pode-se estender ainda mais 0s conceitos de juros e taxas
de juros:

e Discutir que juro é a adi¢do ao valor do dinheiro de acordo com o tempo,
0 cidadado pode receber juros caso apligue seu dinheiro em um
investimento ou pode paga-lo adquirindo empréstimos ou financiamentos.
Por exemplo, uma familia deseja comprar uma geladeira nova de R$
1.500,00 e ela pode optar por um financiamento ou uma compra

planejada. Se optar pelo financiamento, pagara juros e, caso realize um
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planejamento para compra, podera economizar uma parte do valor
mensalmente e compra-la a vista.

Clarear que taxa de juros € o valor em porcentagem dos juros, que podem
ser definidos como: a.d. (ao dia), a.m. (a0 més), a.a. (ao ano), entre
outros.

Orientar que empréstimo € um contrato entre cliente e instituicdo
financeira, onde o cliente recebe o dinheiro que deve ser pago com prazo
de pagamento e taxa de juros determinados. O dinheiro do empréstimo
nao tem destino especifico.

Informar que o financiamento também é um contrato entre cliente e
instituicdo financeira; porém, o dinheiro deve ser utilizado para algo
especifico, sendo mais comum imdveis e veiculos. Essa modalidade de
crédito tem juros mais baixos do que um empréstimo.

Discutir a natureza do investimento: € uma maneira de se aplicar dinheiro
em um banco e receber juros pelo dinheiro depositado. Por exemplo, a
poupanca é uma forma de investimento e seus rendimentos sao
calculados no regimento de juros compostos. A poupanca € o tipo de
investimento mais conhecido pelos cidaddos brasileiros, mas existem
outros tipos de investimentos como: titulos publicos, CDB, fundos de
investimentos, LCI, LCA entre outros.

Apoés o aluno aprender potenciacdo com 0s numeros racionais, deve-se
introduzir a nocao de juros compostos. Por exemplo: um rendimento de
um valor aplicado em uma poupanca. Com o objetivo de reforcar os
conhecimentos ja passados nos anos anteriores, deve-se desenvolver
exemplos ja trabalhados com dividas e ganho real.

Finalmente no nono ano pode-se redefinir os conceitos de juros simples e

compostos e a relagcéo entre eles:

Discutir que juros simples séo aplicados sempre ao valor inicial (capital),
normalmente utilizados em periodos curtos, por exemplo, R$ 100,00
aplicados a juros simples durante dois meses a taxa de 2% ao més, ao
final do primeiro més temos R$ 102,00 e ao final do segundo més temos
R$ 104,00; ou ainda os juros de mora de cartdo de crédito pago em atraso

dentro do periodo de um més, para mais tarde discutir com os alunos por
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gue os bancos utilizam os juros simples em intervalos menores que uma
unidade de tempo na cobranca de atraso.

e Mostrar que juros compostos ndo sao aplicados sempre ao valor inicial.
Os juros gerados a cada periodo sé@o incorporados ao principal para o
calculo dos juros do periodo seguinte. Orientar que este tipo de regime é
0 mais comum no sistema financeiro para periodos maiores que uma
unidade de tempo. Por exemplo, R$ 100,00 aplicados a juros simples
durante dois meses a taxa de 2% ao més, ao final do primeiro més temos
R$ 102,00 e ao final do segundo més temos R$ 104,04.

e ApOs o aprendizado de gréficos, pode-se construir estruturas graficas de
juros simples e compostos e fazer os alunos concluirem que o
crescimento € linear no regime de juros simples e ndo linear no composto
(sem obviamente fazer mencéo ao nhome exponencial, pois esse contetddo
sera tratado no Ensino Médio).

Com o objetivo de ajudar a formacéao integral dos alunos foi aplicado um
trabalho sobre juros simples e compostos. O trabalho foi realizado com alunos

do nono ano do Ensino Fundamental.

7.2 LOCAL DO TRABALHO DE CAMPO

O trabalho foi desenvolvido no CIEP 358 — Alberto Pasqualini, localizado
na cidade de Nova Iguacu — RJ, com vinte alunos de uma turma de 2016 do nono
ano do turno da tarde. A escola funciona em dois sistemas de ensino, sendo
regular para o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, nos turnos manha e tarde,
e EJA no turno da noite. Sua estrutura é composta por doze salas de aulas, um
laboratério de informatica, sala dos professores, sala da direcdo, banheiros,

refeitorio e sala da secretaria.

7.3 ANALISE DA TURMA

O trabalho foi aplicado em uma turma com 20 alunos, sendo doze alunas
e oito alunos. De forma geral a turma foi participativa, demonstrou interesse nas
atividades desenvolvidas, porém foi observado que alguns alunos possuem

dificuldades em conteldos de séries anteriores.



52

7.4 Cronograma de Atividades

Data Local Atividade
5/12/2016 | CIEP 358 — Alberto Pasqualini | Aplicacdo do trabalho de
campo
7/12/2016 | CIEP 358 — Alberto Pasqualini | Trabalho de reforco com

conteudos de séries anteriores
12/12/2016 | CIEP 358 — Alberto Pasqualini | Reaplicacdo do trabalho de
campo

14/12/2016 | CIEP 358 — Alberto Pasqualini | Questionario sobre o trabalho

de campo

7.5 APLICACAO EM SALA DE AULA DO TRABALHO DE CAMPO

Antes de o trabalho ser aplicado, foi explicado para os alunos a
importancia da Educacéo Financeira, 0s conceitos de orgamento, planejamento,
consumo, taxa de juros, poupanca, investimentos, empréstimos, financiamento
e a diferenca entre juros simples e compostos. Apds essas explicacdes foi
desenvolvido o seguinte trabalho.

No primeiro momento foi utilizado o trabalho de campo para a verificagao
dos conhecimentos dos alunos sobre juros, com cinco questdes para a pré
algebrizacdo da Educacao Financeira no Ensino Fundamental. O objetivo desse
trabalho foi analisar se os alunos possuiam conhecimentos prévios sobre
porcentagens, multiplicacdo com numeros decimais e construcdo de gréficos.
Nesse trabalho também foi possivel verificar se os alunos entenderam a

diferenca entre juros simples e compostos.

CIEP 358 — Alberto Pasqualini

Trabalho de Campo — Turma: 902

1) Com o capital de R$ 1.000,00 aplique os juros simples por trés meses a taxa
de 2% ao més.

2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por trés meses a

taxa de 2% ao més.
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3) Uma pessoa deseja aplicar R$ 1.000,00 em um banco, por trés meses, que
oferece a ela duas opc¢des de investimento com taxa de 2% ao més: com a
aplicacdo de juros simples ou de juros compostos. Qual a maneira mais
vantajosa para ela? Justifique sua resposta.

4) Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para juros
simples e um para juros compostos.

5) O que vocé conseguiu observar sobre o crescimento desses gréaficos?

7.6 ANALISE DA APLICACAO DO TRABALHO DE CAMPO

ApGs a correcdo dos trabalhos feitos pelos vinte alunos, obtivemos os

seguintes resultados:

QUESTAO | ACERTOS | PERCENTUAL
1 17 85%
2 16 80%
3 15 75%
4 12 60%
5 11 55%

Os trés alunos que erraram a questdo 1 acertaram até o segundo més e
erraram somente no calculo do terceiro més por desatencdo como pode ser

observado.

1) Com o capital de RS 1.000,00 aplique 0s juros simples por trés meses a taxa

de 2% ao més
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1) Com o capital de R$ 1.000,00 aplique os juros simples por trés meses a laxa
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usar calculadora, como pode ser observado.

2)ComocapltaldeR310000039Ilqmosjurosoompostoeportr03mosa

020
taxa de 2% ao més. 1~ MJ’ 1000. 102 . 1020 | 4;)00 / »
| oho 22 way 4020 - 402 Jok, 4o /,L,',- _ig—_{
Jo ", 0. 32 ok 404 04 (XD 10(/-70?01 5 o Jo40
i 00
0 Qv /Oo
TEoN ﬂ/aﬁ 210 7 2o
o)'h > AO
\2 1 —q0
o6
2)ComoeapﬂaideRS1000008p|iquoosjuroscompostosportresmesesa
taxadeZ%aomOs‘ ' ‘ 12
' wes (Do « 1,03 - 1020,
A on. 1:02=10Y0 4
’ 72 0N
{ & 10O%G %0 . {(;, / ¢ o y
It G |
e /
l‘o'q AP
2) Com o capital de RS 1.000.00 aplique os juros compostos por trés meses a
AD 2O 1040Y0 -14000 . 1,02= 10 20O
_.)_.(-;55)‘-—/ \‘02 A A MA Ui
20U 0 _— meo 2  A0UD. 402 = 1OYOW
000 20 ‘L,)O—') i WU,/\)_4,02:;1;;'(1,40
\ ) C) A ] m.&‘,) * ! J -
ML= 7
ani4d9o 4 Y1 '1 by
N ' .
\0 0©Q Oo oo
o~ \

- ;;2";' _‘4_ ~e ‘bnn?\ {1{ —— s ssss smas bele smeeas M



55

2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por rés meses a

taxa de 2% ao més

Quatro dos cinco alunos que erraram a questdo 3 também erraram a
questdo 2 e um aluno acertou as questdes 1 e 2, mas errou a questao 3, pois
nao conseguiu entender que a questdo 3 era a aplicacdo dos calculos das
guestdes anteriores.

Doze alunos acertaram o gréfico. Boa parte dos alunos possui muita
dificuldade com gréaficos. O erro principal foi no espaco entre 0s meses com
distancias irregulares que dificultou o entendimento do grafico como linear e ndo
linear.

Onze alunos analisaram corretamente o tipo do grafico como linear e ndo

linear.

7.7 TRABALHO DE REFORCO

Como o resultado esperado néo foi atingido, haja vista que os alunos
erraram contas basicas com racionais e tiveram dificuldade com os gréficos, o
gue nao era esperado para alunos concluintes do Ensino Fundamental, visto que
esses conteudos ja foram trabalhados inimeras vezes, foi feito um trabalho de
reforco dos conteldos necessarios para o desenvolvimento do trabalho de
campo na reaplicagéo.

Cada questéo do trabalho de reforco foi escolhida com o objetivo de sanar
as dificuldades que os alunos apresentaram no trabalho de campo.

O objetivo da questdo 1 foi basicamente trabalhar a operacdo de
multiplicacdo com nameros racionais.

O objetivo das questdes 2 e 3 foi desenvolver como multiplicamos o capital

pela taxa nos juros compostos.
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O objetivo da questao 4 foi melhorar a construcao de graficos, em que os
alunos pudessem observar que nem sempre um gréfico € linear, e que as vezes
um gréfico ndo linear se configura como linear no gréfico por erro de

espacamento.

CIEP 358 — Alberto Pasqualini

Trabalho de Refor¢o — Turma: 902

1) Calcule:

a) 10% de 200

b) 1% de 100

c) 3% de 300

2) Um aumento de 10% equivale a multiplicar o capital por?

3) Dois aumentos sucessivos de 10% equivale a multiplicar o capital por?
4) Marque os pontos no plano cartesiano e trace seus graficos:
a) (1,2); (2,3); (3,4) e (4,5)

b) (1,2); (2,4) e (3,8)

7.8 ANALISE DA APLICAQAO DO TRABALHO DE REFORCO
Apos relembrar com os alunos os conteudos de séries anteriores, 0s

mesmos apresentaram melhoria em suas habilidades, como pode ser observado

na tabela abaixo:

QUESTAO | ACERTOS | PERCENTUAL
1 20 100%
2 20 100%
3 18 90%
4 19 95%

Com estes resultados, pode-se observar que a maioria das davidas dos

alunos foram sanadas. Assim foi reaplicado o trabalho de campo.
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7.9 ANALISE DA REAPLICACAO DO TRABALHO DE CAMPO

Apbs correcdo da reaplicacdo dos trabalhos feitos pelos vinte alunos,

obtivemos os seguintes resultados:

QUESTAO | ACERTOS | PERCENTUAL
1 20 100%
19 95%
3 18 90%
4 17 85%
5 16 80%

Os vinte alunos acertaram a questédo 1.

Dezenove alunos acertaram a questdo 2. O Unico aluno que errou a
questao acertou até o segundo més, errando apenas a conta do terceiro més por
uma desatencao com a virgula, como pode ser observado.

2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por trés meses a

taxa de 2% ao més

Dezoito alunos acertaram a questédo 3; um aluno errou a conta do terceiro
més de juros compostos e o0 outro aluno ndo entendeu que era para utilizar as

guestdes 1 e 2 para responder a questao 3.
Dezessete alunos acertaram a questdo 4, trés alunos erraram nha

marcacgdo dos pontos no plano cartesiano com espacamento ndo adequado

como pode ser observado.

4) Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para juros

simples e um para juros compostos

T -
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4} Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para jurcs

simples e um para juros compostos. 0
2o ioei,;zoqo :
Lolot // Lodok
ioaoi’ {oao
i i ' * —_— —
B |2 23

4) Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para juros
simples e um para juros compostos.

Dezesseis alunos acertaram a questdo 5. Os trés alunos que erraram a

marcacao de pontos também erraram a interpretacdo dos graficos e um aluno

nao respondeu a questao.

Resultado comparativo do trabalho de campo antes e depois do trabalho

de reforgo:

25

20

1

(6]

1

o

v

o

RESULTADOS DO TRABALHO DE CAMPO ANTES E
DEPOIS DO TRABALHO DE REFORCO

1 2 3 4 5

B ANTES mDEPOIS
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Como podemos observar a maioria dos alunos conseguiu realizar o
trabalho, obtendo um bom resultado, o que reforca a importancia da
implementagédo da Educacdo Financeira no Ensino Fundamental, e como um

tema transversal pode ser de grande valia para a educacéao integral do aluno.

7.10 APLICACAO E ANALISE DO QUESTIONARIO

Apos a realizacdo do trabalho com os alunos, os mesmos responderam
um guestionario sobre o que eles acharam da atividade desenvolvida.
CIEP 358 — Alberto Pasqualini
Questionario — Turma: 902

1) Vocé ja teve alguma aula com atividades de aplicagBes de contetdos com
algum assunto de matematica antes?
( ) Sim ( ) Néo

2) Vocé considera esse tipo de aula importante para sua formagéao?
( )Sim ( ) Nao

3) Vocé considera a Educagéo Financeira um assunto importante?
( )Sim ( ) Nao

4) Vocé gostou dessa atividade de matematica?
( ) Sim ( ) Nao

Respostas dos alunos:

PERGUNTA SIM NAO
1 18 2
2 20 0
3 20 0
4 19 1
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5) Classifique o 1° exercicio da lista de atividades:
() Facil ( ) Médio ( ) Dificil

6) Classifique o 2° exercicio da lista de atividades:
() Facil ( ) Médio ( ) Dificil

7) Classifique o 3° exercicio da lista de atividades:
() Facil ( ) Médio () Dificil

8) Classifique o 4° exercicio da lista de atividades:
( ) Facil ( ) Médio () Dificil

9) Classifique o 5° exercicio da lista de atividades:
() Facil ( ) Médio ( ) Dificil

Respostas dos alunos:

PERGUNTA| FACIL MEDIO DIFICIL
5 20 0 0
6 18 1 1
7 18 1 1
8 16 2 2
9 15 3 2

10) Dé uma nota geral entre 0 (zero) e 10 (dez) para sua aprendizagem na

matéria dada.

()0 ()1 ()2()3()4()5()6()7()8 ()9 ()10
Resposta dos alunos:

PERGUNTA 9 10
10 19 1

Os dados revelam que os alunos gostaram da atividade e que tiveram um

bom desempenho apds suas davidas serem trabalhadas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Financeira € um importante instrumento na formacao de
individuos capazes de exercer a cidadania de forma ética e digna. Sua pratica
envolve aspectos onde sdo trabalhados valores, cidadania e ética, produzindo
uma reflexdo critica da realidade, o empreendedorismo, postura autdbnoma
diante das oportunidades oferecidas pelo capitalismo e nocbes de economia,
todos esses, fatores relacionados a sua vida cotidiana.

Os projetos relacionados a Educacdo Financeira ndo se restringem
apenas a conteudos. Embora trabalhado na escola, estd intrinsecamente
relacionado a vida pratica. E necessaria uma compreensdo do que realmente
trata a Educacao Financeira, confundida algumas vezes com administracdo do
dinheiro e ao mesmo tempo uma compreensdo da complexidade dos projetos.

Esse estudo proporcionou uma andlise das vantagens, possibilidades e
dificuldades encontradas na fala dos professores, juntamente com sua
compreensao em relacdo a Educacédo Financeira, a educacéao integral de seus
alunos, a transversalidade e a complexidade dos projetos. Foi gratificante ouvi-
los dispostos a compartilhar as suas préticas e concep¢des, independentemente
se estavam corretas ou néo.

A Educacédo Financeira como é observado na pratica pedagoégica é um
dos aspectos relacionados a educacao integral dos alunos, j4 que essa € uma
educacao que procura desenvolver o educando em todos 0s seus aspectos. Por
iSS0, a sua pratica em sala de aula, como foi observado, produz tanta reflexdo e
participacdo, como também uma nova postura do aluno ao se deparar com
situacdes cotidianas que envolvam a administracdo dos seus bens.

Aproximar a Matematica da vida cotidiana do aluno é um caminho que
deve ser trilhado por todos os professores que querem ter éxito na tarefa de
construgdo e aprendizagem deste conhecimento com seus alunos. Para isso, é
preciso ensinar com coeréncia e de forma com que os alunos entendam e
tenham a sua atencédo voltada para essa disciplina; apresentar a esses alunos
alternativas de ensino que sejam motivadoras e capazes de despertar o

interesse deles, dando um sentido novo a aprendizagem da Matematica.
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Quando se trata de uma aula inovadora e criativa € evidente que o
interesse aumenta, que o0 animo surge, tornando-os capazes de resolver
quaisquer problemas.

Diante do questionamento proposto sobre a Educacao Financeira e sua
contribuicdo para a formacgéo integral do aluno do Ensino Fundamental foi
possivel perceber por esse estudo que os aspectos que envolvem Educacgéo
Financeira tais como: ética, disciplina, postura reflexiva, autonomia, criticidade e
carater sdo competéncias presentes também no rol de caracteristicas de uma
educacao integral, caracteristicas essas que devem ser adquiridas desde cedo
tanto no ambiente familiar quanto no ambiente educacional contribuindo para o
desenvolvimento do ser humano nos aspectos fisico, moral, intelectual, espiritual
e afetivo.

Dentre as limitacdes encontradas durante essa pesquisa se encontram a
exiguidade do tempo e a escassez de material voltado para esse tema. Embora
tdo comentado, boa parte do material acessivel se encontra na internet, um meio
cujo contetdo ndo pode ser considerado totalmente confiavel.

A Educacdo Financeira é rica em tematicas associadas, que podem
emergir naturalmente em sala de aula quando abordamos tomadas de decisdes
financeiras. No entanto, a abordagem da Educacdo Financeira no ambiente
escolar ou no curriculo de Matemética € uma proposta que carece de estudos.
Assim, mesmo pontualmente e localmente, este trabalho pode ter contribuido
com a perspectiva de refletir sobre a formagé&o integral de nossos alunos néo

apenas financeira ou matematica.
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ANEXOS
Entrevista com os professores:

1) O que vocé entende como Educagéo Integral?

a) E aquela que procura abranger todas as necessidades, potencialidades e
areas de conhecimento.

b) Desenvolvimento harmdnico dos aspectos: fisicos, intelectuais e emocionais.
c) Permanéncia na escola em tempo integral.

2) Qual é arelacdo entre a Educacao financeira e a formagéo integral do aluno?
a) Contribui para a formacdo de uma postura adequada diante de situacdo do
cotidiano, conscientizando na tomada de decisfes, necessidade de economia e
desenvolve o senso de responsabilidade.

b) Desperta para importdncia de economia e desenvolve o0 senso de
responsabilidade e prioridade.

¢) Ajuda na administracao da vida.

d) Desenvolve a conscientizacdo de uma postura correta em relacdo ao dinheiro.
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Trabalho de Campo — Turma: 902
CIEP 358 — Alberto Pasqualini

Aluno(a):
1) Com o capital de R$ 1.000,00 aplique os juros simples por trés meses a taxa

de 2% ao més.

2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por trés meses a

taxa de 2% ao més.

3) Uma pessoa deseja aplicar R$ 1.000,00 em um banco, por trés meses, que
oferece a ela duas opc¢des de investimento com taxa de 2% ao més: com a
aplicacdo de juros simples ou de juros compostos. Qual a maneira mais
vantajosa para ela? Justifique sua resposta.

4) Com os dados das questbes 1 e 2, construa dois graficos um para juros

simples e um para juros compostos.

5) O que vocé conseguiu observar sobre o crescimento desses graficos?



Trabalho de Refor¢o — Turma: 902

CIEP 358 — Alberto Pasqualini

1) Calcule:

a) 10% de 200

b) 1% de 100

c) 3% de 300

2) Um aumento de 10% equivale a multiplicar o capital por?

3) Dois aumentos sucessivos de 10% equivale a multiplicar o capital por?
4) Marque o0s pontos no plano cartesiano e trace seus graficos:
a) (1,2); (2,3); (3,4) e (4,5)

b) (1,2); (2,4) e (3,8)
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Questionario — Turma: 902

CIEP 358 — Alberto Pasqualini

1) Vocé ja teve alguma aula com atividades de aplicacdes de conteidos com
algum assunto de matematica antes?
( )Sim ( ) Nao

2) Vocé considera esse tipo de aula importante para sua formagéao?
( ) Sim ( ) Nao

3) Vocé considera a Educagéo Financeira um assunto importante?
( )Sim ( ) Nao

4) Vocé gostou dessa atividade de matematica?
( ) Sim ( ) Néo

5) Classifique o 1° exercicio da lista de atividades:
() Facil ( ) Médio () Dificil

6) Classifique o 2° exercicio da lista de atividades:
() Facil ( ) Médio () Dificil

7) Classifique o 3° exercicio da lista de atividades:
() Facil ( ) Médio () Dificil

8) Classifique o 4° exercicio da lista de atividades:
() Fécil ( ) Médio ( ) Dificil

9) Classifique o 5° exercicio da lista de atividades:
() Fécil ( ) Médio ( ) Dificil

10) Dé uma nota geral entre 0 (zero) e 10 (dez) para sua aprendizagem na
matéria dada.

()0 ()1 ()2 ()3 ()4()5()6()7()8 ()9 ()10



71

Trabalho de campo — Aluno A — Antes do trabalho de reforgo

CIEP 358 — Alberto Pasqualini

L e ——————— e

Trabalho de Campo — Turma: 902

1) Com o capital de R$ 1.000,00 aplique os juros simples por trés meses a taxa
de2%aomes. 4000 , L _  JA00 o

> ~ ) I‘m m =

Zmds . AN0+26 _ £ 020

,’U"/m\L‘ - A0 +22q _ /1040
32 audd - 4000 440 _ 40/

2)ComocapstaldeRs100000ap|lqueosjumsoompostosportrésmosesa

taxa de 2% ao més. /< n.u), 1 000. 403 'fUJO /]4%%? /(),If
| gho 12 iy 1020 - toa ok, Ao - 40>
y 32 adh 04,04 - fog Jo§ 1P L0 co,%o
20 __ (oo
_’?’%:%000 < Aolho y
OOP\OL‘ 0 119/,,‘0"
\\'.., %
4)‘3

3) Uma pessoa deseja aplicar R$ 1.000,00 em um banoo poﬂr& meses, que

oferece a ela duas opgdes de investimento com taxa de 2% ao més: com a

aplicagdo de juros simples ou de juros oompostos Qual a manesra mais

vantajosa para ela? Justifique sua resposta. (. g ol¢ %u A Jnv{a{(/‘ {wa&
& aolp. k',- /}‘v'ﬂ,’.,@i/ ’ A Lgf&v Ii_ﬁ{-} AW Q}“b
rq,(,w,ta',& 2,

‘%‘«.UL, & el QAL O

4) Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para juros
simples e um para juros compostos.

5) O que vocé conseguiu observar sobre o crescimento desses gréficos?
\) /fyum wing Ouice L fwna. o /.ﬁndu ol dpciorce .



72

Trabalho de campo — Aluno A — Depois do trabalho de reforgo

CIEP 358 ~ Alberto Pasqualini
e ———

Trabalho de Campo - Turma: 502

1) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros simples por trés meses a taxa

il ) 40 @y - 4000+30= #0820

A000 . 2 - 2000 :@ 22 mi, _ 400 +20= 1070
400 400 38 n‘-i/; = /‘0‘40 L 0= 1060

2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por trés meses a

taxa de 2% ao més. 4040’[40

A2 N~ 4000 ¥ 4,02 = /00
onvd = 4020 ¥4, 0 A%k
22 s = 040,408 4,02 10,

3) Uma pessoa deseja aplicar R$ 1.000,00 em um banco, por trés meses, que
oferece a ela duas opgdes de investimento com taxa de 2% ao més; com a
aplicagdo de juros simples ou de juros compostos. Qual a maneira mais
vantajosa para ela? Justifique sua resposta. Yoo /(M’Jf =

4) Com os dados das questdes 1 @ 2, construa dois graficos um para juros
simples e um para jures compostos.

A
1060 Ao 6,208

jobod - -

foke -—'—Jj-—“‘l'_'J—‘h
5 S 3
5) O que vocé conseguiu observar sobre o ento desses graficos?

’ {( W & ’VYI% hasott




Trabalho de campo — Aluno B — Antes do trabalho de reforgo

CIEP 358 — Alberto Pasqualini

.
Trabalho de Campo — Turma: 902

1) Com o capital de RS 1.000,00 aplique os juros simples por trés meses a taxa
de 2% ao més. Iy

-

2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por trés meses a

taxa de ‘2% ao més. | |
1} ‘ £

] £
(LX) Ex
f 10 =

3) Uma pessoa deseja aplicar R$ 1.000,00 em um banco, por trés meses, que
oferece a ela duas opgdes de investimento com taxa de 2% ao més: com a
aplicacdo de juros simples ou de juros compostos. Qual a maneira mais
vantajosa para ela? Justifique sua resposta.

4) Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para Juros
simples e um para juros compostos.

‘( )u+ T / Jﬂ'@/i’.;‘ - s
A ol I A
skl _ /0 : I
,“,g.‘:'} . / f,-j ] |
— ——f—*x‘—r’—‘ —

—— = { 9 3

) o E P

5) O que vocé conseguiu observar sobre o crascimento desses graficos?

J Iy
{-.a'h o Wy Ais Lrreaont

73



74

Trabalho de campo — Aluno B — Depois do trabalho de reforgo

CIEP 358 ~ Alberto Pasqualini

B ——————————

Trabalho de Campo — Turma: 902

1) Com o capital de R$ 1.000,00 aplique os juros simples por trés meses a taxa

de 2% ao més. K
{7‘. e i {000,600 F20, 80 = /‘l-"yl'r";“<k.“'

ol mis: {620,004 20,00 = ‘l"‘m,(‘:"

T ods e fe 4(:‘.':,C:C;‘. 100 = logo, ec

2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por trés meses a

taxa de 2% ao més. -
'."' g R / 0 £ p /;‘ e /»'..L I(“.

l_“,»'L U'.»'..'::;- wl2] f;' ¥ZaN { v = f"‘yf;. ‘(l_'
Acsicuno o -.! C%C Y .4 = (04 X
: jo'1a %
‘;' * (.82

o [oTo 3 < |§ 08

26590 A

L 52000 EaLY [{_._; "?i'
Io¥o, 4060 j06 {, 2¢

3) Uma pessoa deseja aplicar R$ 1.000,00 em um banco, por rés meses, que
oferece a ela duas opc¢des de investimento com taxa de 2% ao més: com a
aplicagdo de juros simples ou de juros compostos. Qual a maneira mais
vantajosa para ela? Justifique sua resposla.

fustor toporde | fos 1 20%0 forhato o
j) LS A »} ) ’ 1O EX A \_../.( l*&:‘{"’

4) Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para juros
simples e um para juros compostos.

5) O que vocé conseguiu observar sobre o crescimento desses graficos?
f ot 'ﬁ
Moo f/»-i ol e Lreart
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Trabalho de campo — Aluno C — Antes do trabalho de reforgo

CIEP 358 - Alberto Pasqualini

e —

Trabalho de Campo — Turma: 902
1) Com o capital de R$ 1.000,00 aplique os juros simples por trés meses a taxa

de 2% ao més. A 7/
wids & . Ao+ Lo =1080
rooo 2P oo ’
% 2 199 |
= wpep A = A000+2D = 1000 ¥20-1030
a0 ey 2 N0J0+ 20= 1040
2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por irés meses a
taxa de 2% a0 més. o) A000: (1+0,02) =
AO QO 40”0520 -1000 . 4,02= 10 <O
'\O I\\ A
—:?7)%’6’ =5 wes2 - A020, 402 = olo%
i . ‘O't 02 s 3 A0 O 40 i02=222241,60
A() :)‘O . g .
m 4164 60
\0 0Q002@

SO~ RT O/
3) Uma pessoa-kg*a%p%arRsmoo.OOemum banco, por irés meses, que

oferece a ela duas opgdes de invastimento com taxa de 2% ao més: com &
aplicagdo de juros simples ou de juros compostos. Qual a maneira mais
vantajosa para ela? Justifigue sua resposia,

05 Gompodis 2222 41,604 mouiew ope 1020

4) Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para juros
simples @ um para juros COmpostos.

loYo L - -/-{\
1020 +-~-¢ =T ~
| |
U—
5 2 3
5) O que vocé conseguiu observar sobre o crescimento desses graficos?
O P\,Lmal,n, @ Crante. & clegrente / O (:j_(},__,\d‘e - \_,Q.m'u. 2UL




76

Trabalho de campo — Aluno C — Depois do trabalho de refor¢o

CIEP 358 — Alberto Pasqualini
B ——.

Trabalho de Campo — Turma: 902

1) Com o capital de RS 1.000,00 aplique os juros simples por trés meses a taxa
de2%aomeés. O

.,-"( ’L'I' !’;‘
By

- W
; 9 - A7
.7‘: - \ g% A S s - | =
00/ s N = 1000 T 40 1050
¥ e)
Mis | =
‘)‘.\ | Al 'J( ‘ 1 {

2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por trés meses a

taxa de 2% ao més.
waor ! 1006. (1+0,02 )= 1000 . 102 2 1020
~ " A Do 2 ! o
i) 100 . 41,04 O 4
’,“,- (1) AoY o /7 2= ADG1Y, 20 K5O
) ]‘ ouY, & 0
)("l A (&) /f_
o SO S2Nen: 3V
' O N e
4 © - An & o U e

3) Uma ae?soé(d\é{’w}; a?almr Rs. 4(;‘00?)0]\6!# um bénco, por trés meses, que
oferece a ela duas opg¢des de investimento com taxa de 2% ao més: com a
aplicagdo de juros simples ou de juros compostos. Qual a maneira mais
vantajosa para ela? Justifique sua resposta.

O Tom pofliss V0 GY, 20 Qo & MoLew « yi L

1127,
WO

4) Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para juros
simples e um para juros compostos.

".—-)-_) q //
A 0G0 1064, 80, »
[ /)
{ ’ ! p
'0‘{0- - - 4'/ IO(IO,WOT ’,
#0270~ - & : / ‘
) r.J_ .
B S S — A |
JE2 —
! > i s

5) O que vocé conseguiu observar sobre o crescimento desses graficos?

{ o e f
AANLON L YDo AL}
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Trabalho de campo — Aluno D — Antes do trabalho de reforgo

CIEP 358 — Alberto Pasqualini

T eaa—

Trabalho de Campao — Turma: 902
1) Com o capital de R$ 1.000,00 aplique os juros simples por trés meses a taxa

de 2% ao més.
1 000 +1000 x L «3 Aowieo - LOGw
400
1 000+rga0
100
2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por trés meses &
taxa de 2% ao més. 4 Mol
gmum j/t”OIJX ._’ Oa VX/,» LLX'LGJ;}J{_____?;__
LL,QJX 2 0& 3 O é

060,00

3) Uma pessoa deseja aplicar R$ 1.000,00 em um banco, por trés meses, que
oferece a ela duas opgdes de investimento com taxa de 2% ao més: com a
aplicacdo de juros simples ou de juros compostos. Qual a maneira mais
vantajosa para ela? Justifique sua resposta.

gm()édi';/ 060,00 > 4060

4) Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para juros
simples e um para juros compostos.

y0r =

-7-

i
—‘]4/2,? 4 O&Q

5) O que vocé conseguiu observar sobre o crescimento desses graficos?

Née Limtarleh 2 combsnin



Trabalho de campo — Aluno D — Depois do trabalho de reforgo

CIEP 358 — Alberto Pasqualini

L e——e

Trabalho de Campo — Turma: 902

1) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros simples por trés meses a taxa

de 2% ao més.
A000+1000x «3 1000+60= 1060
400
1 006 +6000
100
2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por trés meses a
taxa de 2% ao més. : 1000 A0OL0O
30 . 400x 402x Lo 3020 0%
£ ?XY}}?B 1.0%0, Yox 1,04 0000
2090 L064.2.,050

a OOO n L @)
%O 1040,10

3) Uma pessoa deseja aplicar R$ 1.000,00 em um banco, por trés meses, que
oferece a ela duas opgoes de investimento com taxa de 2% ao més: com a
aplicagdo de juros simples ou de juros compostos. Qual a maneira mais
vanlajosa para ela? Justifique sua resposta.

Comperl’ : 10642,080 > L.060

4) Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para juros
simples @ um para juros compostos.

5) O que vocé conseguiu observar sobre o crescimento desses graficos?

.thwymzow
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Trabalho de campo — Aluno E — Antes do trabalho de reforgo

CIEP 358 — Alberto Pasqualini

L e

Trabalho de Campo — Turma: 902
1) Com o capital de R$ 1.000,00 aplique os juros simples por trés meses a taxa

de 2% ao més. 1009

MES 0 {000 o

WES 4 : 1004 20=4020 20500 = 20
MESD : 1020+ 20=10710 100

MESZN040 + 20= 1060

2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por trés meses a

taxa de 2% a0 més. 104040 4029 1000
MES 02 4000 a0l w%‘?%‘ .
mES 2:Actio 40, OPROSO 1020 1000

wEe 2 A06), 2080 f‘oﬂ‘aOBO BOTURO 020 00
/

3) Uma pessoa deseja aplicar R$ 1.000,00 em um banco, por trés meses, que
oferece a ela duas opgdes de investimento com taxa de 2% ao més: com a
aplicagdo de juros simples ou de juros compostos. Qual a maneira mals
vantajosa para ela? Justifiqgue sua resposta.

NAO SE)

4) Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para juros
simples e um para juros compostos.

J(»Gr)é
Jolbn L.

5) O que vocé conseguiu observar sobre o crescimento desses gréficos?
o LINERREQ



Trabalho de campo — Aluno E — Depois do trabalho de reforgo

CIEP 358 — Alberto Pasqualini

| e T akasey

Trabalho de Campo — Turma: 902

1) Com o capital de R$ 1.000,00 apligue os juros simples por trés meses a taxa

de 2% ao més. _40)((_)0

Mgs 08 4000

weS 4§ 1600+ 207 4020 000 - 20
m%SQ:AC‘?..(J* 20 =4090 vy
mES2td040+ 20 =060 ey

2) Com o capital de R$ 1.000.00 aplique os juros compostos por trés meses a

taxg de 2% ao més. 1040, 4o 630

mESO* :A'l o0 1,02 103

MES 1: 4020 TOD0E O TOL O

WEeSgs J04020 4 006606 + S 00 00
mes3s ﬁ“\'GA.?.C’PO 10.{( 40 OOOO i

ABGD

80

—Tord2080 1040 5
/ oyoa0  J9200°

3) Uma pessoa deseja aplicar RS 1.000,00 em um banco, por trés meses, que
oferece & ela duas opgdes de investimento com taxa de 2% ao més: com a
aplicagio de juros simples ou de juros compostos. Qual a maneira mais
vantajosa para ela? Justifique sua resposta.

0% CoMPOSTES E MAS VAN7ATOSO €omo ISTD NAS

QUESTOES 4 E2

4) Com os dados das questdes 1 e 2, construa dois graficos um para juros
simples & um para juros compostos.

SR i
'ﬂ?f?i 7 : 100 by 44
sl 4020 |-+
1T 32 {123

5) O que Ivooo conseguiu observar sobre o crescimento desses gréficos?
- iy -
05 DOVS sSpp LINEARES



