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RESUMO

WIEST, Debora Daiana Klering. Analise dos Impactos da Participagdo na Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) Para a Formagédo dos
Professores Orientadores e Alunos Medalhistas das Regides Oeste e Sudoeste do
Parana. 237 f. Dissertagcao — Programa de Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional — PROFMAT, Universidade Tecnoldégica Federal do Parana. Pato
Branco, 2017.

Esta pesquisa apresenta uma analise sobre a participagdo de alunos medalhistas e
professores orientadores das regides oeste e sudoeste do Parana na Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) e, posteriormente, no
Programa de Iniciagao Cientifica Jr. (PIC). O intuito foi analisar os impactos dessas
participagdes na formagado dos docentes e estudantes pesquisados, de averiguar se
os objetivos da OBMEP estdo sendo alcangados e de investigar a utilizagéo de tal
olimpiada como ferramenta auxiliadora no processo de ensino e aprendizagem de
Matematica nas escolas publicas. Foi descrita a origem e o desenvolvimento
historico das olimpiadas, em especial as de Matematica; as nuances do processo de
ensino e aprendizagem dessa ciéncia e o detalhamento de informagbes sobre as
olimpiadas nacionais de Matematica existentes no Brasil, principalmente a OBMEP.
Complementado por uma pesquisa exploratéria, o presente estudo verificou, por
meio da aplicagcdo de questionarios, como ocorrem as atuagdes dos sujeitos da
pesquisa na olimpiada e no PIC e quais as possiveis vantagens e desvantagens
acarretadas para a formagao dos mesmos, além de apontar qualidades e lacunas no
funcionamento da OBMEP bem como sugestdes para o aprimoramento do
programa. Os resultados sinalizam positivamente para a utilizagdo das olimpiadas
como método complementar em sala de aula quando planejado e almejado por
professores em parceria com as instituigdes de ensino, agregando valor ao processo
de ensino e aprendizagem da Matematica.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem de Matematica. Olimpiadas de
Matematica. Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas. Formacéo.



ABSTRACT

WIEST, Debora Daiana Klering. Analysis of the impacts of the participation in the
Brazilian Mathematics Olympiad in Public Schools (OBMEP in Portuguese)
concerning the formation of Guiding Teachers and Medal Winner Students from the
West and Southwest regions of the Parana state. 237 f. Dissertation — Program of
Professional Master's Degree in Mathematics in National Net — PROFMAT (in
Portuguese). Federal Technological University of Parana. Pato Branco, 2017.

This research presents an analysis of the participation of the medal winner students
and guiding teachers from the west and southwest regions of the state of Parana, in
the Brazilian Mathematics Olympiad in Public Schools (OBMEP in Portuguese) and,
subsequently, in the Program Scientific Initiation Jr (PIC in Portuguese). Aiming at
analyzing the impact of these participations on the formation of the teachers and on
the students researched, investigating whether the goals of the OBMEP are being
achieved and examining the utilization of the Olympiad as a tool in the process of
teaching and learning of Mathematics in public schools. It is described here the origin
and the historical development of the Olympiads, especially the mathematical ones;
the nuances of the teaching and learning process of this science and detailed
information on the national Olympiads of Mathematics that occur in Brazil, mainly the
OBMEP. Complemented by an exploratory research, the present study verified,
through the application of questionnaires, how the subjects of this research act in the
Olympiad and at the PIC as well as what are the possible advantages and
disadvantages entailed to their formation, in addition to pointing at the qualities and
lacking points in the organization of the OBMEP as well as suggestions for the
enhancement of the program. The results signal positively to the utilization of the
Olympiads as a complementary educational method in class when planned and
aimed by teachers in tandem with the educational institutions, adding value to the
process of teaching and learning of Mathematics.

Keywords: Teaching and learning process of Mathematics. Olympiad of
Mathematics. Brazilian Olympiad of Mathematics in Public Schools. Formation.
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1 INTRODUGAO

Desde a formagdo académica até o atual trabalho como docente, a
pesquisadora tem observado que os alunos, em sua maioria, apresentam muitas
dificuldades ao longo do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da
Matematica. Tais dificuldades, como consta nos Parametros Curriculares Nacionais
(1998), referem-se principalmente a falta de atribuicdo de significados aos conceitos
matematicos estudados e, conforme observagdes, tendem a gerar uma averséo por
parte do aluno em relagcéo a essa ciéncia.

A Matematica esta presente numa extensa parte do curriculo escolar, sendo
de fundamental importancia para a formacao dos cidadaos para que sejam capazes
de se autodesenvolver em sociedade. Como citam as Orientagbes Educacionais

Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais':

Aprender Matematica de uma forma contextualizada, integrada e
relacionada a outros conhecimentos traz em si o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que sdo essencialmente formadoras, a medida
que instrumentalizam e estruturam o pensamento do aluno, capacitando-o
para compreender e interpretar situagdes, para se apropriar de linguagens
especificas, argumentar, analisar e avaliar, tirar conclusées proprias, tomar
decisdes, generalizar e para muitas outras acbes necessarias a sua
formagdo. (ORIENTACOES EDUCACIONAIS COMPLEMENTARES AOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS CIENCIAS DA NATUREZA,
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS, p.111)

Ocorre que, em parte dos estabelecimentos publicos de ensino, essa ciéncia
tem sido tratada de maneira superficial e, por vezes, reprodutivista, onde, de acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), o saber resume-se a um conjunto
de problemas com um discurso simbdlico, abstrato e incompreensivel, sem o
aprofundamento e o formalismo necessarios e adequados a cada etapa da
construgdo do conhecimento, condicionando a ideia de que a Matematica é algo
dificil e, por vezes, distante do campo de aprendizagem dos estudantes. Conforme
as Orientacbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares

Nacionais, a rede escolar existente apresenta obstaculos como:

! Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasNatureza.pdf> Acesso em 01 nov,
2017.
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...a tradicdo estritamente disciplinar do ensino médio, de transmissédo de
informagdes desprovidas de contexto, de resolugdo de exercicios
padronizados, herangas do ensino conduzido em funcido de exames de
ingresso a educacgao superior. Outro obstaculo é a expectativa dos jovens —
quando n&o de suas familias e das proprias instituicbes escolares — de que
os agentes no processo educacional sejam os professores, transmissores
de conhecimento, enquanto os estudantes permanecem como receptores
passivos, e a escola resume-se ao local em que essa transmissao ocorre.
Tais expectativas equivocadas, somadas a um ensino descontextualizado,
resultam em desinteresse e baixo desempenho. Geram ainda um ciclo de
desentendimentos, em que os alunos ou seus pais consideram os
professores fracos e desinteressados e os docentes pensam exatamente o
mesmo de seus alunos, numa escola na qual o desafio do aprendizado e a
alegria do convivio dao lugar a apatia, tenséo, displicéncia ou violéncia, em
proporgbes que variam com as circunstancias. (ORIENTACOES
EDUCACIONAIS COMPLEMENTARES AOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA
E SUAS TECNOLOGIAS, p.10-11)

Ao aprender, para que haja o desenvolvimento cognitivo ideal e,
consequentemente, uma absorgcao consideravel de conhecimentos, € essencial que
o0 estudante sinta-se seguro, estimulado e livre para avangar em cada etapa da
construcao do saber.

Buscando contribuir cada vez mais para um bom desempenho do estudante
no processo de ensino e aprendizagem da Matematica, alguns educadores vém
desenvolvendo novas metodologias e ferramentas de ensino que propiciem um novo
olhar do aluno para com os conceitos matematicos e permitam aprender de forma
significativa e satisfatoria.

Essa pratica requer um aprimoramento constante da formacao do professor,
do funcionamento das instituicbes de ensino e de politicas governamentais atravées
de seus ministérios correspondentes. Nesse sentido, em 2010, iniciou-se o mestrado
em rede nacional PROFMAT que procura consolidar a base matematica dos
docentes do ensino basico e que também incentiva aos mestrandos a elaboragao
das suas dissertagdes voltadas as novas tendéncias do ensino de Matematica a
serem aplicadas em sala de aula.

Uma ferramenta que vem ganhando destaque no ambito educacional séo as
olimpiadas de Matematica realizadas a nivel internacional, nacional e regional. Essa
modalidade de desafio matematico olimpico estda cada vez mais presente na
realidade escolar e busca estimular o aluno a descobrir a beleza e a importancia

dessa ciéncia.
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No Brasil, a competicdo de maior destaque é a Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) que € uma politica publica reconhecida
mundialmente e que visa, basicamente, melhorar a motivacdo, o interesse e o
desempenho dos alunos nas escolas publicas brasileiras, lapidando a formagao
desses estudantes. Em 2015 foram 17.972.333 inscritos na primeira fase da
olimpiada e 889.018 na segunda; em 2016, foram 17.839.424 inscritos na primeira
fase e 913.889 na segunda fase da OBMEP, como consta no site oficial do
programaZ.

A mesma é resultado de uma parceria entre o Instituto de Matematica Pura e
Aplicada (IMPA) e a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) e consta de uma
prova nacional realizada em duas fases e do Programa de Iniciagao Cientifica Jr.
(PIC) com bolsa do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico), para um determinado numero de medalhistas e com duragcdo de um
ano, correspondente a cada edicado da OBMEP.

Os alunos premiados em cada edicdo da olimpiada s&o convidados a
participar do PIC, que consiste em um programa de iniciagdo cientifica com
encontros presenciais e/ou virtuais, onde os mesmos recebem orientagcdo de
profissionais e tem a oportunidade de ampliar seus conhecimentos cientificos e
alicercar a base matematica por meio de um estudo aprofundado, preparando-se
para um futuro desempenho profissional e académico.

Os principais objetivos do programa s&o, segundo o site oficial, “estimular o
estudo da Matematica por meio da resolucdo de problemas que despertem o
interesse e a curiosidade de professores e estudantes contribuindo para a formacéao
dos mesmos e descobrir novos talentos para incentivar seu ingresso nas areas
cientificas e tecnolégicas; caracterizando-se como uma politica publica de incluséo
social.”.

Ciente da magnitude e do constante crescimento desse empreendimento a
nivel nacional e da influéncia significativa que desempenha no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, a pesquisadora busca desenvolver este trabalho
motivada pelo seguinte questionamento: “Quais os impactos da participagdo na
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas e, posteriormente, no

2 Disponivel em: <http://www.obmep.org.br/index.htm>. Acesso em 30 set, 2017.
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Programa de Iniciagdo Cientifica Jr. para a formagao de professores orientadores e
alunos medalhistas das regides oeste e sudoeste do Parana?”.

Ademais, tal motivacdo também advém das experiéncias da pesquisadora
enquanto aluna e quando professora. Enquanto aluna, atuou em varias edi¢gdes da
OBMEP e, apesar de ndo passar da primeira fase em nenhum momento, sempre
gostou de participar da prova e do clima de desafio que inspirava. O gosto pela
Matematica tornava-se evidente na preparacéo pessoal e junto ao professor. A
vontade de superar obstaculos e de tornar-se conhecedora da Matematica
estimulava a participar.

Quando professora, observa que grande parte dos estudantes tem receio de
estudar Matematica, pois consideram algo muito dificil e quase inalcangavel. Para
eles, a algebrizagéo e a falta de significado dos conceitos matematicos sédo alguns
dos principais motivos que tornam a Matematica dificil de ser compreendida. Esse
déficit no processo de ensino e aprendizagem da Matematica termina impactando a
vida académica e social do aluno.

Objetiva-se entdo analisar aqui se os propdsitos da OBMEP estdo sendo
alcangados e até que ponto o programa interfere na formagdo dos sujeitos da
pesquisa e contribui para o seu desenvolvimento académico e social. Além disso,
busca-se averiguar a viabilidade da utilizagdo das olimpiadas de Matematica, em
especial a OBMEP, como ferramenta de ensino, planejada por professores em
parceria com as escolas em prol do aprimoramento do processo de ensino e
aprendizagem dessa ciéncia.

A relevancia desta pesquisa justifica-se principalmente devido a importancia
e o destaque que a OBMEP possui como uma politica publica e ao momento de
grande dificuldade que as escolas publicas enfrentam ao longo do processo de
ensino e aprendizagem da Matematica, vivenciado no cotidiano da sala de aula por
professores e alunos.

A escolha das regides oeste e sudoeste do Parana para o desenvolvimento
deste trabalho deu-se por interesse da pesquisadora que reside na regidao oeste e é
mestranda do PROFMAT no polo localizado na regido sudoeste do estado.

A pesquisa esta estruturada, fundamentalmente, em trés capitulos principais.
Apds a introdugdo segue o capitulo 2, que contém a fundamentacdo tedrica
construida através do levantamento bibliografico e de dados que constam a respeito

da origem do conceito de olimpiada, das olimpiadas nacionais de Matematica
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existentes no Brasil, em especial a OBMEP cuja primeira edigdo ocorreu em 2005,
bem como uma discussdo sobre algumas nuances do processo de ensino e
aprendizagem da Matematica.

No capitulo 3 apresenta-se a metodologia e os procedimentos adotados para
o desenvolvimento desta pesquisa. Expde-se o detalhamento das etapas do trabalho
bem como a especificagdo dos instrumentos de coleta de dados.

O capitulo 4 conta com a analise dos dados coletados por meio da aplicacéo
de questionarios aos sujeitos da pesquisa e as discussdes cabiveis a respeito. Tal
analise e discussdes encaminham as reflexdes sobre os resultados obtidos e

apontamentos necessarios que constam nas consideragdes finais.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, abordaremos os aspectos tedricos que sustentam esta
pesquisa. Tais conceitos referem-se ao significado de wuma olimpiada
independentemente da area em que ela seja desenvolvida, as principais olimpiadas
de Matematica existentes no Brasil, a Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP) e suas particularidades e ao processo de ensino e

aprendizagem da Matematica.

2.1 Do Processo de Ensino e Aprendizagem da Matematica

O processo de ensino e aprendizagem da Matematica, se bem estruturado,
contribui significativamente para a inser¢ao dos jovens estudantes na sociedade
como cidadaos participantes ativos no mercado de trabalho, nas relagbes sociais e
na cultura. Para tanto € necessaria, particularmente, uma preparacdo das
instituicdes de ensino e uma formacgao consistente de professores.

Os constantes avancgos, principalmente de cunho tecnolégico, exigem do ser
humano uma visao cada vez mais criativa do mundo real, o que deve substituir o
modo mecanicista de evolucido. Nesse sentido, a Matematica tem papel fundamental
para o desenvolvimento do raciocinio logico, do fortalecimento da autoestima e
autoconfianga, da criatividade, da imaginagéo, da curiosidade e da investigacao.

Como citam os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica:

A Matematica caracteriza-se como uma forma de compreender e atuar no
mundo e o conhecimento gerado nessa area do saber como um fruto da
construcdo humana na sua interagdo constante com o contexto natural,
social e cultural. Esta visdo opde-se aquela presente na maioria da
sociedade e na escola que considera a Matematica como um corpo de
conhecimento imutavel e verdadeiro, que deve ser assimilado pelo aluno. A
Matematica € uma ciéncia viva, ndo apenas no cotidiano dos cidadaos, mas
também nas universidades e centros de pesquisas, onde se verifica, hoje,
uma impressionante produgdo de novos conhecimentos que, a par de seu
valor intrinseco, de natureza l6gica, tém sido instrumentos Uteis na solugao
de problemas cientificos e tecnolégicos de maior importancia.
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE MATEMATICA, 1998,
p.24).
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A importancia dada a aprendizagem da Matematica no contexto social e
escolar reflete na maneira como os professores ensinam seus alunos. A falta de
pesquisa, atualizacbes e estimulo do docente e a maneira como trabalham os
conceitos matematicos em sala de aula fazem com que, em grande parte, a
Matematica seja vista pelos alunos como algo dificil, vago e complexo, provocando,
em algumas situagdes, uma aversao a essa ciéncia.

“‘Quem vive o cotidiano escolar percebe que velhos paradigmas
educacionais, com seus curriculos estritamente disciplinares, se revelam cada vez
menos adequados, com reflexos no aprendizado e no proprio convivio” citam as
Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio — Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (p.10).

Nesse sentido,

...crébnicos e reconhecidos problemas da formagdo docente constituem
obstaculos para o desempenho do professor, e a escola deve tomar
iniciativas para supera-los. (...) as novas orientagdes promulgadas para a
formacéo dos professores ainda nado se efetivaram, ja que constituem um
processo que demanda ajustes de transicdo a serem encaminhados na
escola. (...) em qualquer circunstancia a formacgéao profissional continua ou
permanente do professor deve se dar enquanto ele exerce sua profissao, ou
seja, na escola, paralelamente a seu trabalho escolar. (ORIENTACOES
EDUCACIONAIS COMPLEMENTARES AOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA
E SUAS TECNOLOGIAS, p.139).

De acordo com os PCNs:

Entre os obstaculos que o Brasil tem enfrentado em relacdo ao ensino de
Matematica, aponta-se a falta de formacgao profissional qualificada, as
restricdbes ligadas as condigdes de trabalho, a auséncia de politicas
educacionais efetivas e as interpretacbes equivocadas de concepgdes
pedagdgicas. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE
MATEMATICA, 1998, p.21).

Ainda conforme os PCNs:

Em sociedade, a Matematica usufrui de um status privilegiado em relagéo a
outras areas do conhecimento, e isso traz como consequéncia o cultivo de
crengas e preconceitos. Muitos acreditam que a Matematica é direcionada
as pessoas mais talentosas e também que essa forma de conhecimento é
produzida exclusivamente por grupos sociais ou sociedades mais
desenvolvidas. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE
MATEMATICA, 1998, p.29).
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Como apontam as Orientacdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — Ciéncias da Natureza,

Matematica e suas Tecnologias:

Adequar a escola a seu publico atual é torna-la capaz de promover a
realizagdo pessoal, a qualificacdo para um trabalho digno, para a
participacao social e politica, enfim, para uma cidadania plena da totalidade
de seus alunos e alunas. Isso indica a necessidade de revisao do projeto
pedagogico de muitas escolas que nao se renovam ha décadas, criadas em
outras circunstancias, para um outro publico e para um mundo diferente
deste dos NosSsos dias. (ORIENTACOES EDUCACIONAIS
COMPLEMENTARES AOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS, p.10).

Sendo assim, nota-se que a pedagogia dos simples “repassadores de
informacdes” esta presente em parte da estrutura escolar e impede, em sua maioria,
a formagao de estudantes que sabem Matematica porque atribuem significado aquilo
que lhes é ensinado e sao capazes de construir novos saberes, investigar, formular
hipéteses, relacionar ideias, entre outros fatores. A construgcao de conceitos para a
formalizagcdo do conhecimento é essencial para o desenvolvimento do pensar. Como

citam os PCNs:

Tradicionalmente, a pratica mais frequente no ensino de Matematica tem
sido aquela em que o professor apresenta o conteudo oralmente, partindo
de definicbes, exemplos, demonstragcdo de propriedades, seguidos de
exercicios de aprendizagem, fixagao e aplicagdo, e pressupde que o aluno
aprenda pela reprodugao. Assim, considera-se que uma reprodugao correta
€ evidéncia de que ocorreu a aprendizagem. Essa pratica de ensino tem se
mostrado ineficaz, pois a reproducao correta pode ser apenas uma simples
indicacdo de que o aluno aprendeu a reproduzir alguns procedimentos
mecanicos, mas nao apreendeu o conteudo e nao sabe utiliza-lo em outros
contextos. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 37).

A Matematica é construcdo, no sentido de que novos saberes podem ser
obtidos a partir de conceitos preexistentes por meio de observagdo, curiosidade,
investigacao, formulagcdo de hipoteses, elaboragdo de estratégias e devidas
verificagbes, portanto o pensar matematicamente que, segundo Schoenfeld (1998,
apud Silva, 2008, p.5), significa “(a) ver o mundo de um ponto de vista matematico
(tendo predilecdo por matematizar: modelar, simbolizar, abstrair e aplicar ideias

matematicas a uma larga gama de situagdes) e, (b) ter os instrumentos para tirar
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proveito para matematizar com sucesso”™ ¢ fundamental para o ensino e
aprendizagem dessa ciéncia.

Com as constantes mudancas da sociedade atual o homem,
especificamente as criangas e os jovens, vivem em um turbilhdo de novidades e
desafios portanto, precisam ser estimulados constantemente na busca por atingir
seus objetivos. Nesse sentido, a escola tem papel indispensavel e precisa

acompanhar tais mudancgas. De acordo com os PCNs:

De maneira geral a escola, hoje, se organiza e difunde os conhecimentos
matematicos partindo de uma concepc¢do idealizada do que seja esse
conhecimento e de como ele deva ser ensinado/aprendido, sem considerar
a existéncia de estilos cognitivos proprios a cada individuo e sem levar em
conta que habilidades cognitivas ndo podem ser avaliadas fora de um
contexto cultural. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p.
29).

Como consta nos PCNs:

...0 saber matematico ndo se tem apresentado ao aluno como um conjunto
de conceitos inter-relacionados, que Ihes permite resolver um conjunto de
problemas, mas como um interminavel discurso simbdlico, abstrato e
incompreensivel. Nesse caso, a concepg¢ao de ensino e aprendizagem
subjacente é a de que o aluno aprende por reprodugao/imitagao.
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 40).

Para evitar uma organizagao essencialmente reprodutivista, onde o saber
resume-se a um conjunto de problemas com um discurso simbdlico, abstrato e
incompreensivel como citado anteriormente, faz-se entdo de fundamental
importancia a utilizacdo de novas metodologias como instrumento de ensino para
trabalhar a concentragcdo, o desenvolvimento de estratégias, a interacdo e a
construgdo de um raciocinio légico e critico.

O que se critica aqui ndo € o reprodutivismo em si, mas o fato de as
instituicdes de ensino o utilizarem exclusivamente como metodologia. Durante o
processo de ensino e aprendizagem, como afirma a pesquisadora baseada em sua
experiéncia em sala de aula, € necessario valer-se de alguns métodos de ensino
que, por vezes, se complementam na busca por atingir o0 maior numero de alunos

em prol de uma aprendizagem significativa.

* SCHOENFELD, A. Porqué toda esta Agitacdo Acerca da Resolucdo de Problemas? In.: ABRANTES,
P.; LEAL, L. C.; PONTE, J. P. (Eds). Investigar para aprender Matematica. Lisboa: Projecto MPT e
APM. 1996, p.61-72.
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Ao eleger a resolugédo de problemas como metodologia principal de ensino
com o objetivo de construir estratégias, investigar, formular hipéteses e verificar
afirmacgdes atribuindo significado aos conceitos, por exemplo, o professor ndo deve
abandonar o reprodutivismo, mas utiliza-lo como complementacdo no processo de
ensino e aprendizagem para a fixacdo dos itens estudados, o que proporciona
qualidade.

Conforme apontam os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — (1997,
p.4), a educagdao tem por objetivo fazer com que os estudantes “dominem os
conhecimentos de que necessitam para crescerem como cidaddos plenamente
reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade”. Logo, a escola tem
como funcao formar cidadaos criticos e capazes de se autodesenvolver.

Os PCNs relatam que a escola deve:

...proporcionar aos educandos a formagédo necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de autorrealizagdo, preparagao
para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania. (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 1997, p.13).

Nao é suficiente para a sociedade formar individuos que tenham apenas
uma visdo tradicional ou mecanica da realidade. O processo de ensino e
aprendizagem deve proporcionar aos mesmos a capacidade de adquirir
competéncias relacionadas a novos saberes e que demandam um aprimoramento
profissional disposto a lidar com outras linguagens e tecnologias adequando-se a
Nnovos ritmos.

Os PCNs (1998, p. 27) apontam que “... é papel da escola desenvolver uma
educacao que ndo dissocie escola e sociedade, conhecimento e trabalho e que
coloque o aluno ante desafios que lhe permitam desenvolver atitudes de
responsabilidade, compromisso, critica, satisfacdo e reconhecimento de seus
direitos e deveres.”.

E necessario que o aluno desenvolva a capacidade de aprender a aprender,
estando aberto a isso, 0 que exige iniciativa e inovagao tanto da parte dos docentes
quanto dos discentes e impde novas demandas a instituicdo escolar, sendo uma
delas a funcédo de alicercar condicbes para que o estudante construa ferramentas

que o tornem capaz de exercer um papel ativo no processo constante de educacéo.
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Para tanto, segundo os PCNs:

...6 necessario que, no processo de ensino e aprendizagem, sejam
exploradas: a aprendizagem de metodologias capazes de priorizar a
construcdo de estratégias de verificagdo e comprovagao de hipéteses na
construgdo do conhecimento, a construgcdo de argumentagcdo capaz de
controlar os resultados desse processo, o desenvolvimento do espirito
critico capaz de favorecer a criatividade, a compreensao dos limites e
alcances logicos das explicagbes propostas. Além disso, € necessario ter
em conta uma dindmica de ensino que favorega ndo sé o descobrimento
das potencialidades do trabalho individual, mas também, e, sobretudo, do
trabalho coletivo. Isso implica o estimulo a autonomia do sujeito,
desenvolvendo o sentimento de seguranga em relagcdo as suas proprias
capacidades, interagindo de modo orgéanico e integrado num trabalho de
equipe e, portanto, sendo capaz de atuar em niveis de interlocugdo mais
complexos e diferenciados. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS,
1997, p.28).

Sendo assim, para se obter um processo de ensino e aprendizagem de
qualidade é fundamental a valorizagao do individuo como ser livre, ativo e social. O
centro da atividade escolar deve ser o aluno como ser ativo e curioso. O professor
exerce o papel de facilitador do processo de busca de conhecimento, organizando e
coordenando as situagdes, que parte da descoberta e do interesse do estudante.

O ensino de Matematica contribui para a formacgao ética quando estimula a
tomada de atitudes, reforga a confianca do aluno em sua propria capacidade e
permite que haja uma troca de experiéncias em sala de aula na busca pela
construgéo do conhecimento, gerando respeito para com os demais.

Nesse sentido, os PCNs (1998, p. 27) citam que “... a Matematica pode dar
sua contribuigdo a formacgao do cidadao ao desenvolver metodologias que enfatizem
a construgdo de estratégias, a comprovagdo e justificativa de resultados, a
criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia advinda da
confianca na propria capacidade para enfrentar desafios.”.

Lacunas presentes na construgdo do pensamento logico-matematico quando
nao estimulado corretamente durante as etapas do saber acarretam em déficit no
processo de ensino e aprendizagem dos conceitos matematicos gerando a auséncia
de significados aos topicos estudados, como confirmam os Parametros Curriculares
Nacionais (1998). Conforme os PCNs:
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Também a importancia de levar em conta o conhecimento prévio dos alunos
na construcao de significados geralmente é desconsiderada. Na maioria das
vezes, subestimam-se os conceitos desenvolvidos no decorrer das
vivéncias praticas dos alunos, de suas interagdes sociais imediatas, e parte-
se para um tratamento escolar, de forma esquematica, privando os alunos
da riqgueza de conteudos proveniente da experiéncia pessoal.
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 23).

A atribuicdo de significados ocorre quando os estudantes tém situagcdes
desafiadoras para resolver e trabalham para desenvolver estratégias de resolugao.
Como citam os PCNs (1998, p.42), “é necessario desenvolver habilidades que
permitam provar os resultados, testar seus efeitos, comparar diferentes caminhos
para obter a solucdo. Nessa forma de trabalho, a importancia da resposta correta

cede lugar a importancia do processo de resolugdo”. Nesse sentido,

O fato de o aluno ser estimulado a questionar sua propria resposta, a
questionar o problema, a transformar um dado problema numa fonte de
novos problemas, a formular problemas a partir de determinadas
informagdes, a analisar problemas abertos que admitem diferentes
respostas em fungdo de certas condigbes, evidencia uma concepgao de
ensino e aprendizagem nao pela mera reprodugédo de conhecimentos, mas
pela via da acdo refletida que constréi conhecimentos. (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 42).

Ao aprender, para que haja o desenvolvimento cognitivo ideal e,
consequentemente, uma absorgcao consideravel de conhecimentos, € essencial que
o estudante sinta-se seguro, estimulado e livre para avangar em cada etapa da
construgéo do saber. O sistema de aprendizagem acumula saberes e o sujeito evolui
construindo conceitos a partir dos pré-existentes, adicionando ou retirando
informacgdes.

Para obter bons resultados € fundamental que o ato de aprender esteja
relacionado com o cotidiano e a realidade em que o discente esta inserido e que
essa agao ocorra de modo a provocar o individuo. Logo, precisa ser composta de
imaginacéao, analise, raciocinio e interligagdo de ideias e acontecimentos.

De acordo com Freire:

Nao temo dizer que inexiste validade no ensino em que n&o resulta um
aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de
refazer o ensinado. (...) nas condi¢cdes de verdadeira aprendizagem, os
educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgdo e da
reconstrucdo do saber ensinado (...). Percebe-se, assim, que faz parte da
tarefa do docente nao apenas ensinar contelidos, mas também ensinar a
pensar certo. (FREIRE, 1998, p.26-29).
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Consoante a Piaget (2005, p.57, apud Mattos, p. 90), “todo aluno normal é
capaz de um bom raciocinio matematico desde que se apele para a sua atividade e
se consiga assim remover as inibicdes afetivas que Ihe conferem com bastante
frequéncia um sentimento de inferioridade nas aulas que versam sobre essa
matéria™,

O professor deve estimular a autonomia de cada aluno preparando métodos
didaticos ajustados ao desenvolvimento psicolégico de cada um, fazendo com que a
capacidade de dedugédo dos mesmos nao esteja atrelada ao calculo, mas construida
através de correspondéncias logicas. O docente pode fazer isso conhecendo as
particularidades de cada estudante por meio de observagdes, conversas informais e
atividades, tomando nota de possiveis necessidades especiais de cada um e do seu
ritmo de desenvolvimento em parceria com as familias e instituigbes de ensino,

aproximando-se da realidade do aluno. Conforme os PCNs:

Isso ocorrera a medida que o professor valorizar a troca de experiéncias
entre os alunos como forma de aprendizagem, promover o intercambio de
ideias como fonte de aprendizagem, respeitar ele préprio o pensamento e a
producao dos alunos e desenvolver um trabalho livre do preconceito de que
Matematica € um conhecimento direcionado para poucos individuos
talentosos. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 30).

O principal fator estruturador do pensamento logico-matematico é a
capacidade do educando de raciocinar na busca e na descoberta da resposta para
um problema dado. Para tanto, é necessario sair da zona de conforto e se aventurar
nos caminhos da curiosidade, da investigacdo, seguindo os estimulos e as metas
tracadas e planejadas pelo docente.

Saber fazer Matematica depende do bom aproveitamento das emocdes e da
capacidade individual de cada estudante em prol do desenvolvimento de um senso
critico e dedutivo. Cabe ao professor, observar, analisar e escolher metodologias
que se adéquam ao individualismo de cada discente e, ao mesmo tempo,
proporcionem a aprendizagem dos conceitos matematicos.

O que se discute aqui é a valorizagcado das individualidades de cada aluno
para que haja, posteriormente, uma potencializagdo da aprendizagem coletiva

significativa. Portanto, também na visdo da pesquisadora, ensino individualizado e

* PIAGET, J. Para onde vai a educagao? Trad. Ivette Braga. 172 ed. RJ: José Olympio, 2005.
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ensino coletivo se complementam na medida em que sao satisfeitas as etapas da
construcao do saber.

As olimpiadas de Matematica podem ser potenciais ferramentas a serem
utilizadas como auxiliadoras no processo de ensino e aprendizagem. Com uma agao
planejada por professores e instituicdes de ensino, podem ser empregadas como
metodologia complementar em sala de aula a fim de estimular a aprendizagem da
Matematica despertando o gosto do aluno por essa ciéncia ao visualizar de modo
aprofundado seus conceitos e significados.

Baseada, principalmente, no que consta nos Parametros Curriculares
Nacionais aqui citados sobre o perfil de uma ferramenta de ensino considerada
“adequada” e/ou eficiente e nas suas experiéncias como docente, a pesquisadora
verifica que o material didatico ofertado pela OBMEP e toda a esfera de estudos e
aprendizagem proporcionados nesse contexto sinalizam positivamente para o seu
uso em sala de aula, sendo uma metodologia que trabalha a resolugédo de
problemas e ndo evidencia exclusivamente o reprodutivismo.

Como uma importante politica publica, a Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas € uma iniciativa fantastica que pode ser aproveitada em prol
do aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem da Matematica e,
consequentemente, da formacéo dos individuos envolvidos nesse processo.

Tendo em vista que a OBMEP em conjunto com os demais programas
desenvolvidos tem como um de seus objetivos incentivar o estudo da Matematica
por meio da resolugcdo de problemas, despertando o interesse e a curiosidade dos
docentes e estudantes, ao ser adequadamente conciliada com as atividades diarias

da sala de aula pode resultar em grandes beneficios para a sociedade.

2.2 O Termo “Olimpiada”

O termo olimpiada, de acordo com alguns historiadores, surgiu em meados
de 776 a. C. (leia-se: antes de Cristo) na Grécia Antiga por conta de jogos esportivos
realizados para homenagear os deuses gregos, entre eles, o supremo, Zeus. Tais

competicdes foram idealizadas por Hércules, filho de Zeus com a mortal Alcmena, e
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sediados na cidade de Olimpia, dai o nome “olimpiadas” para esses jogos, como
consta nos sites Blog do QG e Mundo Educacéo.

Com a intengdo de promover a amizade e a integragdo entre os povos,
pessoas vindas de diversas regides chegavam a Olimpia para participar das
competi¢des tanto como espectador quanto como competidor, sempre com o intuito
de cultuar as divindades. A vitéria nos jogos olimpicos consagrava o atleta,
transformando-o quase em um heroi, conforme o Site De Curiosidades.

Ja tradicionais essas olimpiadas passaram a ser disputadas de quatro em
quatros anos até meados de 393 d. C. (leia-se: depois de Cristo), quando o
imperador romano Teoddsio acabou com essa pratica alegando que a mesma
incentivava condutas pagas. O ressurgimento dos jogos deu-se depois de mais de
um milénio, em meados de 1896, valorizando o espirito de amizade,
companheirismo, jogo limpo e entendimento mutuo em todos os momentos, de
acordo com o site Historia Facil.

Como consta no dicionario Aurélio de portugués on-line, o termo olimpiada
remete a competicdo mais importante em determinada area. Nesse sentido, podem-
se destacar as Olimpiadas de Matematica que, segundo historiadores, tém seus
primérdios no Renascimento na Italia por meio das disputas realizadas entre os
estudiosos da época.

Conforme Braganca € possivel imaginar como eram tais disputas:

Um encontro em praga publica anunciado por cartas bem escritas € um
boca a boca tradicional. Um “estudioso” recebe um convite que logo toma a
importancia de uma convocagao. Ha entdo todo um preparo pessoal por
parte dos competidores. Pessoas vindas de varios lugares com os mais
diversos interesses aglomeram-se para assistir a tal disputa e esperar que
alguém se sagre vencedor. Os dois “jogadores” chegam, apdés um certo
tempo de preparagao, cada um com suas técnicas e estratégias comegam a
“disputa”. Cada um desafia o outro dando-lhe um “problema” a ser resolvido
e apos alguns desafios de ambas as partes surge triunfante o vencedor, o
que conseguiu resolver todos os problemas que lhe foram colocados e além
disso conseguiu propor, ao seu adversario, um problema que este nao
conseguiu apresentar a solugdo. (BRAGANCA, 2013, p.05).

Essas competi¢gdes de conhecimento tinham como principal objetivo difundir
a Matematica e tornar seus conceitos sociaveis, aprimorando a légica, a criatividade
e a metodologia empregada na resolugdo dos problemas apresentados. Eram

famosos os desafios nos quais importantes matematicos empenhavam sua
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reputacdo, razoaveis quantias em dinheiro e, até mesmo, suas catedras em
importantes universidades italianas (Maciel e Basso, 2009, p.02).

Estudiosos de notdério saber e que sustentavam uma catedra em uma
universidade eram reconhecidos publicamente e prestigiados, tendo privilégios
econdmicos. Esse brilhantismo instigava os jovens matematicos a vencer desafios
publicos contra tais estudiosos em busca de reconhecimento, motivados, em sua
maioria, pela ambicao e pelo poder.

Esses duelos eram compostos, em geral, por trinta problemas propostos por
ambos os competidores, tornando-se vitorioso aquele que resolvesse o maior
numero de problemas apresentados pelo rival.

Posteriormente surgiram as competicbes que, pode-se dizer, sdo as
antecessoras as Olimpiadas de Matematica hoje conhecidas, por serem planejadas
da mesma maneira. Essas foram idealizadas pelos matematicos hungaros, a partir
de 1984, sendo chamadas de “Eotvos” e com um propdsito bem mais honroso que
as disputadas pelos italianos renascentistas.

Atualmente as Olimpiadas de Matematica propagam-se por diversos paises
e estdo estruturadas em prol da promogao dessa ciéncia, da busca por novos
talentos futuros candidatos as liderancas de comunidades matematicas e do
incentivo a pesquisa cientifica. Esses fatores acarretam em um desenvolvimento
social, cultural e econdmico das regides envolvidas.

Consoante a Monti (2008 apud BRAGANCA, 2013, p.07), “a Olimpiada de
Matematica pode ser definida como uma competicdo equivalente as esportivas,
sendo que o treino consiste em estimular o raciocinio l6gico através de situagdes
problemas e é uma disputa de carater intelectual entre jovens™. Essas disputas
também tém obijetivos relacionados aos préprios competidores.

Busca-se propiciar um ambiente de estudo adequado aos mesmos para que
descubram suas vocagbes e possam empregar suas habilidades matematicas
despertando cada vez mais o gosto por essa ciéncia e tendo contato com uma
realidade académica que complemente a sua formagao. Além disso, a evolugao do

trabalho do professor que deve estar bem preparado para orientar esses estudantes.

> MONTI, C. R. L. et al. A Contribuicdo das Olimpiadas de Matematica na Aprendizagem do
Aluno. Disponivel em http://guaiba.ulbra.br/seminario/eventos/2008/artigos/matematica/-320.pdf.
Acesso em: 27 de dez. 2012.
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Os problemas propostos aos participantes das competicdes matematicas
abordam desde conceitos basicos até outros com alto grau de formalidade. Esse
tratamento trabalha questdes como criatividade, investigacdao, imaginacgao,
raciocinio, rigor logico, transparéncia e elegancia nas resolugdes, aprimorando o
conhecimento desses jovens.

E inegavel a importancia das Olimpiadas de Matematica, se bem
estruturadas, para a formacdo tanto dos estudantes quanto dos docentes
envolvidos. Ampliam-se as possibilidades de conhecimento e a visdo de ciéncia
inalcancavel da Matematica € desmistificada a cada etapa de estudo avancada,

aproximando os jovens da realidade dessa ciéncia.

2.3 Olimpiadas Nacionais De Matematica Do Brasil

No Brasil sdo realizadas constantemente olimpiadas de Matematica a nivel
local, regional e nacional com o intuito principal de estimular o estudo dessa ciéncia
bem como descobrir talentos ocultos nessa area do conhecimento. Como consta no
site oficial da Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM)° existem registradas 29
olimpiadas de Matematica regionais e duas nacionais. Exporemos aqui as duas
competicdes nacionais: a OBM e, principalmente, a Olimpiada Brasileira De

Matematica Das Escolas Publicas (OBMEP), objeto de estudo desta pesquisa.

2.3.1 Olimpiada Brasileira De Matematica - OBM

Como consta em seu site oficial, a Olimpiada Brasileira de Matematica
surgiu de uma parceria entre o Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA) e a
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM). Conta com o apoio do Conselho

Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e é coordenada pela

® Disponivel em: < http://www.obm.org.br/>. Acesso em: 12 set. 2017, 17:49.
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Comissao Nacional de Olimpiadas da SBM, responsavel pela preparacao e solugcoes

das provas, além de definir critérios de corregao e premiagao.

Seus principais objetivos, conforme site oficial, s&o:

Interferir decisivamente em prol da melhoria do ensino de Matematica
no Brasil, estimulando alunos e professores a um aprimoramento
maior propiciado pela participacao em olimpiadas;

Descobrir jovens com talento matematico excepcional e coloca-los em
contato com matematicos profissionais e instituicbes de pesquisa de
alto nivel, propiciando condicbes favoraveis para a formagdo e o
desenvolvimento de uma carreira de pesquisa;

Selecionar os estudantes que representardao o Brasil em competicoes
internacionais de Matematica a partir do seu desempenho na OBM,
realizando o seu devido treinamento;

Apoiar as competi¢coes regionais de Matematica em todo o Brasil;
Organizar no Brasil as diversas competigcdes internacionais de

Matematica.

A OBM teve sua primeira edicdo disputada em 1979, colecionando 39

edicdes até 2017. Ao longo desses anos sofreu algumas alteragbes em seu formato,

mas manteve a sua esséncia de estimular o estudo da Matematica, descobrir jovens

talentos, aprimorar a capacitacdo dos professores e contribuir para a melhoria do

ensino.

O quadro 1 apresenta as principais mudangas da Olimpiada Brasileira de

Matematica em seu formato desde a sua primeira edigao até o ano de 2017.
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Ano Alteracido Realizada

1979 | | Olimpiada Brasileira de Matematica.

Dois niveis:
1991 e Junior: para os alunos completando no maximo 15 anos em 1991;
e Sénior: para alunos cursando o ensino médio.
Duas fases:
1992 e 1%fase: prova com 25 questdes de multipla escolha;

e 22fase: dois dias com 3 problemas em cada dia.
O nivel Junior passa a ser para alunos cursando até a 82 série.

1993 | A 22 Fase do nivel Junior volta a ser realizada em um dia, com 5 problemas.

1995 | O nivel Junior volta a ser para estudantes de até 15 anos.

Trés niveis:

e |:5% e 62 séries;
e |l: 72 e 82 séries;
e |ll: Ensino Médio.
1998 | Trés fases:

e 12 fase: multipla escolha com 20 ou 25 questbes;

e 2?%fase: prova aberta com 6 questoes;

e 3?fase: 5 questbes (niveis | e I) e 6 questdes no nivel lll (em dois dias).
Provas das 2 primeiras fases nas Escolas cadastradas.

1999 | As provas do nivel 2 passam a ser realizadas em dois dias na fase final.

2001 | E criado o nivel Universitario com duas fases.

2017 | A OBM se integra 8 OBMEP realizando apenas a Fase Unica para os niveis 1, 2 e 3.

Quadro 1 - Principais Mudangas no Formato da OBM
Fonte - Disponivel em: <http://www.obm.org.br/quem-somos/historico/>. Acesso em: 13
set. 2017, 14:16.

Atualmente a OBM esta estruturada da maneira descrita a seguir.
Quanto aos niveis:

e Nivel 1: alunos matriculados no 6° ou 7° ano do Ensino Fundamental
quando da realizagdo da prova,;

e Nivel 2: alunos matriculados no 8° ou 9° ano do ensino Fundamental,
ou aqueles que tendo concluido o Ensino Fundamental ha menos de
um ano, ndo tenham ingressado no Ensino Médio até a data da
realizacao da prova;

¢ Nivel 3: alunos matriculados em qualquer série do Ensino Médio ou
que, tendo concluido o Ensino Médio ha menos de um ano, nao
tenham ingressado em curso de nivel superior até a data de

realizagao da prova;
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e Nivel Universitario: estudantes universitarios em nivel de graduacgao,
podendo ser estudantes de qualquer curso e qualquer periodo.

Quanto ao numero de fases:

e Niveis 1, 2 e 3: unica fase;

e Nivel Universitario: duas fases aplicadas no segundo semestre.

Quanto ao tipo de prova:

e Nivel 1: prova discursiva composta de 5 problemas, com duracgéo de 4
horas e 30 minutos;

e Niveis 2 e 3: prova discursiva, realizada em dois dias consecutivos,
com 3 problemas em cada dia e duracido de 4 horas e 30 minutos por
dia;

e Nivel Universitario: na primeira fase a prova é discursiva com 6
questdes e duragcdo de 4 horas e 30 minutos. Na segunda fase a
prova é discursiva, realizada em dois dias consecutivos, composta por
3 questdes em cada dia e com duracido de 4 horas e 30 minutos por
dia.

Os participantes que obtém as melhores pontuagdes finais, em ordem
decrescente de pontuacdo, sdo premiados com medalhas de ouro, prata e bronze.
Além disso, também sao oferecidas mengdes honrosas. A premiacdo ocorre na
Semana Olimpica, evento realizado pela OBM e o IMPA que oferece treinamento
para outras olimpiadas, palestras de orientagdo académica e oportunidades de
interagdo com outros jovens através de atividades de lazer. O principal instrumento
de divulgacdo da OBM ¢ a revista Eureka, cujas 40 edi¢gdes publicadas até 2016

podem ser consultadas no site oficial da olimpiada.

2.3.2 Olimpiada Brasileira De Matematica Das Escolas Publicas — OBMEP

A OBMEP, objeto de estudo desta pesquisa, € uma idealizagdo do Instituto
Nacional de Matematica Pura e Aplicada com o apoio da Sociedade Brasileira de
Matematica e divulgagcdo do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e

Comunicagbées (MCTIC) e do Ministério da Educacao (MEC). Sua primeira edigéao
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ocorreu no ano de 2005 com a inscricdo de 10,5 milhdes de alunos e o numero de
participantes vem aumentando significativamente.

A figura 1 exibe o cartaz de divulgacéo da ultima edicado da OBMEP.

17°OLIMPIADA BRASILEIRA
DE MATEMATICA
DAS ESCOLAS PUBLICAS

0BMEP 2017

31 de marco de 2017

www.obmep.org.br

06 de junho de 2017

16 de setembro de 2017

Figura 1 - Cartaz de Divulgac¢ao da 132 Edigao da OBMEP
Fonte - Disponivel em: <http://www.obmep.org.br/divulgacao.htm>. Acesso em 16 set. 2017,
20:34.

Lancada oficialmente no dia 19 de maio de 2005 em Brasilia, pelo entéao
presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva e os ministros da Ciéncia e
Tecnologia, Eduardo Campo e da Educagao, Tarso Genro representa o papel de
uma politica publica reconhecida mundialmente que visa, basicamente, melhorar a

motivacéao, o interesse e o desempenho dos alunos nas escolas publicas brasileiras.
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O programa caracteriza-se como uma politica publica de inclusdo social ja
que seus principais objetivos sdo, segundo o site oficial’, expor novos talentos para
potencializar seu ingresso nas areas cientificas e tecnologicas e incentivar o estudo
da Matematica valendo-se da resolucéo de problemas que estimulem o interesse e a
curiosidade de docentes e discentes.

Além disso, almeja-se a promogao da inclusédo social através da propagagcao
do conhecimento, a integragcdo de escolas publicas com universidades publicas e
institutos de pesquisa e sociedades cientificas, o auxilio a formacgao dos professores
das escolas publicas pela valorizacdo profissional e, consequentemente, a melhoria
da qualidade da Educacéao Basica.

A OBMEP foi inspirada no “Projeto Linguagem dos Numeros -
NUMERATIZAR” que foi desenvolvido no estado do Ceara a partir de 2003 sob a
supervisao da Universidade Federal do Ceara (UFC). O NUMERATIZAR surgiu por
conta dos excelentes resultados obtidos pelos alunos das escolas privadas de
Fortaleza nas Olimpiadas de Matematica e nos principais vestibulares do pais.

O projeto consistia em um conjunto de atividades que tinham como propdsito
confirmar a hipotese de que existe um grande numero de jovens talentos em
Matematica em todas as classes sociais. Sua estrutura era semelhante ao que a
OBMEP sustenta hoje, no entanto, o projeto perdeu forga ao longo dos anos por
motivos essencialmente de cunho politico.

A cada ano a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas vem
crescendo e batendo recordes de inscricdes e premiagdes. Além disso, como consta
na Avaliacdo do impacto da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas (2011, p.9), “a gestdo da OBMEP esta a cargo de uma dire¢do académica
e suas atividades contam com a colaboragcao de professores universitarios de 53
universidades, das quais 50 publicas, de algumas escolas e secretarias de
educacao”.

Estrutura da OBMEP

’ Disponivel em: < http://www.obmep.org.br/index.htm>. Acesso em: 16 set. 2017, 17:48.
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A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas, conforme site
oficial € voltada aos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e aos
estudantes do Ensino Médio, de Escolas Publicas municipais, estaduais e federais.
A partir de 2017, agrega a participacdo de Escolas Privadas, bem como seus
respectivos professores, alunos e secretarias de educacéo.

S&o realizadas duas etapas: Primeira Fase com aplicagdo de prova objetiva
(multipla escolha) de carater eliminatério com 20 questdes totalizando 20 pontos,
diferenciada por cada nivel a todos os alunos inscritos pelas escolas e com duragao
de 2 horas e 30 minutos; e Segunda Fase com aplicacdo de prova discursiva de
carater classificatério, diferenciada por niveis e composta de 6 questdes valendo até
20 pontos cada com duracgao de 3 horas aos alunos selecionados pelas escolas para
essa fase.

Ja na sua 132 edicdo, os alunos participantes sao divididos em trés niveis,
de acordo com o seu grau de escolaridade:

e Nivel 1 — alunos matriculados em 2017 no 6° ou 7° ano do Ensino
Fundamental;

e Nivel 2 — alunos matriculados em 2017 no 8° ou 9° ano do Ensino
Fundamental;

e Nivel 3 — alunos matriculados em 2017 em qualquer ano do Ensino
Médio.

As inscri¢gdes sdo feitas pelas escolas por meio do preenchimento da Ficha
de Inscricao disponivel no endereco eletrénico da olimpiada. A inscricdo para as
Escolas Publicas é gratuita, ja as Escolas Privadas pagam uma taxa minima de R$
100,00 que corresponde a inscricao de até 25 alunos, para as inscricdes adicionais,
é acrescido o valor de R$ 4,00 por aluno.

Para os alunos participantes da OBMEP, além da preparagédo feita em
parceria com as escolas, os mesmos ainda contam com um acervo de provas
anteriores e suas respectivas solucdes, banco de questdes, simulados, apostilas e

videos disponibilizados pelo programa em seu site oficial.

Unificagao OBM e OBMEP
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A partir de 2017 a Olimpiada Brasileira de Matematica e a Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas seréo feitas de forma conjunta,
compondo uma unica grande edi¢cdo aberta a todas as escolas brasileiras. Como
consta no site EBC Agéncia Brasil, os objetivos dessa unificagdo realizada pelo
IMPA sao de expansao do proprio instituto e do projeto em constante evolugcédo da
Olimpiada de Matematica, além disso, outro objetivo citado no site oficial da OBM é
racionalizar o uso de recursos humanos e financeiros.

No que se refere a participacdo das escolas publicas nada muda. Inscricao,
numero de medalhas e a elaboragdo e o nivel das provas serdao os mesmos. A
OBMEP vai continuar a premiar com medalhas 6500 alunos de escolas publicas. O
novo modelo, conforme citado no site EBC Agéncia Brasil, prevé premiagdes
separadas para escolas publicas e particulares. A OBMEP destinara aos estudantes
das escolas particulares 75 medalhas de ouro, 225 de prata e 675 de bronze. A
expectativa com a unificagdo € de que a olimpiada geral agregue mais 3 milhdes de
participantes.

Quanto a participacao dos alunos, consta no site Obmepeiros que as duas
fases mantidas da OBMEP servirdo como classificatérias para a OBM que tera uma
fase unica. A OBM tera como convidados da fase unica os 300 melhores
participantes da OBMEP de cada nivel, os medalhistas 2016 e os melhores
classificados nas olimpiadas regionais; para o nivel universitario podem participar
estudantes universitarios de qualquer curso e qualquer periodo. A participagao na
OBMEP e, posteriormente, na OBM serve como seletiva para olimpiadas
internacionais.

O nivel da prova sera o mesmo, visto que as escolas publicas e particulares

concorrem separadamente na olimpiada geral.

Premiagoes

Sao premiados os alunos, professores, escolas e secretarias municipais de
educacao pelos melhores desempenhos no resultado das provas da Segunda Fase.
Aos estudantes sao atribuidas medalhas de ouro, prata e bronze, certificados e

mengdes honrosas, bolsas de iniciagcdo cientifica e de mestrado, tais bolsas dentro



40

do Programa de Iniciagdo Cientifica e Mestrado conforme critérios estabelecidos no
regulamento da OBMEP.

O IMPA ¢ a instituigdo responsavel pela organizagcao da Ceriménia Nacional
de Premiagdo para a entrega das medalhas de ouro. Os demais prémios sao
entregues por meio de coordenagdes regionais em cerimdnias regionais ou em
visitas as escolas.

A premiagcdo dos professores esta diretamente ligada a premiacado dos
alunos e ocorre de acordo com critérios estabelecidos e divulgados pela
coordenacdo da OBMEP. Para o ano de 2017 foram selecionados dois tipos de
prémios: participacdo em um Encontro de Professores Premiados, a ser realizado na
sede do IMPA, na cidade do Rio de Janeiro, com duragdo de até uma semana com
oferecimento de palestras, oficinas e grupos de estudo; um diploma de homenagem
e um livro de apoio a formacdo matematica.

A premiagao das escolas também esta vinculada a premiacao obtida pelos
estudantes segundo critérios estabelecidos. Em 2017, as instituicbes de ensino
premiadas vao receber um troféu sendo que cada escola ndo pode receber mais de
um prémio. Também serdo concedidos troféus as secretarias municipais de

educacao premiadas conforme critérios preestabelecidos.

OBMEP em Numeros

Nas tabelas 1 e 2 podem-se verificar os indices de inscricdes e premiacoes,
respectivamente, da OBMEP na sua 12 edicdo em 2005 e na sua 122 edicdo em
2016, confirmando o crescimento e a abrangéncia do programa a nivel nacional e os

recordes superados a cada nova edigao.
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Inscrigoes
2005 2016
12 Fase 2% Fase 12 Fase 2° Fase
Escolas 31.031 29.074 47.474 43.232
Alunos 10.520.831 457.725 17.839.424 913.889
Municipios 93,5% 91,9% 99,59% 99,05%

Fonte - Disponivel em: <http://www.obmep.org.br/em-numeros.htm>. Acesso em 16 set. 2017, 21:16

Tabela 2 - Premiagbes Concedidas Pela OBMEP nos anos de 2005 e de 2016

Premiagoes
2005 2016
Medalhas de Ouro 300 501
Medalhas de Prata 405 1.500
Medalhas de Bronze 405 4.501
Men¢des Honrosas 29.999 42.482
Total de Premiagodes 31.109 48.984

Fonte - Disponivel em: <http://www.obmep.org.br/em-numeros.htm>.

2.3.3 Programas e Portais da OBMEP

Atualmente a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas

oferece programas de iniciagdo cientifica aos alunos medalhistas e mengdes

Acesso em 16 set. 2017, 21:20

honrosas. A Iniciagdo Cientifica em Matematica, como consta no site oficial do

programa, busca transmitir aos alunos cultura matematica basica e treina-los no rigor

da leitura e da escrita de resultados, nas técnicas e métodos, na independéncia do

raciocinio analitico, entre outros.

Além disso a OBMEP também dispbe em seu endereco eletrbnico portais de

Matematica que visam auxiliar os estudantes e os professores no processo de

ensino e aprendizagem dessa ciéncia. Nesses portais podem ser encontrados

videoaulas, banco de questdes, problemas resolvidos, topicos direcionados a alunos

e professores, aplicativos, testes, entre outras ferramentas.
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A seguir serao detalhados alguns destes programas de iniciagao cientifica e
portais que a OBMEP disponibiliza.

2.3.3.1 PIC - Programa de Iniciagao Cientifica Jr.

O PIC é um programa que propicia ao aluno premiado em cada edi¢cao da
OBMEP a consolidagao da base matematica por meio de um estudo aprofundado
com o auxilio de orientadores, ampliando o seu conhecimento cientifico e
preparando-o para um futuro desempenho profissional e académico e que possui um
incentivo financeiro mensal concedido pelo CNPq.

Os principais objetivos do PIC sao: despertar nos alunos o gosto pela
Matematica e pela ciéncia em geral; motivar os mesmos na escolha profissional
pelas carreiras cientificas e tecnoldgicas; aprofundar o conhecimento matematico
dos estudantes, por meio de resolucdes e redacao de solugdes de problemas, leitura
e interpretacdo de textos matematicos e estudo de temas de modo mais
aprofundado e com maior rigor matematico; desenvolver nos alunos algumas
habilidades tais como: sistematizagdo, generalizagdo, analogia e capacidade de
aprender por conta propria ou em colaboragcdo com os demais colegas; incentivar o
aprimoramento matematico dos professores, em especial dos professores dos
discentes bolsistas e estimular uma articulagcédo entre as escolas e as universidades.

A figura 2 mostra o logotipo do programa.

PiC

Proegrama de Iniciagao
Cientifica da OBMEP

Figura 2 - Logotipo do Programa de Iniciagao Cientifica Jr.

Fonte - Disponivel em:
<https://lwww.google.com.br/search?q=PIC+OBMEP&source=Inms&tbm=isch&as=X&ve
d=0ahUKEwiF6tSB_c3WAhUGTZAKHRMyDqoQ_AUIDCgD&biw=1366&bih=589#imgrc=j
pLedJYvYBe3fgM:>. Acesso em 16 set. 2017, 21:58
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O seu funcionamento é baseado em encontros presenciais (ou virtuais,
dependendo da situagdo do aluno), discussdes virtuais no forum da OBMEP
denominado Hotel de Hilbert, tarefas para serem executadas em casa e no forum
além de outras atividades virtuais a serem executadas no Portal da Matematica. A
equipe do PIC é composta por professores orientadores, moderadores de férum,
coordenadores de férum e coordenadores orientadores. Mesmo com a unificagdo da
OBM e OBMEP citada em 2.3.2, o programa continua sendo ofertado para os alunos
de escolas publicas.

Concomitantemente segue o Programa Mentores da OBMEP que foi criado
buscando oferecer ao aluno do PIC com alta multiplicidade a oportunidade de
estudar assuntos avancados em diversas areas, mediante o oferecimento de cursos
ministrados por professores universitarios sobre tépicos especificos que envolvam
direta ou indiretamente Matematica. O Programa conta com uma plataforma
exclusiva com estrutura diferenciada e recursos como videoconferéncias, féruns e
chat on-line. O site de consulta para maiores informagdes esta disponivel em:

<http://www.obmep.org.br/pic.htm>.

2.3.3.2 PICME - Programa de Iniciagcao Cientifica e Mestrado

O PICME ¢é um programa que oferece aos estudantes universitarios que se
destacaram na OBMEP ou na OBM a oportunidade de realizar estudos avangados
em Matematica simultaneamente com a graduagido. Os participantes recebem
bolsas através de uma parceria com o CNPq no caso da Iniciagao Cientifica e com a
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, no caso
do mestrado.

A figura 3 exibe o logotipo do programa.
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25
PICME
MROGRAMA DE INICIACAD
CIENTIFICA E MESTRADO

Figura 3 - Logotipo do Programa de Iniciagdo Cientifica e Mestrado

Fonte - Disponivel em:
<https://lwww.google.com.br/search?biw=1366&bih=589&tbm=isch&sa=1&q=PICME+OB
MEP&oq=PICME+OBMEP&gs_l=psy-ab.3..0i24k1.529650.529846.0.530591.2.2.0.0.0.0.186
.346.0j2.2.0.dummy_maps_web_fallback...0...1.1.64.psy-ab..0.2.345...0i13k1.0.qHKnjZ6kb
I#imgrc=cBMeHib_y_ CCAM:>. Acesso em 16 set. 2017, 22:03

O PICME é coordenado em nivel nacional pelo IMPA e ofertado por
Programas de Pods-Graduagdo em Matematica de diversas universidades
espalhadas no pais. O programa tem duragdo de 2 anos com bolsas de vigéncia de
12 meses e renovadas de acordo com as condigdes e o desempenho de cada
estudante.

O mesmo é realizado de maneira autbnoma por cada Programa de Poés-
Graduacao, definindo suas atividades e o desempenho académico necessario para
a manutencao e renovacido das bolsas. A preparacdo para o Mestrado de
Matematica € uma consequéncia da participagado do aluno no Programa de Iniciagao
Cientifica e Mestrado.

A preparagao para o Mestrado concede mais um ano de bolsa do CNPq.
Qualquer medalhista da OBMEP e/ou OBM pode solicitar a bolsa de Mestrado
PICME/CAPES mesmo nao tendo participado da Iniciagdo Cientifica do programa.
Desde 2013 também é possivel ser aprovado para o nivel de Doutorado cuja bolsa
PICME/CAPES é concedida para qualquer medalhista da OBMEP ou OBM que seja
regularmente aceito no Doutorado de qualquer um desses programas. O site de
consulta para maiores informacodes esta disponivel em: <

http://www.obmep.org.br/picme.htm>.

2.3.3.3 Clubes de Matematica da OBMEP
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O Clubes de Matematica da OBMEP é um projeto que oferece ambientes
interativos nos quais € possivel desenvolver, pesquisar e criar atividades
matematicas de forma ampla e divertida. Nesses espacos, alunos do ensino
fundamental e médio podem participar de atividades como gincanas regionais e
nacionais, discussao de filmes, resolugado de problemas, jogos; além de filmagens e
atividades que utilizam programas de geometria dinémica.

O projeto tem como objetivos principais disseminar o estudo da Matematica;
incentivar o desenvolvimento intelectual dos participantes promovendo debates,
pesquisas e, sobretudo, desafiando-os a analises criticas de resultados obtidos por
eles mesmos e por outros e desmistificar ideias preconcebidas relativas a
Matematica.

A figura 4 mostra o logotipo do projeto.

™. Clubes de Matematica da OBMEP
% . Disseminando o estudo da matematica
A,

4

Figura 4 - Logotipo do Clubes de Matematica da OBMEP

Fonte - Disponivel em:
<https://lwww.google.com.br/search?biw=1366&bih=589&tbm=isch&sa=1&g=Clubes+de
+Matem%C3%A1ticatda+OBMEP&oqg=Clubes+de+Matem%C3%A1tica+tda+OBMEP&gs_
I=psy-ab.3..0i24k1.2949162.2957360.0.2958162.28.26.0.0.0.0.218.2888.0j17j2.19.0.dumm
y_maps_web_fallback...0...1.1.64.psy-ab..9.9.1355...0j0i13k1j0i6 7k1j0i7i30k1j0i8i7i30k1j0
i10i24k1.0._yhc35gQh-Q#imgrc=xgVxQJYy20z70OM:> Acesso em 17 set. 2017, 14:33

Podem participar dos Clubes de Matematica da OBMEP estudantes do
ensino fundamental ou do ensino médio de escolas publicas ou particulares. Alunos
do ensino superior bem como professores de Matematica podem participar como
orientadores de um clube olimpico. O site de consulta para maiores informacdes

esta disponivel em: < http://clubes.obmep.org.br/blog/>.

2.3.3.4 Portal da Matematica OBMEP
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O Portal da Matematica da OBMEP oferece, gratuitamente, a todos os
alunos e professores do pais uma variedade de materiais relacionados a grade
curricular do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, além de
tépicos adicionais que ndo costumam ser abordados nesse periodo escolar. Para
complementar o aprendizado da Matematica s&o disponibilizados videoaulas,
exercicios resolvidos, caderno de exercicios, material tedrico e aplicativos iterativos.

A figura 5 exibe o logotipo do portal.

PORTAL DA
MATEMATICA

Figura 5 - Logotipo do Portal da Matematica OBMEP

Fonte - Disponivel em:
<https://lwww.google.com.br/search?biw=1366&bih=589&tbm=isch&sa=1&q
=Portal+da+Matem%C3%A1tica+tOBMEP&oq=Portal+da+Matem%C3%A1ticatOBMEP&g
s_|=psy-ab.3..0i24k1.4960119.4969903.0.4971581.43.27.0.0.0.0.281.3142.0j18j2.20.0.dum
my_maps_web_fallback...0...1.1.64.psy-ab..24.7.1093...0j0i67k1.0.hn6 EcQUeYKRw#imgrc
=LUAoU7BmkAokfM:>. Acesso em 17 set. 2017, 15:36

Os materiais do Portal estdo organizados em modulos que tratam de
assuntos especificos. Cada modulo estd associado a algum ano do Portal,
dependendo do assunto abordado, podendo haver diferengcas com as grades
curriculares das escolas. Professores podem formar turmas, trocar mensagens e
acompanhar o andamento dos seus alunos dentro do Portal. O site de consulta para

maiores informacgdes esta disponivel em: < http://matematica.obmep.org.br/>.

2.3.3.5 POTI — Polos Olimpicos de Treinamento Intensivo
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O POTI é um programa destinado para cursos de Treinamento Intensivo
voltados para competicbes de matematica. A finalidade principal dessa iniciativa é
melhorar o desempenho dos alunos brasileiros nas olimpiadas OBMEP e OBM
através do financiamento de aulas presenciais em Polos que apresentem demanda
e estrutura adequada para tal.

A figura 6 exibe o logotipo do programa.

0

POLOS OLIMPICOS DE
TREINAMENTO INTENSIVO

Figura 6 - Logotipo do POTI - Polos de Treinamento Intensivo

Fonte - Disponivel em:
<https://lwww.google.com.br/search?biw=1366&bih=589&tbm=isch&sa=1&q=POTI+IMP
A&oqg=POTI+IMPA&gs_l=psyab.3..0i24k1.27353.28931.0.29866.5.5.0.0.0.0.158.589.0j4.4.0
.dummy_maps_web_fallback...0...1.1.64.psyab..1.4.586...0j0i67k1j0i30k1j0i13k1.0.mmWq
mV5Jehw#imgrc=Ab9lj-ICY0bJdM:>. Acesso em 17 set. 2017, 16:22

A OBMEP oferece também o POTI Virtual que visa atender aos interessados
no programa e que por algum motivo ndo possam fazer o POTI Presencial, sdo eles:
alunos de estados ou municipios onde nao existam polos presenciais, alunos nao
selecionados para o POTI presencial e alunos que ndo possam comparecer aos
encontros presenciais. O site de consulta para maiores informacgdes disponivel em: <

http://poti.impa.br/>.

2.3.3.6 OBMEP na Escola

Programa voltado para os professores de Matematica das escolas publicas e

para os alunos de licenciatura em Matematica que visa estimular atividades
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extraclasse com o uso dos materiais da OBMEP, tais como provas e Bancos de
Questdes. Professores e alunos de todo o pais sdo habilitados e preparados para
desenvolver essa atividade em suas escolas ou em escolas vizinhas. O programa
conta com o apoio da CAPES.

A figura 7 mostra o logotipo do OBMEP na Escola.

OBIVIE
7 NA ESCOLA

Figura 7 - Logotipo do OBMEP na Escola

Fonte - Disponivel em:
<https://lwww.google.com.br/search?q=OBMEP+na+Escola&source=Inms&tbm=isch&a
s=X&ved=0ahUKEwjM57eJqc7WAhWCTZAKHY9xDjAQ_AUIDCgD&biw=1366&bih=589#i
mgrc=TsiDvzFp2bwkoM:>. Acesso em 16 set. 2017, 17:02

O site de consulta para maiores informacdes esta disponivel em: <

http://www.obmep.org.br/na-escola.htm>.

2.3.3.7 Bolsa Instituto TIM — OBMEP

A Bolsa Instituto TIM — OBMEP é uma iniciativa do Instituto TIM em
pareceria com a Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas. Foi
criada com o objetivo de oferecer apoio financeiro a jovens talentosos para que
possam cursar a Universidade.

A figura 8 exibe o logotipo do projeto.
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Somando novos talentos para o Brasil

Figura 8 — Logotipo do Projeto Bolsa Instituto TIM - OBMEP
Fonte - Disponivel em:
<http://bolsatim.obmep.org.br:8080/portal>. Acesso em 17 set. 2017, 19:46

As bolsas ofertadas sao direcionadas a medalhistas, de qualquer edicdo da
OBMEP, que estejam ingressando em Universidades Publicas (Federais ou
Estaduais) no primeiro periodo do ano de abertura das inscricbes. As areas de
acesso apoiadas pela iniciativa sdo: Astronomia, Biologia, Computagdo, Economia,
Engenharia, Estatistica, Fisica, Matematica, Medicina e Quimica. O site de consulta
para maiores informacodes esta disponivel em: <

http://bolsatim.obmep.org.br:8080/portal>.
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3 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

Neste capitulo abordaremos a metodologia utilizada no desenvolvimento
deste trabalho, os procedimentos tomados bem como a especificagdo dos
instrumentos de coleta de dados. Além disso, exporemos o detalhamento das etapas

da pesquisa.

3.1 Classificagao Da Pesquisa

A pesquisa é caracterizada por um conjunto de agbes organizadas cujo
objetivo principal é encontrar respostas aos problemas propostos que norteiam esse
procedimento, agregando novos conhecimentos ou aprimorando os ja existentes ao
dominio em questdo. Toda e qualquer pesquisa requer um planejamento minucioso
do pesquisador.

A palavra pesquisa, segundo o site Origem Da Palavra, deriva do termo em
latim perquirere que significa “procurar com perseveranga”, “buscar com afinco”, de
per-, intensificativo, mais quaerere, “indagar”’, de quaestio, “busca, procura,
problema”. O ato de pesquisar baseia-se fundamentalmente em intensa
investigacao.

A pesquisa cientifica consiste em um processo ordenado de investigacao
pautado nas normas da metodologia legitimadas pela ciéncia e que recorre a
procedimentos cientificos para obter as respostas de um problema proposto. Como
aponta Gil:

A pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros
procedimentos cientificos. Na realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo
de um processo que envolve inUmeras fases, desde a adequada formulagéo
do problema até a satisfatéria apresentacdo dos resultados. (GIL, 2002,
p.-17).
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Pesquisar requer principalmente observagao, planejamento e formulagéo de
hipoteses. O que constitui o ponto de origem de uma pesquisa cientifica &€ a busca
da pergunta apropriada, da questao sem resposta visivel. Nesse sentido, o presente
trabalho procura responder a seguinte indagacdo: “Quais os impactos da
participagdo na Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas (OBMEP)
para a formacdo dos professores orientadores e, principalmente, dos alunos
medalhistas das regides oeste e sudoeste do Parana?”.

Tal questdo norteadora remete a outros questionamentos: O
desenvolvimento da OBMEP tem atingido suas metas? Os alunos medalhistas
bolsistas e os professores orientadores estdo satisfeitos com a participagdo no
programa? Até que ponto a OBMEP interfere na formacédo desses sujeitos e
contribui para o seu desenvolvimento social?

Para tanto, no que se refere aos objetivos, esta pesquisa caracteriza-se
como exploratéria. Nesse caso, se busca familiarizar-se a fundo com um assunto
ainda pouco conhecido para entdo construir hipéteses, o que depende da intuicdo do
pesquisador e de um levantamento bibliografico minucioso visto que as informagdes

disponiveis sdo escassas. Consoante a Lakatos e Marconi:

Sao investigagbes de pesquisa empirica cujo objetivo é a formulagédo de
questdes ou de um problema, com ftripla finalidade: desenvolver hipoteses,
aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou
fendmeno, para a realizagdo de uma pesquisa futura mais precisa ou
modificar e clarificar conceitos. Empregam-se geralmente procedimentos
sistematicos ou para a obtencdo de observagbes empiricas ou para as
analises de dados (ou ambas, simultaneamente). Obtém-se frequentemente
descri¢gdes tanto quantitativas quanto qualitativas do objeto de estudo, e o
investigador deve conceituar as inter-relagées entre as propriedades do
fendbmeno, fato ou ambiente observado. (LAKATOS; MARCONI, 2003,
p.188).

Sao0 poucas as publicacdes desenvolvidas a respeito do andamento do
programa da OBMEP desde a sua criagdo. O que se tem, em sua maioria, sao
analises criticas sobre as questbes empregadas nas provas aplicadas e uma
avaliagcdo do impacto da Olimpiada Brasileira de Matematica nas escolas publicas
do ano de 2010 feita pelo Centro de Gestao e Estudos Estratégicos de Brasilia.

Objetiva-se com este trabalho, explorar a realidade dos sujeitos da pesquisa
no que se refere ao programa em questdo e verificar se existem sugestées que

reflitam ou ndo em melhorias, colocagdes positivas ou negativas em relagdo as
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participacbes dos mesmos na OBMEP, expor informagdes pouco conhecidas e
importantes para o conhecimento do programa e até mesmo para 0sS Sseus
idealizadores.

Em relacdo aos procedimentos técnicos classifica-se essa pesquisa como
um estudo de caso, pois procura retratar de forma mais completa possivel a
realidade dos sujeitos envolvidos interpretando as informagdes fornecidas pelos
objetos de coletas de dados no contexto em que estdo inseridas sem haver uma
generalizagao.

Gil (2002, p.41) afirma que “embora o planejamento da pesquisa exploratéria
seja bastante flexivel, na maioria dos casos assume a forma de pesquisa
bibliografica ou de estudo de caso.”.

Conforme Ludke e André (1986, p.18-20) as caracteristicas fundamentais do
estudo de caso sdo: “visa a descoberta, enfatiza a interpretacédo em contexto, busca
retratar a realidade de forma completa e profunda, usa uma variedade de fontes de
informacgéo, revela experiéncia e permite generalizagdes naturalisticas, procura
representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa
situagdo social e utiliza uma forma e uma linguagem mais acessivel do que os
outros relatérios de pesquisa.”.

Neste trabalho sera feito um estudo de caso com professores orientadores e
alunos medalhistas bolsistas da OBMEP das regides oeste e sudoeste do Parana
visando retratar a realidade desses sujeitos e expor seus pontos de vista e
sugestdes a respeito do programa sem uma visao predeterminada da pesquisadora
sobre tal realidade para captar como ela é realmente.

“‘Em um estudo de caso nunca sera possivel explorar todos os angulos do
fendmeno num tempo razoavelmente limitado” como apontam Ludke e André (1986,
p.22), é necessario selecionar os aspectos mais relevantes e determinar o recorte
para que se possam atingir os objetivos principais da pesquisa.

Embora existam alguns tragos quantitativos a abordagem utilizada aqui é,
essencialmente, qualitativa. Pretende-se explicitar o que € importante e por que é
importante para os sujeitos da pesquisa. De acordo com Godoy (1995, p.63) “o
pesquisador qualitativo tenta compreender os fendmenos que estdo sendo

estudados a partir da perspectiva dos participantes.”.
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Como os pesquisadores qualitativos ndo partem de hipoteses estabelecidas
a priori, nao se preocupam em buscar dados ou evidéncias que corroborem
ou neguem tais suposicdes. Partem de questdes ou focos de interesse
amplos, que vao se tornando mais diretos e especificos no transcorrer da
investigacdo. As abstragcdes sdo construidas a partir dos dados, num
processo de baixo para cima. Quando um pesquisador de orientagéo
qualitativa planeja desenvolver algum tipo de teoria sobre o que esta
estudando, constréi o quadro tedrico aos poucos, a medida que coleta os
dados e os examina. (GODOQY, 1995, p.63).

A abordagem qualitativa almeja a captagcdo de significados na fala dos
sujeitos diretamente relacionada ao contexto em que eles estdo inseridos e pela
abordagem conceitual do pesquisador. Sendo assim, ressalta-se a qualidade dos
dados coletados que fornecem um volume imenso de informagbes a partir da
observacao e da verbalizagdo do discurso dos participantes.

Nesse caso, buscar-se-a nesta pesquisa interpretar qualitativamente os
dados fornecidos pelos professores orientadores e os alunos medalhistas bolsistas
da OBMEP através dos instrumentos de coletas de dados para conhecer a sua
trajetéria no programa, as potencialidades dessa participacdo no que se refere ao
ensino e aprendizagem da Matematica e o desenvolvimento social, além de procurar
mostrar as nuances do andamento da OBMEP ao longo das suas 13 edigdes.

A atribuicdo de significados a participagado dos sujeitos nesta pesquisa esta
diretamente ligada ao exercicio de observacgao, sistematizagdo e interpretacdo das
informacdes pela pesquisadora, o que possibilita um contato pessoal e intimo da
mesma com o fendmeno investigado.

Como destacam Alves e Silva (1992) “se a preocupagéo do pesquisador que
se mune de uma abordagem qualitativa consiste em uma vasta compreensdo do
fendmeno estudado em conjunto com a seguranga de estar transmitindo um
conhecimento critico da realidade, ele necessita, para atingir seus objetivos, de
tempo, disponibilidade, entendimento e experiéncia na area e muita seriedade no

seu trabalho.”.

3.2 Procedimentos De Coleta De Dados

O colhimento das informacbes essenciais para o desenvolvimento deste

trabalho deu-se pelos seguintes instrumentos de coletas de dados: a observagao
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sistematica da pesquisadora e questionarios elaborados pela mesma e direcionados
aos professores orientadores e aos alunos medalhistas bolsistas participantes da
Olimpiada Brasileira De Matematica Das Escolas Publicas.

Quanto a coleta de dados, pode-se dizer, segundo Gil (2002, p. 141), “que o
estudo de caso € o mais completo de todos os delineamentos, visto que mune-se
tanto de dados de gente quanto de dados de papel. Além disso, nesse caso, a
analise dos dados é de natureza predominantemente qualitativa.”.

A observacao praticada pelo pesquisador € de extrema importancia para o
andamento e a conclusdo de uma pesquisa. Mas, para que se torne um instrumento
valido é necessario que seja controlada e sistematica, o que requer um
planejamento que destaque o qué e como observar. O primeiro passo, nesse caso, &
delimitar o objeto de estudo.

Lakatos e Marconi (2003, p.132) apontam que “a observagao dos fatos ou da
correlagcdo existente entre eles é uma fonte abundante para a construcido de
hipoteses que tem a finalidade de validar (ou nao) essas relagdes e torna-las claras

e evidentes.”. Gil reforga que:

Este é o procedimento fundamental na constru¢cdo de hipdteses. O
estabelecimento assistematico de relagdes entre os fatos no dia-a-dia é que
fornece os indicios para a solugdo dos problemas propostos pela ciéncia.
Alguns estudos valem-se exclusivamente de hipoteses desta origem.
Todavia, por si sés, essas hipéteses tém poucas probabilidades de conduzir
a um conhecimento suficientemente geral e explicativo. (GIL, 2002, p.35).

O cuidado a ser tomado € de que o ato de observar nao resulte em uma
interpretacédo pessoal do pesquisador e nao provoque alteragbes no ambiente e nos
sujeitos envolvidos. Conforme Godoy (1995, p.62), “o pesquisador deve aprender a
usar sua propria pessoa como o instrumento mais confiavel de observacéao, selecéo,
analise e interpretacado dos dados coletados.”.

Concomitante a observacao, o questionario € um instrumento importante na
coleta de dados. O processo de elaboragdo do mesmo exige cuidado na selegao das
questdes no sentido de que ofereca condicbes para a obtencdao de informacdes
validas. O pesquisador deve conhecer bem o tema que deve estar de acordo com os
objetivos da pesquisa.

Como toda técnica de coleta de dados, o questionario também apresenta

uma série de vantagens e desvantagens expostas por Lakatos e Marconi:
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Vantagens: a) Economiza tempo, viagens e obtém grande numero de
dados. b) Atinge maior numero de pessoas simultaneamente. c) Abrange
uma area geografica mais ampla. d) Economiza pessoal, tanto em
adestramento quanto em trabalho de campo. e) Obtém respostas mais
rapidas e mais precisas. f) Ha maior liberdade nas respostas, em razédo do
anonimato. g) Ha mais seguranga, pelo fato de as respostas ndo serem
identificadas. h) Ha menos risco de distor¢do, pela nao influéncia do
pesquisador. i) Ha mais tempo para responder e em hora mais favoravel. j)
Ha mais uniformidade na avaliagdo, em virtude da natureza impessoal do
instrumento. 1) Obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.
Desvantagens: a) Percentagem pequena dos questionarios que voltam. b)
Grande numero de perguntas sem respostas. ¢) Nao pode ser aplicado a
pessoas analfabetas. d) Impossibilidade de ajudar o informante em
questées mal compreendidas. e) A dificuldade de compreensao, por parte
dos informantes, leva a uma uniformidade aparente. f) Na leitura de todas
as perguntas, antes de respondé-las, pode uma questao influenciar a outra.
g) A devolugédo tardia prejudica o calendario ou sua utilizagdo. h) O
desconhecimento das circunstancias em que foram preenchidos torna dificil
o controle e a verificagdo. i) Nem sempre é o escolhido quem responde o
questionario, invalidando, portanto, as questdes. j) Exige um universo mais
homogéneo. (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.201-202).

Nesta pesquisa foram utilizados um questionario com 49 perguntas abertas
direcionado aos professores orientadores e outro com 20 questdes também abertas
direcionado aos alunos medalhistas bolsistas da OBMEP. Ambos os questionarios
eram anbnimos e os sujeitos participantes tinham liberdade para deixar qualquer
questao em branco, caso nao soubessem responder.

A populagao da pesquisa consta de todos os alunos premiados na OBMEP e
que ingressaram no Programa de Iniciagdo Cientifica Jr. e de todos os professores
orientadores que atuaram no PIC nas edi¢cbes do periodo de 2005 até 2016 em
todas as cidades das regides oeste e sudoeste do Parana.

Os questionarios foram aplicados a 9 professores orientadores e 9 alunos
medalhistas bolsistas que atuaram ou ainda atuam na OBMEP no periodo de 2005
a 2017 em polos localizados nas regides oeste e sudoeste do Parana. O numero
relativamente pequeno de docentes e discentes deve-se a dificuldade de contato.
Todos os sujeitos aceitaram prontamente participar da pesquisa, porém somente 4
professores orientadores e 4 alunos medalhistas bolsistas retornaram o questionario

respondido a pesquisadora.

3.3 Etapas Da Pesquisa
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A presente investigagdo foi pautada pelas seguintes etapas: escolha do
tema, revisao de literatura para a construcdo da fundamentacgao tedrica, definicido da
metodologia a ser empregada, elaboragdo e aplicagdo dos questionarios
direcionados aos sujeitos da pesquisa, analise dos dados coletados e elaboragao do
relatorio final.

A escolha do tema foi fundamentada a partir de um interesse e/ou
curiosidade da pesquisadora, participante assidua das olimpiadas de Matematica
quando aluna e quando docente, em conhecer mais sobre a OBMEP e sobre como
ou até que ponto as agdes do programa influenciam (ou ndo) na formacédo dos
professores orientadores e dos alunos medalhistas.

Logo apdés o tema deste trabalho ser determinado a revisdo de literatura
deu-se por meio de livros, revistas, sites oficiais, apostilas, teses, dissertagdes e
artigos relacionados a origem do termo olimpiada, as olimpiadas de Matematica
existentes no pais, a Olimpiada Brasileira De Matematica Das Escolas Publicas e ao
ensino e aprendizagem da Matematica no ensino fundamental e médio.

A revisao de literatura é de suma importancia para o bom desenvolvimento
da pesquisa. Caracteriza-se pelo pontapé inicial que da sustentacdo e solidez ao
trabalho, contribuindo para que o pesquisador conhega o que ja foi desenvolvido por
outros pesquisadores e para definir os objetivos e o planejamento de todo o
trabalho.

A pesquisa seguiu com a elaboragdo e aplicagdo dos questionarios
designados como instrumento de coleta de dados. Os sujeitos da pesquisa
escolhidos foram professores orientadores e alunos medalhistas que atuaram ou
ainda atuam na OBMEP entre os anos de 2005 a 2017 nos polos de treinamento das
regides oeste e sudoeste do Parana. A determinagcédo dessas regides para a coleta
de dados deu-se por conta da logistica do trabalho.

O questionario direcionado aos professores orientadores € composto por 49
questbes abertas e o direcionado aos alunos medalhistas € constituido por 20
questdes também abertas. Tais questbes foram planejadas e sistematizadas de
modo a tentar obter dos sujeitos da pesquisa informagbes chave para o
desenvolvimento do trabalho e que, se interpretadas de modo qualitativo com a
atribuicdo de significado, possam acarretar no cumprimento dos objetivos aqui

tragados.
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Alguns questionarios foram apresentados pessoalmente aos sujeitos da
pesquisa e outros foram enviados por e-mail para que os participantes pudessem
respondé-los, visando driblar os obstaculos impostos pela logistica e melhor
aproveitar o tempo disponivel para o0 andamento desta pesquisa.

No prazo programado para a aplicagao dos questionarios que foi de janeiro a
abril de 2017 foram recebidos 4 dos 9 enviados aos professores orientadores e 4
dos 9 enviados aos alunos medalhistas. Seguiu-se entdo com a organizagéo e a
analise dos dados obtidos os quais conduzem as respostas dos questionamentos
norteadores desta pesquisa e que permitiram a elaboragao do relatério final com as

devidas conclusoes.
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4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS E DISCUSSOES

O capitulo que segue conta com a analise dos dados coletados bem como
as discussodes cabiveis acerca dos mesmos. O estudo sera dividido em duas sec¢des
principais sendo que a primeira representa a analise dos questionarios respondidos
por alunos medalhistas da Olimpiada Brasileira De Matematica Das Escolas
Publicas e a segunda sec¢ao representa a analise dos questionarios respondidos por
professores orientadores da OBMEP.

Vale ressaltar que as respostas e seus recortes aqui analisados sdo, em sua
maioria, de cunho pessoal. Portanto, ndo existem respostas certas ou erradas.
Todas as informagdes expostas sao de extrema importancia para todos os sujeitos
envolvidos nesta pesquisa em prol do desenvolvimento significativo do objeto de
estudo: a OBMEP.

Além disso, o termo “polo de treinamento” utilizado aqui e nos questionarios
aplicados refere-se ao local em que os sujeitos da pesquisa estiveram ou ainda
estdo (em 2017) inseridos no Programa de Iniciac&do Cientifica Jr. apos suas devidas
participagcbes em edigbes da OBMEP, os alunos ja premiados com mengdes
honrosas e/ou medalhas e os professores ja selecionados como orientadores. O
termo em questao n&o se relaciona com o programa POTI da OBMEP que oferece
um pré-treinamento intensivo para estudantes dos ensinos fundamental e médio que
almejam participar de alguma edic&o de tal olimpiada.

Para uma melhor compreensdo das informagdes os sujeitos da pesquisa
serdo classificados entre alunos e professores e a identificacdo de cada um sera
codificada da seguinte maneira:

e A; - Aluno pesquisado, onde i € {1, 2, 3,4};
e P; - Professor pesquisado, onde j € {1, 2, 3,4}.
Quanto aos questionarios, as questdes serao codificadas do seguinte modo:
e (QA,, - Questao do questionario dos alunos, onde m € {1, 2, ..., 20};
e (QP, - Questado do questionario dos professores, onde n € {1, 2, ..., 49}.

E importante frisar que todas as respostas coletadas sdo significativas, as

aqui expostas podem nao ser todas as coletadas nos instrumentos de coleta de
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dados, mas sdo as que mais contribuem para a realizagcdo de discussdes acerca do

tema abordado neste trabalho.

4.1 Questionario Direcionado Aos Alunos

Como ja citado anteriormente, o questionario direcionado aos alunos
premiados da Olimpiada Brasileira De Matematica Das Escolas Publicas € composto
por 20 questdes abertas planejadas e sistematizadas de modo a obter dos sujeitos
da pesquisa informacgdes essenciais para o delineamento deste trabalho.

Alguns questionarios foram aplicados pessoalmente aos sujeitos em pauta e
outros foram respondidos via e-mail, visando driblar as dificuldades impostas pela
logistica e melhor aproveitar o tempo disponivel para o andamento da pesquisa. No
prazo programado foram recebidos 4 dos 9 questionarios enviados aos alunos
medalhistas.

O objetivo principal desse instrumento de coleta de dados é analisar os
impactos da OBMEP na formagdo dos sujeitos da pesquisa no ambito social e
educacional. Para maior comodidade dos sujeitos o questionario € andnimo e os
mesmos puderam optar por ndo responder a alguma pergunta quando ndo se

sentiram confortaveis.

4.1.1 QA, — Participagoes na OBMEP e Premiagoes

Com esta questdo busca-se conhecer sobre o periodo de participacdo dos
alunos na OBMEP e as devidas premiagdes recebidas.
A tabela 3 mostra a esquematizagao das informacdes a respeito do periodo

de participagdes dos sujeitos pesquisados e as premiagdes que receberam.
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Tabela 3 - Participagbes na OBMEP e Devidas Premiacoes

Ano em que Participou da OBMEP | Premiagdo Recebida
2009
2010
Mengao Honrosa (2)
2011
Medalha de Ouro (3)
A4 2012
Medalha de Prata (1)
2013
Medalha de Bronze (1)
2014
2015
2010
2012
Mengéo Honrosa (1)
2013
A, Medalha de Prata (3)
2014
Medalha de Bronze (1)
2015
2016
2008
2009
2010 Medalha de Ouro (2)
A 2011 Medalha de Prata (2)
2012 Medalha de Bronze (2)
2013
2014
2010
2011
Mengéo Honrosa (1)
2012
Medalha de Ouro (1)
A, 2013
Medalha de Prata (4)
2014
Medalha de Bronze (1)
2015
2016

Fonte - A autora

Através desses dados pode-se observar que os sujeitos deste trabalho
foram participantes assiduos da OBMEP no periodo de 2008 a 2016, sendo que,
destes, 3 estudantes participaram de 7 edi¢bes da olimpiada e 1 participou de 6
edicdes. No que se refere ao total de premiacdes recebidas pelos mesmos, 0s

percentuais de cada tipo de premiagao podem ser consultados na figura 9.
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® Mengdo Honrosa
= Medalha de Ouro
= Medalha de Prata
= Medalha de Bronze

Figura 9 - Premiag6es na OBMEP
Fonte - A autora

Nota-se que a maioria das premiagdes recebidas pelos alunos pesquisados
sao medalhas de prata, seguidas de medalhas de ouro, de bronze e mencbes
honrosas. E importante destacar que o sujeito A, participou de 6 edicdes da OBMEP
mas s6 descreveu 5 premiagdes, bem como A5 participou de 7 edi¢des e sé expds 6

premiacoes.

4.1.2 QA, — Participagoes no Programa de Iniciagao Cientifica Jr.

Essa questdo visa evidenciar o periodo de participagao dos alunos no PIC,
com ou sem bolsa auxilio, apds as atuagdes premiadas na OBMEP. Ressalta-se que
0 ano de participagao no PIC é sempre imediatamente posterior a relativa premiacao
recebida na olimpiada.

A tabela 4 exibe o periodo de participagdo dos sujeitos pesquisados no PIC

com ou sem bolsa auxilio.
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Tabela 4 - Periodo de Participagédo no PIC
4 A, A3 Ay

2011
2010
2010 2012
2013 | 2011
. 12012 2013
Ano de Atuagio no PIC — Com Bolsa Auxilio 2014 | 2012
2013 2014
2016 | 2013
2014 2015
2014

2016

Ano de Atuagdo no PIC — Sem Bolsa Auxilio 2017

Fonte - A autora

Conforme os dados, as participagdes dos estudantes medalhistas bolsistas
no Programa de Iniciagdo Cientifica Jr. ocorreram no periodo de 2010 a 2016.
Apenas o sujeito A, relatou que, em 2017, sua atuagao no PIC ocorre sem a ajuda
de custo mensal fornecida pelo CNPq que, segundo o proprio aluno, era de R$
100,00.

E possivel perceber que, para os sujeitos pesquisados, o nuimero de
participacdes no PIC nao é equivalente ao numero de participacdes e premiacdes na
OBMEP.

4.1.3 QA; — Atividades Desenvolvidas no PIC

Com este item procura-se conhecer a rotina dos alunos medalhistas
pesquisados durante sua atuacédo no PIC. Basicamente, os encontros eram divididos
em duas categorias: presenciais e virtuais. Cada categoria apresentava uma
demanda de atividades a serem cumpridas.

Os encontros presenciais eram ministrados por professores orientadores que
poderiam ser académicos ou docentes de Matematica. Nessas ocasides eram feitas
a leitura do material sugerido e a resolucdo de uma demanda de exercicios
preestabelecidos onde a Matematica era trabalhada de maneira aprofundada e

formal.
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A, cita que a cada encontro presencial era realizada uma avaliagdo. Além
disso, para a melhor compreensdo dos conceitos trabalhados e a realizacdo das
tarefas também eram apresentadas videoaulas e fazia-se uso de softwares
computacionais de graficos e desenhos geométricos.

A5 destaca que a medida em que os alunos avangam nos niveis de estudo a
orientagao dos professores vai se tornando menos frequente e, ja nos ultimos niveis,
nao é mais obrigatéria a participacdo dos estudantes nos encontros presenciais,
visto que fica subentendido que os mesmos ja sao capazes de se autodesenvolver.

As reunides virtuais faziam parte da programagao do PIC e eram realizadas
em uma plataforma on-line onde haviam atividades obrigatérias e optativas, além de
serem realizadas avaliacdes nessa plataforma. Os encontros virtuais também eram
ministrados por professores de Matematica e, como afirma A,, era possivel estudar
e conversar com alunos e professores de outros polos.

Nota-se que os profissionais designados para orientar os alunos durante o
PIC possuem formacgao na area de conhecimento estudada. Isso contribui de modo
positivo para a aprendizagem dos conceitos matematicos no sentido de que esses
profissionais estdo supostamente preparados para auxiliar os discentes em qualquer
topico explorado, garantindo a formalidade essencial desse processo.

O fato de os alunos serem incentivados a se tornarem autodidatas a medida
que avangam de nivel no PIC é significativo para reforcar o método de aprender a
aprender num processo continuo de formagao que, segundo os PCNs (1998, p.27),
lapida cidadaos trabalhadores “mais criativos e versateis, capazes de entender o
processo de trabalho como um todo, dotados de autonomia e iniciativa para resolver
problemas em equipe e para utilizar diferentes tecnologias e linguagens”.

Nesse sentido, a formagao do aluno € aprimorada quando o autodidatismo
favorece a construgdo de estratégias, a criatividade, a investigagdo, a comprovagéo
e justificativa de resultados, a iniciativa pessoal, a autonomia, o trabalho coletivo,
entre outros fatores que alicercam a confianca do estudante na sua capacidade de
enfrentar desafios.

O ambiente virtual e o uso de softwares apresenta um leque de
possibilidades de estudo aos alunos que, se bem empregados, acarretam em mais
eficiéncia, permitem novas estratégias de abordagem dos problemas apresentados,

estimulam atividades investigativas e exploratérias fundamentais para a
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aprendizagem e para a construgdo de uma visdo mais completa e verdadeira dos
conceitos matematicos.

Além disso, a interagdo com colegas e professores de outros polos através
da plataforma on-line aprimora as relagdes aluno-professor e aluno-aluno, buscando
mais proximidade e colaboracdo no troca de conhecimento, o que auxilia na

formacéo de cidadaos mais bem preparados para conviver em sociedade.

4.1.4 QA, — Contribuicdes Para o Processo de Aprendizagem

A questdo visa investigar quais os reflexos da participacdo dos sujeitos
pesquisados no PIC no processo de aprendizagem de um modo geral, sendo eles
positivos ou negativos. Tais reflexos surgem a partir da orientagédo recebida no
programa e promovem, direta ou indiretamente, transformag¢des na formacédo dos
estudantes.

Todos os alunos pesquisados afirmaram que a orientacdo recebida no PIC
contribuiu de forma positiva e significativa para o processo de aprendizagem,
sobretudo no que se refere a linguagem formal adotada nesse procedimento. Os
estudantes salientam que, ao ingressarem no programa, passaram a ter contato com
a formalidade dos conceitos matematicos, contato esse que, em grande parte, n&o
desenvolviam nas escolas quando inseridos no ensino fundamental ou médio.

Tamanha formalidade introduz os alunos ao método cientifico utilizado no
meio académico, o que suaviza os impactos da chegada dos mesmos a
universidade. Esse tratamento recebido e realizado durante o programa destoa, em
sua maioria, do que se encontra no cotidiano escolar dos ensinos fundamental e
médio.

A pratica da leitura e resolugcédo de exercicios e a proximidade com topicos
matematicos que nao sao abordados no dia-a-dia das escolas estimulam o instinto
investigativo e o raciocinio l6gico aprimorando o conhecimento, como aponta A;. O
incentivo ao autodidatismo também foi citado por A, como algo positivo no processo
de aprendizagem, pois contribuiu para o desenvolvimento das habilidades

individuais e concedeu independéncia.
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O formalismo matematico confere a auséncia de contradicbes com
demonstragdes verificaveis passo a passo e permite que a cogni¢cao seja aprimorada
e 0 raciocinio légico evolua a passos largos. Implicagbes logicas bem estruturadas
permitem a atribui¢cdo de significado ao que se esta aprendendo, consolidando o que
se toma por aprendizagem ideal na qual os alunos tém consciéncia do seu papel na
sociedade.

Nesse sentido, nota-se a viabilidade do uso do material da OBMEP,
incluindo o utilizado no PIC, também em sala de aula para com alunos em geral para
a construcdo da base matematica desses estudantes adequando-se a realidade
escolar dos mesmos. A resolugédo de problemas, o rigor dos conceitos matematicos,
o estimulo do raciocinio l6gico e o desenvolvimento das habilidades individuais
trabalhados por meio desse material contribuem para a construgao sélida de cada
etapa do saber conforme as necessidades do cotidiano escolar.

A familiarizagdo dos alunos com o método cientifico os aproxima do meio
académico e evita situacdes comuns como a falta de preparo dos discentes oriunda
do ensino, em sua maioria, defasado e negligenciado nas escolas e a auséncia de
maturidade dos estudantes para lidar com a realidade académica. Essa
aproximacao permite que os futuros universitarios possam melhor aproveitar o que o

nivel superior tem a lhes oferecer no sentido de abrangéncia do conhecimento.

4.1.5 QA5 - Recursos Destinados aos Alunos Medalhistas no PIC

A pesquisadora procura investigar por meio deste item se 0s recursos
destinados aos medalhistas da OBMEP durante sua atuacdo no Programa de
Iniciagcao Cientifica Jr. foram suficientes para o desenvolvimento das atividades do
programa trazendo resultados que qualificam a formagdo dos mesmos. Entende-se
por “recursos” qualquer tipo de incentivo oferecido pelo programa, seja ele
financeiro, material, entre outros.

Todos os alunos pesquisados evidenciaram o incentivo financeiro mensal

concedido pelo CNPq, sendo que os sujeitos A;,4, e A; consideram esse incentivo
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suficiente para o seu bom desenvolvimento no programa e o sujeito A, cita que néo
pode dizer que esse tipo de recurso € insuficiente.

A; ressalta ainda que, apesar de considerar o incentivo financeiro
satisfatorio, acredita que poderiam ser disponibilizados mais recursos ja que os
mesmos sdo empregados no ambito educacional e, se bem aproveitados, podem
implicar em desenvolvimento e progresso.

Esse estimulo financeiro foi utilizado pelos sujeitos da pesquisa, em grande
parte, para despesas com alimentagdo, transporte e aquisicdo de materiais
didaticos. Tudo isso contribui para o bem estar dos estudantes para que se sintam
confortaveis durante a sua atuacao no PIC, fator que interfere na aprendizagem e,
consequentemente, na formagao dos mesmos.

Um ambiente de aprendizagem agradavel e propicio € crucial para se obter
bons resultados. Essa agradabilidade depende de fatores internos e externos que,
se presentes, influenciam de modo positivo o processo de ensino e aprendizagem.
Uma aprendizagem significativa proporcionada por um ambiente favoravel fortalece
a formagao do aluno como cidadéo.

O sujeito A4,, consoante ao A,, chama a atengédo para o congelamento do
incentivo financeiro durante a sua participacdo no PIC por 6 anos. Segundo o
mesmo, “na questdo financeira houve um certo abandono com os medalhistas”,
evidenciando a auséncia de maiores investimentos nos programas educacionais.
Considerando que os alunos pesquisados fazem parte do rol de talentos garimpados
pela OBMEP é consideravel o apelo a maiores investimentos.

Na visdo de A; a “bolsa auxilio” concedida € tomada “mais como uma
espécie de “‘recompensa” para os alunos, pois ela ndo € realmente necessaria e
nada afeta no desenvolvimento do programa, exceto, talvez, o fato de que a bolsa
faz com que o aluno sinta-se mais motivado a participar do programa” e, como
complementa A;, “a bolsa de iniciacao cientifica representava um incentivo aos

alunos, e aumentava o prazer de participar do programa de iniciagao cientifica”.

4.1.6 QA - Inclusao Social dos Alunos Medalhistas
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De acordo com a definicdo de inclusao social que consta na Avaliagao do
Impacto da Olimpiada Brasileira de Matematica nas escolas publicas — OBMEP
2010, uma possivel inclusdo social dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos é
feita através da ampliacdo do acesso a internet e da formagdo em informatica
basica, além da difusdo do conhecimento.

Busca-se investigar com essa questdo se essa possivel inclusdo foi
trabalhada com os alunos pesquisados nos polos de treinamento que
estiveram/estao inseridos e, se sim, de que maneira ela foi trabalhada.

De acordo com as respostas obtidas, A; e A5 citam que, na sua visdo, essa
inclusdo social através da ampliagdo do acesso a internet e da formacdo em
informatica basica n&o foi trabalhada no polo em que estiveram inseridos. A;
ressalta ainda que “os encontros ndo sdo aulas de informatica” e que “se fosse
necessario desenvolver essa inclusao digital citada e todas as atividades propostas
para O encontro, ndo seria possivel concluir no tempo disponivel para sua
realizagao”.

Como ja citado em 2.3.3.1, alguns encontros desenvolvidos no PIC sao
virtuais, ocorrem no férum Hotel de Hilbert com tarefas a serem executadas pelos
alunos. Além disso, o Programa Mentores também oferece uma plataforma com
recursos como videoconferéncias, foruns e chat on-line. Os estudantes podem
interagir com professores e alunos do proprio polo ou de outras regides.

Uma parte do tempo dos encontros destinada ao acesso a internet para
entender o funcionamento das atividades e a participacdo dos mesmos na resolugao
das atividades on-line nao configuram a inclusdo social definida. Segundo A;
“trabalhar matematica pela internet é chato e produz poucos resultados”, logo o
aluno em questao nao se sente motivado quando inserido nesse ambiente virtual e,
conforme expde “o ponto forte desse programa reside nas interagdes aluno aluno e
aluno professor durante os encontros presenciais”.

Para A, e A, essa inclusdo social ocorreu por meio da discussdo de
problemas e possiveis solugdes nos féruns, onde diferentes alunos e diferentes
polos argumentam e debatem suas ideias, favorecendo a troca de conhecimentos.
Ambos citam que apesar da inclusdo existir ndo houve algum tipo de instrugdo em
relacdo a utilizagdo das ferramentas do forum e para que haja a inclusdo os
estudantes precisam estar dispostos a serem incluidos e participarem nas salas de

discussoes.
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Nenhum dos alunos pesquisados cita algum tipo de orientagdo feita por
monitores de informatica ou professores para o conhecimento das ferramentas a
serem utilizadas bem como o funcionamento dos féruns o que poderia caracterizar
uma formacdo em informatica basica. A inclusao social definida resume-se, no que
se refere aos sujeitos da pesquisa, no acesso aos foruns on-line e no
desenvolvimento das atividades nos mesmos além de um tempo dos encontros
presenciais dedicados ao acesso a internet para o entendimento das atividades.

Em um dialogo direto da pesquisadora com A; o aluno frisa a dificuldade que
teve para participar das atividades on-line ja que tinha pouco dominio sobre o
computador e suas ferramentas tendo que esforgar-se por si mesmo para aprender
e poder ter acesso as informagdes disponiveis, sem nenhum auxilio ou orientagao
mais aprofundada, o que vai de encontro com a mengao de A, em que “alunos nao
familiarizados com o uso da internet podem ter tido dificuldade para desfrutar dos
beneficios dessa inclusao”.

No que se refere a difusdo do conhecimento pode-se dizer que a mesma
esteve presente nos polos em que os alunos pesquisados estiveram/estao inseridos
por meio de debates e troca de informagdes entre os sujeitos com alunos e
professores dos demais polos existentes, esclarecendo duvidas sobre as atividades

propostas, compartilhando ideias e resolucoes.

4.1.7 QA - Possivel Apoio dos Colégios aos Alunos Medalhistas

Com este item a pesquisadora procura investigar se os alunos pesquisados
receberam algum tipo de apoio das escolas publicas em que estavam inseridos no
ensino fundamental ou médio quando participaram da OBMEP e durante sua
atuacao no PIC. Em caso afirmativo busca-se saber como se deu esse apoio.

O sujeito A5 afirma que nao teve nenhum tipo de apoio do colégio para a sua
participacdo na OBMEP e inser¢cdo no PIC. A unica tarefa cumprida pelo colégio em
relagdo a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas foi a aplicacao

das provas de cada fase.
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A, recebeu, em parte, o apoio de uma determinada professora do colégio
em que era estudante no ano de 2012 por meio de incentivo e preparagcdo “com
entusiasmo”, ressalta o mesmo, da sua turma para a participacdo na OBMEP. Nas
suas demais participagdes na olimpiada e no PIC o sujeito nao citou algum tipo de
amparo da escola publica.

Em sua primeira participacdo na OBMEP o aluno A, nao recebeu nenhuma
assisténcia ou incentivo da escola. Com a mudanga de colégio, a partir da sua
segunda participagcédo na olimpiada, A, frisa que obteve muito apoio tanto no ensino
fundamental quanto no ensino médio e isso ocorreu através de informagdes
divulgadas por professores, realizagdo de exercicios em sala de aula e projetos que
auxiliaram os estudantes na preparacao para as provas de cada fase.

Quanto a sua participacdo no PIC A, cita que “a escola ndo influenciava
diretamente”. O sujeito buscava, por conta propria, algum tipo de auxilio
conversando com seus professores que ajudavam na resolugdo de exercicios e
atividades que tinha duvidas.

O aluno pesquisado A4, relata que obteve apoio dos professores do colégio
em que estava inserido quando da sua participacdo no PIC por meio de discussoes,
resolugcdes e eventuais duvidas sobre exercicios propostos pelo programa. O
mesmo afirma ainda que os docentes valorizavam “a participacdo do aluno no
programa de iniciagdo cientifica, pois compreendem, talvez, a importéncia que ele
podera ter na formagao académica de seu aluno”.

Quanto a instituicdo de ensino propriamente dita, A, menciona que nao
dava-se muita importdncia ao programa de iniciagdo cientifica, pois a maior
preocupacao era com o numero de medalhas a serem conquistadas, o que ocorria
por falta de informagdo sobre o funcionamento do programa e a auséncia de
compreensao de que a participagdo no mesmo aumentaria a chance dos estudantes
na obtencao de novas medalhas.

Pode-se dizer que o apoio das escolas publicas aos alunos participantes da
OBMEP e ingressantes no PIC & de fundamental importéncia para a motivagéo e o
incentivo dos mesmos. A divulgacao de informagdes, a orientagdo dos estudantes, a
preparacao dos participantes por meio de discussdes e resolucbes de exercicios,
grupos de estudo, auxilio ao acesso as plataformas on-line, entre outras agdes, pode

refletir positivamente na participagdo dos alunos na olimpiada e no PIC contribuindo
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também para a formagdao dos mesmos e uma possivel aproximagdo para com a
Matematica.

Além disso, a formacao dos professores das escolas publicas também pode
ser aprimorada através do apoio e do auxilio a atuagao dos estudantes na OBMEP e
no PIC. Tal iniciativa estimula esses profissionais a manterem-se sempre atualizados
no que diz respeito a Matematica, a relagdo aluno-professor e as agdes
desenvolvidas na sociedade em prol da melhoria da qualidade da educacao.

A escola, voltada para a formacao de cidaddos, como apontam os PCNs
(1998, p. 05) deve permitir aos jovens 0 acesso ao conjunto de conhecimentos, entre
eles o conhecimento matematico, socialmente elaborados e reconhecidos como

necessarios ao exercicio da cidadania.

4.1.8 QAg - Principais Objetivos da OBMEP

Conforme informacgdes do site oficial da OBMEP os principais objetivos do
programa sao estimular o estudo da matematica e revelar talentos na area. Procura-
se com esta questdo verificar se o0s alunos pesquisados, através das suas
experiéncias, acreditam que esses objetivos estdo sendo alcangados da maneira
como o programa lhes é apresentado.

Todos os alunos pesquisados concordam que os principais objetivos da
OBMEP estao sendo alcangados. A olimpiada revela os talentos na area e estimula
o estudo dos conceitos matematicos. E de comum acordo dos alunos 4, e A, que a
olimpiada aponta os talentos, mas quem lapida esses talentos e os estimula a
continuar os estudos € o Programa de Iniciagao Cientifica Jr.

Como ressalta A; “sem o PIC a OBMEP é uma competicdo como qualquer
outro, que estimula o estudo, mas ndo encaminha o aluno a aplicagdes de seus
conhecimentos”. Conforme A, o PIC estimulou-o a estudar matematica e mostrou
que essa ciéncia vai além do que é apresentado nas escolas e o quio presente ela
esta no cotidiano das pessoas.

O estimulo do PIC & continuidade dos estudos se da por meio da resolugéo
de desafios matematicos que despertam o interesse do estudante pela pesquisa e
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0s exercicios trabalhados no programa acarretam em uma maior facilidade por parte
dos alunos em desenvolver pesquisas na area da matematica, complementa A4, .

Ja A, e A; destacam que no que se refere aos objetivos, por mais que estes
estejam sendo alcangados, a OBMEP precisa apresentar melhorias quanto ao rigor
das regras que regem sobre os bolsistas para chamar mais a atengdo dos mesmos,
quanto a grade de conteudos e atividades principalmente presenciais € no sentido
de que é necessario trabalhar bem os talentos revelados e ndao apenas colecionar
um determinado numero de talentos a cada edicao.

Nota-se que a OBMEP atua como o pontapé inicial para que os prodigios
descobertos através das provas da olimpiada sigam o caminho dos estudos
continuos dos conceitos matematicos. A complementacdo da participacdo dos
estudantes medalhistas na OBMEP se da pelos programas de aperfeicoamento e
aprofundamento dos estudos como o PIC e o PICME.

Essa imersdao dos estudantes no mundo da Matematica pautada de
formalismo ocorre durante a sua atuagéo nos programas de aperfeicoamento em
conjunto com a orientagao recebida pelos profissionais designados para tal tarefa. A
rotina regrada de desafios e do contato com informagdes novas nunca antes vistas
nas escolas que agregam significado ao aprendizado estimulam os alunos a
continuar trilhando o caminho na busca por conhecimento.

A iniciagao cientifica trabalhada nos programas de aperfeigopamento fornece
base para os discentes estarem preparados para os obstaculos a serem enfrentados
no meio académico o que reforga o cumprimento do objetivo de incentivar o ingresso
dos estudantes nas areas cientificas e tecnoldgicas.

Como toda politica publica em constante expansdo a OBMEP deve buscar o
continuo aperfeigoamento do projeto para melhor atender os alunos participantes.
Isso pode ser feito ouvindo sugestbes dos sujeitos envolvidos no programa cujas
melhorias sdo de grande valia e observando caréncias de determinados pontos do

seu desenvolvimento.

4.1.9 QA - Crescimento Pessoal e Profissional dos Alunos Medalhistas
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A pergunta visa verificar se as participagdes dos alunos na OBMEP e suas
atuacdes no PIC refletiram em crescimento profissional e pessoal para os mesmos.
Caso esse crescimento tenha ocorrido, busca-se saber de que maneira se deu esse
processo de aprimoramento.

Todos os alunos pesquisados registraram que suas participagcbes em
edicbes da olimpiada e no PIC acarretaram algum tipo de aprimoramento pessoal
e/ou profissional que contribuiu positivamente para a sua formagao como cidadao, a
sua futura insercdo no mercado de trabalho, nas relacdes sociais e culturais.

A, destaca que de maneira pessoal o crescimento se deu por meio de novos
conhecimentos adquiridos e que podem ser futuramente utilizados além do
desenvolvimento de um pensamento cientifico sobre os mesmos. Ja de maneira
profissional cita seu ingresso no meio académico como graduando em uma area de
ciéncias exatas onde o conhecimento assimilado se manifesta através de um
raciocinio matematico ou pela aplicagao dos conteudos estudados.

O sujeito A, expbde que se tornou um aluno mais dedicado, estudioso,
humilde, com gana por sabedoria e cada vez mais ciente do quanto pode aprender a
cada dia. Segundo o mesmo, o Programa de Iniciacdo Cientifica Jr. lhe apresentou
varias perspectivas profissionais que influenciaram na escolha da profissao ja entao
definida: pesquisador na area de Analise.

O aluno A; ressalta que se tornou mais autoconfiante e se sentiu motivado a
continuar seus estudos apds cada participagdao na OBMEP e no PIC. Conforme cita
“se eu consigo ir bem em uma prova dificil como essa, eu consigo também ir bem
em outras coisas”, refere-se ao aluno sobre as provas de cada fase realizadas na
olimpiada.

Responsabilidade com os estudos e dedicacdo sdo consequéncias
destacadas por A, em vista da rotina de trabalho no PIC. Embora tenha sido dificil
para o aluno pesquisado se adaptar a essa rotina, como o proprio afirma, a
valorizagcdo do conhecimento tornou-se presente em seu desenvolvimento, fato que
atualmente tem fundamental importancia.

E possivel perceber que a participacdo em edicdes da OBMEP e a atuacdo
no PIC contribuem significativamente para a formacédo dos estudantes tanto no
campo pessoal quanto profissional. Essa contribuicdo se manifesta através do
ganho de valores como responsabilidade, dedicagdo, autoconfianga, difusdo do

conhecimento, entre outros.
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Todos esses valores sdo principios norteadores para a definicdo de uma
carreira profissional solida na qual os profissionais sentem-se realizados e satisfeitos
com suas escolhas e motivados a desenvolver agdes que promovem a melhoria da
qualidade de vida da sociedade em que se encontram. A predilecdo pela area de
ciéncias exatas pode ser verificada nos depoimentos dos alunos quando das suas

atuacdes no PIC.

4.1.10 QA,, - Os Pontos Positivos da OBMEP

Com este item procura-se explanar quais sao os pontos positivos, na visao
dos sujeitos da pesquisa, que o sistema da OBMEP apresenta e que tipo de
contribuicdo esses pontos destacados podem trazer para o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica.

De um modo geral os pontos positivos destacados pelos alunos pesquisados
sobre a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas sao:

e Difusdo do conhecimento;

e Introducao ao contexto de pesquisa cientifica e método cientifico;

e Aprimoramento da paixao pela matematica;

e Compreensao das diversas aplicagdes dessa ciéncia no cotidiano;

¢ Revelacao de novos talentos ocultos;

e Ampliagao do rol de alunos interessados na area da matematica;

e Desenvolvimento de novos métodos de ensino;

e Acesso a um conhecimento matematico que ndo é abordado nas
escolas;

e Inser¢cdo no ambiente universitario;

¢ Incentivo ao autodidatismo;

e Apresentacdo da matematica de diferentes formas caracterizando
uma ciéncia util e divertida;

e Apresentagdo dos conceitos matematicos valendo-se de linguagem

formal.



74

Todos esses apontamentos influenciam no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica de modo a atribuir significado aos conceitos
estudados e desconstruindo cada vez mais a aversdo a essa ciéncia sentida por
grande parte dos estudantes.

O formalismo, a investigagdo, a construcdo de estratégias, a discussdo de
ideias, a apresentacao de aplicagcdes dos conceitos estudados e o fortalecimento da
autoestima dos alunos pela aquisicdo de novos conhecimentos sdo base para a
estruturagao do raciocinio l6gico fundamental para uma aprendizagem significativa.

A difusdo do conhecimento e o incentivo ao autodidatismo reforcam a
valorizagdo pessoal dos estudantes como seres livres e ativos que se sentem
capazes de aprender e vao em busca de crescimento pessoal e profissional. A troca
de experiéncias na demanda por sabedoria desencadeia estimulos que lapidam a

formacgao dos cidadaos.

4.1.11 QA,; — Deficiéncias no Sistema da OBMEP e Sugestoes Para Melhorias

Com esta questdo a pesquisadora busca investigar quais lacunas estao
presentes no sistema da OBMEP bem como no PIC, na visdo dos sujeitos
pesquisados, e como estas faltas podem ser sanadas para um melhor
desenvolvimento do programa.

O principal apontamento feito por A, € a falta de recursos destinados ao
desenvolvimento das atividades do Programa de Iniciagao Cientifica Jr., atividades
essas que estavam apresentando bons resultados, conforme cita o sujeito, mas que
foram canceladas e podem prejudicar de alguma maneira o avango no ensino da
matematica.

Como sugestao para obter mais recursos o aluno propde ajustar os desvios
de recursos publicos ou estimular o setor privado em investir nos programas de
iniciacdo cientifica. Além disso, os alunos com mais tempo de participacdo no PIC
devem ser incentivados a produzirem trabalhos semelhantes a pesquisas cientificas
na area da matematica para ampliarem sua visdo a respeito da importancia dessa

area.
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Ja os sujeitos A,,A; e A, frisaram uma possivel lacuna na estrutura dos
féruns on-line utilizados no PIC. Segundo os mesmos, os estudantes sentem-se
confusos quanto a execucdo das atividades virtuais, fato que desvia a atencdo e o
interesse em participar dessa pratica. A falta de orientacdo especifica e a presenca
de um ambiente virtual muito aberto, com a participacdo de alunos e professores de
muitos polos inibe a atuagcdo dos medalhistas.

A, destaca que o programa Mentores, para estudantes mais experientes no
PIC, “foi muito negligenciado em 2016, os alunos se sentiram literalmente
abandonados nesse programa” referindo-se a auséncia de uma orientagdo mais
aprofundada sobre o andamento das atividades nas plataformas virtuais.

Como sugestdo os sujeitos pesquisados citam a criagdo de um espaco
on-line em que os alunos possam debater, tirar duvidas e trocar informacdes com
seus colegas e professores do proprio polo de treinamento em que estdo inseridos
individualmente oferecendo mais liberdade para os estudantes atuarem ja que estao
mais familiarizados com tal equipe. Além disso, o tempo entre um encontro
presencial e outro é considerado amplo por A5, que propde o aumento do numero de
reunides presenciais para que nao se perca o foco nos estudos e a ligagéo entre um

encontro e outro.

4.1.12 QA,, - Experiéncias Adquiridas Pelos Alunos Medalhistas

A questdo visa averiguar se a carga de experiéncias adquirida com a
participacdo nas edicbes da OBMEP e a atuacdo no PIC colaborou, na visdo dos
alunos pesquisados, para que os mesmos se tornem cada vez mais seres humanos
criticos e preocupados com a esfera educacional do pais.

Para A,,A, e A, as experiéncias adquiridas contribuiram positivamente para
formar uma nova visao sobre a esfera educacional do pais. Nesse sentido, os alunos
destacam o fato de o método de ensino adotado por grande parte das escolas
publicas, que sob a o6tica de A, trabalha a matematica de modo superficial e sem

incentivo, ndo ser o Unico existente.
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Com a atuacéo no universo da OBMEP e do PIC tornou-se claro para os
mesmos que “existe outra forma de desenvolver a educacéao brasileira” como cita A4, .
No que se refere especificamente ao ensino da Matematica, € de comum acordo que
a abordagem dada a essa ciéncia nos polos de treinamento pode e, se bem
estruturada, deve ser utilizada nas escolas para desenvolver o raciocinio e o
compromisso com os estudos.

A, relata ainda sua inquietagao por considerar que usufrui de uma educagao
privilegiada oferecida por meio da olimpiada e do Programa de Iniciagdo Cientifica
Jr. que, segundo o mesmo, conta com professores ilustres sendo que muitos outros
alunos gostariam de ter esse tipo de oportunidade mas nao a encontram nas escolas
publicas em que estio inseridos.

Nota-se ai a formacao de cidadaos conscientes do seu papel na sociedade e
engajados em buscar melhorias para o processo de ensino e aprendizagem nao so
da Matematica, mas de todo o dmbito educacional. Cidadaos que nao se importam
apenas com a educacao de modo individual, mas que pensam nas potencialidades
do conhecimento coletivo.

O sujeito A; n&o considera que sua participagao na OBMEP e o ingresso no
polo de treinamento colaboraram para Ihe tornar um ser humano mais critico e
preocupado com a esfera educacional do pais, o que se confirma no trecho em que
descreve “se eu nao tivesse participado do programa, o meu grau de preocupagao

seria o mesmo”.

4.1.13 QA5 - Concepgao dos Alunos Pesquisados a Respeito da Matematica

A pergunta procura esclarecer se a visao dos sujeitos da pesquisa a respeito
da matematica sofreu algum tipo de influéncia apés a participacdo dos mesmos nas
edicbes da OBMEP e o ingresso no polo de treinamento.

Todos os alunos pesquisados afirmam que sua concepcdo sobre a
Matematica sofreu algum tipo de influéncia positiva durante sua atuagdo na OBMEP

e no PIC. De acordo com os mesmos, a abordagem utilizada no programa mostrou
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“a verdadeira matematica” dotada de formalismo, rigor, significado e aplicagdes n&o
vista no ensino basico.

Os sujeitos apontam a pureza descoberta nessa ciéncia que, segundo 0s
mesmos, vai além de apenas “fazer contas”. Destacam que essa € uma ciéncia
complexa, grandiosa, dotada de uma estrutura légica e, como definida por A,,
perfeita. Como cita A, referindo-se ao gosto pela Matematica, “sem duvidas o
programa faz aumentar essa paixao por ela”.

Confere-se ai a real concepcdo sobre a Matematica embasada na
investigacdo, em implicagdes logicas, construgcdes de estratégias e argumentagoes,
comprovacdes de hipoteses e construcdo do conhecimento que resulta em uma

forma de compreenséao e atuagdo no mundo.

4.1.14 QA,, - Possiveis Oportunidades Desencadeadas no Ambito Educacional

e Profissional

A pesquisadora visa expor, por meio deste item, se novas oportunidades no
campo educacional e/ou profissional surgiram por conta da atuagdo dos alunos
medalhistas na Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas. Em caso
afirmativo é de interesse conhecer que tipo de oportunidades foram desencadeadas.

Todos os alunos pesquisados afirmaram ter acesso a novas oportunidades
profissionais e educacionais geradas por suas atuagbes na OBMEP. A; cita o
ingresso no curso de graduagao em engenharia civil e atuagbes como professor em
cursos de preparatoério para vestibular e do proprio Programa de Iniciagdo Cientifica
Jr.

Os sujeitos A,, A; e A, apontam a chance de participar de outros programas
de iniciagao cientifica da propria OBMEP com o acesso a bolsas de graduacgéo,
mestrado e doutorado destinadas aos medalhistas da olimpiada. Além disso, A4,
descreve a acessibilidade a projetos de pesquisa autbnomos e também
desenvolvidos na universidade cujos cursos de especializacdo e carreiras

profissionais tornaram-se mais conhecidos.
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Tais oportunidades citadas pelos alunos pesquisados representam um
incentivo para a continuidade dos estudos e o ingresso no meio académico com
predilecdo pelas carreiras cientificas e tecnoldgicas, como objetivo declarado do
PIC. Esses fatores resultam, em grande parte, no aprimoramento da formagao
pessoal e profissional desses estudantes como cidaddos mais bem preparados para
o mercado de trabalho e os obstaculos que surgem com a convivéncia em

sociedade.

4.1.15 QA - Possiveis Dificuldades Enfrentadas Pelos Alunos Medalhistas

A questdo busca investigar se os alunos pesquisados enfrentaram algum
tipo de dificuldade ao participarem das edigdes da OBMEP e ao ingressarem no PIC.
Em caso afirmativo procura-se saber que tipo de dificuldades e quais as sugestbes
dos sujeitos da pesquisa para que as mesmas sejam sanadas.

Todos os estudantes apontaram alguma dificuldade enfrentada. O sujeito A,
relata que o primeiro obstaculo a ser superado € a propria conquista de uma
medalha olimpica em meio a um universo de milhdes de estudantes que participam
da OBMEP, tal obstaculo, na visdo do mesmo, s6 pode ser superado pelo préprio
aluno.

Em concordéncia A; e A, citam as dificuldades enfrentadas pelos
medalhistas no acesso a internet e ao funcionamento das plataformas virtuais, uma
vez que alguns alunos ndo possuem acesso a internet em suas residéncias e
precisam deslocar-se para algum local que oferega esse acesso para realizar as
atividades, sendo que essas residéncias podem estar localizadas demasiadamente
longe dos polos de treinamento. Além disso, a auséncia de uma orientagdo
especifica nas atividades on-line, novamente aqui ressaltada pelos sujeitos da
pesquisa, embaraca o desenvolvimento dessa pratica visto que os alunos precisam
atuar sozinhos.

Como sugestao para o aprimoramento dessa questédo das atividades virtuais
os estudantes pesquisados recomendam que haja uma orientag&o inicial dessas

atividades que pode ser feita pelos coordenadores, professores ou até mesmo
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monitores designados para tal tarefa e que acompanhem o desenvolvimento dos
alunos. Ademais, também mencionam que o problema pode ser minimizado com a
criacdo de programas de inclusdo digital e a reaplicagdo de recursos financeiros
proporcionais ao numero de participantes.

Ja os sujeitos 4; e A, chamam a atengao para a dificuldade que tiveram de
se adequar a abordagem dada aos conceitos matematicos trabalhados no PIC, pela
falta de uma base tedrica, citada por A,. No programa, o formalismo adotado, o
aprofundamento de conteudos, os conhecimentos basicos exigidos dos estudantes,
o ritmo de estudo, entre outros fatores, caracterizaram-se como obstaculos iniciais ja
que, os sujeitos pesquisados nao haviam tido contato com muitos desses fatores no
ensino fundamental ou médio.

A, especifica que, ao longo de sua trajetéria como medalhista, percebeu que
Ihe faltavam conhecimentos primordiais como propriedades de geometria e
teoremas que ndo lhes haviam sido apresentados no ensino basico. Todas essas
deficiéncias geraram dificuldades que precisaram ser vencidas ao longo da atuacgéao
dos sujeitos pesquisados no PIC através do interesse, da dedicagcédo, da motivagao
dos alunos e da orientacédo dos professores.

N&o foram apresentadas sugestdes para a melhoria das deficiéncias que
destacaram A; e A,. Mas, discute-se ai a possibilidade de trabalhar a abordagem
matematica utilizada no PIC nas salas de aula das escolas publicas, iniciando no
ensino fundamental até o término do ensino médio, de modo que esse trabalho se
adéque a grade curricular e a rotina da instituicdo de ensino.

Sendo assim os estudantes passam a ter contato com o formalismo, as
implicagbes légicas, a investigacdo, a constatacdo de hipoteses, entre outros
coeficientes, ja nos primeiros anos do ensino fundamental sob um grau adequado a
cada estagio do desenvolvimento desses alunos. Isso pode evitar a ocorréncia das
dificuldades citadas pelos sujeitos da pesquisa e fazer com que cada vez mais

estudantes conhecam a “verdadeira matematica”.

4.1.16 QA - Possiveis Influéncias do PIC na Escolha da Carreira Profissional
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Procura-se investigar com este item se os sujeitos pesquisados acreditam
que suas participagbes no PIC sdo um principio norteador na escolha do curso
superior e no desempenho académico dos mesmos.

Todos os alunos expuseram que acreditam que a participacdo dos
medalhistas no PIC influencia na escolha do curso superior. Para os mesmos, a
proximidade com o meio académico, o aprofundamento do estudo da Matematica e
a pratica da iniciagcao cientifica sdo fatores determinantes para que o estudante
conclua se se identifica com a area de exatas ou com outras areas do
conhecimento.

Mesmo que o aluno ndo opte por um curso superior na area de exatas, a
participacdo do medalhista no PIC contribui para a construcdo da base de
conhecimentos matematicos necessarios para a realizacdo de provas, concursos
como o Exame Nacional do Ensino Médio e vestibulares e outros fatores
determinantes para o ingresso no meio académico, como aponta A4, .

Sobre suas experiéncias individuais, A, cita que € académico de Engenharia
Civil e que a matematica continuara a ser util por todo o curso e além dele. O sujeito
A expde que a maioria dos medalhistas que conhece e que atuam no Programa de
Iniciagdo Cientifica Jr. optam por graduacdes na area de exatas, especialmente
engenharias.

Conforme os sujeitos da pesquisa, o desempenho académico dos alunos
também sofre influéncias positivas da participagdo dos mesmos no PIC. A, destaca
que a rotina de estudos do programa torna o aluno mais dedicado e responsavel. O
autodidatismo incentivado e valorizado no programa, citado por A,, também é

sinbnimo de bom desempenho académico.

4.1.17 QA7 - Mudangas no Funcionamento da OBMEP a partir de 2016

A partir de 2016 foram inseridas mudangas no funcionamento da OBMEP. A
principal modificagdo € a unificagdo da OBM e da OBMEP. Além disso, destacam-se

mudancas na estrutura das provas, nas premiagdes, na escolha dos profissionais
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que atuam como coordenadores e professores, ajustes nos investimentos, cortes de
gastos, entre outras alteracgdes.

Procura-se investigar com esta questdao quais as principais mudangas
conhecidas e, talvez, vivenciadas pelos sujeitos pesquisados e qual a concepgao
dos mesmos sobre essas transformacdes.

O aluno A, foi quem mostrou-se mais inteirado as mudancgas ocorridas no
funcionamento da OBMEP e, consequentemente, no PIC. Segundo o mesmo, o
mais notavel foi o corte de gastos realizado e que acabou com muitos beneficios do
programa (o PIC) como, por exemplo: a designagao de alunos de licenciatura em
matematica para a fungédo de orientadores no lugar de professores universitarios; a
diminuicdo da carga horaria total dos encontros presenciais que passaram de 10
encontros de 8 horas cada para 14 encontros de 4 horas cada; a retirada do auxilio
transporte e o congelamento do incentivo financeiro ofertado aos alunos desde o
inicio do programa.

Para A; essas transformagdes, de um modo geral, prejudicam o
desenvolvimento do programa bem como dos medalhistas. De acordo com o sujeito,
os gastos citados devem ser considerados investimentos, portanto ndo € adequada
a reducdo. A troca de profissionais ndo € considerada, de um todo, ruim, mas o
estudante afirma que os professores universitarios deveriam ser mantidos pelo
menos nos grupos mais avangados do PIC, pois sdo dotados de maior experiéncia a
ser compartilhada. A diminuigdo da carga horaria dos encontros presenciais reflete
na diminuicdo do tempo que os medalhistas dispdem para tirar davidas com os
orientadores. O congelamento do incentivo financeiro e a retirada do auxilio
transporte dificultam o desenvolvimento dos medalhistas.

Os estudantes A, e A, citam mudangas nas premia¢des dos medalhistas,
sendo que A, destaca que “os alunos com 3 (trés) medalhas ou mais passaram a
participar do Programa Mentores da OBMEP, uma variagdo do PIC exclusivamente
virtual”. O sujeito pesquisado A; ndo soube responder esta questao, pois em 2016 ja

nao participou mais do programa.
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4118 QA;3 - Possiveis Impactos Acarretados Pelas Mudangas no
Funcionamento da OBMEP a partir de 2016

Estabelecendo relagdo com QA;,, busca-se averiguar quais os impactos que
as transformacdes no funcionamento da OBMEP podem causar, na visdo dos
sujeitos pesquisados, na participagdo dos estudantes no programa bem como na
formagao dos mesmos.

Os alunos A; e A, citam que a substituicdo do quadro de orientadores dos
medalhistas para docentes do ensino fundamental e médio afeta, sob suas visdes, a
qualidade de ensino do programa. A, destaca que “o contato com professores
doutores e universitarios € o grande mérito do programa (era), pois isso apresentava
aos alunos uma realidade diferente da que estavam acostumados”. Ja A; é
categorico ao expor que essa mudanga “sem duvida, ira reduzir drasticamente a
qualidade do programa, pois apenas professores com um elevado grau de
conhecimento estdo aptos a trabalhar com esse tipo de aluno”.

A, relata que os discentes com 3 ou mais medalhas qualificados a participar
do Mentores da OBMEP sao incentivados a se tornarem independentes, visto que
contam com o auxilio virtual de professores para a resolugao de problemas.

O sujeito pesquisado A; segue destacando que a diminuigdo dos recursos
destinados ao programa inibe, em parte, a participagdo dos medalhistas no PIC por
nao possuirem recursos econdmicos para arcar com as despesas dessa
participacdo. Sem a inser¢cdo do aluno no PIC n&o ha o aprofundamento do estudo
dos conceitos matematicos, ndo ha a troca de experiéncias entre aluno-aluno e
professor-aluno, entre outros fatores determinantes para a formagao dos mesmos.

Com o congelamento da bolsa cedida aos ingressantes no PIC ndo ha mais,
na visdo de A;, o incentivo a participacdo nas plataformas on-line que antes ocorria
por meio de competicdes realizadas para participar do Encontro no Hotel de Hilbert
que contemplava os alunos mais ativos e com melhor desempenho no programa
como forma de reconhecimento. O estudante pesquisado ainda cita que divisdes dos
conteudos feitas por niveis acarretam na repeticdo de informacgdes vistas pelos
medalhistas no PIC a cada ano que ingressam, “isso significa que ndo ha mais
formacgao, o conteudo estagnou e os alunos veem a mesma coisa se participarem do

programa no outro ano também”.



83

4.1.19 QA,, - Orientagao Recebida Pelos Alunos no PIC

Este item visa esclarecer se a orientacdo dos professores e demais
profissionais envolvidos no PIC é considerada satisfatoria sob a 6tica dos sujeitos da
pesquisa.

Todos os alunos pesquisados evidenciaram a importancia dos profissionais
envolvidos no PIC e, principalmente, dos professores orientadores. Segundo os
mesmos, o atendimento feito pelos professores orientadores € satisfatério no sentido
de que oferece qualidade de ensino, auxilia no processo de familiarizacdo do aluno
deixando-os mais confortaveis para tirar suas duvidas respeitando suas dificuldades
e valorizando suas individualidades.

A relevancia dada ao trabalho de orientacdo executado por esses
profissionais reflete em resultados positivos para a formacédo dos alunos envolvidos
e agrega valor a formagao dos proprios professores que conseguem cumprir com

seu papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

4.1.20 QA,, - Questoes Pertinentes Nao Abordadas nos Questionarios

Neste item os alunos pesquisados foram questionados se consideram que
existem questbes pertinentes que nao foram trabalhadas no questionario
direcionado aos mesmos e que devem ser levadas em conta para o bom
desenvolvimento desta pesquisa.

Os sujeitos A; e A, ndo responderam esta questdo. Ja os estudantes 4, e
A5 relataram que os pontos abordados no questionario sdo suficientes para o
desenvolvimento da pesquisa. A, destaca ainda que “a pesquisa abordou os temas

mais relevantes e esta bem completa”.
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4.2 Questionario Direcionado Aos Professores Orientadores

Assim como no questionario direcionado aos alunos, o instrumento de coleta
de dados em questao busca explorar informacdes essenciais para o delineamento
desta pesquisa no que se refere as consequéncias causadas pela participagdo dos
sujeitos como professores orientadores no Programa de Iniciagao Cientifica Jr. da
OBMEP.

O questionario conta com um rol de 49 questbes abertas organizadas de
forma a atender mais amplamente possivel os objetivos deste trabalho. Dos 9
questionarios enviados aos professores orientadores foram recebidos 4, sendo que
um foi aplicado pessoalmente e os demais respondidos via e-mail, pelos mesmos
motivos aqui ja justificados: logistica e maximizagéo do tempo de pesquisa.

Com o intuito principal de investigar as contribuigbes geradas a partir do
trabalho como professores orientadores na formagao dos sujeitos nos campos social
e educacional, o seguinte instrumento de coleta de dados € an6nimo e os mesmos
puderam se sentir livres para deixar de responder algumas das 49 perguntas quando
ndo estiveram confortaveis. Algumas informagdes foram ocultas nas imagens dos
questionarios contidas no apéndice D e esquematizadas na analise que segue a fim

de proteger a identidade de cada docente.

4.2.1 QP, - Periodo De Trabalho

Por meio deste item a pesquisadora procura conhecer o periodo em que
cada professor pesquisado atuou no PIC como orientador dos alunos medalhistas

olimpicos. A tabela 5 apresenta a sistematizacdo dessas informagdes.
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Tabela 5 - Periodo de Atuagdo no Programa de Iniciagédo Cientifica Jr.

P, P, P; P,

] 10/2006 a
Periodo de 05/2007
Atuacio no 2014 03/2010 a 10/2007 a 03/2014 a
2015 12/2014 09/2008 12/2015
PIC 10/2008 a
09/2009

Fonte - A autora

Nota-se que as atuagdes dos sujeitos da pesquisa como professores

orientadores no PIC ocorreram no periodo de 2006 a 2015.

4.2.2 QP, - Processos de Selegao

A questdo busca investigar se houve algum tipo de processo de selegédo ou
procedimento de triagem para a escolha dos professores pesquisados como
orientadores nos polos de treinamento em que estiveram inseridos no periodo
especificado em QP;. Caso tenha havido, é de interesse saber como ocorreu essa
selecéo.

Os sujeitos P; e P; relataram que ndo houve nenhum tipo de procedimento
de selecdo para as insercbes dos mesmos nos polos de treinamento do PIC,
enquanto que P, e P, citaram que suas introdu¢ées no programa ocorreram por
intermédio de outro professor orientador do polo, sendo que P, foi indicado por esse
profissional que se afastou por problemas de saude e P, foi entrevistado pelo

docente responsavel no periodo.

4.2.3 QP; - Fungoes Desempenhadas Pelo Professor Orientador

A pesquisadora procura investigar aqui quais as agdes desempenhadas

pelos sujeitos da pesquisa ao longo das suas atuagdes como professores



orientadores
destacadas:
[ ]
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no PIC. Das respostas analisadas, seguem as principais acoes

Orientar/auxiliar os alunos de um modo geral;

Gerenciar os recursos financeiros destinados pelo IMPA para
pagamento de diarias e refeigdes;

Selecionar monitores auxiliares;

Ministrar aulas de diversos assuntos de matematica devidamente
planejadas;

Desenvolver atividades com os medalhistas propostas e preparadas
por docentes/consultores do IMPA;

Organizar, aplicar e corrigir as avaliagdes destinadas aos alunos com
base em um banco de questdes fornecido pela coordenagao nacional
do Programa de Iniciag&o Cientifica Jr.;

Lancar as notas dos discentes no sistema;

Propiciar aos estudantes uma melhor formagao em matematica.

Nota-se ai a importancia do professor orientador para o bom

desenvolvimento do aluno medalhista no programa. Como ja citado anteriormente,

esse trabalho é fundamental e bastante valorizado pelos discentes. A orientacéo é

realizada de modo a atender as necessidades dos alunos e, ao mesmo tempo,

incentivar o autodidatismo para potencializar as habilidades individuais.

Em seu papel de mediador entre o conhecimento matematico e o aluno,

como apontam os PCNs (1998, p. 36), o docente deve ter um sélido conhecimento

dos conceitos e procedimentos dessa area e uma concepgado de Matematica como

ciéncia dinamica, sempre aberta a incorporacdo de novos saberes. Pode-se

destacar que os professores orientadores do PIC estdo munidos desses pré-

requisitos.

4.2.4 QP, - Carga Horaria do Professor Orientador
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Com este item busca-se expor qual a carga horaria do trabalho que os
sujeitos pesquisados desenvolveram como professores orientadores dos
medalhistas no PIC.

P; cita que a carga horaria de trabalho era de 12 horas, sem mencionar se a
mesma seria por encontro, semanal ou mensal. O sujeito P, relata que a orientagao
dada aos alunos medalhistas era de, aproximadamente, 8 horas mensais. P;
destaca que eram destinadas 4 horas semanais ao desenvolvimento das iniciacdes
cientificas.

O professor pesquisado P, menciona que o tempo em sala com os alunos
era de 8 horas em cada encontro, sendo que, na maioria das vezes, ocorreu um
encontro por més. Concordante as respostas dadas pelos alunos em seus
questionarios, P, afirma que em 2014 foram realizados 10 encontros presenciais; ja
em 2015, com o corte de gastos no programa, foram executados 3 ou 4 encontros
presenciais e os demais virtuais, totalizando 6 ou 7 encontros nesse ano. Além
disso, era designado um tempo de 8 a 10 horas por encontro para a preparagao das
aulas, incluindo atividades e corre¢des de provas.

Com os relatos € possivel perceber que cada polo de treinamento dispunha
cargas horarias diferenciadas aos professores orientadores condizentes com os
anos em que se estava desenvolvendo o Programa de Iniciagdo Cientifica Jr. e
confirmando as alteragdes nas cargas horarias conforme redugao de investimentos.
A designacao de um tempo significativo para o docente preparar aulas e afins pode

ser considerado um ponto positivo na organizagao do PIC.

4.2.5 QP; - Execugao do Trabalho do Professor Orientador

Com esta questdo busca-se conhecer como era realizado, em detalhes, o
trabalho dos sujeitos pesquisados em cada polo de treinamento em que estavam
inseridos.

A orientacdo dada aos alunos, conforme as respostas dos questionarios dos
docentes, era baseada em um material fornecido pela organizagcdo da OBMEP

(refere-se a comisséo central da Sociedade Brasileira de Matematica formada por
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docentes do IMPA e de universidades parceiras e sediada pelo Instituto) que
contava com os temas a serem estudados em cada encontro bem como as
atividades que deveriam ser desenvolvidas pelos estudantes com o auxilio dos
docentes, como resume P, .

Nos encontros presenciais, como relata P,, os alunos se reuniam em grupos,
nos seus respectivos niveis para estudar o material. Esse estudo era feito por meio
de aulas expositivas, resolucédo de problemas, palestras e leitura de textos, conforme
P;. Aos professores orientadores cabia auxiliar os discentes sanando suas duvidas,
aplicando avaliagdes, resolvendo exercicios, dando sugestdes e, como destaca P,,
cuidando do bem estar e da alimentacdo dos medalhistas.

No inicio do PIC, por conta de longos encontros presenciais com duragao de
até 8 horas, os professores orientadores eram responsaveis por captar os recursos
ofertados pelo IMPA e organizar os intervalos para a alimentagdo dos alunos.
Conforme redugao de investimentos no programa e corte de gastos, os encontros
presenciais tiveram sua carga horaria reduzida quase que pela metade, ndo sendo

mais necessaria essa acao.

4.2.6 QP - Padroes a Serem Seguidos

Por meio deste item procura-se evidenciar possiveis normas/padrbes a
serem seguidos pelos sujeitos pesquisados em seu trabalho de auxilio aos
medalhistas olimpicos no PIC.

Os professores pesquisados P, e P; relataram que nao haviam padroes a
serem empregues ao trabalho de orientagdo dos alunos, exceto recomendagdes
para evitar o excesso de aulas expositivas. P, cita ndo saber exatamente o que se
busca compreender por meio deste questionamento.

O sujeito P; afirma que os padrbes/normas existentes no polo de
treinamento em que atuava referiam-se ao planejamento detalhado dos encontros

fornecido pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada.
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4.2.7 QP - Liberdade no Trabalho de Orientagao

A pesquisadora procura averiguar através desta questdo se os professores
pesquisados tinham liberdade para organizar e realizar seu trabalho como orientador
dos medalhistas conforme as necessidades e niveis de cada um dos estudantes.

Todos os sujeitos apontaram que dispunham de certa dose de liberdade
para desempenhar seus papéis de orientadores. P, ressalta que essa autonomia era
permitida desde que cumprido o planejamento fornecido pelo IMPA, trabalhando
conteudos mais aprofundados sem deixar de atender as necessidades e os niveis
de aprendizagem de cada aluno, como complementam P; e P,. O professor P,
apenas respondeu que usufruia dessa liberdade, sem maiores detalhes.

Essa autonomia concedida ao docente para a realizacdo do trabalho de
auxilio aos medalhistas € importante para o aumento da qualidade dos encontros
promovidos pelo programa e para a formagao dos profissionais e alunos envolvidos
ja que cada estudante possui particularidades que precisam ser exploradas de
acordo com o seu ritmo de desenvolvimento. Além disso, nenhum dos grupos de
nenhum polo de treinamento € igual a outro bem como o trabalho de cada docente

possui caracteristicas proprias, geralmente adequadas ao publico em questao.

4.2.8 QPg - Limitagao do Tempo de Orientagao Para Cada Profissional

Por meio deste item busca-se saber se existia um periodo limite para que o
professor fosse orientador no PIC, com base no tempo de trabalho dos sujeitos da
pesquisa.

Todos os docentes pesquisados relataram que desconhecem ou que néo
haviam limitagdes para o tempo de orientacdo dos medalhistas olimpicos, sendo que
o mesmo profissional poderia atuar em varios anos de desenvolvimento do
programa conforme especificagdes do coordenador orientador e das regras
estabelecidas pelo Ministério da Educagao, como aponta P;. Os professores P,,P; €

P, nao especificaram mais informagdes.
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Considerando que os professores orientadores estdo em constante
aprimoramento no que se refere a sua formagao, esse acompanhamento longinquo
dos estudantes em cada polo de treinamento pode ser considerado positivo para a
qualidade do programa e da formagdo dos alunos, visto que, dessa forma, os
profissionais acompanham a evolucdo de cada medalhista conhecendo as
necessidades de cada individuo e estando familiarizados com os mesmos, o que

contribui para o processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

4.2.9 QP, - Possivel Incentivo Financeiro Aos Professores Orientadores

A pesquisadora procura investigar por meio deste item se os sujeitos
pesquisados recebiam algum tipo de incentivo financeiro enquanto atuaram como
professores orientadores dos alunos medalhistas no Programa de Iniciagao
Cientifica Jr.

Todos o0s sujeitos da pesquisa afirmaram ter recebido um incentivo
financeiro durante todo o periodo em que desempenharam o papel de orientador. P,
expde que na época em que atuou recebeu um incentivo de R$ 765,00. P, destaca
que também existiam professores voluntarios que abdicavam do estimulo financeiro.

P; e P, ndo apresentaram mais detalhes.

4.2.10 QP4 - Inicio do Periodo de Funcionamento de Cada Polo

Com esta questao busca-se averiguar em qual ano e semestre iniciaram-se
as atividades no polo de treinamento do Programa de Iniciagdo Cientifica Jr. em que
os docentes pesquisados estiveram inseridos.

P, afirma nao dispor dessa informacao. Os sujeitos P;, P, € P; relataram que
as atividades do PIC iniciaram no primeiro semestre de 2006, em 2007 e no

segundo semestre de 2006, respectivamente. P, ndo especificou o semestre de
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2007. E possivel perceber que o inicio do funcionamento de tais polos deu-se logo
apods a primeira edicdo da OBMEP que ocorreu em 2005.

4.2.11 QP;; - Numero de Medalhistas no Primeiro Ano de Funcionamento dos

Polos

Por meio deste questionamento procura-se expor o numero de medalhistas
olimpicos que participaram do PIC no primeiro ano de funcionamento dos polos em
que os sujeitos pesquisados atuaram como professores orientadores.

P, e P, relataram nao disporem desse tipo de informacgao; P, justifica ainda
que nao atuou como professor orientador no primeiro ano de funcionamento do polo
em que esteve inserido. Os sujeitos P; e P; citaram que haviam 10 e 4 alunos nas

turmas que inauguraram as atividades do PIC em seus polos, respectivamente.

4.2.12 QP,, - Numero de Alunos Orientados em 2015

O objetivo por tras dessa questao € conhecer o numero de alunos orientados
nos polos de treinamento em que os sujeitos da pesquisa estiveram inseridos no ano
de 2015.

O sujeito P; relata que haviam 25 medalhistas e 2 mengdes honrosas no
polo em que esteve inserido. P, cita que participaram 20 medalhistas e ressalta que
no ano de 2015 passou a ser coordenador do programa. O professor pesquisado Ps
expde que no periodo em questdo o polo de treinamento em que atuou havia
encerrado seu funcionamento. P, cita que nesse ano existiam duas turmas no polo e
que orientou apenas uma das turmas que continha 11 alunos.

E possivel perceber o crescimento do nimero de estudantes participantes
do PIC nos polos em que os sujeitos P; e P; estiveram inseridos de 2015 em relagéo
ao primeiro ano de funcionamento, confirmando a expanséo do alcance da OBMEP

nessas regides desde a sua primeira edig¢ao.
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4.2.13 QP,3 - Regidoes Atendidas Pelos Polos de Treinamento

A pesquisadora procura evidenciar quais as regides supridas pelos polos de
treinamento em que os sujeitos pesquisados atuaram como professores
orientadores dos medalhistas olimpicos.

As regides citadas pelos sujeitos P, P,, P; e P, (n&0 necessariamente nessa
ordem) foram: Anahy, Braganey, Cascavel, Catanduvas, Foz do Iguagu, Francisco
Beltrdo, Itapejara d’Oeste, Mangueirinha, Nova Aurora, Pato Branco, Quedas do
Iguacu, Realeza, Saudade do Iguagu, Toledo e cidades menores num raio
aproximado de 100 quildmetros da regido, Trés Barras do Parana, Ubirata e Vitorino.

Nota-se que a extensdo do programa é satisfatoria nas regides oeste e

sudoeste do Parana.

4.2.14 QP4 - Alunos Oriundos de Outros Polos de Treinamento

O questionamento visa esclarecer se algum medalhista olimpico oriundo de
outros polos de treinamento foi transferido para a regido suprida pelo atendimento
dos sujeitos pesquisados.

Os professores orientadores P,, P; e P, relataram que nenhum estudante foi
transferido de outra regido para o polo de treinamento do PIC em que atuaram. Ja o
sujeito P, cita o atendimento feito a um estudante oriundo do Rio de Janeiro nao
informando se refere-se ao Estado ou capital. E possivel destacar a possibilidade de
continuidade do estudo desenvolvido no programa mesmo com a necessidade de
substituicdo do local de orientagao, o que designa um ponto positivo na organizagao

da OBMEP e, consequentemente, do PIC.
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4215 QP,; - Possiveis Vinculos dos Professores Orientadores com as

Universidades Sedes do PIC

Por meio deste questionamento busca-se averiguar se os profissionais que
atuaram nos polos de treinamento em que os sujeitos pesquisados estiveram
inseridos estavam vinculados as universidades que sediavam os encontros do
Programa de Iniciagao Cientifica Jr.

Todos os professores pesquisados (P, P,,P;,P,) afirmaram que os
profissionais, inclusive os mesmos, apresentavam vinculos com as universidades
sedes dos encontros presenciais do PIC. As universidades citadas nas respostas
dos docentes foram: Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR).

Tais vinculos sao importantes para o bom desenvolvimento do programa, ja
que, sendo assim, os profissionais conhecem a rotina das atividades desenvolvidas
nas universidades em questdo e tém a oportunidade de adequar o andamento dos

encontros do PIC conforme esse cotidiano.

4.2.16 QP - Numero de Professores Orientadores

A pesquisadora procura investigar aqui quantos professores orientadores
atuaram nos polos de treinamento do PIC em que os sujeitos pesquisados estiveram
inseridos.

P; cita que no inicio do andamento do programa havia apenas 1 professor
orientador dos medalhistas olimpicos, ja em 2015 o PIC passou a ter 2 docentes. O
sujeito P, relata que de 2007 a 2014 apenas 1 professor atuava, em 2015 houveram
2 orientadores. P; afirma que do inicio ao fim do funcionamento do polo em que
esteve inserido somente ele atuou como docente. O professor P, descreve que
houveram 2 orientadores, sendo o mesmo um deles e contando sempre com a

participacdo de um coordenador do polo. Destaca-se também a presenca de
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monitores auxiliares selecionados para trabalhar em conjunto com os professores
orientadores em cada polo de treinamento do Programa de Iniciagdo Cientifica Jr.
Conforme o aumento da abrangéncia do programa desde as primeiras
edicdbes da OBMEP o numero de alunos medalhistas vem crescendo e,
consequentemente, a demanda de profissionais para atender esses estudantes

amplia-se na mesma proporgao.

4.2.17 QP,; - Numero de Medalhistas Orientados Por Docente

O objetivo deste questionamento € expor quantos medalhistas sdo, em
média, orientados por cada professor no PIC conforme as experiéncias dos sujeitos
da pesquisa.

Os docentes P, e P, relataram que a orientagdo era feita para
aproximadamente 12 estudantes. P; afirma que atendeu, em média, 4 alunos
enquanto do funcionamento do polo e o professor P, cita que em 2014 auxiliou 16
alunos e em 2015 orientou 11 discentes no Programa de Iniciagao Cientifica Jr.

Nota-se que desde o inicio do PIC até meados de 2015 a quantidade média
de medalhistas olimpicos atendidos no programa passou de 4 para 12 de acordo as

respostas coletadas dos sujeitos da pesquisa.

4.2.18 QPg - Recursos Destinados ao PIC

A pesquisadora busca investigar aqui se, na visdo dos professores
orientadores pesquisados, os recursos destinados ao programa suprem as
necessidades dos alunos e séo suficientes para garantir o bom desenvolvimento das
atividades trazendo resultados que qualificam sua formacgao.

Todos os sujeitos afirmaram que consideram satisfatorios os recursos
destinados ao programa. Destaca-se ai que os profissionais pesquisados atuaram

no periodo de 2006 a 2015, como citado em QP;, e que essas consideragcdes sao
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feitas baseadas na organizacdo da OBMEP até o ano de 2014. Ja em 2015, com o
restringimento dos investimentos no programa “os recursos diminuiram
consideravelmente” como aponta P,. Os docentes P;, P, € P; ndo apresentaram mais
detalhes em suas respostas.

Essas observagdes vao de encontro com as respostas dos questionarios dos
alunos que também ressaltaram o corte de gastos que afetou significativamente o
andamento do PIC no que se refere, por exemplo, a diminuigdo da carga horaria dos
encontros presenciais considerados de extrema importancia pelos estudantes em
troca do aumento da carga horaria dos encontros on-line, dos quais os medalhistas

apontaram insatisfagdes.

4.2.19 QP - Avaliagoes Realizadas no PIC

Busca-se evidenciar através deste item que tipo de avaliagdes, caso
existissem, eram realizadas pelos sujeitos pesquisados em relacdo aos medalhistas
olimpicos inseridos nos polos de treinamento e em que periodo elas ocorriam.

Todos os professores citaram que eram realizadas avaliacbes baseadas no
conteudo abordado nos encontros presenciais. P;, P, e P, relatam que eram
aplicadas provas em cada encontro presencial, com excecao do primeiro,
relacionadas ao conteudo da reunido anterior. P; expde aplicagdes de avaliagbes
bimestrais. Além disso, para cada encontro também existia um prova on-line que os
alunos desenvolviam na plataforma virtual.

Outras formas de avaliagdo eram feitas por meio da resolucéo de exercicios
e de desafios premiados com troféus, como aponta P,. O estudante com um certo
numero de troféus conquistava o direito de participar de outros treinamentos
organizados no PIC como, por exemplo, o encontro nacional Hotel de Hilbert que
contava com os melhores alunos avaliados e convidados com o intuito de aprender
mais matematica e socializar os estudantes, importante para a formacdo dos

mesmos.
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4.2.20 QP,, - Possiveis Metas a Serem Cumpridas Pelos Alunos

A questao procura mostrar se existiam metas que os medalhistas olimpicos
deveriam cumprir durante o treinamento recebido no PIC. Em caso afirmativo é de
interesse saber quais eram essas metas.

Os sujeitos pesquisados P; e P, mencionam a necessidade de um
rendimento minimo dos estudantes nos encontros presenciais e virtuais, com
controle de frequéncia e uma cota de tarefas a serem executadas. P, destaca que
rendimento inferior ao minimo estipulado implicava no desligamento do programa.

O professor orientador P; ressalta que o infimo baseava-se na resolucao dos
exercicios propostos. Conforme P,, os alunos deveriam ter pelo menos 80% de
frequéncia, critério exigido como forma de garantia da continuidade do recebimento

de incentivo financeiro.

4.2.21 QP,, - Possiveis Influéncias do PIC no Ingresso ao Meio Académico

A pesquisadora visa investigar se, na visao dos sujeitos pesquisados, a
participagcdo dos medalhistas olimpicos no Programa de Iniciagdo Cientifica Jr.
exerce influéncia significativa no ingresso ao meio académico.

Os professores orientadores P, P; e P, relatam que a atuagao dos alunos no
programa influencia sim o ingresso ao meio académico, a escolha da area a ser
seguida e a trajetéria dos mesmos na universidade. Conforme as experiéncias
vivenciadas, P; cita que “grande maioria (90%) ingressaram em cursos de
graduagao” assim como P; afirma que todos os bolsistas participantes ingressaram
em cursos universitarios.

O sujeito P, destaca que, inclusive, varios estudantes que frequentaram o
PIC escolheram cursos da area de exatas, por exemplo: 4 optaram por Licenciatura
em Matematica, 1 optou por Engenharia e outro por Astrofisica. Tais observagdes
vao de encontro com as respostas coletadas dos alunos que também evidenciaram

a influéncia significativa do programa nesse tipo de escolha.
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P,, conforme sua interpretagdo sobre o questionamento, relata que “esta
avaliacdo somente poderia ser feita por um orientador que viesse a ter alguns dos
medalhistas como alunos na universidade”, fato que n&do aconteceu com esse

professor orientador.

4.2.22 QP,, - Possiveis Premiagdes Adicionais

Busca-se averiguar por meio deste item se os alunos participantes do PIC
recebem algum tipo de premiagdo adicional como forma de gratificacdo e/ou
incentivo durante o seu desenvolvimento no polo de treinamento em que atuam os
sujeitos pesquisados.

P;, P; e P, citaram nao existir qualquer tipo de premiagao adicional quando
das participagbes dos estudantes nos encontros do programa. P, destaca ainda a
existéncia da bolsa para cada medalhista e o patrocinio fornecido pela coordenagao
do PIC para viagens com participacbes em eventos, o que nao configura premiagao
adicional para o sujeito pesquisado.

Ja o professor P, menciona participagcdes no encontro nacional Hotel de
Hilbert para alunos de destaque nos polos de treinamento como premiagao
adicional, sendo que nesse encontro nacional destinava-se uma semana de estudo
e bonificagcdes aos estudantes selecionados. O mesmo cita a realizagdo desse

encontro nacional na cidade catarinense de Floriandpolis.

4.2.23 QP,; - Possivel Parceria Com as Escolas Publicas

Procura-se evidenciar com esta questdo uma suposta parceria existente
entre as escolas publicas em que os alunos medalhistas estiveram inseridos
enquanto do trabalho de orientagdo desenvolvido pelos sujeitos pesquisados.

Assim como as informagdes coletadas nos questionarios direcionados aos

alunos, todos os professores orientadores (P, P,, P;,P,) citaram que nao existia
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nenhum tipo de relagdo entre o PIC e as escolas publicas em que os estudantes
estavam inseridos a ndo ser as acdes realizadas pelos préprios alunos para tirar
duvidas com os docentes nas escolas nos intervalos dos encontros do programa.

Discute-se ai a necessidade de uma maior atengdo dos colégios publicos
dedicada a OBMEP no sentido de oferecer algum tipo de preparagdo aos
estudantes, no aprimoramento da abordagem dada aos conceitos matematicos em
sala de aula a até mesmo na divulgacao da olimpiada. Uma possivel parceria entre
as escolas e o Programa de Iniciagdo Cientifica Jr. poderia acarretar no
melhoramento do processo de ensino e aprendizagem da Matematica e da formagao
dos docentes e discentes.

4.2.24 QP,, - Qualificagao do Desenvolvimento Académico dos Estudantes

A pesquisadora busca investigar aqui se, na visao dos sujeitos pesquisados,
a participacdo dos medalhistas olimpicos no PIC qualifica diretamente o
desenvolvimento académico desses discentes.

Todos os professores orientadores acreditam essa qualificacdo certamente
acontece. P; cita que “a grande maioria tem um bom desempenho académico”, pois
“sdo alunos que tiveram uma formacao a nivel de iniciagdo cientifica antes do
ingresso em uma universidade” como complementa P;. O docente P, explica que
essa “qualificacdo vem diretamente dos conteudos estudados e do aproveitamento
dos mesmos”.

P, evidencia a existéncia de excelentes exemplos sobre alunos que atuaram
no polo de treinamento em que esteve inserido e que ingressaram na universidade
com participagao ativa nas iniciacdes cientificas, facilidade incrivel de se adaptar a
forma de trabalho da graduacdo e “muita, muita capacidade de aprender
matematica”.

E possivel perceber a importancia que a atuagdo dos alunos medalhistas no
programa tem para a formagéo dos estudantes e dos profissionais envolvidos. Essa
contribuicdo significativa é relevada tanto nas respostas dos questionarios dos
discentes quanto dos professores orientadores.
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A preparacéo recebida durante o PIC ameniza os impactos causados pela
introdugédo na graduacgéo e constréi uma base soélida no que se refere ao processo
de ensino e aprendizagem da Matematica. Todos esses fatores contribuem para que
o aluno consiga ter mais qualidade de formacgéao e para que os professores consigam

exercer com louvor seu trabalho atingindo os objetivos propostos.

4.2.25 QP,5 - Pontos Positivos e Negativos do PIC Para a Formagao Académica

dos Alunos

Por meio desta questdo busca-se conhecer quais sdo os pontos positivos e
negativos da participagdo dos estudantes no Programa de Iniciacdo Cientifica Jr.
sob a 6tica dos sujeitos pesquisados.

Os professores P; e P, concordam com P; quando o mesmo relata que “néo
existem pontos negativos” na passagem desses alunos pelo programa. Os pontos
positivos destacados por P, sao “disciplina e ritmo de estudos diferentes dos alunos
que nao participam do treinamento”, fatores destacados também pelos proprios
discentes pesquisados.

Ja P, menciona que os medalhistas que atuam no PIC “tém a oportunidade
de trabalhar conteudos, sendo inéditos nas suas escolas, que possibilitam
desenvolvimento dos seus talentos e raciocinio”. Além dos conteudos pode-se
destacar também a abordagem dotada de formalismo dada aos conceitos
matematicos no programa, fator que ndo € desempenhado em grande parte das
escolas publicas.

4.2.26 QP - Possivel Influéncia do PIC na Escolha de Cursos na Area de

Exatas

O objetivo por tras deste questionamento é averiguar se a participagdo dos

medalhistas no PIC reflete na escolha de cursos de graduagao voltados para a area
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das ciéncias exatas conforme as experiéncias dos sujeitos pesquisados em seus
respectivos polos de treinamento.

Os docentes P;, P;e P, afirmaram que acreditam que o PIC influencia, de
certa forma, nessa escolha. P, justifica que essa interferéncia pode ocorrer por conta
de bolsas ofertadas pelo PICME para o ingresso em cursos relacionados a ciéncias
exatas e P; exemplifica citando que todos os estudantes orientados por ele
ingressaram em cursos como Ciéncia da Computacdo, Matematica, Engenharia
Quimica, entre outros.

Os professores P, e P, destacam que esta tendéncia ja existiria sem a
participagdo no programa por esses alunos ja gostarem de exatas. O que pode
acontecer nesses casos € a potencializacdo dessa predilecdo durante o contato dos

estudantes com a matematica no PIC.

4.2.27 QP,; - Rendimento Escolar dos Medalhistas

Com o intuito de investigar o desenvolvimento dos alunos medalhistas
inseridos no PIC, os sujeitos pesquisados foram questionados aqui sobre o
rendimento escolar dos orientandos que tiveram em cada polo de treinamento.

Todos os professores citaram os excelentes rendimentos escolares dos
estudantes em pauta. P, ressalta que esse tipo de informagao era divulgada pelos
préprios discentes nos encontros do programa e P, destaca que os medalhistas
“‘eram sempre os melhores ou estavam entre eles” no que se refere ao desempenho
nas escolas publicas. Os docentes P, e P; ndo apresentaram mais detalhes.

E possivel perceber que, apesar de vivenciarem nas escolas publicas uma
realidade diferente da encontrada no PIC no que se refere ao processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, os alunos conseguiam atribuir um minimo de
significancia aquilo que Ihes era ministrado em sala de aula. Com todas as
dificuldades, sen&o o apoio recebido por algum professor, o gosto por essa ciéncia
ja existia no ensino basico, o que se confirma pelos excelentes desempenhos

escolares.
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4.2.28 QP,3 - Inclusdao Social dos Alunos Medalhistas sob a Otica dos

Professores

Como ja citado em 4.1.6, uma possivel inclusdao social dos medalhistas
olimpicos € feita por meio da ampliacdo do acesso a internet e da formacdo em
informatica basica, além da difusdo do conhecimento. Nesse sentido, busca-se
averiguar aqui se, na visao dos sujeitos pesquisados, essa inclusédo foi trabalhada
nos polos de treinamento em que estiveram inseridos.

Somente P; considera que essa inclusdo social tenha sido trabalhada em
seu polo, sendo que essa acgao ocorria através de questdes on-line trabalhadas com
os alunos, acesso a videos e demais enderecos eletrénicos da Olimpiada Brasileira
de Matematica das Escolas Publicas.

Os professores orientadores P,, P; e P, concordam ao mencionar que a
inclusdo social definida ndo era trabalhada diretamente no PIC. Para P, essa
“inclusdo”, como destaca o mesmo, poderia ser notada pela necessidade dos
estudantes em participar das tarefas on-line, mas nem todos os discentes tinham
acesso a internet.

P, relata que, ademais os fatores citados, “todos os alunos,
independentemente da classe social ou de alguma necessidade especial, eram
tratados do mesmo modo”. Na visao desse professor orientador a inclusao social era
trabalhada de modo a oferecer oportunidades iguais de acesso a bens e servigos e
combater a exclusdo da liberdade da vida em sociedade, acarretada por
preconceitos sociais ou raciais. Essa definicdo difere, de certo modo, da exposta na
Avaliagédo do Impacto da Olimpiada Brasileira de Matematica nas Escolas Publicas —
OBMEP 2010.

4.2.29 QP,, - indice de Desisténcia dos Alunos



102

A pesquisadora procura investigar aqui se existe desisténcias por parte dos
medalhistas olimpicos inseridos no PIC nos polos de treinamento em que os sujeitos
pesquisados sao professores orientadores.

Os docentes P, P, e P, afirmam que a desisténcia por parte dos estudantes
existe, mas os indices s&o infimos. P; especifica que “o0 aluno em geral é desligado e
perde a bolsa caso tenha rendimento baixo” e P, complementa que, no polo de
treinamento em que atuou, o indice de desisténcia era de aproximadamente 20%. P,
cita apenas uma aluna desistente no periodo em que exerceu orientagdo no PIC, ja
P; menciona a auséncia do abandono do programa por discentes no respectivo polo
de treinamento.

Nenhum motivo que justifique tais desisténcias foi relatado pelos professores
orientadores. O baixo indice aponta a satisfacdo dos medalhistas olimpicos com o
programa, salvo as dificuldades enfrentadas pelos mesmos ao longo do seu
desenvolvimento, e a sustentacdo da afinidade com as ciéncias exatas,

principalmente a Matematica.

4.2.30 QP;, - Participagao dos Alunos em Eventos e Competi¢coes Extras

Busca-se averiguar através deste questionamento se os medalhistas
olimpicos orientados pelos sujeitos pesquisados tinham participagdes em eventos,
exposicdes de trabalhos e/ou outras competicbes matematicas além da OBMEP.

Todos os professores mencionaram que seus orientandos participavam de
acontecimentos além da OBMEP e do PIC. P; cita atuagdo desses estudantes na
OBM e nos jogos no Hotel de Hilbert. P; expde o envolvimento dos discentes com as
semanas académicas realizadas pelo curso de licenciatura em Matematica de
determinada universidade com campus na cidade sede do polo de treinamento e P,
complementa com a participacdo dos medalhistas no POTI como um treinamento
especifico para competicdes internacionais, realizado uma vez por aluno, apenas
para discentes selecionados conforme seus desempenhos no PIC. P, destaca

participacdes dos alunos nos encontros nacionais Hotel de Hilbert em Floriandpolis.
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Tais atuagdes em demais eventos e competicdes sdo importantes, pois
agregam qualidade a formag&do dos mesmos. As experiéncias adquiridas com essas
participagdes influenciam o processo de aprendizagem da Matematica e lapidam as
relagdes sociais e culturais dos individuos, abrindo espaco para a construgao de

novos saberes.

4.2.31 QP3,; - Possivel Acompanhamento Além da Formagao Académica

Procura-se conhecer por meio deste item se existe ou existiu algum tipo de
acompanhamento dos medalhistas olimpicos que vai além da formagao académica
dos mesmos nos polos de treinamento em que atuaram os sujeitos da pesquisa.

Os docentes P, e P, desconhecem qualquer tipo de assisténcia extra dos
estudantes. O professor orientador P; relata que em alguns casos houve um
acompanhamento familiar, fator que chama a atencao para a influéncia do PIC na
formacgao dos alunos. P; ressalta o PICME, que incentiva o ingresso dos discentes

em programas de pds-graduagao.

4.2.32 QP3, - Periodo de Duragao do Incentivo Financeiro Para Cada
Medalhista

E de interesse da pesquisadora expor através deste questionamento qual o
periodo de durag&o do incentivo financeiro destinado aos alunos que participaram do
PIC quando do trabalho de orientagao realizado pelos sujeitos pesquisados.

Os professores orientadores P; e P; citaram que a bolsa tinha validade de 1
ano, podendo ser renovada se o0 aluno fosse medalhista na edicdo do ano em que
estivesse fazendo treinamento complementa P;,. Ja os docentes P, e P,
mencionaram periodo de duracdo de 11 e 10 meses, respectivamente, em seus

devidos polos de treinamento.
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4.2.33 QP33 - Designagao de um Local Especifico Para o Polo de Treinamento

Busca-se investigar aqui a existéncia de um local especifico para o
funcionamento dos polos de treinamentos em que os sujeitos pesquisados estiveram
inseridos.

Todos os professores orientadores (Py,P,, P;, P,) citaram que os polos de
treinamento funcionavam em salas disponiveis nos campus das universidades que
sediavam o programa. As instituicdes citadas foram: UNIOESTE e UTFPR. Na
UNIOESTE, uma das salas especificadas de uso do programa era do Nucleo de
Ensino de Ciéncias (NECTO).

4.2.34 QP;, - Condigoes de Trabalho do Professor Orientador

O objetivo por tras desta questdo € verificar se, na visdo dos sujeitos
pesquisados, as condicdes de trabalho dos professores orientadores nos seus
respectivos polos de treinamento eram consideradas satisfatorias para um bom
desenvolvimento dos medalhistas olimpicos.

Todos os docentes (P;, P,, P;, P,) afirmaram serem satisfatorias as condicbes
de trabalho dos mesmos durante suas atuacdées no PIC. A existéncia de um
ambiente de ensino e aprendizagem bem organizado, munido de condigcbes e
ferramentas necessarias e propicio ao estudo que se quer desenvolver permite que
os profissionais e estudantes envolvidos sintam-se confortaveis, estimulados e
seguros, o0 que influéncia no processo de ensino e aprendizagem e,

consequentemente, na formagao dos sujeitos.

4.2.35 QP35 - Materiais Utilizados Durante o Treinamento Olimpico
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Procura-se expor aqui quais os materiais didaticos utilizados pelos sujeitos
pesquisados em seu trabalho de orientagcdo dos medalhistas olimpicos durante os
encontros em cada polo de treinamento do Programa de Iniciagédo Cientifica Jr.

Os materiais didaticos citados pelos professores orientadores foram:

¢ Planejamento detalhado;

e Livros;

e Apostilas fornecidas pelo IMPA;

e Textos eletrbnicos;

e Software Geogebra;

e Materiais comuns como quadro, giz, papel, lapis e borracha.

Nota-se ai que os docentes contaram com varias opc¢des diferenciadas de
material didatico para trabalhar os conteudos matematicos. Conforme afirmam os
PCNs (1998, p.57), “recursos didaticos como livros, videos, televisdo, radio,
calculadoras, computadores, jogos e outros materiais tém um papel importante no
processo de ensino e aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a
situacdes que levem ao exercicio da analise e da reflexao”.

Além dos recursos didaticos mencionados, os professores orientadores
também poderiam contar livros, apostilas, testes, banco de questdes, entre outros,

disponiveis nos enderecgos eletrénicos da OBMEP.

4.2.36 QP3¢ - Nivel dos Conceitos Matematicos Abordados

A pesquisadora busca averiguar por meio deste questionamento se, na visao
dos sujeitos pesquisados, o nivel dos conceitos matematicos abordados no PIC é
condizente com os conceitos trabalhados nas escolas publicas em que os
medalhistas olimpicos estiveram inseridos.

Todos os professores orientadores, assim como mencionado pelos alunos
pesquisados em suas respostas, afirmaram que o nivel dos conteudos abordados no
PIC é mais elevado do que os conceitos trabalhados em sala de aula nas escolas
publicas. P; aponta que “s&o vistos conteudos bem distantes da escola. Por exemplo

”n

“Congruéncia mod m
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O sujeito P; cita que, quando possivel, o nivel dos conceitos trabalhados era
o mesmo de um curso de graduagao universitaria. P, complementa ainda que
considera a abordagem muito superior, os conteudos coincidem, mas o tratamento é
mais requintado, mais aprofundado. P, ndo apresenta mais detalhes em sua
resposta. Os docentes referem-se ao alto grau de formalismo adotado durante o
treinamento olimpico e a complexidade trabalhada, visto que, como relataram os
discentes pesquisados, nas escolas a Matematica é trabalhada de maneira

superficial.

4.2.37 QP;3; - Conhecimento Matematico dos Alunos

Procura-se investigar aqui se os sujeitos pesquisados consideram que 0s
conhecimentos matematicos apresentados pelos alunos que ingressam no PIC e
aprimorados durante o treinamento sido suficientes para um bom desempenho
futuro.

P, e P; afirmaram considerar suficiente o conhecimento adquirido e
aprimorado dos alunos quando orientandos, “ajuda muito na formag¢ao do raciocinio
l6gico dedutivo” ressalta P;. O professor orientador P, menciona que o nivel de
instrucdo dos estudantes € muito bom, sendo que em alguns o nivel superava os
conhecimentos obtidos nos primeiros anos de graduagdo em matematica.

P, destaca que os saberes sdo apenas necessarios, nao suficientes. De
qualquer modo, € inegavel a importédncia que essa carga de conhecimentos
adquiridos e aprimorados no PIC apresenta para a formacdo dos alunos. Mesmo
que necessarios e/ou suficientes constroem uma base sélida e preparam os

estudantes para desempenhos futuros.

4.2.38 QP;g - Posicoes de Destaque dos Medalhistas Pés Ensino Médio
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O objetivo desta questao € explorar se os alunos inseridos no PIC ocupam
posicdes de destaque apos o término do ensino médio de acordo com as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos pesquisados.

Todos os professores orientadores mencionaram que os medalhistas
olimpicos que participam do programa desempenham papéis de relevancia pos
ensino médio. Como apontam P; e P,, a grande maioria desses alunos ingressa no
ensino superior e sdo destaques nos cursos escolhidos. P; cita a existéncia de
estudantes que foram bolsistas do CNPq e outros que seguiram na carreira
académica cursando pos-graduagao.

Concordante aos demais pesquisados, P, especifica um caso de seu

“

conhecimento: “Um aluno, que ndo foi meu orientado, hoje é aluno da USP® e foi
aprovado em oito vestibulares de escolas publicas, em cursos de alta concorréncia.
Se ndo me engano, varios (senéo todos) em primeiro lugar. Sei que este é excecéo,
mas temos outros exemplos muito bons também.”.

E possivel perceber a importante contribuicdo da passagem dos medalhistas
olimpicos no PIC, cujos saberes sédo potencializados e estimulam os mesmos a
ingressarem no meio académico, ocupando posi¢cdes de destaque nos cursos
escolhidos e dando continuidade aos estudos. Tudo isso é gratificante para os
professores orientadores e contribui para a formagao tantos dos docentes quantos

dos discentes.

4.2.39 QP34 - Ingresso em Universidades da Regiao

Busca-se investigar aqui, conforme as experiéncias vivenciadas pelos
sujeitos da pesquisa, qual a porcentagem de alunos que permanecem estudando
nas universidades sedes do PIC ou localizadas nas regides dos polos de
treinamento ao ingressarem no ensino superior.

Nenhum professor pesquisado soube informar tal porcentagem. Todos

citaram exemplos baseados em suas experiéncias de alunos que ingressaram nas

® Universidade de S&o Paulo — USP.
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universidades sedes dos polos de treinamento ou localizadas nas proximidades, tais
exemplos configuram a maioria dos estudantes.

P; menciona que do ultimo treinamento orientado por ele 2 alunos
ingressaram no curso de Licenciatura em Matematica da universidade sede. P,
relata que todos os discentes que acompanhou concluiram seus cursos de
graduacao ou estao estudando em universidades publicas.

O sujeito P; especifica determinadas universidades em que seus alunos
ingressaram. P, aponta que dos estudantes que ainda mantém contato e que
ingressaram na universidade, a maioria esta na regido, apenas um esta no estado

de S3o Paulo.

4.2.40 QP4 - Atuagao Profissional dos Medalhistas Olimpicos

O questionamento procura expor se os alunos orientados pelos sujeitos
pesquisados no Programa de Iniciagdo Cientifica Jr. j@ atuam em alguma area
profissional. Em caso afirmativo, € de interesse da pesquisadora conhecer essa
area.

Os professores orientadores P; e P, desconhecem qualquer caso na
situagao descrita. P; e P, especificaram exemplos de ex-alunos que atualmente s&o
professores universitarios e engenheiros civis, respectivamente. Tais exemplos
confirmam a influéncia das participagbes dos medalhistas olimpicos no programa na
continuidade dos estudos e na escolha dos cursos, fatores essenciais para a
formagao dos mesmos.

A atuacéo profissional é resultado, em parte, da preparacgéao significativa e do
estimulo recebidos ao longo da atuagdo dos estudantes no PIC, tornando-os
cidadaos preparados para o mercado de trabalho e para as inumeras situacoes
geradas pela convivéncia em sociedade.

4.2.41 QP4 - Ingresso Direto dos Medalhistas em um Curso de Mestrado
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A pesquisadora procura investigar por meio deste item a possivel existéncia
de casos em que alunos medalhistas tenham ingressado diretamente em um curso
de mestrado devido aos excelentes desempenhos na Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas conforme as experiéncias dos sujeitos
pesquisados.

Todos os professores orientadores (P;,P,, P;,P,) alegaram desconhecer
qualquer caso de ingresso direto ao mestrado por parte dos alunos participantes da
OBMEP por conta dos seus desempenhos. Casos de estudantes que concluem o
ensino fundamental ou médio e ingressam diretamente em um curso de mestrado ja
foram registrados no Brasil, sendo que posteriormente, para validar o titulo de
mestre e receber os diplomas, os alunos precisaram concluir um curso de

graduacéo.

4.2.42 QP,4, - Mudangas no Funcionamento da OBMEP a Partir de 2016

Busca-se averiguar aqui quais mudangas ocorridas no funcionamento da
OBMEP a partir de 2016 sao de conhecimento dos sujeitos pesquisados e possiveis
opinides dos mesmos sobre tais mudancas.

Os professores orientadores P; e P, desconhecem quaisquer mudangas,
pois ndo atuaram mais no periodo em questdo. Ja os sujeitos P; e P, citaram que as
principais mudangas conhecidas sao:

¢ O treinamento ofertado aos medalhistas no PIC passa a ser realizado
por professores do ensino basico das escolas publicas selecionados
através de uma prova e nao mais por professores universitarios;

e Corte de gastos que implica no ndo pagamento de despesas com
refeigdes e transporte dos alunos;

e Realizagdo de mais encontros on-line e poucos ou quase nenhum

presencial.
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Esses apontamentos destacados sdo os mesmos feitos pelos estudantes
pesquisados nas respostas em seus questionarios. Os docentes ndo expuseram

qualquer opinido sobre tais mudancas.

4243 QP,; - Possiveis Impactos Causados Pelas Mudangas no

Funcionamento da OBMEP

O objetivo por tras deste questionamento é investigar quais os possiveis
impactos causados pelas mudancas citadas no funcionamento da OBMEP no que se
refere a participagdo dos medalhistas nos polos de treinamento e na formagao
académica dos mesmos sob a 6tica dos sujeitos pesquisados.

Os professores orientadores P; e P, ndo responderam esta questdo e o
sujeito P, afirma que ainda ndo € possivel avaliar tais impactos. Ja P; relata
brevemente que o relacionamento com outros alunos pode ser prejudicado bem
como a troca de experiéncias de forma presencial por conta da redu¢do do numero
de encontros presenciais no programa, sédo fatores que podem desmotivar o

estudante.

4.2.44 QP44 - Incentivo ao Desenvolvimento Pessoal, Académico e Profissional

dos Alunos

Procura-se expor aqui, sob a visdo dos sujeitos da pesquisa, se o
treinamento olimpico oferecido aos medalhistas no PIC pode ser considerado uma
forma de incentivo ao desenvolvimento pessoal, académico e profissional dos
mesmos.

Todos os professores orientadores (P;, P,, P;, P,) concordam que o programa
desempenha o papel de incentivador ao aprimoramento nas esferas citadas. Nesse
sentido, é possivel afirmar que o PIC contribui positivamente para a formacédo dos

alunos que constroem e apoderam-se de um conhecimento que servira para
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compreender e transformar a realidade em que estiverem inseridos. Sendo assim, o
professor também tem sua formacgéo lapidada, pois consegue atingir os objetivos do

trabalho desempenhado para levar a Matematica ao alcance de todos.

4.2.45 QP,5 - Interesse Pela Melhora da Esfera Educacional do Pais

Busca-se saber através desta questdo se o0s sujeitos pesquisados
consideram que a participagado dos alunos nas edigbes da OBMEP e do PIC gera
interesse por parte dos medalhistas na melhora da esfera educacional do pais.

O professor P; relata nao ter feito esse tipo de observagdo enquanto atuou
como orientador. P, destaca que, na sua visdo, grande parte dos alunos que
configuram o nivel 1 do PIC é muito jovem para apontar qualquer manifestagcéo
sobre esse tipo de posicionamento.

P, e P, concordam que o interesse existe, especialmente quanto a
educagdo. P; especifica ainda que “muitos alunos quando retornam as escolas
fazem perguntas aos professores, levam suas experiéncias para outros colegas e
acabam atraindo mais interessados em participarem da OBMEP”.

Como apontam os PCNs (1998, p. 47), no que se refere a construgdo da
cidadania o ensino de Matematica deve levar o aluno a “identificar os conhecimentos
matematicos como meios para compreender e transformar o mundo a sua volta e
perceber o carater de jogo intelectual, caracteristico da Matematica, como aspecto
que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigagdo e o

desenvolvimento da capacidade para resolver problemas.”.

4246 QP,, — Crescimento Pessoal e Profissional dos Professores

Orientadores
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E de interesse da pesquisadora averiguar qual o posicionamento dos
sujeitos pesquisados sobre um possivel crescimento pessoal e profissional dos
mesmos gerado pelo trabalho de orientagéo dos alunos no PIC.

Todos os professores orientadores citaram progressos nas esferas pessoal e
profissional ocasionadas pelo trabalho desenvolvido no programa e que influenciam
diretamente em suas formagbes. P, aponta mudangcas na maneira de ver a
Matematica como ferramenta potencializadora da insercdo social e evolugdo do
raciocinio do aluno.

P, relata que sentiu-se desafiado a estudar conceitos nunca antes vistos e a
desenvolver uma nova metodologia de ensino que abrangesse estudantes de varias
faixas etarias e niveis de conhecimento. P, destaca que a experiéncia vivenciada foi
valida, particularmente, do ponto de vista pessoal, pois “é muito bom conviver com
alunos que gostam tanto de matematica, que fazem matematica por e com amor”.

O sujeito P; afirma que “foi uma grande satisfacdo trabalhar com jovens
talentosos”. No sentido profissional houve uma melhora na maneira de apresentar
conceitos avangados para alunos menos preparados que os universitarios. Todos
esses depoimentos confirmam a contribuicdo do trabalho de orientacao

desenvolvido por esses individuos para a formagao dos mesmos.

4.2.47 QP,4; - Autoavaliagao dos Professores Orientadores

O objetivo por tras deste questionamento é expor que tipo de autoavaliagédo
fazem os sujeitos pesquisados no ambito educacional sobre os trabalhos realizados
ao longo das edi¢gdes da OBMEP com os medalhistas olimpicos.

O professor orientador P, ndo respondeu esta questdo. P; relata que sua
autoavaliacao é boa, pois foram colhidos 6timos frutos como, por exemplo: 2 alunos
medalhistas de ouro e bronze que ingressaram no curso de Licenciatura em
Matematica.

P, considera que cumpriu com todas as atribui¢des do professor orientador e
desenvolveu as atividades propostas pela OBMEP. O mesmo completa que espera

que “tenha levado conhecimento tedrico e contribuido para o desenvolvimento
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intelectual dos estudantes”. Ja P; avalia que de alguma forma cativou ainda mais os
estudantes em relagdo a matematica e que procurou sempre agir profissional e

carinhosamente com os mesmos, objetivando a responsabilidade e a boa vivéncia.

4.2.48 QP,g - Deficiéncias no Sistema da OBMEP

Procura-se investigar aqui quais as deficiéncias no funcionamento da
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas podem ser apontadas
pelos sujeitos pesquisados e de que maneira podem ser solucionadas, na visao dos
mesmos.

O professor orientador P; ndo soube responder ao questionamento. P,
ressalta a diminuicdo do numero de encontros presenciais no PIC inversamente
proporcional a quantidade de reunides virtuais e sugere que o programa deve “voltar
a ter mais encontros presenciais”.

P, cita que no momento ndao tem sugestdbes em vista da falta de
conhecimento sobre o atual funcionamento da olimpiada. O mesmo completa
apontando observagdes baseadas na organizagdo da OBMEP em 2015, sendo que
o principal apontamento é “a importancia do investimento em educacgao.
Investimento basico, para reunir alunos, uma bolsa para incentiva-los a estudar.
Trazé-los para a universidade para conhecer outro ambiente de estudos...”.

O sujeito P, afirma que “nos moldes anteriores as deficiéncias ndo mais
importam. Nos moldes atuais ainda é muito cedo para avaliar. O programa vive uma

fase de constantes mudancgas”.

4.2.49 QP4 - Pontos Positivos da OBMEP em Relacao ao Processo de Ensino e

Aprendizagem da Matematica

A pesquisadora busca saber por meio deste questionamento quais os pontos

positivos do funcionamento da OBMEP e qual a contribuicdo dos mesmos para o



114

processo de ensino e aprendizagem da Matematica na visdo dos sujeitos
pesquisados.

Somente os professores orientadores P;, P, e P; responderam esta questéao,
P, ndo apresentou resposta. P, destaca que o Programa de Iniciacdo Cientifica Jr.
da a chance ao aluno que tem talento para matematica de ter conhecimento de
ferramentas n&o apresentadas nas escolas além do formalismo adotado na
abordagem dos conceitos estudados, “possibilitando uma visdo mais critica da
matematica”. P, complementa que a OBMEP contribui de forma eficiente com
realizagcdes de competicoes e premiagdes.

O docente P; aponta como ponto positivo a “alavancagem da matematica
proporcionada pela OBMEP, na forma de bolsas e de amadurecimento intelectual”.
No que se refere especificamente ao processo de ensino e aprendizagem dessa
ciéncia, o sujeito também ressalta o uso de rigor e formalismo no tratamento dos
tépicos, “colocando a matematica num patamar elevado, que € merecido dela para

um uso mais relevante no dia a dia”.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho buscou evidenciar quais os impactos da participacdo na
Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas e, posteriormente, no
Programa de Iniciacdo Cientifica Jr. na formagdo dos professores orientadores e
alunos medalhistas pesquisados das regides oeste e sudoeste do Parana.
Concomitantemente, procurou averiguar se os objetivos do programa estao sendo
concretizados e qual a viabilidade da utilizagdo da OBMEP como ferramenta
potencializadora do processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Destaca-se inicialmente que, em conversas informais da pesquisadora com
0s sujeitos da pesquisa que ocorreram pessoalmente ou via e-mail, grande parte dos
professores orientadores e alunos medalhistas demonstraram notdrio interesse em
participar da pesquisa, principalmente por conta do tema a ser tratado. Ressalta-se
ainda que alguns estudantes disseram sentirem-se “felizes por estarem sendo
ouvidos” e por existirem, por poucos que sejam, trabalhos como o desenvolvido
aqui, frisando a importancia do mesmo.

Por meio da analise dos dados coletados, no que se refere a formagao dos
professores orientadores e dos alunos medalhistas, pode-se observar que a OBMEP
e, consequentemente, o PIC contribuem significativamente para esse processo no
ambito social e escolar.

Quanto aos alunos medalhistas pesquisados, a participacdo na OBMEP e no
PIC os levou a ter contato com o que definem como “a verdadeira Matematica”, no
sentido de que essa ciéncia era trabalhada de modo superficial nas escolas publicas
em que estavam inseridos e no programa passou a receber uma abordagem
aprofundada com todo o rigor e o formalismo necessarios. Sendo assim, os sujeitos
passaram a atribuir ainda mais significado aquilo que lhes era ensinado, a
estabelecer conexdes entre os conceitos sendo capazes de construir novos saberes
embasados de raciocinio légico.

A proximidade com conteudos matematicos inéditos, o tratamento adotado e
a troca de conhecimento despertou ainda mais o interesse que ja existia nos
estudantes por essa ciéncia, entendendo a importancia que a mesma representa

para a sociedade. Através dos estudos realizados despertou-se nos discentes
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sentimentos/agcdes como responsabilidade, compromisso, dedicagao, autodidatismo,
liberdade, criatividade, autonomia, investigagéo, confianga, humildade, autoestima e
superagao. Os alunos, em sua maioria, tornaram-se cidaddos mais preocupados
com a esfera educacional do pais e preparados para a inser¢ao no meio académico
com o intuito de darem continuidade aos estudos e trilharem uma carreira
profissional.

E importante que haja o apoio das escolas publicas aos alunos participantes
da OBMEP e ingressantes no PIC. Como ja citado na avaliagdo dos questionarios
respondidos pelos alunos sujeitos da pesquisa, a divulgacdo de informacgdes, a
orientagdo dos estudantes, a preparacao dos participantes por meio de discussdes e
resolugdes de exercicios, grupos de estudo, auxilio ao acesso as plataformas on-
line, entre outras acgdes, podem ser benéficas a participagdo dos alunos na
olimpiada e no PIC contribuindo também para a formacdo dos mesmos e a
familiarizagdo com a Matematica.

Quanto aos professores orientadores, a participacdo na OBMEP e no PIC
acarretou em aperfeicoamento pessoal e profissional, no sentido de que os mesmos
aprofundaram seus conhecimentos sobre os conceitos matematicos na medida em
que foram desafiados, sentiram-se inspirados e satisfeitos ao terem contato com
estudantes que demonstraram tanto gosto pela Matematica, mudaram a maneira de
ver essa ciéncia como ferramenta potencializadora da insercdo social e raciocinio
dos alunos e desenvolveram novas metodologias de ensino de forma a abranger o
maior numero de estudantes. E possivel observar que os docentes pesquisados
obtiveram éxito no desempenho do papel do professor de organizador, facilitador,
mediador, incentivador e avaliador no processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere aos objetivos da OBMEP pode-se concluir que os mesmos
estdo sendo, em grande parte, alcangados. Por meio da analise dos dados
coletados nota-se, com o programa, a melhoria do ensino de Matematica, o estimulo
e aprimoramento da formacgao de professores e alunos, a lapidagcéo de jovens com
talentos matematicos excepcionais, o contato dos estudantes com matematicos
profissionais qualificados e instituicdes de pesquisa, o incentivo ao autodidatismo, a
influéncia na aproximagdo com as areas cientificas e tecnoldgicas, a difusdo do
conhecimento, o desenvolvimento de novos métodos de ensino e a valorizagdo da

Matematica como ciéncia de fundamental importancia para a sociedade.
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Quanto ao ensino da Matematica de um modo geral, a melhoria tem sido
apresentada gradativamente conforme o programa oferece acesso a material
didatico de qualidade ao maior numero de alunos brasileiros possivel. A resolugao
de problemas tem presenca constante na rotina dos encontros presenciais do PIC,
onde as questdbes sdo abordadas com o formalismo e o aprofundamento
necessarios tendo os alunos situacdes desafiadoras para resolver, desenvolvendo
estratégias de resolugao auxiliadas pelos professores orientadores. A principio essa
resolucao de problemas atinge s6 os alunos medalhistas, mas pode ser acessivel ao
aluno ndo medalhista se o docente da escola publica utilizar a OBMEP como
ferramenta de ensino, usufruindo do material que ela disponibiliza e de uma
abordagem préxima, sendo a mesma, dada no programa aos conceitos
matematicos.

A valorizagao profissional dos professores das escolas publicas vai além das
tarefas exercidas pelos mesmos durante a OBMEP, atuando na preparacdo dos
alunos para as provas, na aplicacdo das provas da olimpiada e, atualmente, no PIC.
Essa valorizacdo também ocorre por meio das premiacdes direcionadas a eles
conforme as participacbes dos seus alunos na OBMEP que sdo compostas por
livros, materiais complementares, diplomas de homenagens, participagdes em
encontros de professores premiados realizados no IMPA com duragdo de até uma
semana com palestras, oficinas e grupos de estudos de apoio a formacéao
matematica, com consta no site oficial do programa. A formac&o dos docentes das
escolas publicas pode ser aprimorada através do apoio e do auxilio a atuagao dos
estudantes na OBMEP e no PIC, o que estimula esses profissionais a manterem-se
sempre atualizados no que diz respeito a Matematica, a relacdo aluno-professor e as
acdes desenvolvidas na sociedade em fungdo da melhoria da qualidade da
educacgao.

Quando se trata do funcionamento e da organizagéo da Olimpiada Brasileira
de Matematica das Escolas Publicas bem como do Programa de Iniciacdo Cientifica
Jr. algumas lacunas podem ser destacadas através desta pesquisa. O crescimento
desses programas acarretou, ao longo das suas edi¢des, uma diminuigdo
consideravel do investimento financeiro destinado as atividades dos mesmos.
Tamanha diminuicdo afetou direta e indiretamente os sujeitos da pesquisa. O

congelamento das bolsas direcionadas aos alunos medalhistas e o corte de gastos
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gerou a diminuicdo de encontros presenciais do PIC compensada com o aumento
dos encontros virtuais e dificultou a logistica e o acesso a internet pelos alunos.

O aumento dos encontros virtuais ndo é bem avaliado pelos alunos
medalhistas pesquisados que apontam, em sua maioria, ndo estarem satisfeitos com
a estrutura dos foruns on-line. Os estudantes citam a falta de orientagcdo sobre o
funcionamento desses ambientes virtuais, a auséncia da formacdo em informatica
basica destacada como forma de inclusao social pela OBMEP e a dificuldade de
interacao e troca de conhecimento em um ambiente como esse. Além disso, a
diminuicdo do contato pessoal com professores e colegas afeta a troca de
experiéncias e a qualidade dos estudos.

Sugere-se aqui uma atengdo maior aos investimentos direcionados aos
programas educacionais como esses e, particularmente em relagdo ao PIC, um
suporte/auxilio mais aprofundado aos alunos medalhistas quanto ao uso das
plataformas virtuais bem como a criagdo de ambientes on-line que empregam a
participacdo de docentes e estudantes somente do polo em que estdo inseridos
oferecendo maior liberdade na troca de experiéncias.

Em relacdo as mudangas ocorridas na OBMEP a partir de 2016, ressalta-se
o descontentamento dos alunos com a troca dos professores universitarios
orientadores no PIC por docentes das escolas publicas. Esse sentimento nao
contesta a capacidade desses profissionais, mas refere-se a possivel falta de
familiaridade dos professores das escolas publicas com os conteudos matematicos
trabalhados a nivel de graduagéao nos polos de treinamento. A pesquisadora aponta
que os mestrandos do PROFMAT sao potenciais candidatos qualificados a
professores orientadores do Programa de Iniciagdo Cientifica Jr.

Quanto ao uso da OBMEP como item complementar do ensino nas escolas
publicas, o produto educacional aqui apresentado evidencia que o programa tem
notavel contribuigdo para o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem
da Matematica e, portanto, representa uma ferramenta em potencial a ser utilizada
por professores nas salas de aula. Essa agédo requer planejamento por parte dos
docentes e das instituicdes de ensino e adequagao ao ambiente de estudo.

A OBMEP pode ser utilizada a fim de estimular o interesse ao estudo dos
conceitos matematicos em um nivel mais aprofundado; incentivar os alunos na
busca pelo conhecimento e na troca de experiéncias; inovar as metodologias

empregadas no processo de ensino e aprendizagem da Matematica; desenvolver a
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investigacdo, a curiosidade, a autoconfiangca, a autoestima e a liberdade dos
estudantes, melhorar o raciocinio logico e a interagdo dos mesmos no cotidiano da
sala de aula, aperfeicoando a formacgao dos individuos envolvidos.

Dessa forma, sugere-se entdo que o professor da escola publica use o
material didatico da OBMEP de modo a complementar os exercicios trabalhados em
sala de aula através da resolucado de problemas de modo que o aluno pense por si
mesmo, construa estratégias de resolugbes e argumentagdes, relacione diferentes
conhecimentos e prossiga na busca da solugdo, acompanhando cada nivel das
etapas do saber e valendo-se de um aprofundamento e de um formalismo adequado
ao publico em questao e de ferramentas como os softwares matematicos.

Além disso, o docente pode preparar e oferecer oficinas, cursos e atividades
extraclasse, no contraturno, onde a Matematica seja trabalhada de modo
semelhante ao Programa de Iniciagdo Cientifica Jr. com uma abordagem bem mais
aprofundada dos conceitos dotada de formalismo e que estimule constantemente o
raciocinio légico. O professor pode incentivar e participar com os alunos dos portais
e programas ofertados pela OBMEP como o Clubes de Matematica, o Portal da
Matematica e o POTI, ajudar na divulgagcdo da OBMEP com informagdes relevantes
e mostrar resultados que estimulem a participacdo dos estudantes nas olimpiadas
para aproxima-los dessa realidade e alavancar o processo de desenvolvimento dos
mesmos, entre outras acoes.

Particularmente, a pesquisadora ja executa parte das agbes sugeridas
quando professora. Tudo ocorre na medida do possivel, adequando-se as metas
que precisa cumprir da instituicdo de ensino. A prépria pode afirmar, conforme suas
experiéncias, que nao é facil por em pratica todas essas sugestdes, o professor
precisa estar disposto a sair da sua zona de conforto.

E de conhecimento da pesquisadora que, em um dos municipios que atua
como professora, alguns docentes utilizam o material da OBMEP como
complementagao para ensinar Matematica. Dois dos colégios publicos de tal cidade,
nos quais a pesquisadora ja atuou como docente, sempre obtiveram bons resultados
em avaliagdes feitas a respeito do ensino e de suas participagdes em olimpiadas.
Em um desses colégios, uma professora em especifico, trabalha inclusive com uma
preparacao extra dos estudantes para a participacdo dos mesmos em olimpiadas,
na visdo da pesquisadora essa preparacado ja € uma maneira de a OBMEP ser

utilizada como ferramenta de ensino.
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Espera-se que a presente pesquisa contribua positivamente para a pratica
didatica em sala de aula e para a melhoria do desenvolvimento da Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas, inspirando a elaboragao de trabalhos
futuros. Como sugestao, cita-se a possibilidade de elaboragdo de uma pesquisa que
investigue quais agdes ja sdo ou podem ser desenvolvidas para alunos que nao sao
medalhistas quanto ao papel inclusivo da OBMEP e avaliar se essas agdes sao ou
serdo bem sucedidas e, também, um trabalho que coloque em pratica de alguma
maneira a utilizacdo do material didatico da OBMEP e demais ag¢des citadas pela

pesquisadora.
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APENDICE A — Questionario aplicado aos alunos medalhistas bolsistas

UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
PROFMAT

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA — UTFPR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL - PROFMAT
CAMPUS DE PATO BRANCO

MESTRANDA: Debora Daiana Klering Wiest.

ORIENTADORES: Dr. Fredy Maglorio Sobrado Suarez (UTFPR — Pato Branco) e Dr.
Emerson Lazzarotto (UNIOESTE — Foz Do Iguacgu).

OBJETIVO: Investigar os impactos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das
Escolas Publicas (OBMEP) na formagao dos alunos participantes.

Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se a realizagdo de uma
dissertacdo, no ambito do Mestrado em Matematica. Os resultados obtidos serao
utilizados apenas para fins académicos (dissertagdo de Mestrado), sendo real¢gado
que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua opinido individual.

O questionario € andénimo, nao devendo por isso colocar a sua identificagdo em
nenhuma das folhas nem assinar o questionario.

Nao existem respostas certas ou erradas. A sua colaboracdo para este estudo é
indispensavel, pelo que solicitamos que responda a todas as questbes com a
maxima sinceridade. Caso n&o saiba responder alguma questao, deixe-a em branco.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtidos e agradecemos desde ja a
colaboracéao prestada.

Questionario ao Aluno Bolsista

Data: [

Pdélo em que atuou como aluno bolsista:

Eu, sujeito da pesquisa, concordo em participar dessa pesquisa por livre e
espontanea vontade para colaborar na obtencdo dos dados necessarios
para o desenvolvimento dessa dissertacdo a fim de investigar os impactos
da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas na formacao

dos alunos participantes: Sim I:I Nao I:I
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01 — Em que periodo participou da Olimpiada Brasileira De Matematica Das Escolas
Publicas e qual(ais) foi(ram) a(s) premiacdo(ées) que vocé recebeu pela sua
participacao?

02 — Em que periodo atuou como aluno bolsista medalhista olimpico da Olimpiada
Brasileira De Matematica Das Escolas Publicas — OBMEP — no poélo em questao?

03 — Quais e como eram realizadas as atividades no polo de treinamento em que
vocé participou como aluno bolsista?

04 — O trabalho de orientagcao que vocé recebeu no poélo de treinamento da OBMEP
como aluno bolsista contribuiu de forma significativa para o processo de
aprendizagem de um modo geral? Se sim, de que maneira? Se ndo, por qué?

05 — Os recursos destinados aos alunos bolsistas medalhistas olimpicos sao
suficientes para garantir um bom desenvolvimento das atividades durante o periodo
de treinamento que possibilite trazer resultados que qualificam sua formacéao?

06 — Como consta na Avaliagdo do Impacto da Olimpiada Brasileira de Matematica
nas escolas pubicas — OBMEP 2010, uma possivel inclusdo social dos alunos
bolsistas medalhistas olimpicos é feita através da ampliagdo do acesso a internet e
da formacdo em informatica basica, além da difusdo do conhecimento. Nesse
sentido, a inclusao social foi trabalhada no pélo de treinamento em que vocé esteve
inserido? Se sim, de que maneira?

07 — O colégio em que vocé esteve inserido lhe ofertou algum apoio durante sua
participacdo na OBMEP e apds o seu ingresso no polo de treinamento? Se sim, que
tipo de apoio?

08 — Como consta no site oficial da Olimpiada Brasileira De Matematica Das Escolas
Publicas o programa tem como principais objetivos estimular o estudo da
matematica e revelar talentos na area. Baseado na sua experiéncia como aluno
bolsista medalhista olimpico vocé acredita que esses objetivos estdo sendo
realmente alcangados da maneira como o programa é apresentado? Justifique.

09 — O trabalho que realizou como aluno bolsista na OBMEP refletiu em crescimento
pessoal e profissional? Se sim, de que maneira?

10 — Quais os pontos positivos que vocé observa no sistema da OBMEP e qual a
contribuicdo dos mesmos para o processo de ensino-aprendizagem da Matematica?

11 — Quais deficiéncias vocé observa no sistema da OBMEP que poderiam ser
melhoradas? De que maneira?

12 — As experiéncias adquiridas com a sua participagdo na OBMEP e o ingresso no
polo de treinamento colaboraram para |he tornar um ser humano mais critico e
preocupado com a esfera educacional do pais? Se sim, de que maneira?
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13 — A sua visédo a respeito da matematica sofreu algum tipo de influéncia apos a
participagcdo na OBMEP e o ingresso no polo de treinamento? Justifique.

14 — A sua atuagdo como aluno bolsista no programa da Olimpiada Brasileira De
Matematica Das Escolas Publicas foi um fator desencadeador de novas
oportunidades no ambito educacional e profissional? Se sim, que tipo de
oportunidades?

15 — Em sua opinido quais as principais dificuldades que um aluno enfrenta ao
participar da OBMEP e ao se tornar bolsista do programa de treinamento? Como
essas dificuldades poderiam ser solucionadas?

16 — Vocé acredita que a participacdo do aluno bolsista no polo de treinamento da
OBMEP influencia direta ou indiretamente na escolha do curso superior e no
desempenho académico? Justifique.

17 — A partir de 2016 foram inseridas mudangas no funcionamento da OBMEP e dos
polos de treinamento. Quais as principais mudancas no que se refere ao aluno
bolsista?

18 — Quais os impactos que essas mudangas podem acarretar na participacdo dos
alunos bolsistas medalhistas olimpicos nos pélos de treinamento e na formacao dos
mesmos?

19 — O aluno bolsista medalhista olimpico recebe o apoio necessario dos
professores orientadores e demais profissionais envolvidos ao ingressar no pélo de
treinamento da OBMEP? Justifique.

20 - Existe alguma questdo pertinente a essa pesquisa que nao tenha sido
abordada nesse questionario e que vocé queira destacar?



APENDICE B — Questionario aplicado aos professores orientadores

A

AA
A A
rPR
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA P R O F M AT

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA — UTFPR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL - PROFMAT
CAMPUS DE PATO BRANCO

MESTRANDA: Debora Daiana Klering Wiest.
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ORIENTADORES: Dr. Fredy Maglorio Sobrado Suarez (UTFPR — Pato Branco) e Dr.

Emerson Lazzarotto (UNIOESTE — Foz Do Iguacgu).

OBJETIVO: Investigar os impactos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das
Escolas Publicas (OBMEP) na formagao dos alunos participantes.

Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se a realizagdo de uma
dissertacdo, no ambito do Mestrado em Matematica. Os resultados obtidos serao
utilizados apenas para fins académicos (dissertagdo de Mestrado), sendo real¢gado

que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua opinido individual.

O questionario € andénimo, nao devendo por isso colocar a sua identificagdo em

nenhuma das folhas nem assinar o questionario.

Nao existem respostas certas ou erradas. A sua colaboracdo para este estudo é
indispensavel, pelo que solicitamos que responda a todas as questbes com a
maxima sinceridade. Caso n&o saiba responder alguma questao, deixe-a em branco.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtidos e agradecemos desde ja a

colaboracéao prestada.

Questionario ao Professor Orientador

Data: [

Polo em que atuou como professor orientador:

Eu, sujeito da pesquisa, concordo em participar dessa pesquisa por livre e
espontanea vontade para colaborar na obtencdo dos dados necessarios
para o desenvolvimento dessa dissertacdo a fim de investigar os impactos
da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas na formacao

dos alunos participantes: Sim I:I Nao I:I
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01 — Em que periodo trabalhou como professor orientador dos alunos bolsistas
medalhistas olimpicos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas
— OBMEP - no pdlo em questao?

02 — Houve processo de selegdo para se tornar professor orientador? Caso tenha
havido, como ocorreu esse processo?

03 — Qual é a fungao principal de um professor orientador de medalhistas olimpicos?
04 — Qual a carga horaria do professor orientador?
05 — Como é realizado o trabalho de um professor orientador?

06 - Existem padrbes/normas a serem seguidos durante esse trabalho de
orientacao?

07 — O professor orientador tem liberdade para realizar o trabalho de orientagdo dos
alunos bolsistas da OBMEP conforme as necessidades e niveis dos estudantes?

08 — Existe um periodo limite para que o professor seja orientador de alunos
bolsistas medalhistas olimpicos da OBMEP?

09 - Existe bolsa para o professor orientador?
10 — Em qual ano e semestre o p6élo em que vocé atuou comegou a funcionar?

11 — No primeiro ano de funcionamento quantos eram os alunos bolsistas
medalhistas olimpicos?

12 — Em 2015 quantos medalhistas participaram dos seminarios do pdélo em
questao?

13 — O pdlo de treinamento citado atende alunos bolsistas medalhistas olimpicos de
quais cidades do Estado do Parana?

14 — Algum medalhista olimpico que estava sendo orientado no seu pélo era de
outra regiao do Estado do Parana ou do Brasil e foi transferido para o p6lo em que
vocé atuou? Se sim, de qual regiédo ele era oriundo?

15 — Todos os profissionais que atuam no pdlo de treinamento citado estédo
vinculados a alguma universidade? Se sim, qual (ais)?

16 — Quantos professores orientadores atuam no polo de treinamento em questao?
17 — Em média quantos medalhistas sao orientados por cada professor orientador?

18 — Os recursos destinados aos alunos bolsistas medalhistas olimpicos sao
suficientes para garantir um bom desenvolvimento das atividades durante o periodo
de treinamento que possibilite aos medalhistas trazer resultados que qualificam sua
formacéo académica?
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19 - Os alunos que participam do pdélo de treinamento citado sdo avaliados de
alguma maneira? Se sim, qual o periodo em que ocorrem essas avaliagdes?

20 — Existem metas a serem cumpridas pelos alunos bolsistas medalhistas olimpicos
durante esse treinamento?

21 — E possivel observar uma influéncia significativa da participagdo dos alunos
bolsistas que atuam no polo de treinamento em questdo em seu ingresso no mundo
académico? Se sim, de que maneira? Se nao, por qué?

22 — Existem premiacdes adicionais aos alunos bolsistas que atuam no pélo de
treinamento citado? Se sim, que tipo de premiagao?

23 — O podlo de treinamento em questdo possui algum tipo de parceria com os
colégios em que os alunos medalhistas olimpicos estdo inseridos? Se sim, que tipo
de parceria?

24 — E possivel afirmar que a participacdo dos alunos bolsistas medalhistas

olimpicos qualifica diretamente o desenvolvimento académico desses estudantes?

25 — Quais os pontos positivos e negativos da participagdo dos alunos bolsistas
medalhistas olimpicos no podlo de treinamento no que se refere a formacéao
académica dos mesmos?

26 — E possivel afirmar que a participacdo dos alunos bolsistas no pélo de
treinamento influencia na escolha de cursos académicos na area das ciéncias
exatas?

27 — Os alunos bolsistas medalhistas olimpicos que atuam no podlo de treinamento
de citado apresentam um bom rendimento nas suas escolas?

28 — Como consta na Avaliagao do Impacto da Olimpiada Brasileira de Matematica
nas escolas pubicas — OBMEP 2010, uma possivel inclusdo social dos alunos
bolsistas medalhistas olimpicos é feita através da ampliagdo do acesso a internet e
da formacdo em informatica basica, além da difusdo do conhecimento. Nesse
sentido, a incluséo social é trabalhada no podlo de treinamento em questao? Se sim,
quais os recursos utilizados para a realizacao desse trabalho?

29 — Existe um indice de desisténcia dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos que
ingressaram no polo de treinamento citado?

30 — Durante o treinamento olimpico, os alunos bolsistas do pdlo em questédo
participam de eventos, exposicdes de trabalhos e/ou competicbes matematicas? Se
sim, quais?

31 - Existe algum tipo de acompanhamento dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos do pdlo citado que vai além da formagao académica?
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32 — Qual o periodo de duracdo de uma bolsa dos alunos medalhistas olimpicos do
polo em questio?

33 — Existe um local especifico para o funcionamento do pdlo de treinamento citado?
Se sim, qual?

34 — As condicbes de trabalho do professor orientador no pdlo em questido sao
satisfatorias para um bom desenvolvimento dos alunos bolsistas?

35 — Em relacdo a Matematica, quais os materiais usados durante o treinamento dos
medalhistas olimpicos no podlo citado?

36 — O nivel dos conceitos matematicos trabalhados no treinamento dos alunos
bolsistas coincide com o nivel dos conceitos matematicos estudados pelos mesmos
no colégio?

37 — Os conhecimentos matematicos apresentados pelos medalhistas olimpicos e
aprimorados durante o treinamento sdo suficientes para um bom desempenho
futuro?

38 — Os alunos bolsistas medalhistas olimpicos do pdlo de treinamento em questao
ocupam posig¢ao de destaque apds o término do ensino médio?

39 — Vocé saberia informar entre os bolsistas que entram nas universidades qual a
porcentagem dos que permanecem estudando em alguma universidade da regido?

40 — Vocé saberia informar se os medalhistas olimpicos do pdlo de treinamento
citado ja atuam em alguma area profissional? Se sim, em qual area?

41 — Algum aluno bolsista do pélo de treinamento em questéo ingressou diretamente
em um curso de mestrado por conta do seu desempenho na OBMEP?

42 — A partir de 2016 foram inseridas mudangas no funcionamento da OBMEP e dos
polos de treinamento. Quais sdo as principais mudangas?

43 — Quais os impactos que essas mudangas podem acarretar na participacdo dos
alunos bolsistas medalhistas olimpicos nos polos de treinamento e na formagao
académica dos mesmos?

44 — O treinamento oferecido aos medalhistas olimpicos no pdélo citado pode ser
considerado uma forma de incentivo ao desenvolvimento pessoal, académico e
profissional dos mesmos?

45 — E possivel notar um interesse por parte dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos em contribuir para uma melhora da esfera educacional do pais?

46 — O trabalho que realizou como professor orientador na OBMEP refletiu em
crescimento pessoal e profissional? Se sim, de que maneira?
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47 — Qual a sua auto-avaliagdo no ambito educacional sobre o trabalho que realizou
na OBMEP com os jovens medalhistas olimpicos?

48 — Quais deficiéncias vocé observa no sistema da OBMEP que poderiam ser
melhoradas? De que maneira?

49 — Quais os pontos positivos que vocé observa no sistema da OBMEP e qual a
contribuicdo dos mesmos para o processo de ensino-aprendizagem da Matematica?
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APENDICE C — Questionarios respondidos pelos alunos medalhistas bolsistas

A
AA
Al
PROEMAT
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA - UTFPR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE

NACIONAL — PROFMAT
CAMPUS DE PATO BRANCO

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

MESTRANDA: Debora Daiana Klering Wiest.

ORIENTADORES: Dr. Fredy Maglorio Sobrado Suarez (UTFPR — Pato Branco)
e Dr. Emerson Lazzarotto (UNIOESTE - Foz Do Iguagu).

OBJETIVO: Investigar os impactos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das
Escolas Publicas (OBMEP) na formagao dos alunos participantes.

Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se a realizagéo de
uma dissertacdo, no ambito do Mestrado em Matematica. Os resultados obtidos
serdo utilizados apenas para fins académicos (dissertagdo de Mestrado), sendo
realgado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua opinido
individual.

O questionario é anénimo, nao devendo por isso colocar a sua identificagdo em
nenhuma das folhas nem assinar o questionario.

N&o existem respostas certas ou erradas. A sua colaboragéo para este estudo
é indispensavel, pelo que solicitamos que responda a todas as questées com a
maxima sinceridade. Caso ndo saiba responder alguma questdo, deixe-a em
branco.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtidos e agradecemos desde
ja a colaboracgédo prestada.

Questionario ao Aluno Bolsista

Data: /1

Pdlo em que atuou como aluno bolsista: Toledo - PR

Eu, sujeito da pesquisa, concordo em participar dessa pesquisa por livre e
espontanea vontade para colaborar na obtengado dos dados necessarios para o
desenvolvimento dessa dissertagdo a fim de investigar os impactos da Olimpiada
Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas na formagao dos alunos

participantes: SimEI Nao l:l




01 — Em que periodo participou da Olimpiada Brasileira De Matematica Das
Escolas Publicas e qual(ais) foi(ram) a(s) premiagdo(des) que vocé recebeu
pela sua participagao?

Participei de 2009 a 2015, premiado com Mengao Honrosa (2009 e 2011),
Bronze (2013), Prata (2010) e Ouro (2012, 2014, 2015)

02 — Em que periodo atuou como aluno bolsista medalhista olimpico da
Olimpiada Brasileira De Matematica Das Escolas Publicas — OBMEP — no pdélo
em questao?

Participei como aluno bolsista medalhista do Programa de Iniciacdo Cientifica
Jr. (PIC) da OBMEP nas edigbes 6 (2010/1), 8 (2012/3), 9 (2013/4) e 10
(2014/5).

03 — Quais e como eram realizadas as atividades no pélo de treinamento em
que voceé participou como aluno bolsista?

Obs: Polo de treinamento ndo é o termo mais correto, pois pode ser confundido
com o POTI (Programa Olimpico de Treinamento Intensivo) outro programa da
OBMEP. A mesma observagdo vale para o enunciado de varias outras
questdes. Deixo claro que responderei com base nas minhas participagbes do
Programa de Iniciagé@o Cientifica Jr. (PIC).

As atividades do PIC desenvolvidas no polo durante os encontros presenciais
consistiam na leitura do material sugerido e a resolugdo de exercicios, auxiliado
pelo professor orientador, tendo a cada encontro uma avaliagdo presencial.
Além disso, eventualmente eram apresentadas video aulas para facilitar a
compreensao dos conteudos e softwares computacionais de graficos e
desenhos geométricos, necessario para a realizagao das tarefas.

04 — O trabalho de orientagdo que vocé recebeu no pélo de treinamento da
OBMEP como aluno bolsista contribuiu de forma significativa para o processo
de aprendizagem de um modo geral? Se sim, de que maneira? Se n&o, por
qué?

Claramente que sim, o programa de iniciagcdo cientifica contribui para o
processo de aprendizagem de um modo geral, pois o aluno precisa
desenvolver a pratica da leitura e a resolugdo de exercicios. Os assuntos
abordados eram geralmente diferentes dos apresentados no ensino
fundamental e médio, ou seja, na escola, representando novos desafios que
estimulam o raciocinio logico. Além disso, o desenvolvimento das tarefas e a
resolugao das avaliagbes presenciais requeriam do aluno a utilizagao de uma
linguagem e rigor mais matematico, comum para o método cientifico. Isso
significa que ndo apenas o conhecimento era aprimorado, o programa
representa a introdugdo do aluno aos principios do método cientifico.
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05 — Os recursos destinados aos alunos bolsistas medalhistas olimpicos s&o
suficientes para garantir um bom desenvolvimento das atividades durante o
periodo de treinamento que possibilite trazer resultados que qualificam sua
formagéo?

Eram suficientes, mas poderiam ser maiores os recursos disponibilizados, pois
se trata de um programa de educagdo que pretende revelar os talentos
cientificos do pais, que poderiam participar/criar futuramente pesquisas que
levariam ao desenvolvimento. Os recursos englobavam desde a alimentagdo
dos alunos (almogo e lanches), pois os encontros duravam 8 horas, os alunos
mais distantes do polo recebiam auxilio de transporte até o local do encontro, a
bolsa de iniciagdo cientifica representava um incentivo aos alunos, e
aumentava o prazer de participar do programa de iniciagéo cientifica.

06 — Como consta na Avaliacdo do Impacto da Olimpiada Brasileira de
Matemética nas escolas pubicas — OBMEP 2010, uma possivel inclus&do social
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos é feita através da ampliacdo do
acesso a internet e da formacdo em informatica basica, além da difuséo do
conhecimento. Nesse sentido, a inclusdo social foi trabalhada no pdlo de
treinamento em que vocé esteve inserido? Se sim, de que maneira?

Nao concordo, difusdo do conhecimento claramente, mas acesso a internet e
formagado e informatica ndao. Quem participou do programa sabe que os
encontros nao sao aulas de informatica como essa avaliagao esta afirmando
ser. Na verdade, um pequeno periodo da aula era destinado para acesso a
internet para entender o funcionamento das atividades on-line do programa.
Mas, se fosse necessario desenvolver essa inclusdo digital citada e todas as
atividades propostas para o encontro, ndo seria possivel concluir no tempo
disponivel para sua realizagéo. Ou seja, ndo me lembro de ter sido trabalhado
em meu polo e acredito até que nem seja objetivo do programa.

07 — O colégio em que vocé esteve inserido Ihe ofertou algum apoio durante
sua participacdo na OBMEP e apds o seu ingresso no pélo de treinamento? Se
sim, que tipo de apoio?

O colégio ndo dava muita importancia ao programa de iniciacdo cientifica,
estavam mais preocupados com numero de medalhas, talvez por ndao saber
direito de seu funcionamento ou por ndo compreender que a participagao no
programa aumentaria a chance de novas medalhas para seus alunos. Porém,
os professores do colégio auxiliavam na discusséo, resolugdo e eventuais
dividas sobre exercicios propostos pelo PIC, sendo importantes para o bom
desempenho dos alunos. Normalmente esses professores valorizam a
participagédo do aluno no programa de iniciagdo cientifica, pois compreendem,
talvez, a importancia que ele podera ter na formacao académica de seu aluno.
Sei que para muitos alunos o colégio desempenhou papel importante nas
atividades on-line, pois eram a Unica forma de acesso a internet disponivel.
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08 — Como consta no site oficial da Olimpiada Brasileira De Matematica Das
Escolas Publicas o programa tem como principais objetivos estimular o estudo
da matematica e revelar talentos na area. Baseado na sua experiéncia como
aluno bolsista medalhista olimpico vocé acredita que esses objetivos estao
sendo realmente alcangados da maneira como o programa é apresentado?
Justifique.

Sim, o programa estimula o aluno a resolver desafios matematicos e, ao inserir
o aluno nesse contexto de desafios, faz despertar seu interesse pela pesquisa
matematica. Os alunos desenvolviam os conteldos estudados no programa
através dos exercicios e é provavel que muitos terdo mais facilidade de
desenvolver pesquisas na area de matematica. A olimpiada em si serve para
apontar os talentos, mas sera por meio do PIC que esses talentos seréo
“lapidados” e possivelmente irdo desenvolver pesquisas de grande importancia
para toda a sociedade. Sem o PIC a OBMEP é uma competicdo como qualquer
outro, que estimula o estudo, mas nao encaminha o aluno a aplicagbes de seus
conhecimentos.

09 — O trabalho que realizou como aluno bolsista na OBMEP refletiu em
crescimento pessoal e profissional? Se sim, de que maneira?

Sim, de maneira pessoal por meio de novos conhecimentos adquiridos que
serao utilizados futuramente e o desenvolvimento de um pensamento cientifico
sobre os conhecimentos. De maneira profissional, como estou graduando em
uma area de ciéncias exatas o conhecimento matematico adquirido durante o
periodo do programa se manifesta de varias maneiras, seja por meio de um
raciocinio matematico mais aprimorado ou pela aplicagao direta dos contetidos
estudados.

10 — Quais os pontos positivos que vocé observa no sistema da OBMEP e qual
a contribuicAo dos mesmos para o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica?

Difusdo do conhecimento, introducdo ao contexto de pesquisa cientifica e
método cientifico, aprimorar a paixdo pela matematica e compreender suas
diversas aplicagbes em nosso cotidiano, revelar novos talentos, trazer mais
alunos para a area da matematica, desenvolvimento de novos métodos de
ensino.

11 — Quais deficiéncias vocé observa no sistema da OBMEP que poderiam ser
melhoradas? De que maneira?

A principal deficiéncia do PIC ¢ a falta de recursos para o desenvolvimento das
atividades, que vinham dando certo, mais foram canceladas e vao prejudicar o
avango no ensino da matematica que nosso pais estava vivenciando.
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Como obter mais recurso? Concertar os vazamentos de recursos publicos
(corrupgao) ou estimular o setor privado em investir nos programas de iniciagao
cientifica.

Aléem disso, os alunos com mais experiéncia no programa poderiam
desenvolver trabalhos cientificos na area da matematica, semelhante a uma
pesquisa, mas de carater introdutorio: isso mostraria ao aluno a possibilidade
de seguir pelo caminho da pesquisa cientifica em matematica, que é uma érea
muito importante.

12 — As experiéncias adquiridas com a sua participagdo na OBMEP e o
ingresso no polo de treinamento colaboraram para |Ihe tornar um ser humano
mais critico e preocupado com a esfera educacional do pais? Se sim, de que
maneira?

Acredito que sim, pois a participagdo no programa reforga o pensamento que o
meétodo de ensino que estamos acostumados ndo é o unico que funciona, o
programa prova que existe outra forma de desenvolver a educacéo brasileira.

13 — A sua visao a respeito da matematica sofreu algum tipo de influéncia apds
a participagdo na OBMEP e o ingresso no polo de treinamento? Justifique.

Sempre gostei de matematica, mas sem dulvidas o programa faz aumentar
essa paixao por ela, pois apresenta novas analises que provavelmente nao
serao vistas no ensino basico.

14 — A sua atuagdo como aluno bolsista no programa da Olimpiada Brasileira
De Matematica Das Escolas Publicas foi um fator desencadeador de novas
oportunidades no a&mbito educacional e profissional? Se sim, que tipo de
oportunidades?

Sim, a escolha do curso de graduacdo em engenharia civil foi incentivada pelo
ensino da matematica, por se tratar de uma area de ciéncias exatas, além
disso, atuagdes como professor em cursos de preparatdrio para vestibular e do
proprio programa de iniciagao cientifica.

15 — Em sua opinido quais as principais dificuldades que um aluno enfrenta ao
participar da OBMEP e ao se tornar bolsista do programa de treinamento?
Como essas dificuldades poderiam ser solucionadas?

A maior delas talvez seja conquistar uma das medalhas distribuidas para um
universo de milhdes de estudantes que participam da olimpiada. Depois as
dificuldades serdao maiores para os alunos sem acesso a internet, que terao
que encontrar algum local para desenvolver suas atividades e ainda os alunos
distantes dos polos do programa (ainda mais agora ndo ha mais auxilio de
transporte). Conseguir uma medalha sé pode ser solucionado pelo aluno,
agora o acesso a internet poderia ser minimizado com algum programa de
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incluséo digital, e a ultima com a volta da quantidade de recursos, proporcional
ao numero de participantes, que era uma vez investida nesse programa.

16 — Vocé acredita que a participagdo do aluno bolsista no pélo de treinamento
da OBMEP influencia direta ou indiretamente na escolha do curso superior e no
desempenho académico? Justifique.

Acredito que influencia na escolha do curso superior, de maneira direta pois o
aluno que se identificar com a area da matematica ou relacionadas vai
provavelmente optar por um curso nessas areas e indiretamente na medida em
que a nota do ENEM pode ser decisiva para o ingresso em um curso superior
publico, e muitas vezes a nota em matematica acaba ajudando o aluno a entrar
em um curso de outra area como bioldgicas (ex.: medicina), ou seja, apresar
de ndo ser uma area relacionada com a matematica, o bom desempenho
nessa disciplina pode ser decisivo no momento de ingressar no ensino
superior. Sou aluno de Engenharia Civil, por exemplo, a matematica continuara
a ser util por todo o curso e além dele.

17 — A partir de 2016 foram inseridas mudancas no funcionamento da OBMEP
e dos pdlos de treinamento. Quais as principais mudangas no que se refere ao
aluno bolsista?

A mudanga no programa foi para pior. O corte de “gastos” realizado acabou
com muitos beneficios do programa. Observe primeiramente que ndao é um
gasto e sim um investimento. O corte de recursos influenciou o programa sob o
seguintes aspectos: professores de universidade foram trocados por alunos de
licenciatura em matematica, o que nado tdo ruim, o principal problema nesse
caso é que os professores tem muito mais experiéncia que poderia ser
transferida aos alunos. Esses professores deveria ter sido mantidos pelo
menos nos grupos mais avangados do programa de iniciagdo cientifica. Os
encontros passaram de 10 encontros de 8 horas cada para 14 encontros de 4
horas, menos tempo de encontro significa menos tempo para o aluno tirar suas
duvidas sob orientagdo do professor. O auxilio transporte, parece-me que, foi
retirado, alunos que moram longe do polo devem agora arcar com essas
despesas ou participar de encontros on-line, que, convenhamos, ndo séo tao
eficientes quanto os presenciais. A bolsa continua com 0 mesmo valor desde o
inicio do programa, levando em conta a inflagdo é como se todo ano o governo
cortasse cada vez mais os recursos destinados ao programa.

18 — Quais os impactos que essas mudangas podem acarretar na participagao
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos nos polos de treinamento e na
formagéo dos mesmos?

Muitos alunos n&o participam do PIC porque ndo possuem recursos
econOmicos para arcar com as despesas de transporte por exemplo, ndo ha
mais incentivo, papel desempenhado pela bolsa que ja ndo é mais tao atrativa,
a participagéo das discussdes on-line ndo tem mais sentido, antes ainda existia
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a competi¢do para participar do Encontro do Hotel de Hilbert (EHH) que reunia
os alunos mais participativos e com melhor desempenho no programa, como
forma de reconhecer os seus esforgos. Além disso, os assuntos divididos por
niveis acabam levando que um mesmo aluno veja um determinado assunto em
todas as edigbes, um aluno que participa pela segunda vez do programa nao
pode ver a mesma coisa que um que acabou de entrar s6 porque estdo no
mesmo nivel. Isso significa que ndo ha mais formagéo, o contelido estagnou e
os alunos veem a mesma coisa se participarem do programa no outro ano
também.

19 — O aluno bolsista medalhista olimpico recebe o apoio necessario dos
professores orientadores e demais profissionais envolvidos ao ingressar no
poélo de treinamento da OBMEP? Justifique.

O professor orientador sempre foi e sempre sera pega chave do PIC, pois € ele
que tem contato com o aluno, & no encontro que se percebe se o aluno esta
com dificuldade, se ele estd entendendo a matéria. Além disso, os alunos
sentem-se mais confortaveis em questionar suas dividas para o Professor
Orientador, pois é alguém que eles conhecem e ndo um tutor virtual como
acontece no férum.

20 — Existe alguma questdo pertinente a essa pesquisa que ndo tenha sido
abordada nesse questionario e que vocé queira destacar?
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UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA - UTFPR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL — PROFMAT
CAMPUS DE PATO BRANCO

MESTRANDA: Debora Daiana Klering Wiest.

ORIENTADORES: Dr. Fredy Maglorio Sobrado Suarez (UTFPR — Pato Branco)
e Dr. Emerson Lazzarotto (UNIOESTE — Foz Do Iguagu).

OBJETIVO: Investigar os impactos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das
Escolas Publicas (OBMEP) na formacgéo dos alunos participantes.

Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se a realizagdo de
uma dissertacdo, no ambito do Mestrado em Matematica. Os resultados
obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos (dissertagdo de
Mestrado), sendo realgado que as respostas dos inquiridos representam
apenas a sua opinido individual.

O questionario & andnimo, ndo devendo por isso colocar a sua identificagdo em
nenhuma das folhas nem assinar o questionario.

N&o existem respostas certas ou erradas. A sua colaboragéo para este estudo
e indispensavel, pelo que solicitamos que responda a todas as questdes com a

méaxima sinceridade. Caso ndo saiba responder alguma questdo, deixe-a em
branco.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtidos e agradecemos desde
ja a colaboracéo prestada.

Questionario ao Aluno Bolsista

Data: | | /02./201%

Polo em que atuou como aluno bolsista: @c\i@[ Nyawed

Eu, sujeito da pesquisa, concordo em participar dessa pesquisa por livre e
espontanea vontade para colaborar na obtencdo dos dados necessarios
para o desenvolvimento dessa dissertacdo a fim de investigar os impactos
da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas na formagao

dos alunos participantes: Sim Nao
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01 — Em que periodo participou da Olimpiada Brasileira De Matematica Das
Escolas Publicas e qual(ais) foi(ram) a(s) premiacéo(6es) que vocé recebeu
pela sua participacdo?
% R o 4° Wledus
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02 — Em que periodo atuou como aluno bolsista medalhista olimpico da
Olimpiada Brasileira De Matematica Das Escolas Publicas — OBMEP — no pélo
da regido sudoeste?

ale 206 ( " “ . arm 2085)

03 - Quais e como eram realizadas as atividades no polo de treinamento em
que vocé participou como aluno bolsista?
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04 - O trabalho de orientagdo que vocé recebeu no pdlo de treinamento da
OBMEP como aluno bolsista contribuiu de forma significativa para o processo
de aprendizagem de um modo geral? Se sim, de que maneira? Se nao, por

05 — Os recursos destinados aos alunos bolsistas medalhistas olimpicos sé@o
suficientes para garantir um bom desenvolvimento das atividades durante o
periodo de freinamento que possibilite trazer resultados que qualificam sua
formacdo?
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06 — Como consta na Avaliagdo do Impacto da Olimpiada Brasileira de
Matematica nas escolas pubicas — OBMEP 2010, uma possivel inclusdo social
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos & feita através da ampliacdo do
acesso a internet e da formacdo em informatica basica, além da difusdo do
conhecimento. Nesse sentido, a inclusdo social foi trabalhada no poélo de
treinamento em que vocé esteve inserido? Se sim, de que maneira?

07 — O colégio em que vocé esteve inserido lhe ofertou algum apoio durante
sua participagdo na OBMEP e apés o seu ingresso no pélo de treinamento? Se
sim, que tipo de apoio?
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08 — Como consta no site oficial da Olimpiada Brasileira De Matematica Das
Escolas Publicas o programa tem como principais objetivos estimular o estudo
da matematica e revelar talentos na drea. Baseado na sua experiéncia como
aluno bolsista medalhista olimpico vocé acredita que esses objetivos estéo

sendo realmente alcangados da maneira como o programa & apresentado?
Justifique.

CLOG) < ) L)

cofhe diol o dia -

09 — O frabalho gue realizou como aluno bolsista na OBMEP refletiu em
crescimento pessoal e profissional? Se sim, de que maneira?

10 — Quais os pontos positivos que vocé observa no sistema da OBMEP e qual
a contribuigo dos mesmos para o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica?
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11 — Quais deficiéncias 'vocé observa no sistema da OBMEP que poderiam ser
melhoradas? De que maneira?

12 - As experiéncias adquiridas com a sua participagdo na OBMEP e o
ingresso no polo de treinamento colaboraram para lhe tornar um ser humano
mais critico e preocupado com a esfera educacional do pais? Se sim, de que
maneira?
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13 — A sua vis@o a respeito da matematica sofreu algum tipo de influéncia apés
a participagéo na OBMEP e o ingresso no pdlo de treinamento? Justifique.
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14 — A sua atuagdo como aluno bolsista no programa da Olimpiada Brasileira
De Matematica Das Escolas Publicas foi um fator desencadeador de novas

oportunidades no ambito educacional e profissional? Se sim, que tipo de
oportunidades?

15 — Em sua opinigdo quais as principais dificuldades que um aluno enfrenta ao
participar da OBMEP e ao se tornar bolsista do programa de treinamento?
Como essas dificuldades poderiam ser solucionadas?
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16 — Vocé acredita que a participacdo do aluno bolsista no polo de treinamento
da OBMEP influencia direta ou indiretamente na escolha do curso superior e no
desempenho académico? Justifique.
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17 — A partir de 2016 foram inseridas mudancas no funcionamento da OBMEP
e dos polos de treinamento. Quais as principais mudancas no que se refere ao
aluno bolsista?

encelar NSV ERIVS PECHN U SV VR S o V)

18 — Quais os impactos que essas mudangas podem acarretar na participacio
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos nos pdlos de treinamento e na
formacdo dos mesmaos?

'A. s Aenenoeasidodon

19 — O aluno bolsista medalhista olimpico recebe o apoio necessério dos
professores orientadores e demais profissionais envolvidos ao ingressar no
polo de treinamento da OBMEP? Justifique.
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20 - Existe alguma questdo pertinente a essa pesquisa que ndo tenha sido
abordada nesse questionario e que vocé queira destacar?
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UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA — UTFPR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL — PROFMAT
CAMPUS DE PATO BRANCO

MESTRANDA: Debora Daiana Klering Wiest.

ORIENTADORES: Dr. Fredy Maglorio Sobrado Suarez (UTFPR — Pato Branco)
e Dr. Emerson Lazzarotto (UNIOESTE — Foz Do Iguagu).

OBJETIVO: Investigar os impactos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das
Escolas Publicas (OBMEP) na formacio dos alunos participantes.

Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se & realizagdo de
uma dissertacdo, no ambito do Mestrado em Matematica. Os resultados
obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos (dissertagdo de
Mestrado), sendo realgado que as respostas dos inquiridos representam
apenas a sua opinido individual.

O questionario & anénimo, ndo devendo por isso colocar a sua identificagdo em
nenhuma das folhas nem assinar o questionario.

Nao existem respostas certas ou erradas. A sua colaboragdo para este estudo
é indispensavel, pelo que solicitamos que responda a todas as questdes com a
maxima sinceridade. Caso n&o saiba responder alguma questéo, deixe-a em
branco.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtidos e agradecemos desde
ja a colaboragao prestada.

Questionario ao Aluno Bolsista

Data: 10 /o2 /2017

Polo em que atuou como aluno bolsista: (;bﬁw

Eu, sujeito da pesquisa, concordo em participar dessa pesquisa por livre e
espontanea vontade para colaborar na obtengdo dos dados necessarios
para o desenvolvimento dessa dissertacdo a fim de investigar os impactos
da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas na formacéo

dos alunos participantes: Sim Nao
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01 — Em que periodo participou da Olimpiada Brasileira De Matematica Das
Escolas Publicas e qual(ais) foi(ram) a(s) premiagao(Bes) que vocé recebeu

pela sua participagdo?
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02 — Em que periodo atuou como aluno bolsista medalhista olimpico da
Olimpiada Brasileira De Matematica Das Escolas Publicas — OBMEP — no pdlo
da regido sudoeste?
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03 — Quais e como eram realizadas as atividades no pélo de treinamento em
que voceé participou como aluno bolsista?
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04 — O trabalho de orientagdo que vocé recebeu no pélo de treinamento da
OBMEP como aluno bolsista contribuiu de forma significativa para o processo
de aprendizagem de um modo geral? Se sim, de que maneira? Se nao, por

qué?
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05 — Os recursos destinados aos alunos bolsistas medalhistas olimpicos séo
suficientes para garantir um bom desenvolvimento das atividades durante o
periodo de treinamento que possibilite trazer resultados que qualificam sua

formacgdo?
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06 — Como consta na Avaliagdo do Impacto da Olimpiada Brasileira de
Matematica nas escolas puibicas — OBMEP 2010, uma possivel inclusdo social
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos é feita através da ampliacdo do
acesso a internet e da formagdo em informatica basica, além da difusdo do
conhecimento. Nesse sentido, a inclusdo social foi trabalhada no polo de
treinamento em que vocé esteve inserido? Se sim, de que maneira?
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07 - O colégio em que vocé esteve inserido lhe ofertou algum apoio durante
sua participacdo na OBMEP e apds o seu ingresso no polo de treinamento? Se
sim, que tipo de apoio?
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08 — Como consta no site oficial da Olimpiada Brasileira De Matematica Das
Escolas Publicas o programa tem como principais abjetivos estimular o estudo
da matemética e revelar talentos na area. Baseado na sua experiéncia como
aluno bolsista medalhista olimpico vocé acredita que esses objetivos estdo
sendo realmente alcangados da maneira como o programa é apresentado?
Justifique.
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09 - O trabalho que realizou como aluno bolsista na OBMEP refletiu em
crescimento pessoal e profissional? Se sim, de que maneira?

3 :\N\K)«V\L %MW@WW MW&M
T Y
. i /‘ Suf’/
AL ZAA ot - Ja/f\ e \annny ST -417 .ﬂ - PP

AT 7

A4 £ dﬂ’f/‘éﬂjxm.—“ A ){)..wv\ ey Mﬂ ”&-\Aﬂb

10 — Quais os pontos positivos que vocé observa no sistema da OBMEP e qual
a contribuicdo dos mesmos para o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica?
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11 — Quais deficiéncias vocé observa no sistema da OBMEP que poderiam ser
melhoradas? De que maneira?

12 — As experiéncias adquiridas com a sua participacdo na OBMEP e o
ingresso no pélo de treinamento colaboraram para lhe tornar um ser humano
mais critico e preocupado com a esfera educacional do pais? Se sim, de que
maneira?
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13 — A sua vis&o a respeito da matematica sofreu algum tipo de influéncia apos
a participagéo na OBMEP e o ingresso no pélo de treinamento? Justifique.
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14 — A sua atuagdo como alunc bolsista no programa da Olimpiada Brasileira
De Matematica Das Escolas Publicas foi um fator desencadeador de novas
oportunidades no ambito educacional e profissional? Se sim, que tipo de
oportunidades?
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15 — Em sua opinido quais as principais dificuldades que um aluno enfrenta ao
participar da OBMEP e ac se tomar bolsista do programa de treinamento?
Como essas dificuldades poderiam ser solucionadas?
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16 — Vocé acredita que a participagéo do aluno bolsista no polo de treinamento
da OBMEP influencia direta ou indiretamente na escolha do curso superior & no
desempenho académico? Justifique.

155




17 — A partir de 2016 foram inseridas mudancas no funcionamento da OBMEP
e dos polos de treinamento. Quais as principais mudancgas no que se refere ao
aluno bolsista?
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18 — Quais os impactos que essas mudangas podem acarretar na participagéo
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos nos pélos de treinamento e na
formacio dos mesmos?
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19 — O aluno bolsista medalhista olimpico recebe o apoio necessario dos
professores orientadores e demais profissionais envolvidos ao ingressar no
pélo de treinamento da OBMEP? Justifique.

)Lz,l«/tl s T’AA J”M,wx Jit/d«avia W —

4 - L
7 S
ﬂfvﬁﬂﬁp :;W\/TCJMMM ’10& /(M J r[)/v{ﬂszic

156




20 - Existe alguma questdo pertinente a essa pesquisa que ndo tenha sido
abordada nesse questionario e que vocé queira destacar?
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UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
PROFMAT

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA — UTFPR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL — PROFMAT
CAMPUS DE PATO BRANCO

MESTRANDA: Debora Daiana Klering Wiest.

ORIENTADORES: Dr. Fredy Maglorio Sobrado Suarez (UTFPR — Pato Branco)
e Dr. Emerson Lazzarotto (UNIOESTE — Foz Do Iguagu)

OBJETIVO: Investigar os impactos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das
Escolas Publicas (OBMEP) na formacao dos alunos participantes.

Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se a realizagdo de
uma dissertagdo, no ambito do Mestrado em Matematica. Os resultados
obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos (dissertagdo de
Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam
apenas a sua opiniao individual.

O questionario é anénimo, ndo devendo por isso colocar a sua identificacéo em
nenhuma das folhas nem assinar o questionario.

Nao existem respostas certas ou erradas. A sua colaboracdo para este estudo
€ indispensavel, pelo que solicitamos que responda a todas as questdes com a
maxima sinceridade. Caso ndo saiba responder alguma questdo, deixe-a em
branco.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtidos e agradecemos desde
7ja a colaboracéo prestada.

Questionario ao Aluno Bolsista

Data: 10 /o2 [ 204

TV FOA T 2T

Pélo em que atuou como aluno bolsista: _Fals 5.

Eu, sujeito da pesquisa, concordo em participar dessa pesquisa por livre e
espontanea vontade para colaborar na obtengdo dos dados necessarios
para o desenvolvimento dessa dissertagdo a fim de investigar os impactos
da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas na formagéo

dos alunos participantes: Sim Nao
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01 — Em que periodo participou da Olimpiada Brasileira De Matematica Das
Escolas Publicas e qual(ais) foi(ram) a(s) premiagdo(Ges) que vocé recebeu
pela sua participagdo?
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02 — Em que periodo atuou como aluno bolsista medalhista olimpico da
Olimpiada Brasileira De Matematica Das Escolas Publicas — OBMEP — no pélo
da regido sudoeste?
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03 - Quais e como eram realizadas as atividades no pélo de treinamento em
que vocé participou como aluno bolsista?
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04 — O trabalho de orientagdo que vocé recebeu no pélo de treinamento da
OBMEP como aluno bolsista contribuiu de forma significativa para o processo

de aprendizagem de um modo geral? Se sim, de que maneira? Se nio, por
qué?
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05 — Os recursos destinados aos alunos bolsistas medalhistas olimpicos sdo
suficientes para garantir um bom desenvolvimento das atividades durante o

periodo de treinamento que possibilite trazer resultados que qualificam sua
formacgdo?
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06 — Como consta na Avaliagdo do Impacto da Olimpiada Brasileira de
Matematica nas escolas pubicas — OBMEP 2010, uma pessivel incluséo social
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos é feita através da ampliagdo do
acesso a internet e da formagdo em informatica basica, além da difusdo do
conhecimento. Nesse sentido, a inclusdo social foi trabalhada no pélo de
treinamento em que vocé esteve inserido? Se sim, de que maneira?
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07 — O colégio em que vocé esteve inserido |he ofertou algum apoio durante
sua participagdo na OBMEP e apds o seu ingresso no pélo de treinamento? Se
sim, que tipo de apoio?
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08 — Como consta no site oficial da Olimpiada Brasileira De Matematica Das
Escolas Publicas o programa tem como principais objetivos estimular o estudo
da matemaética e revelar talentos na area. Baseado na sua experiéncia como
aluno bolsista medalhista olimpico vocé acredita que esses objetivos estdo
sendo realmente alcancados da maneira como o programa é apresentado?
Justifique.
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09 - O trabalho que realizou como aluno bo!snsta na OBMEP refletiu em ‘= ,‘,,,U#wé

crescimento pessoal e profissional? Se sim, de que maneira?
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10 — Quais os pontos positivos que vocé observa no sistema da OBMEP e qual
a contribuicdo dos mesmos para o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica?
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11 — Quais deficiéncias vocé observa no sistema da OBMEP que poderiam ser
melhoradas? De que maneira?
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12 - As experiéncias adquiridas com a sua participacdo na OBMEP e o
ingresso no polo de treinamento colaboraram para lhe tornar um ser humano
mais critico e preocupado com a esfera educacional do pais? Se sim, de que
maneira?
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13 — A sua viséo a respeito da matematica sofreu algum tipo de influéncia apés
a participagéo na OBMEP e o ingresso no polo de treinamento? Justifique.
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14 — A sua atuagdo como aluno bolsista no programa da Olimpiada Brasileira
De Matematica Das Escolas Publicas foi um fator desencadeador de novas
oportunidades no ambito educacional e profissional? Se sim, que tipo de
oportunidades?
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15 — Em sua opini&o quais as principais dificuldades que um aluno enfrenta ao
participar da OBMEP e ao se tornar bolsista do programa de treinamento?
Como essas dificuldades poderiam ser solucionadas?
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16 — Vocé acredita que a participagéo do aluno bolsista no pélo de treinamento
da OBMEP influencia direta ou indiretamente na escolha do curso superior e no
desempenho académico? Justifique.
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17 — A partir de 2016 foram inseridas mudangas no funcionamento da OBMEP
e dos polos de treinamento. Quais as principais mudangas no que se refere ao
aluno bolsista?
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18 — Quais os impactos que essas mudangas podem acarretar na participacdo
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos nos polos de treinamento e na
formacgao dos mesmos?
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19 — O aluno bolsista medalhista olimpico recebe o apoio necessario dos
professores orientadores e demais profissionais envolvidos ao ingressar no
pélo de treinamento da OBMEP? Justifique.

2 o (UA el My 0o ina. wri0ads 220241 B9 afimei
7 = = ;

/

R amatiiatfs o ol lie, S onmlih o #  Acoyatud, (Miswlbealtd
T N B 2 Y,

/,- 2 )

i N k Samnor. L 14 LA nd/ | -
J JJ;"(LG"'-‘:/-«:‘-( i | sy o S/ N e

165




20 - Existe alguma questdo pertinente a essa pesquisa que ndo tenha sido
abordada nesse questionario e que vocé queira destacar?
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APENDICE D — Questionarios respondidos pelos professores orientadores

U-FPR A

UNIVERSIDADE TECNOLOGIGA FEDERAL DO PARANA
PROFMAT

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA — UTFPR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL - PROFMAT
CAMPUS DE PATO BRANCO

MESTRANDA: Debora Daiana Klering Wiest.

ORIENTADORES: Dr. Fredy Maglorio Sobrado Suarez (UTFPR — Pato Branco)
e Dr. Emerson Lazzarotto (UNIOESTE — Foz Do Iguagu).

OBJETIVO: Investigar os impactos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das
Escolas Publicas (OBMEP) na formagao dos alunos participantes.

Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se a realizagéo de
uma dissertagdo, no ambito do Mestrado em Matematica. Os resultados
obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos (dissertagcdo de
Mestrado), sendo realgado que as respostas dos inquiridos representam
apenas a sua opinido individual.

O questionario & anénimo, ndo devendo por isso colocar a sua identificagdo em
nenhuma das folhas nem assinar o questionario.

Nao existem respostas certas ou erradas. A sua colaboragéo para este estudo
€ indispensavel, pelo que solicitamos que responda a todas as questdes com a
maxima sinceridade. Caso ndo saiba responder alguma questdo, deixe-a em
branco.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtidos e agradecemos desde
ja a colaboragéo prestada.

Questionario ao Professor Orientador

Data: 0F o™/ QeXE

Pdlo em que atuou como professor orientador:

Eu, sujeito da pesquisa, concordo em participar dessa pesquisa por livre e
espontédnea vontade para colaborar na obtengdo dos dados necessarios
para o desenvolvimento dessa dissertagdo a fim de investigar os impactos
da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas na formagao

dos alunos participantes: Sim IZJ Nao




01 - Em que periodo trabalhou como professor orientador dos alunos bolsistas
medalhistas olimpicos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas
Publicas — OBMEP - no pélo em questao?
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02 - Houve processo de selegdo para se tornar professor orientador? Caso
tenha havido, como ocorreu esse processo?

Westes, ?e(‘(o&fz/ AID (,%QD e i
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03 - Qual é a fungéo principal de um professor orientador de medalhistas
olimpicos?
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04 - Qual a carga horaria do professor orientador?
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05 — Como ¢ realizado o trabalho de um professor orientador?
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06 — Existem padrdes/normas a serem seguidos durante esse trabalho de
orientagéo?
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07 — O professor orientador tem liberdade para realizar o trabalho de
orientacao dos alunos bolsistas da OBMEP conforme as necessidades e niveis
dos estudantes?
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08 — Existe um periodo limite para que o professor seja orientador de alunos
bolsistas medalhistas olimpicos da OBMEP?

D@% u:,mhf?/c,’o s

09 - Existe bolsa para o professor orientador?
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10 — Em qual ano e semestre o pélo em que vocé atuou comegou a funcionar?

O ?OQlS de (o ou
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11 = No primeiro ano de funcionamento quantos eram os alunos bolsistas
medalhistas olimpicos?

E\YSM ?Ua{\‘o aQ,uM.CB :

12 — Em 2015 quantos medalhistas participaram dos seminarios do pélo em
questdo?
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13 - O podlo de treinamento citado atende alunos bolsistas medalhistas
olimpicos de quais cidades do Estado do Parana?

Vomde o Q@’(o&e Cun @u@ d{aej. e
Alives  exann M cadmde de .

14 - Algum medalhista olimpico que estava sendo orientado no seu p6lo era de
outra regido do Estado do Parana ou do Brasil e foi transferido para o pélo em
que voceé atuou? Se sim, de qual regiéo ele era oriundo?

Nso.

15 — Todos os profissionais que atuam no pélo de treinamento citado estao
vinculados a alguma universidade? Se sim, qual (ais)?

S Bo exlova yimonBdo




16 — Quantos professores orientadores atuam no polo de treinamento em
questao?

No Pes Lodn  om
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17 — Em média quantos medalhistas sao orientados por cada professor
orientador?

N‘O eex’(oc\-ﬂ Cus c{pug oc'\(slﬂ@i QA Mé&a
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18 — Os recursos destinados aos alunos bolsistas medalhistas olimpicos séo
suficientes para garantir um bom desenvolvimento das atividades durante o
periodo de treinamento que possibilite aos medalhistas trazer resultados que
qualificam sua formag&o académica?
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19 — Os alunos que participam do poélo de treinamento citado s&o avaliados de
alguma maneira? Se sim, qual o periodo em que ocorrem essas avaliagdes?
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20 - Existem metas a serem cumpridas pelos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos durante esse treinamento?

Ne auladso & e Qlu}@ Ao exerciieN
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21 — E possivel observar uma influéncia significativa da participagéo dos alunos
bolsistas que atuam no pélo de treinamento em questdo em seu ingresso no
mundo académico? Se sim, de que maneira? Se nao, por qué?
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22 — Existem premiacgdes adicionais aos alunos bolsistas que atuam no poélo de
treinamento citado? Se sim, que tipo de premiagao?

ul » . .
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23 — O pdlo de treinamento em questdo possui algum tipo de parceria com os
colégios em que os alunos medalhistas olimpicos estao inseridos? Se sim, que
tipo de parceria?

N‘a’o Qo%ui A,

24 - E possivel afirmar que a participagéo dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos qualifica diretamente o desenvolvimento académico desses
estudantes?
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25 — Quais os pontos positivos e negativos da participagcéo dos alunos bolsistas
medalhistas olimpicos no poélo de treinamento no que se refere a formacgéo
académica dos mesmos?

Nzo  teuo podo meoshive M alac
{ i —

26 — E possivel afirmar que a participagéo dos alunos bolsistas no polo de
treinamento influencia na escolha de cursos académicos na area das ciéncias
exatas?
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27 - Os alunos bolsistas medalhistas olimpicos que atuam no pdlo de
treinamento de citado apresentam um bom rendimento nas suas escolas?
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28 - Como consta na Avaliagdo do Impacto da Olimpiada Brasileira de
Matematica nas escolas pubicas — OBMEP 2010, uma possivel incluséo social
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos é feita através da ampliagéo do
acesso a internet e da formagao em informatica basica, além da difusdo do
conhecimento. Nesse sentido, a incluséo social é trabalhada no polo de
treinamento em questdo? Se sim, quais os recursos utilizados para a
realizacé@o desse trabalho?

’\lc ?’6’4,1}\(50 Sa g‘en-c&u\ﬁ\\el a iu\C&-U‘——EC) e-cuao
A0 \"‘-ol \‘m\m\\na&g U

29 - Existe um indice de desisténcia dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos que ingressaram no pélo de treinamento citado?

Nao  \puue devisibucde mo (Jc-»x(edn

30 - Durante o treinamento olimpico, os alunos bolsistas do pélo em questao
participam de eventos, exposigbes de trabalhos efou competicbes
matematicas? Se sim, quais?
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31 — Existe algum tipo de acompanhamento dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos do pdlo citado que vai além da formagdo académica?

QN aousS Casce. \s.ouxlfl (LY c’lt’_d}u.k(f&"
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32 - Qual o periodo de duragdo de uma bolsa dos alunos medalhistas
olimpicos do pélo em questao?

’.Jw AmD

33 - Existe um local especifico para o funcionamento do pélo de treinamento
citado? Se sim, qual?

Oc  ouconhes  exsw  teditdes, oo
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34 — As condigdes de trabalho do professor orientador no pélo em questdo séo
satisfatorias para um bom desenvolvimento dos alunos bolsistas?

UV

35 — Em relagdo a Matematica, quais os materiais usados durante o
treinamento dos medalhistas olimpicos no pdlo citado?

,2\"7 Q%bt\.\\Q&s XRQVMGCL&F; QPD‘O S. g@_

36 — O nivel dos conceitos matematicos trabalhados no treinamento dos alunos
bolsistas coincide com o nivel dos conceitos matematicos estudados pelos
mesmos no colégio?
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37 - Os conhecimentos matematicos apresentados pelos medalhistas
olimpicos e aprimorados durante o treinamento séo suficientes para um bom
desempenho futuro?

(ew  cedlera.

38 — Os alunos bolsistas medalhistas olimpicos do poélo de treinamento em
questdo ocupam posicdo de destaque apds o término do ensino médio?
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39 - Vocé saberia informar entre os bolsistas que entram nas universidades
qual a porcentagem dos que permanecem estudando em alguma universidade
da regido?
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40 — Vocé saberia informar se os medalhistas olimpicos do pélo de treinamento
citado ja atuam em alguma area profissional? Se sim, em qual area?

N ser

41 — Algum aluno bolsista do pdlo de treinamento em questdo ingressou
diretamente em um curso de mestrado por conta do seu desempenho na
OBMEP?

\\\‘30.

42 - A partir de 2016 foram inseridas mudangas no funcionamento da OBMEP
e dos pélos de treinamento. Quais s&o as principais mudancgas?

Nao alvel  aexde P@(Q&Q.
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43 - Quais os impactos que essas mudangas podem acarretar na participagéo
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos nos poélos de treinamento e na
formacgao académica dos mesmos?

44 — O treinamento oferecido aos medalhistas olimpicos no polo citado pode
ser considerado uma forma de incentivo ao desenvolvimento pessoal,
académico e profissional dos mesmos?

)

L AOhad C@\‘\ exa.

45 — E possivel notar um interesse por parte dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos em contribuir para uma melhora da esfera educacional do pais?

Nao \Eg-g essq @b&@r\m/(ab A4 C:iooC'@
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46 — O trabalho que realizou como professor orientador na OBMEP refletiu em
crescimento pessoal e profissional? Se sim, de que maneira?
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47 - Qual a sua auto-avaliacdo no ambito educacional sobre o trabalho que
realizou na OBMEP com os jovens medalhistas olimpicos?
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48 — Quais deficiéncias vocé observa no sistema da OBMEP que poderiam ser
melhoradas? De que maneira?
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— Quais os pontos positivos que vocé observa no sistema da OBMEP e qual
a contribuicdo dos mesmos para o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica?
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UTrer A

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
PROFMAT

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA - UTFPR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL — PROFMAT
CAMPUS DE PATO BRANCO

MESTRANDA: Debora Daiana Klering Wiest.

ORIENTADORES: Dr. Fredy Maglorio Sobrado Suarez (UTFPR — Pato Branco)
e Dr. Emerson Lazzarotto (UNIOESTE - Foz Do Iguagu).

OBJETIVO: Investigar os impactos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das
Escolas Publicas (OBMEP) na formagao dos alunos participantes.

Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se a realizagao de
uma dissertagdo, no ambito do Mestrado em Matematica. Os resultados
obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos (dissertacdo de
Mestrado), sendo realgado que as respostas dos inquiridos representam
apenas a sua opiniao individual.

O qguestionario & anénimo, nao devendo por isso colocar a sua identificagdo em
nenhuma das folhas nem assinar o questionario.

N&o existem respostas certas ou erradas. A sua colaboragéo para este estudo
€ indispensavel, pelo que solicitamos que responda a todas as questées com a
maxima sinceridade. Caso nado saiba responder alguma questao, deixe-a em
branco.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtidos e agradecemos desde
ja a colaboragéo prestada.

Questionario ao Professor Orientador

Data: Lt/%l _Z_l

P6lo em que atuou como professor orientador:

Eu, sujeito da pesquisa, concordo em participar dessa pesquisa por livre e
espontanea vontade para colaborar na obtencdo dos dados necessarios
para o desenvolvimento dessa dissertacao a fim de investigar os impactos
da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas na formacao

dos alunos participantes: Sim Nao
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01 — Em que periodo trabalhou como professor orientador dos alunos bolsistas
medalhistas olimpicos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas
Publicas — OBMEP — no pélg em questao?

Do mingg 20104 Jprémky /00

02 — Houve processo de selegéo para se tornar professor orientador? Caso
tenha havido, como ocorreu esse processo?

N . A Fu }/?'/‘@047/0 [oln oS-
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03 — Qual é a fungdo principal de um professor orientador de medalhistas
olimpicos?
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04 — Qual a carga horaria do p)',ofessor orientador?

Q) i (00 HKED  nibnsiip.

05 — Como é realizado o trabalho de um professor orientador?

(o alumbo AL /Lumm ) li?of'/ﬁw,nw

o) WMlvd A, pond dladmn, &
molingl " ymbedl e Qhwed. 0 /WIMM%
om0 Wlides Thimdl  didnrides de
Tld 0 abivtnds  alaowd  db el @
J(M\ﬁé@ 507){/;713/)- ;

06 — Existem padrdes/normas a serem seguidos durante esse trabalho de
orientagéo?

N0s- Oumpn  Nelndndics) pnd se
lgn bl AL adpp  eiZinnis.
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07 — O professor orientador tem liberdade para realizar o trabalho de
orientagdo dos alunos bolsistas da OBMEP conforme as necessidades e niveis
dos estudantes?

sSm.

08 — Existe um periodo limite para que o professor seja orientador de alunos
bolsistas medalhistas olimpicos da OBMEP?

NOG -

09 - Existe bolsa para o professor orientad}r

Sim. mo ha Fom

W W{;@WM W/W@/é%
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10 — Em qual ano e semestre o pélo em que vocé atuou comegou a funcionar?

200 >

11 — No primeiro ano d:%?ionamento quantos eram os alunos bolsistas

medalhistas olimpicos? ¢

W «WmWU M@M]nzﬂmﬂﬂ\)\] P,
_ it ¢ V[0l

_JZAE /T’/Uﬂ\/md/ﬁw

12 — Em 2015 quantos medalhistas participaram dos seminarios do pélo em
gquestao?

bm S5 4 /MMJM v ondty /f&
o (L Ak " el ), L B9

_ 0 nrKO & el 7*‘74
qub bl /// il [@o]
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13 — O pdlo de treinamento citado atende alunos bolsistas medalhistas
olimpicos de quais cidades da Estado do Parana?

14 — Algum medalhista olimpico que estava sendo orientado no seu pélo era de
outra regido do Estado do Parana ou do Brasil e foi transferido para o polo em
que vocé atuou? Se sim, de qual regi&o ele era oriundo?

fl.

U

15 — Todos os profissionais que atuam no pdélo de treinamento citado estdo
vinculados a alguma universidade? Se sim, qual (ais)?

511, ¢

’
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16 — Quantos professores orientadores atuam no poélo de treinamento em
questao?

S D?Q(Ol Q& D?L)/% - U/?j 4/’&\(;(\74;5[9?/{

205 ~ & /N’Mé'i%'/?é’f

17 — Em média quantos medalhistas sdo orientados por cada professor
orientador?

@’U/ﬁ/jm nodimiall 12

18 — Os recursos destinados aos alunos bolsistas medalhistas olimpicos sao
suficientes para garantir um bom desenvolvimento das atividades durante o
periodo de treinamento que possibilite aos medalhistas trazer resultados que
qualificam sua formagéo académica?

S

Sim.
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19 — Os alunos que participam do polo de treinamento citado sdo avaliados de
alguma maneira? Se sim, qual o periodo em que ocorrem essas avaliagdes?

DO g il 80 Wity ménain

%Mrm 14wl @ WNALOLED a1l dpo |
(Wlludy — Apbdadis 70 b e

20 - Existem metas a serem cumpridas pelos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos durante esse treinamento?

Exian . 4 ﬁ%ﬂd/m%ﬂ/ﬂ mm/M YL
Dol plebetsty @ ninfudtin. Kind)
W0 "infedin Al miniml)  pdpulods
unplier 18 Jiliment) ~ g pljels

21 — E possivel observar uma influéncia significativa da participagéo dos alunos
bolsistas que atuam no podlo de treinamento em questdo em seu ingresso no
munda a73demtco7 Se sim, de que maneira? Se nao, por qué?

Ndp; Qplaity  Minl) | podhr
2 Juln 1, m Dy Zq/)‘/o?/f/m fd
v g (b Oﬁ'ﬂy/m/l A WCZ/M Ll

M_(ﬁ@ﬁﬂ sluhitn _mae i NAsidaed-
hCU; [ﬂ/{ & )’)/W (ﬁ/}@.
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22 — Existem premiagdes adicionais aos alunos bolsistas que atuam no pélo de
treinamento cnado'? Se sim, que tipo,de premiacao?

S, Wiligacas 00 ondibo Ao
h@iﬂ/ Y LY [ Imd cemina

G pluddy ¢ Nunid ca), o
é@(fu ame W) paa Jlmp al /ﬂ/fyz//
nea  yolp  dp Bperowensv.

23 — O pdlo de treinamento em questédo possui algum tipo de parceria com os
colégios em que os alunos medalhistas olimpicos est&o inseridos? Se sim, que
tipo de parceria?

Dy -

24 — E possivel afirmar que a participagdo dos alunos bolsistas medalhistas

olimpicos qualifica diretamente o desenvolvimento académico desses

estu%:\ntes’? (@d[ Mﬂm) ﬂ nf//‘m [A/ ﬁ
Roy 72 Jéh " hlude  ludadty ¢ &P
M\O/ |t ammys — dBD  mbmén .
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25 — Quais os pontos positivos e negativos da participagao dos alunos bolsistas
medalhistas olimpicos no pélo de treinamento no que se refere a formagéo
académica dos mesmos?

bartyns: i bm @ %ﬂo@w&z /

Y Wl?f’ chulpd e, 2 2l mmmo 722,
A Ikl GW_ oA H ‘D ildn  deay -
il ivnls df) Diews U Lfdp ¢
Nowdcimd -

26 — E possivel afirmar que a participagdo dos alunos bolsistas no polo de
treinamento influencia na escolha de cursos académicos na area das ciéncias
exatas?

Ny, Cilp . Dmolints 4, canluia. _aom
a ,A@/MLMWW . ﬁ//m}b

27 — Os alunos bolsistas medalhistas olimpicos que atuam no polo de
treinamento de citado apresentam jz; bom rendlmento nas suas escolas?

S Gley ndkmaldS  yom dadao
pﬂ)/m /Q/M)'Wn ﬁ/{/ﬂ’wﬁﬂ
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28 — Como consta na Avaliacdo do Impacto da Olimpiada Brasileira de
Matematica nas escolas pubicas — OBMEP 2010, uma possivel incluséo social
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos é feita através da ampliagdo do
acesso a internet e da formagado em informatica basica, além da difusdo do
conhecimento. Nesse sentido, a inclusdo social é trabalhada no pélo de
treinamento em questdo? Se sim, quais os recursos utilizados para a
reallzag:ao desse trabalho?,

NEo WW# v  fde o dyw

L@/l m wilimbymim® /M Jaiae ek MM,
"alqume, ﬂ@cwrwffé 2l Yo
Talldi 40 meomd midh).

29 — Existe um indice de desisténcia dos alunos bolsistas medalhistas
ollmplcos que ingressaram no pdlo de treinamento citado?

Sim. Aoy madamilt R0/

30 — Durante o treinamento olimpico, os alunos bolsistas do pélo em questéo
participam de eventos, exposicbes de trabalhos e/ou competicées
matematicas? Se sim, quais?

Qe (/rﬁn// LC&ZK’(Q 1A,
/\ﬁl;}lwm ol
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31 — Existe algum tipo de acompanhamento dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos do pélo citado que vai além da formaca academ:ca

Noo AL i dmen )

32 — Qual o periodo de duracdo de uma bolsa dos alunos medalhistas
olimpicos do pélo em questéo?

M&/ﬁa/o d/ 41 mestS.

33 — Existe um local especifico para o funcionamento do pélo de treinamento
citado? Se sim, qual?

Sim.
Qo salpn  dp Qudn
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34 - As condigbes de trabalho do professor orientador no pélo em questéo séo
satis:fatérias para um bom desenvolvimento dos alunos bolsistas?

35 — Em relagdo a Matematica, quais os materiais usados durante o
treinamento dos medalhistas olimpicos np pdlo citado? ,

K?{)M#}% 5 0 2eleS  phe'n) o

36 — O nivel dos conceitos matematicos trabalhados no treinamento dos alunos
bolsistas coincide com o nivel dos conceitos matematicos estudados pelos
mesmos no colé

G ot N30, NG um ol

Mil, A8 ) Ineivdményo.
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37 - Os conhecimentos matematicos apresentados pelos medalhistas
olimpicos e aprimorados durante o treinamento s&o suficientes para um bom
desempenho futuro?

A /it TANANIG . Ny 50\7[/0\///%

38 — Os alunos bolsistas medalhistas olimpicos do poélo de treinamento em
questéo ocupam posicéo de destaque apds o término do ensino med|0’7

A_gond) WMJ”Q//]//%? JM/ ﬁ”@/ﬂ //74//“

Um0, oou,  alupd) "y L/Wﬁ/rmé’ 149

Cc)559  Ulldp.

39 = Vocé saberia informar entre os bolsistas que entram nas universidades
qual a porcentagem dos que permanecem estudando em alguma universidade
da regiéo?

7oolgp W& W WM/W ZZ/ V/M/W &4

(a0’ Ca  gfie _ plddpnd? 2y
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40 - Vocé saberia informar se os medalhistas olimpicos do pélo de treinamento
citado ja atuam em alguma area proflsswnal'? Se sim, %al area?

doviis0 __dpy ,% ///ngm/%@
tMree  olusodé nel 04/4?

41 — Algum aluno bolsista do pélo de treinamento em questdao ingressou
diretamente em um curso de mestrado por conta do seu desempenho na
OBMEP?

Ny JW M 71'”/7/% WCMM/@?ZO

42 — A partir de 2016 foram inseridas mudangas no funcionamento da OBMEP
e dos polos de treinamento. Quais sao as principais mudangas?

— Tunumn®  dosly Y/ W#% dn
I lh Vanta ¢ yoy /w JALp LD 0.7
) . '

— N, JQaeméndy Qim0
! o bl b alume?
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43 — Quais os impactos que essas mudangas podem acarretar na participagéo
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos nos pélos de treinamento e na
formagao académica dos mesmos?

K}‘/on/ﬁ i € N0l gin gk

44 — O treinamento oferecido aos medalhistas olimpicos no pélo citado pode
ser considerado uma forma de incentivo ao desenvolvimento pessoal,
academlco e profissional dos mesmos?

\,/m

45 — E possivel notar um interesse por parte dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos em contribuir para uma melhora da esfera educacuonal do pais?

A madua /ﬁ////(’éf_/ 1.0n Ao // mULlY
0 JUA S navitestar  duowle
Ua ol fWMﬂJ/Wﬂ% 4




201

46 — O trabalho que realizou como professor orientador na OBMEP refletiu em
crescimento pessoal e profissional? Se sim, de que maneira?

- Em. fu Z/&a/wmfﬂ a__ adw)

u@e?ww it edidy  Jpieondicedn @ a gy -
PN UMl pelpclilopa MG Sc
DO . Ly alpmts . e Afiias

ﬁ%&[% é@wﬂo e yjvelS ol ipentide.

47 — Qual a sua auto-avaliagdo no ambito educacional sobre o trabalho que
realizou na OBMEP com os Jcﬁwmedalhlstas olimpicos?

Duatdy )

/le/mmm Wivilodth € Y adr W’Z/’
_an'aliandad M/MZA wp  VEHHP
Eyg i  Guhp " Ol GOl
S L ", g, it D0 /m & dby-
VT MO [ Nfelieloal 0 Ul ani, .

48 — Quais deficiéncias vocé observa no sistema da OBMEP que poderiam ser
melhoradas? De q

N W/é“z?% ol @0 //mww
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49 — Quais os pontos positivos que vocé observa no sistema da OBMEP e qual
a contribuicdo dos mesmos para o processo de ensino-aprendizagem da
Matematlca’?

- ) Pre (//i MM&MM m
/) "A | ‘./" 'f
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PROFMAT

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA - UTFPR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL — PROFMAT
CAMPUS DE PATO BRANCO

MESTRANDA: Debora Daiana Klering Wiest.

ORIENTADORES: Dr. Fredy Maglorio Sobrado Suarez (UTFPR — Pato Branco)
e Dr. Emerson Lazzarotto (UNIOESTE — Foz Do Iguagu).

OBJETIVO: Investigar os impactos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das
Escolas Publicas (OBMEP) na formacgao dos alunos participantes.

Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se a realizagao de
uma dissertacdo, no ambito do Mestrado em Matematica. Os resultados
obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos (dissertacdo de
Mestrado), sendo realgcado que as respostas dos inquiridos representam
apenas a sua opiniao individual.

O questionario € anénimo, ndo devendo por isso colocar a sua identificagcdo em
nenhuma das folhas nem assinar o questionario.

Nao existem respostas certas ou erradas. A sua colaboragao para este estudo
€ indispensavel, pelo que solicitamos que responda a todas as questdes com a
maxima sinceridade. Caso nao saiba responder alguma questao, deixe-a em
branco.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtidos e agradecemos desde
ja a colaboragao prestada.

Questionario ao Professor Orientador

Data: 10 /04 /2017

Pdlo em que atuou como professor orientador: _

Eu, sujeito da pesquisa, concordo em participar dessa pesquisa por livre e
espontanea vontade para colaborar na obtencdo dos dados necessarios
para o desenvolvimento dessa dissertagdo a fim de investigar os impactos
da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas Publicas na formacgao

dos alunos participantes: Sim Nao
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01 — Em que periodo trabalhou como professor orientador dos alunos bolsistas
medalhistas olimpicos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas
Publicas — OBMEP - no pdélo em questédo?

De margo/14 a dezembro/15.

02 — Houve processo de selecdo para se tornar professor orientador? Caso
tenha havido, como ocorreu esse processo?

Nao teve processo de selegdo, a ndo ser entrevista com o outro professor responsavel pelo
polo.

03 — Qual é a fungéo principal de um professor orientador de medalhistas
olimpicos?

A funcgéo do professor, a época que trabalhei como orientadora, era de orientar / auxiliar os
medalhistas nas atividades propostas pelo IMPA. Estas atividades, que ja vinham preparadas
por professores / consultores do IMPA, consistia hum estudo aprofundado de tdpicos estu-
dados no ensino fundamental (ja que trabalhei com alunos do 8° e 9° anos.

Além disso, éramos nés os orientadores que organizavamos as avaliagbes aplicadas. A coor-

P . A e S : : s
tdes, com sugestdes de como organizar a prova. Também, depois de cada encontro corrigia-
MOS as provas € lancavamos as notas no sistema.

Nao sei se a mformagao é relevante, mas também éramos nos os responsavels por providen-
Q

esta allmentag:ao
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04 — Qual a carga horaria do professor orientador?

O tempo em sala de aula com os alunos era de 8 horas em cada encontro. Na maioria das ve-
zes ocorreu apenas um encontro por més. No ano de 2074 foram 10 encontros presenciais.
Ja no ano de 2015, por um contingenciamento de gastos, foram 3 ou 4 encontros presenciais.
Os outros foram virtuais. Me parece que ocorreram 6 ou 7 encontros em 2015.

Tambeém precisavamos de mais tempo para preparagao das aulas / atividades e corregéo das

05 — Como é realizado o trabalho de um professor orientador?

Como ja dito anteriormente, o material ja vinha pronto da coordenacao programa. Era esta tam-
bém que definia os temas a serem estudados em cada encontro.

A nds cabia trabalhar com os alunos os tdpicos, previamente estabelecidos, tirar duvidas,
orientar, aplicar avaliagdes, cuidar do bem estar e alimentacao dos alunos.

06 — Existem padrées/normas a serem seguidos durante esse trabalho de
orientagéo?

N&o sei exatamente o que quer saber... Talvez ja tenha respondido antes.
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07 — O professor orientador tem liberdade para realizar o trabalho de
orientagdo dos alunos bolsistas da OBMEP conforme as necessidades e niveis
dos estudantes?

A principio sim, mas a ideia & que trabalhariamos contetidos mais aprofundados, mesmo
atendendo a cada dificuldade dos alunos.

08 — Existe um periodo limite para que o professor seja orientador de alunos
bolsistas medalhistas olimpicos da OBMEP?

A época nio havia.

09 - Existe bolsa para o professor orientador?

Sim, recebi bolsa por todo periodo que trabalhei. Hoje o programa ja ndo tem mais o formato

que descrevo.
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10 — Em qual ano e semestre o pdlo em que vocé atuou comegou a funcionar?

Nao tenho esta informacao.

11 — No primeiro ano de funcionamento quantos eram os alunos bolsistas
medalhistas olimpicos?

N&o tenho esta informacéo.

12 — Em 2015 quantos medalhistas participaram dos seminarios do polo em
questao?

Na minha turma foram 11 alunos. Porém existiam duas turmas e nao sei a quantidade de alu-
nos que tinha na outra turma.




13 — O pélo de treinamento citado atende alunos bolsistas medalhistas
olimpicos de quais cidades do Estado do Parana?

Eram atendidos alunos de diversas cidades, que ndo devo me lembrar de todas aqui, mas

tinham alunos de

14 — Algum medalhista olimpico que estava sendo orientado no seu pdlo era de
outra regido do Estado do Parana ou do Brasil e foi transferido para o polo em
que voceé atuou? Se sim, de qual regiao ele era oriundo?

Nao.

15 — Todos os profissionais que atuam no polo de treinamento citado estao
vinculados a alguma universidade? Se sim, qual (ais)?

No ano de 2014 éramos todos vinculados a No ano de 2015 me desvinculei da

mas ainda continuei no PIC.
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16 — Quantos professores orientadores atuam no polo de treinamento em
questao?

Eramos dois professores orientadores. Mas sempre teve o coordenador do polo.

17 — Em média quantos medalhistas sé@o orientados por cada professor
orientador?

Eu tinha uma turma toda, em 2014 eram 16 alunos e 2015, 11 alunos.

18 — Os recursos destinados aos alunos bolsistas medalhistas olimpicos sao
suficientes para garantir um bom desenvolvimento das atividades durante o
periodo de treinamento que possibilite aos medalhistas trazer resultados que
qualificam sua formagao académica?

No ano de 2014 eram suficientes para termos materiais e boa alimentag&o. Ja no ano de

2015 os recursos diminuiram consideravelmente.
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19 — Os alunos que participam do polo de treinamento citado sao avaliados de
alguma maneira? Se sim, qual o periodo em que ocorrem essas avaliagdes?

Sim sao avaliados. Tem (sempre estou me referindo a época que atuei, sei que houveram
mudancas) avaliagoes referentes a cada enconiro, Sendo uma presencial (EXCETo no primeiro
encontro) e avaliagbes online, também uma para cada encontro. Sem contar ainda os desafios,
que eram premiados com trofeus 0 aluno com um certo numero de troféus tinha dlrelto de

s&o apa|xonados por matematica.

20 — Existem metas a serem cumpridas pelos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos durante esse treinamento?

Quanto a nota ndo, mas deveriam ter, no minimo 80% de frequéncia, ja que recebiam bolsa.

21 - E possivel observar uma influéncia significativa da participacdo dos alunos
bolsistas que atuam no pdélo de treinamento em questdo em seu ingresso no
mundo académico? Se sim, de que maneira? Se n&o, por qué?

Creio que sim, inclusive varios alunos que frequentaram o PIC escolheram curso da area de

exatas, temos alunos cursando Licenciatura em Matematica (4. que eu me lembro), 1 aluno

cursando Engenharla eum cursando AstroflSlca Lembrando que estes alunos séo aqueles

qw 10U 2 anos a|nda

Um outro ponto que penso ser importante destacar € que estes alunos chegam ao PIC com
um grande amor pela matematica, e este so aumenta com a participagao no PIC, nos encon-
tros, na olimpiada... E o maximo presenciar isso.
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22 — Existem premiacdes adicionais aos alunos bolsistas que atuam no polo de
treinamento citado? Se sim, que tipo de premiag&o?

Nao. Eles ganham uma bolsa e quando vao a eventos do PIC ¢ tudo patrocinado, mas € so isso.

23 - O polo de treinamento em questéo possui algum tipo de parceria com os
colégios em que os alunos medalhistas olimpicos estao inseridos? Se sim, que
tipo de parceria?

Nao tem.

24 — E possivel afirmar que a participagdo dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos qualifica diretamente o desenvolvimento académico desses

estudantes?

Com toda certeza. Temos exemplos excelentes. Os alunos do PIC que ingressaram na uni-
versidade fodos participam de iniciacao cientifica, tem uma facilidade incrivel para se adaptar
a forma de trabalho da graduac&o e muita, muita capacidade de aprender matematica.




25 — Quais os pontos positivos e negativos da participagao dos alunos bolsistas
medalhistas olimpicos no polo de treinamento no que se refere a formacgao
académica dos mesmos?

s06 tenho pontos positivos a apontar, como ja respondi antes...

26 — E possivel afirmar que a participacdo dos alunos bolsistas no pdlo de

treinamento influencia na escolha de cursos académicos na area das ciéncias
exatas?

Creio que sim. Para se ter uma ideia, ja citei alunos que ingressaram na area de exatas, mas
Nao me lembro de algum qUE INgressou em outra area academica. Mas nao Sei se € possivel
afirmar que foi o PIC que influenciou ou eles foram para o PIC por ja gostarem de exatas.

Digo isso porque so participava do PIC alunos premiados (medalhistas ou com mengao hon-
rosa) na olimpiada (OBMEP)

27 — Os alunos bolsistas medalhistas olimpicos que atuam no polo de
treinamento de citado apresentam um bom rendimento nas suas escolas?

Eram sempre os melhores ou estavam entre eles.
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28 — Como consta na Avaliagao do Impacto da Olimpiada Brasileira de
Matematica nas escolas pubicas — OBMEP 2010, uma possivel inclusédo social
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos é feita através da ampliagédo do
acesso a internet e da formagao em informatica basica, aléem da difusao do
conhecimento. Nesse sentido, a inclusdo social é trabalhada no pdélo de
treinamento em questdo? Se sim, quais os recursos utilizados para a
realizagao desse trabalho?

Creio que nao era tao bem trabalhado assim. A "inclusao" ocorria porque o0s alunos precisa-
vam participar das tarefas onlines, entdo pela necessidade eles acabavam aprendendo bas-
tante, mas tinham alunos que nao tinham acesso a internet.

29 - Existe um indice de desisténcia dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos que ingressaram no polo de treinamento citado?

Até ha desisténcia, mas é rarissima. Tive uma aluna que desistiu, nestes dois anos.

30 — Durante o treinamento olimpico, os alunos bolsistas do pélo em questao
participam de eventos, exposicbes de trabalhos efou competicdes
matematicas? Se sim, quais?

Ja contemplada em outras respostas. Também ha um treinamento para competi¢des inter-

nacionais (POTT), que era realizado uma vez por aluno. Neste participavam apenas alunos
convidados, com base nos seus desempenhos no PIC.




31 — Existe algum tipo de acompanhamento dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos do pélo citado que vai além da formagéo académica?

Desconhego.

32 - Qual o periodo de duracdo de uma bolsa dos alunos medalhistas
olimpicos do pdlo em questio?

Creio que eram de 10 meses.

33 — Existe um local especifico para o funcionamento do pélo de treinamento
citado? Se sim, qual?

O periodo que trabalhei, os encontros presenciais, ocorriam na
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34 — As condigdes de trabalho do professor orientador no pdlo em questao sao
satisfatérias para um bom desenvolvimento dos alunos bolsistas?

Sim, eram.

35 - Em relagdo a Matematica, quais os materiais usados durante o
treinamento dos medalhistas olimpicos no pdlo citado?

Basicamente livros, apostilas, software Geogebra e materiais comuns, como quadro e giz,
papel, Tapis e borracha.

36 — O nivel dos conceitos matematicos trabalhados no treinamento dos alunos
bolsistas coincide com o nivel dos conceitos matematicos estudados pelos
mesmos no colégio?

Nao. Muito superior. O contetdo coincide, mas o tratamento é muito superior, mais requintado,
mais aprofundado.
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37 — Os conhecimentos matematicos apresentados pelos medalhistas
olimpicos e aprimorados durante o treinamento séo suficientes para um bom
desempenho futuro?

Na maioria dos alunos muito bom. Tive e conheci alunos com conhecimentos que superavam os
obtidos nos primeiros anos de graduagao em matematica.

38 — Os alunos bolsistas medalhistas olimpicos do podlo de treinamento em
questao ocupam posig¢ao de destaque apos o téermino do ensino medio?

Os que conhego sim. Um aluno, que nao foi meu orientado, hoje é aluno da USP e foi aprova-
do em oito vestibulares de escolas pablicas, em cursos de alta concorréncia. Se ndo me en-
gano, varios (senao todos) em primeiro lugar. Sei que este € excecdo, mas temos outros
exemplos muito bons também.

39 — Vocé saberia informar entre os bolsistas que entram nas universidades
qual a porcentagem dos que permanecem estudando em alguma universidade
da regiao?

N&o tenho esta informagao, mas os alunos que ainda mantenho contato, que ingressaram na
universidade, a maioria esta na regiao, apenas um esta no estado de SP.




40 — Voceé saberia informar se os medalhistas olimpicos do pdlo de treinamento
citado ja atuam em alguma area profissional? Se sim, em qual area?

Nao que eu saiba.

41 — Algum aluno bolsista do podlo de treinamento em questdo ingressou
diretamente em um curso de mestrado por conta do seu desempenho na
OBMEP?

N&o conheco ninguém assim...

42 — A partir de 2016 foram inseridas mudancas no funcionamento da OBMEP
e dos polos de treinamento. Quais sdo as principais mudangas?

Desconhego, pois ndo atuo mais como orientadora, desde o final de 2015.
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43 — Quais os impactos que essas mudangas podem acarretar na participagao
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos nos polos de treinamento e na
formagao académica dos mesmos?

44 — O treinamento oferecido aos medalhistas olimpicos no poélo citado pode
ser considerado uma forma de incentivo ao desenvolvimento pessoal,
académico e profissional dos mesmos?

Acredito que sim. Especialmente porque € algo do interesse dos alunos e por se sentirem re-

compensados com esta parficipacao. Para a maioria deles era um grande prémio participar
do PIC.

45 — E possivel notar um interesse por parte dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos em contribuir para uma melhora da esfera educacional do pais?

Sim, especialmente quanto a educagéo.
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46 — O trabalho que realizou como professor orientador na OBMEP refletiu em
crescimento pessoal e profissional? Se sim, de que maneira?

Acredito que a experiéncia foi particularmente valida do ponto de vista pessoal. E muito bom
conviver com alunos que gostam tanto de matematica, que fazem matematica por € com amor.

47 — Qual a sua auto-avaliacdo no ambito educacional sobre o trabalho que
realizou na OBMEP com os jovens medalhistas olimpicos?

48 — Quais deficiéncias vocé observa no sistema da OBMEP que poderiam ser
melhoradas? De que maneira?

No momento nao tenho sugestoes, pois desconhego como esta no momento. Mas o que sen-
fino ano de 20715 € a importancia do investimento em educacao. Investimento basico, para
reunir os alunos, uma bolsa para incentiva-los a estudar. Trazé-los para a universidade para

conhecer outro ambiente de estudos...
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49 — Quais os pontos positivos que vocé observa no sistema da OBMEP e qual
a contribuicdo dos mesmos para o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica?




PROEMAT

UNIVERSIDADE TECKOLOGICA FEDERAL DO PARANA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PAR‘_ANA - UTFPR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
- NACIONAL - PROFMAT
CAMPUS DE PATO BRANCO

MESTRANDA: Debora Daiana Klering Wiest.

" ORIENTADORES: Dr. Fredy Maglorio Sobrado' Suarez e Dr. Emerson
Lazzarotto.

OBJETIVO: Investigar os impactos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das
Escolas Publicas (OBMEP) na formacéo dos alunos participantes.

'Os seguintes instrumentos de recolha de dados destinam-se a realizagéo de -

uma - dissertagdo, no ambito do Mestrado em Matematica. Os resultados
- obtidos serfio utilizados apenas para fins académicos (dissertacdo de
Mestrado), sendo realgado que as respostas dos inquiridos representam
~ apenas a sua opini&o individual.

O questionario & anénimo, ndo devendo por isso colocar a sua |dent|flcagao em
nenhuma das folhas nem assinar o questionario. :

Nao existem respostas certas ou erradas. A sua colaboragao para este estudo
é indispensavel, pelo que solicitamos que responda a todas as questoes com a
maxima sinceridade. Caso nédo saiba responder alguma guestéo, deixe-a em
branco.

Garantimos a total confidencialidade dos dados obtidos e agradecemos desde
jaa colabora(;ao prestada.

Questionario ao Professor Orientador

Data:@&@l/aw'

Pdlo em que atuou como professor orientador:

Eu, sujeito da pesquisa, concordo em participar dessa pesquisa por livre e
espontanea vontade para colaborar na obtengdo dos dados necessarios
para o desenvolvimento dessa dissertacao a fim de investigar os impactos
da Olimpiada Brasileira de Matemi'tica’ Das Escolas Publicas na formagao

dos alunos participantes: Sim

Nao
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01 — Em que periodo trabalhou como professor orientador dos éiunos bolsiétas '
medalhistas olimpicos da Olimpiada Brasileira de Matematica Das Escolas

Plblicas — OBMEP —no _ i0f
Sald 4 ool .

02 - Houve processo de selegao para se tornar professor orientador? Caso
- tenha havido, como ocorreu esse processo?

MAS.

03 — Qual é a fungéo principal de um professor orientador de medalhistas
~olimpicos?

(OF a'gk)

PR G5 Alunes, Gerepapr po Reoursss
(Ros JIARA TAAA L dianas 4




04 — Qual a carga horéria do professor orientador?

A2 pu

05 — Como & realizado o trabalho de um professor orientador?

KE€Ghensd um U /” ,4',111// Aﬂé
,..;/1 / m AL SR Xy do
WM’MM
,47 //ﬂﬁ/fmb,
( :

06 — Existem padrées/normas a serem seguidos durante esse trabalho de
orientagdo?

S 'ﬁfiw({; /x;{cwéﬁ %ﬁflff’) 7?6/( (‘TCC?U/’K
4 5 / Y e

"

Yz ender) e ZwlZ-
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07 - O professor orientador tem liberdade .para realizar o trabalho de
orientagéo dos alunos bolsistas da OBMEP conforme as necessidades e niveis
dos estudantes? J

Lihen ach/Af fm/ /S Dt‘ﬁ’/ﬂé ofcs rfﬂﬁm(mf
c@’f&/ﬂﬁ()b Gr): e erM/ | *’

08 - Existe um perlodo limite para que o} professor seja orlentador de alunos

bolsistas medalhistas olimpicos,da QBMEP?
Jas. (lucw ow)mc 2 )?cnﬁr{s s

(wdgmobr\ Bv’r(Mad@n / (0/ g //(‘C}MQ
S Vi M@( :
A —

09 - Existe bo!73ra o professor orientador?

' Fnam €1/ RM(&,
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10 — Em qual ano e semestre o polo
comegou a funcionar?

ool /i
7

11 — No primeifo ano de funcionamento quantos eram os alunos bolsistas

medalhlstas olimpicos?
o A<

12 - Em 2015 quantés medalhistas participaram dos seminarios do pdlo de

A5 /M?mgs ﬂ?fmf,/%us%b . Z//W@%f

/WM[M C
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13 — O polo de treinamento do ' atende
alunos bolsistas medalhistas olimpicos de quais cidades do Estado do Parang?

14 — Algum medalhista olimpico que estava sendo orientado no seu pélo era de
outra regido do Estado do Parana ou do Brasil e foi transferido para o pélo do
? Se sim, de qual regido ele era oriundo?

S cle 16 de Jhsine |

15 — Todos os profissionais que atuam no podlo de treinamento com sede em
3stdo vinculados & 2

SIM .
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16 — Quanios proféssores orientadores atuam no pélo de treinamento de

’k //u:u’e l pcis,ném /w ZMS’A}W\
(2 f/m

17 — Em média quantos medalhistas sao orientados por cada professor
orientador? §

. Medie AY

18 — Os recursos destinados aos alunos bolsistas medalhistas olimpicos sao
suficientes para gafantir um bom desenvolvimento das atividades durante o
periodo de treinamento que possibilite aos medalhistas trazer resultados que
qualificam sua formacéo académica?

SIM .
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19 — Os alunos que participam do pélo de treinamento de’ sao
avaliados de alguma maneira? Se sim, qual o periodo em que ocorrem essas
avaliagbes?

4 } L‘ 5
S Enten @ Avaﬁww NI Sentiaun
i s e I\/J _ s
L & de peted € it A ¢/¥UUM
o /) i s /

il Zum ,//m{%a@q% :

20 - Existem metas a serem cumpridas pelos alunos bolsistas medalhistas

olimpicos durante esse treinamento? r% W/
Sim. Tw @{r (n Q €r /63 ax

I/{ / : / /\n

Vil 72 %,de/ &

21 — E possivel observar uma influéncia sngmfcatwa da partlmpaq;ao dos alunos
bolsistas que atuam no pblo de treinamento de u ingresso
- no mundo académico? Se sim, de que maneira? ?Qwao por que”

%f—m : (Q/ﬂOCMMﬂ HE //ﬁ /4((61
Q4 ﬁff}m‘gnm acd defim o r\b?/ﬁyjftﬂ"@ ?’MM"’(

kit 5 :
on 4 ! LASBS

s ﬁﬁMV(ACjB .
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22 - Existem premiacoes adicionais aos alunos bolsiétas que atuam no pélo de
tremamento de ? Se sim, que tipo de premiagéo? g

Mo .

23 - O polo de treinamento de possui algum tipo de parceria com
0s colégios em que os alunos medalhlstas ollmplcos estdo inseridos? Se sim,
que tlplg de parceria?

)% T'

24 - E possivel afirmar que a participacio dos alunos bolsistas medalhistas
olimpicos qualifica diretamente o desenvolvimento académico desses

estudantes?

G,"m/ &@'r’//ma R /’/M/Mé /mmm/ SN
//Fm ! M/ dcﬂm)réw/fﬂ a’mrkm/p .
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25 - Quais os pontos positivos e negativos da participacéo dos alunos bolsistas
medalhistas olimpicos no pélo de treinamento no que se refere a formagao

académica dos mesmos?
/&s 0”/6%44 Vf’fS ffA /’3

des 7‘ﬂ(//vﬁm<)f% ' e 5

A

26 — E possivel afirmar que a participagdo dos alunos bolsistas no pélo de
treinamento influencia na escolha de cursos académicos na area das ciéncias
exatas?

JE oiM% ,[waf- A(/w /0/5 o @g%’)
/'ﬂeaz/@ Mgs 7%777 é,aﬂof b /’/C/f( /W

(jm/}qﬂ \C},g/,«/h? :

27 - Os alunos boIS|stas medalhistas OllmpICOS que atuam no polo de
treinamento de apresentam um bom rendimenfo nas suas

escolas? - -
/QA%’S AM(/ Wc/f/ozs




28 - Como consta na Avaliacdo do Impacto da Olimpiada Brasileira de

Matematica nas escolas puUbicas — OBMEP 2010, uma possivel inclusao social

dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos & feita através da ampliagdo do
acesso a internet e da formagdo em informatica basica, além da difusdo do
conhecimento. Nesse sentido, a inclusdo social € trabalhada no pélo de
treinamento de ? Se sim, quais 0s recursos utilizados para a
realizacdo desse trabalho? ;

qfﬁft A@U( Q’M/ﬂf &ﬁ/ﬁ/ﬁ%ﬂ% (D

o OBIT

29 - Existe um indice de desisténcia dos alunos bolsistas medalh,istas
olimpicos que ingressaram no pélo de treinamentg de ?

A y /} 7 4 A / /
—chilizacs . prka fat Chio 2l

L - \ /
Neadi mente /'A/"l’@ )

30 - Durante o treinamento olimpico, os alunos bolsistas do pélo de
participam de eventos, exposigées de trabalhos efou competicdes
matematicas? Se sim, quais?

i OZM /)/5/4(7’7 J@me Wﬁ/ﬂ%

ck Hibat
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31 — Existe algum tipo de acombanhamento dos alunos bolsistas medalhistas’

‘olimpicos do pélo de que vai além da formacao académica? .
VICHE_prh 4 b o
) I/ 1 ) i et o ; i'/ {/
HOS — (Grad Uﬂ\(jid-

32 — Qual o periodo de duragao de uma bolsa dos - alunos medalhlstas.

olimpicos do pélo de

P4 Aye , /7€/761/41Ju 11 jﬂ W{ZJ#//;S&?

42? éd't(W 0@9 JMO s f}}U@ ,/m @%ﬂcfﬂ/ﬂm’ =)

33 - Existe um local espemfcd da
para o func:onamento do pélo de treinamento do com sede

" em )

Salas o S)ﬂsﬂfvc:p ;
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~ 34-As condigbes de trabalho do professor orientador no pélo de
sao satisfatérias para um bom desenvolvimento dos alunos bolsistas?

<,

35 — Em relacdo a Matematica, quais os materiais . usados durante B
~treinamento dos medalhftas olimpi jos no p

L%Lmﬂ@n //4 07 g L l/ﬂéB ﬂmf/ Zd)

| 40/1 7<(:3n //nﬂféb JJM 7 ﬂ

36— O nivel dos conceitos matematicos trabalhados no treinamento dos alunos
bolsistas coincide com o nivel dos concei o's matematicos estudados pelos

mesmos no colégio?

WS Ne i upmils fﬂ ﬂfﬂ/ﬁs Caﬂéa/ﬁé&
) LATS o Cj(,oW« Tor 64@%7
(Ia/rjﬂoef%/r’cu Tiad o
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37 - Os conhecimentos matematicos apresentados pelos medalhistas.
olimpicos e aprimorados durante o treinamento séo suficientes para um bom

desempenho futu 0?
Sim /chb Wuf/ES o @mm@ oo
//A(roumfo EMJ/CD (‘%0/04’11‘6

38 — Os alunos bolsistas medalhistas olimpncos do pélo de treinamento de
ocupam posicao de destaque apés o término do ensino médio?

ﬁw aj?gfm?/}w'/hr Ganik PUAUBALG ;Aﬂ/M{M

I

| sz ;nwfm A e 1018
P

-39 — Vocé saberia informar entre os bolsistas que entram nas universidades
qual a porcentagem dos que permanecem estudando na
campus de

/UAS mhs b UL ﬁwmw B 4. WWM!W
07 6/4,(015) e (vhp o/clrc m /%MMM’
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v o ¥ &
40 - \Vocé saberia informar se os medalhistas olimpicos do pdlo de treinamento
de ja atuam em 'alzpa area profissional? Se‘sim, em qugl area?

Siw . Témes
( /(]alléﬂﬁflLr W -

41 — Algum aluno bolsista do pélo de treinamento de ingressou
diretamente em um curso de mestrado por conta do seu desempenho na
OBMEP’?

NAO

42 — A partir de 2016 foram inseridas mudancas no funcionamento da OBMEP
e dos polos de tremamento Qua:/s sdo as principais mudangas'?

/(/n/A s m‘mm n@ /Mm ///rom .
3 s D €WMMS L7 ﬁmno/f /s//m%

ﬂ@(&p /ga oS¢ %MM’" Mdm(m[/




236

43 - Quais os impactos que essas mudangas podem acarretar na participagac
dos alunos bolsistas medalhistas olimpicos nos polos de treinamento e na

formacéo académica dos mesmos? :
A Gt o e aa’@nﬂffrﬁ% ' m%@@ ﬁgm
%us d{jlf)ﬂﬂ/?dﬂé n mm%mb /ﬁm; ¢

R i

fli g '1' y - - :
A foder ?0@ s metye - o

44 — O treinamento oferecido aos medalhistas olimpicos. no pélo de
pode ser considerado uma forma de .incentivo ao desenvolvimento
pessoal, académico e profissional dos mesmos?

S ‘m>/ Loncuteed -

45 E possivel notar um interesse por parte dos alunos bolsistas medalhistas

e Qg’qéam af/M//)"fJo /)mw //Mk‘/ff%gféb
//W/ //ﬂ’/WM’ n/a /’ //ﬁ/l//G/’




46 — O trabalho que realizou como professor orientador na OBMEP refletiu em
-crescimento pessoal e profissional? Se sim, de que maneira?

Sim N pencnn & yen o mbmiin cwo

_ ] g N
‘M%ZMM/Q Lo e .

47 - Qual a sua auto-avaliacao no ambito educacional sobre o trabalho que
realizou na OBMEP com os jovens medalhistas ollmp[cos’?
,[)/l 0’/5S

f/f@/?* Yors 4% V(WS o /Wcs

N

(4

C}ZL Mz/m /000y 8 (utse oééf( R

/&4///75 m/ﬁé\ Sl

" 48 - Quais deficiéncias vocé observa no sistema da OBMEP que-poderiarh.ser
melhorad?s’? De que maneira? .

o der TN € /@S/?ﬁﬂcm:ﬁh-
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49 - Quais os pontos. positivos que vocé observa no sistema da OBMEP e-qual
a contribuicdo dos mesmos para o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica?

2 Tads Condrhvew oé%n%@ Qﬁ&'&ﬂ%ﬁ’_
(onr Zealiops_d= fmﬁ(ﬁj‘(;qﬁo YT )
s iy S aew /B




