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Resumo

O presente trabalho se refere a uma pesquisa realizada sobre o processo de aprendizado
de alunos que, tendo mais de quinze anos, optam pela Educagao de Jovens e Adultos. O
objetivo desse trabalho é estudar as caracteristicas de um grupo especifico dentre esses
alunos, os que buscam a conclusao de seus estudos optando pela modalidade semipresencial.
Esse grupo em particular tem caracteristicas que nem sempre se assemelham as dos alunos
que frequentam a sala de aula regular, e também tém dificuldades muito particulares,
especialmente no que tange a adaptagao a modalidade. A escola alvo desse estudo é o Centro
de Educacao de Jovens e Adultos Esmeralda Costa Porto que é fruto de uma parceria entre
a Secretaria Estadual de Educacao e o Consércio Cecierj com a finalidade de tornar ainda
mais acessivel a conclusao dos Ensinos Fundamental e Médio para trabalhadores da cidade
e regioes vizinhas. Serao analisados a metodologia de ensino, o material didatico usado,
os recursos tecnoldgicos disponibilizados e as dificuldades encontradas pelos professores,
especialmente os que lecionam disciplinas da area de exatas. Inicialmente foi realizada
uma entrevista com os alunos ingressantes na escola para que fosse possivel tracar um
perfil do ptublico que esta sendo recebido e dessa forma avaliar se a metodologia de ensino
e as avaliagoes aplicadas poderiam ser aprimoradas. Com base nos estudos bibliograficos
realizados, percebeu-se que os estudos de Vygotsky poderiam auxiliar para tragar uma nova
proposta de atividades ja que esses afirmam que a formagao da mente e o desenvolvimento
cognitivo se dao primordialmente através de interagoes sociais. Explorando essa concepcao
foi desenvolvido um plano de estudos para os alunos que explora suas habilidades de
interacao social, ao passo que também exploram recursos tecnoldgicos, como facilitadores
do aprendizado. Dessa forma o aluno tera a sua disposicao diversas ferramentas e recursos
que auxiliarao no seu aprendizado e proporcionarao que esse aluno, antes a margem do

sistema educacional, possa concluir seus estudos.

Palavras-chave: CEJA. Vygotsky. ZDP.



Abstract

The present work refers to a research carried out on the learning process of students
who, over the age of fifteen, choose for Youth and Adult Education. The objective of this
work is to study the characteristics of a specific group among these students, those who
seek the conclusion of their studies opting for the blended mode. This particular group
has characteristics that do not always resemble those of the students who attend the
regular classroom, and also very particular difficulties, especially regarding the adaptation
to the modality. The school targeted by this study is Esmeralda Costa Porto Youth
and Adult Education Center, which is the result of a partnership between the State
Department of Education and the Cecierj Consortium in order to make it even more
accessible to the completion of Elementary and Secondary Education for workers of the
city and neighboring regions. The methodology of teaching, the didactic material used,
the technological resources made available and the difficulties encountered by the teachers,
especially those who teach subjects in the area of accuracy, will be analyzed. Initially, an
interview was conducted with the students entering the school so that it was possible to
draw a profile of the public that is being received and thus to evaluate whether the teaching
methodology and the applied assessments could be improved. Based on the bibliographical
studies carried out, it was realized that Vygotsky’s studies could be of help to outline a new
proposal of activities since they affirm that the formation of the mind and the cognitive
development are given primarily through social interactions. Exploring this conception
has developed a program for students that explores their social interaction skills, while
also exploring technological resources as learning facilitators. In this way the student will
have at his disposal several tools and resources that will aid in his learning and will allow

that student, before the margin of the educational system, can finish their studies.

Keywords: CEJA. Vygotsky. ZDP.
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Introducao

E indiscutivel a importancia e a presenca da Mateméatica no nosso dia a dia. Porém,
esse fato ndo minimiza a dificuldade encontrada pelos alunos em dominar seus conceitos e

interpretar seus problemas.

No desenvolvimento académico dos alunos, existem varias formas de avaliar os
estagios do seu aprendizado e por consequéncia a eficacia da escola em orientar e capacitar

seu aluno para o mercado de trabalho.

Essas formas de avaliagao diferem segundo a linha de pensamento pedagdgico

adotada nas escolas.

Na maioria das escolas brasileiras é adotado um método de avaliagao quantitativa
onde, resumidamente, apds ser ministrada uma determinada quantidade de contetidos em
sala de aula, o aluno é submetido a um processo avaliativo através de variados instrumentos

que o classifica como apto ou nao apto no dominio desses contetdos.

Numa escala mais ampla, existem avaliagoes que sao aplicadas a nivel nacional,
ou internacional, com a finalidade de comparar o nivel de ensino entre cidades, estados e

paises.

Algumas provas e avalia¢oes sao aplicadas anualmente, ou dentro de um determinado
periodo de tempo, com a intencao de determinar o avango da compreensao dos alunos em

contetdos ou competéncias especificos julgados necessarios pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).

Algumas dessas avaliagoes sdo a Prova (também a Provinha) Brasil e OBMEP a

nivel nacional, e o PISA uma avaliacao internacional.

Alguns municipios também tem sua propria forma de avaliar periodicamente seus

alunos e o desenvolvimento da sua capacidade cognitiva.

Na esfera estadual até o ano de 2016 foram aplicadas as provas chamadas de
Saerjinho e o Saerj, sendo a primeira aplicada ao final de cada bimestre aos alunos do
9°ano do Ensino Fundamental e aos do Ensino Médio e a segunda é aplicada nas séries
finais, ou seja, apenas ao 9°ano e ao 3°ano do Ensino Médio, no dltimo bimestre do ano

letivo, ambas baseadas no Curriculo Minimo estadual.
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Essas avaliagoes servem como indicadores de rendimento dos alunos em sua apren-
dizagem e dominio dos contetidos e competéncias que sao considerados adequados a sua

série e idade.

Como mostram alguns desses resultados, a Matematica ¢ uma disciplina que tem
gerado muitas davidas e dificuldades para os alunos. Para ilustrar podemos observar os
resultados das avaliagdbes do PISA, prova realizada trienalmente e que tem como objetivo
aferir a qualidade e eficiéncia dos sistemas escolares em trés areas: Matematica, Leitura e
Ciéncias.

Conforme explicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) "o PISA é reconhecido por ser uma avaliagdo amostral externa de
larga escala que permite obter informacoes acuradas sobre os sistemas educacionais dos

paises/economias participantes'. (INEP, 2015)

No tdltimo ano de avaliacao, 2015, os alunos brasileiros ficaram na 66° posicio
dentre 72 paises, com a pontuagao de 377 pontos, que, conforme mostra a tabela a seguir,
foi comparado o desempenho dos estudantes brasileiros com o dos alunos dos paises da
América Latina que tiveram resultados validos (Colombia, Costa Rica, Chile, México,
Peru, Uruguai e Republica Dominicana), com o dos de trés paises que se destacaram por
apresentar resultados proximos aos dos membros da OCDE (Estados Unidos, Espanha
e Portugal) e com o dos de trés paises com resultados superiores & média dos da OCDE

(Canada, Coreia do Sul e Finlandia):

Tabela 1 — Médias das proficiéncias dos paises selecionados, matematica - PISA 2015

PAIS MEDIA
Coreia do Sul 524
Canada 516
Finlandia 511
Portugal 492
Espanha 486
Estados Unidos 470
Chile 423
Uruguai 418
México 408
Costa Rica 400
Colombia 390
Peru 387
Brasil 377
Republica Dominicana 328
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Fonte: OCDE, INEP

Sobre o relatério geral de desempenho do Brasil na avaliacao de 2015 lemos:

A nota média dos jovens brasileiros em matemética no PISA 2015 foi
de 377 pontos, significativamente inferior a dos estudantes dos paises da
OCDE (490). [...] No Brasil, 70,3 7Zdos estudantes estdo abaixo do nivel 2
em matematica, patamar que a OCDE estabelece como necessério para
que os jovens possam exercer plenamente sua cidadania. Esse percentual
¢ maior na Republica Dominicana (90,5 /) e menor na Finldndia (13,6
7). (INEP, 2015)

E claro que a aprendizagem dos alunos nao pode ser medida apenas em termos
quantitativos, porém esses resultados mostram que o sistema educacional brasileiro precisa
encontrar meios de melhorar o desempenho dos alunos, especialmente no aprendizado da

Matemética.

Como explicitado por Dayrell (2005), dificuldades acumuladas se tornam um grande
obstaculo no desenvolvimento desses mesmos, fazendo com que alguns se percam e desistam

de seus objetivos, até mesmo abandonando a escola.

Essa situacao ocasiona em muitos casos a distor¢ao série idade e muitos dos alunos
que se encontram nessa situacao, quando precisam voltar a estudar, recorrem as salas de
aula da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) .

Porém, por preferéncia ou por necessidade, ao retornarem a escola alguns desses
optam pela educacao semipresencial oferecida numa das unidades do CEJA, e é essa

modalidade o objeto de nosso estudo.

A minha pesquisa, apesar de apresentar um breve histérico de desenvolvimento da
EJA no Brasil, se concentra na modalidade semipresencial e no puiblico que é esperado.Dirige
sua atenc¢ao para as dificuldades encontradas por esse grupo de alunos durante seus estudos
e propoe uma sequéncia didatica de atividades com a intencao de auxiliar esse aluno em

seus estudos ao passo que estimula sua autonomia.

A presente pesquisa esta estruturada em 4 capitulos: no primeiro, segue um estudo
sobre as pesquisas que levaram ao conceito da Zona de Desenvolvimento Proximal e sua
possivel aplica¢ao ao desenvolvimento dos alunos no decorrer do tempo em que permanecam
no CEJA; no segundo apresenta um breve historico da EJA no Brasil e do CEJA no Estado
do Rio de Janeiro, apresentando também a escola que é o campo dessa pesquisa; no terceiro
capitulo descreve os aspectos metodolégicos, dentre eles o tipo, o campo, os sujeitos e
os instrumentos da pesquisa; no quarto capitulo, encontra-se a descricao completa do

desenvolvimento da pesquisa e das atividades que foram propostas aos alunos.

Ao final, sdo apresentadas as consideracoes finais, as referéncias bibliograficas e os
apéndices contendo as atividades propostas e o modelo da entrevista feito com os alunos

na matricula.
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Justificativa

A experiéncia tem mostrado que com o passar do tempo, o perfil dos alunos com

que os docentes se deparam nas salas de aulas da Rede Publica tem mudado rapidamente.

Nas décadas passadas, quando predominava em sala de aula a influéncia da Peda-
gogia Tradicional, era comum que o professor se deparasse com alunos mais participativos
no desenrolar das aulas. O respeito também era uma caracteristica presente nas mesmas,
ja que esse olhar pedagodgico posicionava o professor como autoridade dentro da sala, e

este, por exerce-la, ora era respeitado, ora temido pelos alunos.

Com o passar dos anos essa relagao professor aluno foi se adaptando ao novo
contexto social vigente, e a autoridade do professor passa a ser contestada como parte do
processo de adaptacao. Nesse momento o professor comega a se deparar com uma realidade
mais desafiadora onde precisa primeiro mostrar o valor do que ensina para o aluno, que

nem sempre esta interessado.

Essa situacao esta diretamente relacionada com o rendimento da turma ja que o
professor lida com diferentes niveis de interesse e comprometimento dentro de sala de
aula. A turma apresenta mais dificuldade em se desenvolver rumo a compreensao dos
conteudos que sao ministrados, sendo esse um dos fatores que levam a repeticao de série e

a dependéncia dos alunos em determinadas matérias.

Outro fator de dificuldade com o qual o professor na sala de aula regular se depara ¢é
a superlotacao das mesmas. Com muitos alunos dentro de sala, especialmente nas séries do
segundo segmento do Ensino Fundamental, fica dificil para o professor dispor de tempo para
dar atencao as necessidades individuais dos alunos, muitas das quais o proprio professor

sequer percebe por ser obrigado a dividir sua atencao entre muitas tarefas simultaneas.

O aluno acumula dificuldades que ao longo do ano dificultam em muito, ou até
impossibilitam, um aprendizado minimo exigido para que haja a aprovacao. Por vezes
algumas dividas s6 sao percebidas pelo professor nas semanas finais de cada bimestre (ou
trimestre) durante as avaliagoes. Como ha uma cobranga relacionada ao tempo, o professor
precisa seguir um Plano de Curso anual, alguns deficit sao acumulados pelos alunos no

decorrer do ano letivo.

Aliado a isso, a situagdo econdomica e social vivida atualmente, na qual nao nos
aprofundaremos nesse estudo, faz com que muitos dos professores regentes se vejam numa
situacao em que precisam acumular matriculas ou contratos com o intuito de suprir suas

necessidades basicas e as de sua familia.

Esse acimulo envolve até mesmo lecionar disciplinas diferentes e em escolas diferen-

tes. Faz com que haja um grande investimento de tempo em deslocamento e planejamento
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em aulas. Dividindo sua atencao entre muitas turmas e alunos, pode passar despercebido

do professor alguma necessidade especifica na aprendizagem dos mesmos.

Podemos observar o impacto dos desafios que os alunos e professores se deparam
em sala de aula no indice de reprovagao anual. Essa situagao leva a distor¢ao série idade,

que acaba por se tornar outro desafio encontrado pelo professor regente.

Alguns desses alunos, na tentativa de corrigir essa distorcao e “acelerar” o processo
de aprendizagem, se dirigem as escolas que tenham turmas voltadas para a Educacao de

Jovens e Adultos.

Dentre esses, muitos por apresentarem a necessidade de trabalhar ou terem outras
responsabilidades familiares, procuram o CEJA onde o estudo se da na modalidade
semipresencial. Dessa forma o aluno tera maior flexibilidade em seus estudos, se dirigindo

a escola sempre que houver duvidas ou se sentir preparado para a realizacao das provas.

Por nao frequentar uma sala de aula regular, o aluno tem liberdade para equilibrar
o tempo dedicado aos estudos com suas outras atribuigoes pessoais. No entanto essa
circunstancia da a alguns alunos a falsa sensacao de facilidade e de que havera aprovagao

independente do grau de dedicacao e esforco do mesmo.

Aliado a isso, esse aluno ainda carrega consigo dificuldades e duvidas que apresentava

nas turmas presenciais de ensino.

Quando chega ao CEJA se depara com um novo desafio. Anteriormente estava
acostumado com a sala regular e horarios pré-determinados para assistir aulas expositivas,

turma e a troca de conhecimento com colegas.

No entanto a partir desse momento precisa desenvolver uma rotina pessoal de

estudo, disciplina e a melhorar sua capacidade de leitura e interpretacao.

Durante esse processo de adaptacao, precisa diretamente de intervencoes por parte
do professor. Faz-se necessario que este seja capaz de detectar as dificuldades que o aluno
possa ter para melhor ajuda-lo em seus estudos. O professor atua como orientador se
adaptando aos diferentes perfis de alunos e procurando ajuda-lo para que ele proprio seja
capaz de identificar suas necessidades, para que o auxilio do professor seja direcionado as

suas duvidas especificas.

Apoés o feedback do aluno quanto as suas duavidas, o professor pode atuar de forma
mais eficaz como orientador e facilitador no processo de apropriacao de contetidos por parte
do aluno. Ao passo que o conhece melhor, suas dificuldades e motivagoes, o professor agird
para que esse apresente o melhor rendimento possivel, e deixe a escola melhor preparado
para continuar seus estudos, ser inserido no mercado de trabalho ou, para alguns, continuar

inserido neste mercado.

Para que essa modalidade de ensino atinja seu objetivo, senao com todos, mas com
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a maioria de seus alunos, faz — se necessario entender melhor as motivagoes desse aluno, o

que o levou até esse lugar nesse momento.

Essa avaliagao de antecedentes no ambito educacional pode ser de ajuda ao professor
para que este direcione seu aluno a ajuda que ele precisa para ter o melhor aproveitamento

do que lhe sera ensinado.

Objetivos

Tendo em vista as dificuldades e as particularidades dos alunos da EJA sera
proveitoso estudar as circunstancias com que esses alunos se deparam e preparar meios
para melhor ajuda-lo no seu desenvolvimento. Sendo assim, estao descritos a seguir os

objetivos desse trabalho.

Objetivo geral

A pesquisa desenvolvida tem como objetivo tracar o perfil do aluno do CEJA,
determinar as principais dificuldades que esse aluno enfrenta enquanto permanece na

escola e relacionar essas informagoes com o Planejamento Estratégico da Unidade Escolar.

Espera-se assim que seja possivel melhor entender suas dificuldades e o deficit de

aprendizado que esse aluno carrega consigo.

Dessa forma, sera possivel pensar no que pode ser feito na intengao de sanar as

duvidas que dificultam seu desenvolvimento.

Objetivo especifico

o Tracar o perfil do aluno do CEJA;
o Identificar o que se espera desse aluno segundo o Planejamento Estratégico;

o Perceber quais as maiores dificuldades encontradas pelos professores, especialmente

das disciplinas de exatas;
o Identificar deficit de aprendizado que os alunos apresentam;
o Auxiliar os alunos na resolucao de problemas significativos;
e Incentivar o uso da internet como recurso didatico;

o Explorar a algebra juntamente com a geometria na resolucao de problemas;
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o Auxiliar para que entendam a relagao do que aprendem em sala de aula com o seu

cotidiano fora da escola.
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Capitulo 1

Referencial Teorico

1.1 Contribuicoes de Vygotsky

Com o passar dos anos muitos estudos foram feitos com a finalidade de compreender
0 processo e maximizar o potencial de aprendizado dos alunos. Teorias foram desenvol-
vidas, exploradas e aprimoradas com a finalidade de proporcionar ao aluno o melhor

desenvolvimento possivel.

Filosofos e estudiosos da area de educacao utilizavam do contexto social onde esta-
vam inseridos e seu cotidiano educacional como base para seus estudos e desenvolvimento

de suas teorias.

Apesar de ser possivel notar o avango rumo a compreensao da formacao da mente,
do desenvolvimento cognitivo e da forma que se da o aprendizado, muito ainda permanece

incompreendido.

Esse processo nao é uma ciéncia exata, dificultando assim a plena compreensao das

etapas em que esse processo se da.

Estudos tém sido feitos com a intencao de determinar que estimulos dar aos alunos

e o momento certo, se é que exista um, para fazé-lo.

Muitos estudiosos, médicos, psicologos, pedagogos dentre outros tem buscado
incessantemente a compreensao do processo de ensino aprendizagem, muitos dedicando

toda sua vida a essa questao tao valiosa.

Dentre tanto pensadores da educacao, um que certamente tem seu espago garantido
dentro dos estudos pedagogicos é Lev Vygotsky, que apesar de ter morrido jovem, aos 38

anos, deu significativa contribuicao nesse campo de estudos.
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Vygotsky, psicologo bielo-russo, quando se voltou para o campo da educacao, se
dedicou ao estudo dos efeitos do desenvolvimento da mente e da linguagem em criancas
nas fases iniciais de aprendizado. Como nao dispos de muitos anos para dar continuidade

a suas pesquisas, elas foram aprofundadas por seus colaboradores.
Buscava bases neurofisiologicas para o estudo da mente que vinha desenvolvendo.

Apesar de ter dedicado a maior parte de sua carreira aos infanto-juvenis, por ter se
dedicado a aspectos tipicamente humanos do comportamento e ter identificado diversos
estagios de desenvolvimento cognitivo, o resultado de suas pesquisas se aplicam a varias

faixas etarias e por isso sao interessantes ao nosso contexto escolar.

1.2 O aprendizado na perspectiva de Vygotsky

Vygotsky em seus estudos sobre o desenvolvimento da inteligéncia e cognicao nas
criancas identificou que existem trés estagios principais no desenvolvimento da crianca
que podem ser chamados de: vago sincrético (ou sensério motor), estagio dos complexos e

estagio de conceitos potencial.

Nesse processo de desenvolvimento, olhando para dentro da sala de aula, podemos
dizer que o aluno modifica o conhecimento que possui e adquiri novos conceitos ao passo
que interpreta as situagdes que se depara, ou que sao propostas pelo professor, de forma

peculiar e se apropria desse conhecimento.

Esse processo constitui na

integracdo, modificacdo, estabelecimento de relagdes e coordenagao entre
esquemas de conhecimento que ja possuiamos em novos vinculos e relacoes
a cada nova aprendizagem conquistada (ANTUNES, 2003, p. 21) .

No tltimo desses estagio nos deparamos com sujeitos mais velhos, desenvolvendo
a capacidade de lidar com atributos com os quais interagia antes, porém nao conseguia

manipuld-los.

Nesse estagio de desenvolvimento observamos a atuacao do que chamamos de

fungoes psicologicas superiores, sobre as quais pode-se afirmar que

estes processos mentais sao considerados sofisticados e "superiores ",
porque referem-se a mecanismos intencionais, agdes conscientemente
controladas, processos voluntarios que dao ao individuo a possibilidade
de independéncia em relacdo as caracteristicas do momento e espago
presente (REGO, 2002, p 39) .

Segundo Vygotsky,esses processos nao sao inatos, mas se desenvolvem ao longo de

um processo que envolve a relacao entre individuos.
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Em auxilio a esse desenvolvimento a escola tem um papel importante por ser um

lugar, como defendido por Antunes (2003) :

onde se constrdi saberes, solidifica os conhecimentos até entao acumula-
dos, edifica a cultura, desenvolve conhecimentos, aprimora capacidades,
descobre e aperfeigoa competéncias e estimula inteligéncias (ANTUNES,
2003, p. 18) .

Essa definicao é de ajuda em entender o papel capacitador da escola na formagao

cognitiva de um individuo.

Ao observar, por exemplo, uma crianca, vemos o quanto ela aprende e se desenvolve

por se espelhar na comunicagdo e agoes que ocorrem entre outras criancas e adultos.

Mas esse estimulo dado por uma quantidade restrita de pessoas, pais e familiares,
possui limites pré-definidos que podem ser extrapolados através da interacao dessa crianca

com outros individuos que estao além do circulo familiar.

Ademais, foi ressaltado também por Vygotsky que

se o meio ambiente nao desafiar, exigir e estimular o intelecto do adoles-
cente, esse processo podera se atrasar ou mesmo nao se completar, ou
seja, poderd nao chegar a conquistar estagios mais elevados de raciocinio.
Isto quer dizer que o pensamento conceitual é uma conquista que depende
nao somente do esfor¢o individual mas principalmente do contexto em
que o individuo se insere, que defini, alids seu "ponto de chegada "(REGO,
2002, p 79) .

Vygotsky nao ignorava as questoes biologicas envolvidas e sua influéncia no apren-
dizado, mas atribuia uma grande importancia a dimensao social envolvida como tendo
impacto determinante no desenvolvimento das fungoes psicoldgicas superiores que estao

por definicao ligadas ao aprendizado.

Estudos tém mostrado que processos de memoria se forjam socialmente por meio

de conversacao.

No ambiente escolar o aluno se depara com outros mais que estao num estagio
similar de desenvolvimento cognitivo. Esse ambiente propicia uma interacao oportuna e
construtiva ja que no decorrer das aulas o aluno desenvolve a capacidade de construir
métodos para modificar o conhecimento que previamente possui, interpretar o novo e

estabelecer uma relacao entre eles.

Mas é possivel que esse processo se dé na auséncia do professor? Na sequéncia
vamos analisar o desenvolvimento do aprendizado a partir da relagao entre professores e

alunos.
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1.3 Interacao Professor - Aluno

No momento em que o aluno se depara com o desconhecido, o novo, vai necessitar
de estimulos para seu aprendizado. Mas sendo que o aluno estd inserido numa sala de
aula em que todos estdo no mesmo estagio de desenvolvimento cognitivo, de onde vira o

incentivo inicial para explorar o novo e internalizar o desconhecido?

Esse é um dos motivos pelos quais a construc¢ao do conhecimento se da de forma

mais eficaz quando o processo é conjunto e compartilhado.

Como reforgado por Antunes (2003)

nesse processo nao s6 modifica o que ja possuia, mas também interpreta
o novo de forma peculiar, se apropriando do mesmo (ANTUNES, 2003,

p. 21) .

Para Vygotsky o Homem é um ser social formado dentro de um ambiente cultural
historicamente definido. Em virtude disso, conceituou e destacou a importancia da interacgao

social, e de intervencoes apropriadas, na aprendizagem.

Conforme enfatizou Rego (2002) em suas pesquisas

o desenvolvimento esta intimamente relacionado ao contexto sécio cul-
tural em que a pessoa se insere e se processa de forma dindmica (e
dialética) através de rupturas e desequilibrios provocadores de continuas
reorganizagoes por parte do individuo (REGO, 2002, p 58) .

Assim configura-se a importancia dada por Vygotsky a relagdo professor-aluno. O
segundo necessitara de ajuda “perita” para maximizar seu desenvolvimento e aprendizagem.

O primeiro interferirda ocupando esse papel de “perito”.

Vygotsky morreu jovem e seu trabalho nao foi claramente desenvolvido. No entanto,
muitos que se seguiram e o estudaram deduziram o que suas propostas possivelmente
insinuavam e a partir desses estudos foi conceituada a chamada Zona de Desenvolvimento

Proximal do aluno.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é um espago tedrico criado e gerado

pela interacao educador - educando no desenrolar de determinada tarefa.

A aprendizagem desperta uma série de processos evolutivos internos que atuam

quando o individuo estd em interacao e cooperagao com as pessoas do seu meio.

A ZDP pode ser definida como a distancia entre o nivel de resolucao
de um problema (ou tarefa) que uma pessoa pode alcancar atuando
independentemente e o nivel que pode alcancar com a ajuda de outra
pessoa (pai, professor, colega, etc.) mais competente ou mais experiente
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nessa tarefa. Em outras palavras essa ZDP seria o espago no qual, gracas
a interacdo e a ajuda de outros, uma determinada pessoa pode realizar
uma tarefa de uma maneira e em um nivel que nao seria capaz de alcancar
individualmente (ANTUNES, 2003, p. 28) .

A aprendizagem associa de forma intrinseca o conhecimento prévio que ja é domi-

nado pelo aluno, e a agao de um educador no desenvolvimento proximal.

Podemos dizer entao que nao existe uma tnica ZDP, mas intimeras zonas que sao

criadas em funcao das tarefas passadas e das multiplas formas de interacao propostas.

Assim nao sera proposto ao aluno apenas atividades que ele possa solucionar de
forma auténoma, mas também atividades que ele possa resolver através da interacao

direcionada.

Todos que se posicionam no entorno do aprendiz participam de forma ativa no

processo de ensino e aprendizagem, colaborando com comparagoes, anélises e estimulos.

Para Vygotsky o processo de modificagao, desconstru¢ao e construcao de novos
saberes se da na ZDP. Possibilita o surgimento de novas maneiras de pensar e fazer,

desenvolvendo procedimentos que estimulem a parte auténoma do aprendizado.

O trabalho do professor na ZDP do aluno tem por finalidade ajudé-lo para que
progressivamente desenvolva autonomia na resolucao de tarefas e na utilizacao pratica de

conceitos ao passo que passa a entendé-los.

(...) a ZDP nao é uma propriedade estdvel e estdtica, o papel do profes-
sor ao oferecer sua ajuda ao aluno supde criar diferentes e frequentes
ZDP, permitindo que o pensamento do aluno va progressivamente se
modificando, em direcdo a tarefas progressivamente mais complexas
(ANTUNES, 2003, p. 30) .

Essa compreensao e autonomia do aluno nao se desenvolvem automaticamente.

Estao latentes nele e se desenvolvem progressivamente através de estimulos.

Nao cabe ao professor entregar saberes prontos para que este repita mecanicamente
o que lhe foi passado, mas sim que aja como intermediario propiciando progressivamente
desafios a este para que, por intermédio de estimulos, possa se desenvolver e construir seu

conhecimento.

Cabe ao educador saber o momento em que atuard de forma ativa ou passiva,
sendo na passiva o momento de ouvir seu aluno, acompanhando seu raciocinio deixando-o
se desenvolver, e, na ativa, o momento em que atuard na ZDP sugerindo ou propondo

possibilidades que servirao de auxilio para a conclusao final em que o aluno chegara.

Para Vygotsky é justamente na ZDP que pode produzir-se o apareci-
mento de novas maneiras de pensar e onde, gracas a ajuda de outras
pessoas, pode desencadear-se o processo de modificagdo de esquemas de
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conhecimento que se tem, construindo-se novos saberes estabelecidos para
aprendizagem escolar. Recebendo intervengoes pertinentes nesse espago,
a mente humana pode em outras e novas oportunidades desenvolver esse
mesmo esquema de procedimentos, aprendendo de maneira auténoma
(ANTUNES, 2003, p. 28-29) .

O objetivo desses estimulos ¢ auxiliar na construgao progressiva da autonomia do

aluno.

No decorrer desse processo, o educador cria uma ligacdo emocional com o aluno
a0 passo que percorrem o processo de aprendizagem. O profissional nao se preocupa em
ensinar apenas de forma genérica, mas em auxiliar o aluno a construir significado a partir

dos desafios que lhe foram propostos e a relacionar com o conhecimento prévio.

Através da consideragio da zona de desenvolvimento proximal, é possivel
verificar ndo somente os ciclos ja completados como também os que
estdo em via de formacéo, o que permite o delineamento da competéncia
da crianga e de suas futuras conquistas, assim como a elaboracao de
estratégias pedagdgicas que a auxiliem nesse processo (REGO, 2002,
p 74) .

Respeitando a individualidade de cada aluno, podemos afirmar que possivelmente
a exploracao da ZDP nao seja igualmente efetiva para todos os estudantes em uma
determinada série ou sala de aula, porém essa preocupacao quanto a eficiéncia e comparacgao

de efetividade entre diversos alunos ¢ desnecesséria.

O processo de aprendizagem nao é mondtono e previsivel, apresenta suas peculiari-

dades de educando para educando.

Podemos relacionar, na area médica, a administracao de uma vitamina. Pode ser
de ajuda para muitos e pouco eficaz ou indcua para outros. Por que nao administra-la para
todos se ela serd de ajuda para alguns? Igualmente, a intervencao na ZDP de alunos nao
produziréd o mesmo efeito. Ainda assim, por que nao identifica-la e, através dela, estimular

a todos?

No caso de uma escola que defenda a linha de pensamento vygotskiano, esta se
preocupara nao s6 com o conhecimento que o aluno adquiriu no decorrer do tempo em que
permanece dentro dela, mas se preocupara essencialmente com a construgao e a conquista

dele durante sua aprendizagem cognitiva.

Essa preocupacao ficarda evidente no olhar da comunidade escolar, observando
o publico que atende, buscando novas falas, novas formas de estimular o aluno para

potencializar seu desenvolvimento.

A atuacao do educador na ZDP do aluno proporcionara ao aluno a oportunidade
de aprendizado além da aula expositiva tradicional, mas também através do didlogo e da

troca.
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1.4 Interacao Aluno - Aluno

Apesar de os estudos sobre o assunto geralmente enfocarem a relagao entre professor
e aluno e como o professor pode atuar na sua ZDP, essa ndo é a tnica forma possivel para

o aluno receber estimulos.

Ao se referir a formagao social da mente, conforme defendido por Vygotsky, fica
claro que qualquer interacdo construtivas entre individuos tem por resultado produzir

algum desenvolvimento ou habilidade.

Dessa forma, a troca de informagoes e colaboragao entre alunos pode ser fonte de

grande contribuicao em sala de aula estimulando o desenvolvimento cognitivo.

O potencial de rendimento dessas interagoes aumenta ao passo que também aumenta

a maturidade dos alunos.

No entanto, essa pratica precisa ser mediada pelo professor. Com sua experiéncia
este pode propor desafios e situacoes as quais os alunos, entre si, possam chegar a conclusoes,

formalizando e solidificando conceitos previamente, ou nao, discutidos em sala.

Numa sala de aula regular, a troca de informacgoes entre alunos é frequente visto

que o ambiente ¢é coletivo.

Cabe ao educador analisar em quais momentos sera oportuno estimular essa acao

propriamente dita como recurso pedagdgico predominante na realizacao de tarefas.

Nos momentos em que julgar apropriado explorar essas interagoes, o professor
podera lancar desafios e atividades, proporcionando aos alunos os meios necessarios para

que possam conclui-los.

Dessa forma, os educandos estardao agindo na ZDP uns dos outros contribuindo

com seu conhecimento para aumentar o desenvolvimento de seus colegas de sala.

E essa a interagdo que pretendemos explorar entre esses alunos ao passo que serao
propostas atividades, na forma de plano de estudos, nas quais servirdo de auxilio uns
para os outros, juntamente ao apoio do professor, proporcionando seu desenvolvimento e

progressivamente estimulando sua autonomia no processo de aprendizado.
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Capitulo 2

A Educacao de Jovens e Adultos

2.1 A sala de aula regular

Em anos nao muito distantes foi tomando espaco, em discussoes de grande proporcao,
a questao da educagao com um olhar voltado para jovens e adultos que nao conseguiram

concluir seus estudos na idade considerada ideal.

A partir da Constituicao de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) de 1996 foi garantido o direito de todos a educagao e desse momento em diante a

escolarizacao de jovens e adultos configurou-se como campo de ensino e pesquisa, segundo
Coelho e Eiterer (2005) .

Num breve histérico da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil remontamos
aos anos finais da década de 50 quando Paulo Freire propunha uma nova pedagogia, que
levasse em conta a vivéncia e a realidade do educando, que deveria ser um participante

ativo no processo de educacao.

Apesar de estar encarregado de desenvolver o Programa Nacional de Alfabetizagao
de Adultos, com o golpe militar de 1964, Freire foi exilado e um programa assistencialista
e conservador foi criado: o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (Mobral). Seu objetivo
era apenas a alfabetizacao funcional — sem apropriacao da leitura e da escrita — de pessoas
de 15 a 30 anos.

J& segundo a LDB de 1971 era reconhecida a educacao de adultos como direito
de cidadania. Consequentemente em 1974 foi implantado o CES (Centro de Estudos

Supletivos) que dava oportunidade de uma certificacao rapida embora superficial.

Nos anos seguintes houve desenvolvimento no sentido de garantir a educacgao e

escolaridade a todos, sendo na Constituigdo de 1988 garantido o Ensino Fundamental
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gratuito e obrigatorio para todos.

Para Soares (2005), um auxilio para o reconhecimento da importancia da EJA
foram as conferéncias organizadas pela Unesco nos anos de 1990. Com essa influéncia

surgiram mobilizagoes no Brasil para regulamentar essa modalidade.

Assim foi desenvolvida a LDB 1996 garantindo igualdade de acesso e permanéncia
na escola e ensino de qualidade, além da valorizacao da experiéncia extraescolar. Reforcou
a garantia de Ensino Fundamental obrigatorio e gratuito a todos, inclusive para os que

nao tiveram acesso a ele na idade considerada ideal.

O antigo ensino supletivo passou a ser chamado Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) e ganhou um sentido mais amplo: preparar e inserir ou reinserir o aluno no mercado

de trabalho.

Nos seus estudos Soares (2005) se deparou com cerca de 60 pesquisas desenvolvidas
em EJA no periodo entre 1998 e 2004 que possibilitaram um mapeamento nesse campo e

uma discussao dos principais problemas encontrados.

Com o passar dos anos, continuaram sendo feitos investimentos nessa area de
pesquisa, como em 2000 quando o Conselho Nacional de Educacao estabeleceu, no Parecer
n° 11, (das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos), as
funcoes e as bases legais da EJA fundamentadas na LDB, nos Parametros Curriculares

Nacionais e nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Também o decreto n® 5.478, de 24 de junho de 2005, que instituiu o Programa
Nacional de Integracao da Educagao Profissional a Educacao Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos — Proeja, abrangendo a formagao inicial e continuada de

trabalhadores e a Educacao Profissional Técnica de nivel médio.

Percebe-se assim que houve uma dedicagao em prol de compreender e adaptar essa

modalidade as necessidades dos alunos que se enquadram no seu perfil.

O desafio com o qual o educador em EJA tem que lidar assume a
seguinte configuracdo: de um lado, as concepgoes interacionistas de
ensino aprendizagem que ele traz e, de outro, as concepgoes tradicionais
que o aluno traz (COELHO; EITERER, 2005, p. 172).

Nao é possivel analisar o desenvolvimento e interesse do aluno da EJA com o

mesmo olhar que vemos o aluno da sala de aula regular.

Na EJA, a palavra ensino imprime um significado mais abrangente do que a simples
transmissao de contetidos. Cada aluno tras consigo uma historia muito peculiar e esse fato
faz com que o processo educativo seja amplo por se relacionar a formagao humana, como

sempre deixou claro Freire (1987) .
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Também nessa modalidade nos deparamos com uma riqueza de histérias, no sentido
de que, por lidarmos com dois tipos distintos de sujeitos, jovens e adultos, que pela sua

vivéncia, cultura e decisoes, apresentam necessidades e demandas tinicas.

O que se constata é que boa parte dos professores de EJA tendem a
ver o jovem aluno a partir de um conjunto de modelos e esteredtipos
socialmente construidos e, com esse olhar, correm o risco de analisa-los
de forma negativa, o que os impede de conhecer o jovem real que ali
frequenta. (DAYRELL, 2005, p. 54)

O professor precisa ser capaz de reconhecer e valorizar a complementaridade entre
os saberes informais (ligados ao contexto sociocultural do individuo e suas experiéncias) e
académicos do aluno, para que o que é transmitido em sala de aula ganhe significado para

o educando.

No caso do ensino da Matematica, em diversos momentos durante o processo
de aprendizagem ¢ possivel perceber a proximidade e complementaridade entre o que é

ensinado e o cotidiano do aluno, valorizando ainda mais seus saberes informais.

Na reflexao sobre essa enunciacdo, contemplamos nao um sujeito pronto,
que ensina ou aprende matemaética e fala do que quer ensinar ou do que
quer aprender ou aprendeu; mas um sujeito que constréi seus enunciados,
e se constrdi, nas suas falas e nas falas dos outros (FONSECA, 2005,
p. 238).

Conforme explicitado por Fonseca (2005) o conhecimento prévio que o aluno traz
consigo e o senso comum sao de ajuda, mas seu aprendizado se da eficazmente e os

conhecimentos sao interiorizados pelo alunos pela troca efetuada com outros sujeitos.

Esse grupo de alunado da EJA pode ser considerado como um grupo sociocultural
por ter perspectivas, expectativas, demandas e contribuigoes proprias. Cabe ao professor

explorar essas particularidades como forma de motivar o seu desenvolvimento.

Diversos motivos levaram o aluno aquele lugar, em um determinado momento e,
sendo assim, nao é possivel para o regente rotula-lo a partir de um modelo ou estereétipos
socialmente pré-definido como, por exemplo, que o jovem estd ali em virtude de mau

comportamento e descaso anterior e que o adulto em virtude de necessidades de trabalho.

Essa visdo tende a ser negativa e prejudicial ndo apenas aos alunos, mas também
ao professor, dificultando que este tenha uma visdo mais claro do perfil dos seus alunos e

realize seu trabalho de forma mais eficaz e plena.

(...) evidenciam que a institui¢do escolar mostrou-se pouco eficaz no
aparelhamento dele para enfrentar as situacgoes adversas de vida com
as quais vieram se defrontando, pouco contribuindo na sua construcao
como sujeitos. Para muitos deles, a escola se mostrou distante dos seus
interesse e necessidades (DAYRELL, 2005, p. 63).
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Faz-se necessario entdo que o professor, ou a equipe de professores em questao,
tome tempo para analisar a realidade daquele aluno a fim de conhecé-lo melhor. A partir
dessa analise seria possivel o desenvolvimento de estratégias que auxiliassem de forma

pratica esse individuo na aquisicdo de conhecimentos.

Também é importante conscientizar nao sé o professor da EJA, mas principalmente

o aluno, que nessa sala de aula se encontra uma dinamica diferente.

E preciso desmistificar a visdo que este aluno possa ter sobre seu professor, de que
este é o detentor do conhecimento, como uma aplicacao do modelo de educagao bancaria

explicitada por Freire (1987) .

Essa perspectiva cria uma barreira entre alunos e professores por defender que
o professor, detentor do conhecimento, estaria em sua posicao exercendo seu papel por
‘depositar’ seus saberes e conhecimentos no aluno, que estaria nesse momento receptivo a

recebé-los.

Cria dessa forma uma percepgao estatica do desenvolvimento intelectual do aluno,
onde, na sala de aula, ele apenas esta agindo de forma passiva, a espera do que lhe sera

transmitido. Esse aluno nao se vé como parte ativa do processo de aprendizagem.

Algumas desses que sao encaminhados para a EJA carregam consigo as mazelas de
um ensino deficiente, a incapacidade, ainda que momentanea, de lidar com sua situacao
familiar e nao deixar isso se contrapor a sua intencao de prosseguir com os estudos. Isso

pode ao longo do tempo ter inclusive afetado a autoestima do individuo em questao.

Esse aluno regressa a escola pronto a ouvir e aprender do seu professor e

espera obter informagoes de um mundo distante do seu, marcado por
nomenclaturas que ele considera préprias de quem sabe das coisas (...),
acham que o professor ensina s6 quando fala de coisas sobre as quais ele
nao tenha ideia. (CARLOS; BARRETO, 1995, p. 31,32) .

E preciso equilibrar o foco entre aluno e professor. Nao seria vantajoso desvalorizar o
conhecimento e a sabedoria do aluno em prol de superestimar o conhecimento do professor,

nem o contrario.

O docente nao deveria desprezar o senso comum e quaisquer pré-nogoes que o
aluno traga sobre determinados contetidos, em virtude das lembrancas que tenha ou em

decorréncia da sua vivéncia, visto que estes podem servir como ponto de partida.

O equilibrio consiste em usar os desafios e desejos proprios em relacao a educacao

escolar para motivar e conscientiza-lo de que ele ¢é o sujeito do seu proprio desenvolvimento.

Essa consciéncia, utilizada como oportunidade e nao cobranca, pode servir de

auxilio para que o aluno permanega na escola.
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O filésofo da educagao Bachelard, conforme esclarecido por Coelho e Eiterer (2005,
p. 174) , defendeu a relagdo de complementaridade entre o pensamento e a experiéncia,
numa relagao dialética promovendo a construgao do conhecimento. Caracteriza assim que
a ciéncia, numa atividade coletiva, como fruto da construcao social e nao produto de uma

acao individual.

Ademais, a resolucdo de problemas matematicos, a analise de uma situacao, a
organizacao de ideias, conceitos e procedimentos matematicos em si, se configura numa

acao coletiva. Fonseca (2005) menciona as pesquisas de Ilari (1992) para afirmar que

nas analises que fazemos e, principalmente, em nossas agoes pedagogicas,
devemos, por isso, considerar que os alunos da EJA compartilham uma
meméria matematica coletiva, sociocultural, ao mesmo tempo presumida
e construida no dmbito das interagoes discursivas, e que informa e recorta
o (mas também alimenta-se do) que dizem alunos e professores, de e
sobre a matemadtica, que é justamente aquilo “que ele (o falante) julga
que aparecerd na atencao do ouvinte por efeito da interagiao verbal” (Ilari,
1992, p. 134) (FONSECA, 2005, p. 236) .

Nao foi s6 nessas caracteristicas que percebe-se a mudanca da percepcao do papel
aluno da EJA.

Com o passar dos anos, alguns 6rgaos e eventos que tém por objetivo se envolver e

contribuir na formacgao do aluno, tém se adaptado a necessidade atual vigente.

No ano de 1997 a V Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos — Confitea
— teve papel importante em refletir sobre questoes que mundialmente permeavam os que

estavam envolvidos nessa modalidade em fins do século XX.

Essa conferéncia desencadeou um processo de mobilizacao de diversos segmentos

que estavam envolvidos nessa area.

Segundo Soares (2005) foi um marco que se deixou de encarar a educacao apenas
como compensatéria para encara-la como processo de formagao ao longo da vida. Ainda
acrescentou que a V Confitea teve um significado importante no campo da EJA e surtiu
forte impacto na organizagao dessa modalidade que havia pouco, na LDB de 1996, havia

sido regulamentada.

Deu-se inicio a um processo para articular esses segmentos envolvidos, em carater
estadual por meio de féruns e nacional pela realizagao anual do Eneja — Encontro Nacional

de Educagao de Jovens e Adultos.

Um dos objetivos sendo mapear as dificuldades e principais problemas encontrados,

possiveis solugoes ja tentadas e discutir os resultados.

Apesar dos avancos ja feitos nesse respeito, ainda ha muito o que caminhar tendo
a meta de proporcionar ao aluno uma concep¢ao mais ampla de educacao e que seja eficaz

e atenda as suas particularidades.
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O reconhecimento do “Direito & Educagao” se concretiza no direito a
aprender por toda a vida, o que implica que parcelas expressivas da
populagdao mais adulta tenham acesso a um processo de formacao que
lhes considere como sujeitos; parcelas essas que ainda sao limitadas por
projetos e programas de EJA, geralmente, pela légica do mercado, ou
de gerenciamento com visao de educagdo apenas como gasto. No que
diz respeito a escolarizacdo, é possivel reconhecer algumas conquistas no
campo de direito (SOARES, 2005, p. 286) .

Toda a mobilizacao gerada fez com que a modalidade em questao se aprimorasse

com o fim de atrair de volta, e manter, o aluno dentro da escola até sua conclusao.

2.2 0 CEJA

A Constituicao de 1988 garantiu o direito a educag¢ao ampliando sua abrangéncia.
Porém esse direito foi proclamado, mas nao efetivado visto que, na visdo de Soares (2005),

o Estado descumpriu com seu papel.

No seu artigo "Os direitos a educacao a formagao do educador de jovens e adultos”,

declara que apods anos de experiéncia nessa area, o Estado ainda estava caminhando em
)

prol de proporcionar que o aluno da EJA permanecesse na escola. Afirma que os artigos

referentes a educagao na Constituicao s6 foram regulamentados pela LDB 9394 de 1996.

A LDB 9394/96 estabelece, no Art. 4 inciso VI, “oferta de ensino regular,
adequado as condi¢bes do educando”; e no inciso VII, “oferta de edu-
cagao escolar para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que

forem trabalhadores as condigoes de acesso e permanéncia na escola”
(SOARES, 2005, p. 284).

A modalidade do Centro de Educagao de Jovens e Adultos (CEJA) se enquadra
muito bem nesse cenario descrito ja que proporciona flexibilidade e um olhar diferenciado

ao aluno que permaneceu, ainda que por pouco tempo, a margem do sistema de ensino.

2.2.1 Breve historico

Para situar historicamente a curta histéria do CEJA no Brasil, retornamos ao ano
de 1974, quando foi implantado o Centro de Ensinos Supletivos (CES) com a finalidade de
promover uma certificagdo simplificada e rapida para aqueles alunos que necessitavam ser

inseridos ou reinseridos no mercado de trabalho.

Ja em anos recentes, em 2013, as unidades de CES existentes, como resultado da
parceria entre a Secretaria de Educacao do Estado do Rio (SEEDUC-RJ) e a Fundagao
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CECIERJ (Fundagao Centro de Ciéncias e Educacao Superior a Distancia do Estado
do Rio de Janeiro), deram lugar aos CEJA, sendo naquele momento implementadas 60

unidades no Estado.

A Fundagao Cecierj ja atua juntamente a area de educagdo em parceria com
universidades federais e estaduais do Estado do Rio de Janeiro ofertando cursos de

graduagao na modalidade semipresencial.

Ao realizar essa adaptacao, utilizando do espaco fisico do CES, passou a também
proporcionar o Ensino Fundamental e Médio de forma acessiva aos alunos, se adequando

aquela porcentagem que nao se adapta a sala de aula regular.

Uma novidade para os alunos da EJA foi a implementacao de um Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) onde seria acessivel aos alunos o material didatico, simulados de
avaliagoes, visualizacao das notas e uma possibilidade de contato direto com outros alunos
e com o professor da disciplina que estiver cursando. O AVA sera apresentado na secao a

seguir.

Esses centros educacionais dao énfase na leitura e interpretacao de texto como
uma habilidade essencialmente necessaria ao desenvolvimento do aluno. Igualmente sao

trabalhadas questoes que estabelecam relacao entre a teoria e o cotidiano do mesmo.

As experiéncias escolares desses jovens sao diferenciadas. Alguns desses
foram excluidos da escola nos mais variados estdgios ... com uma tra-
jetoria marcada por repeténcias, evasdes esporadicas e retornos, até a
exclusdo definitiva (DAYRELL, 2005, p. 63) .

Surgem os questionamentos: por que esse jovem (ou adulto) saiu da escola regular?
Em que momento a sala de aula regular e seu professor deixaram de ser eficazes para o
desenvolvimento académico deste aluno? O que mudou em sua vida que o motivou a voltar

a escola? Como esse aluno soube dessa escola de EJA de modalidade semipresencial?

Por isso é tao importante que o professor, ou a equipe de professores em questao,

tome tempo para analisar a realidade daquele aluno a fim de conhecé-lo melhor.

Esse aluno

(...) ndo estd ali apenas para aprender mas, sobretudo, para aprender
conteudos curriculares ja elaborados e que fazem parte da cultura e
do conhecimento, o que faz com que a construgdo dos alunos seja uma
construcdo peculiar. Assim, constréi-se sobre algo que ja existe, circuns-
tancia que ndo impede a atribuicdo de significado pessoal dentro de um
determinado sentido (ANTUNES, 2003, p. 21)

O educador toma assim o papel de habilmente orientar o aluno nessa construcao

de significado.
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A partir dessa analise, com o fim de compreender melhor a realidade de seu
alunado, seria possivel o desenvolvimento de estratégias que auxiliassem de forma prética

esse individuo na aquisicao de conhecimentos.

Tracar o perfil dos alunos recebidos pela escola pode ajudar o professor a estar
melhor preparado para auxilia-los e dessa forma usar seu conhecimento prévio como ponto
de partida para o aprendizado. Em virtude disso, tracar o perfil do aluno que é recebido
pela escola pode ajudar o professor a enxergar de forma mais ampla o piiblico que tem
atendido para que use os conhecimentos prévios dos alunos como informagao valiosa a ser

agregada ao conhecimento escolar.

Atualmente sao 57 unidades no Estado, que atuam visando auxiliar o aluno a
adquirir autonomia no seu aprendizado, para que este ocorra respeitando os limites e o

tempo de aprendizagem do mesmo.

A escola alvo desse estudo é o CEJA Esmeralda Costa Porto situado na cidade de

Rio das Ostras, estado do Rio de Janeiro.

A vantagem em relagao a sala de aula regular para o aluno é que este nao precisa
seguir um ritmo predefinido de desenvolvimento. Nao precisa se apressar em contemplar
conteudos se ele mesmo nao compreendeu um anterior ou nao teve tempo héabil para

exercita-lo.

Sao abordados contetidos listados no curriculo minimo estadual, de aritmética,

algebra e geometria, respeitando seus respectivos anos.

No CEJA, o aluno realiza seus estudos por etapas, selecionando as disciplinas que
deseja estudar, na sequéncia em que deseja estudar. Essas etapas e contetidos sao minis-
trados através de apostilas que s@o chamadas de Médulos no caso do Ensino Fundamental

ou Fasciculos no caso do Ensino Médio.

No Ensino Fundamental, o aluno que se matricula na escola para realizar seus
estudos do 6° ao 9° ano abrangerda todo os contetidos pré-determinados por realizar
atividades e avaliagoes no decorrer de 8 médulos de Portugués, 12 de Matematica, 8 de
Historia, 12 de Geografia, 7 de Ciéncias, 4 de Artes, 4 de Educagao Fisica, 7 de Inglés ou
8 de Espanhol.

O Cecierj ainda nao produziu e disponibilizou material para o estudo dos alunos do
Fundamental. Em virtude disso, o material nao é padronizado para todos as unidades do
CEJA no Estado ja que em cada uma os professores da disciplina produziram os moédulos

de estudo.

J& para o aluno do Ensino Médio, a conclusao dos trés anos envolvera dedicacao as
atividades de 14 Fasciculos que contemplam Lingua Portuguesa, Redacao e Literatura, 12
de Matematica, 8 de Historia, 8 de Geografia, 8 de Biologia, 8 de Fisica, 8 de Quimica, 4 de
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Filosofia, 4 de Sociologia, 2 de Artes, 2 de Educagao Fisica, 7 de Inglés ou 7 de Espanhol.

O material que é usado atualmente foi produzido pelo Cecierj e disponibilizado
para todos as Unidades do CEJA. Esse material contém explicagoes referente a todos os
contetidos que sao cobrados dos alunos e muitos exemplos que sao praticos e muito tteis

para que consigam resolver os exercicios.

No entanto, durante o manuseio desse material foi possivel perceber que o mesmo
contém erros de digitagao e alguns conceituais que por diversas vezes atrapalham o

desenvolvimento auténomo dos alunos.

Apesar disso, os Fasciculos de Matematica sao elaborados de forma a apresentar
exemplos que auxiliem os alunos para que gradativamente passem a ter compreensao e

habilidade na resolu¢ao de problemas.

Ambos os alunos, os do Ensino Fundamental e Médio, também tém a oportunidade
de estudar, acessar video aulas, realizar exercicios extras, conversar entre si, participar de
foruns e enviar mensagens com duvidas aos professores, tudo isso na inten¢ao de minimizar

as duvidas a serem tiradas presencialmente com o professor.

Existem também situacgoes em que o aluno é direcionado a unidade para concluir
dependéncias de anos anteriores. Nesses casos, o aluno realiza apenas os estudos e avaliagoes

referentes a sua dependéncia.

Todo o registro dos alunos no CEJA ¢ feito através de uma pagina que faz conexao
entre informagoes de secretaria e informagoes pedagdgicas, chamada de SCA, que da acesso

a cada professor as informagoes pedagogicas da disciplina que leciona nessa escola.
E nela que os funcionarios da secretaria, ao realizarem a matricula, fazem a insercao

dos dados pessoais e escolares de cada aluno
Figura 1 — SCA de acesso da secretaria
g CEn

s DEJOVENSEADULTOS Sistema de Controle Académico

Pesquisar

Principal Gestao Escolar Gestao Pedagogica

Administrativo - Bem-vindo(a) Amanda Chaves Alves da Silva

Relatorios

3 Incluséo / Consulta
Matricula

Fonte: sca.cecierj.edu.br/
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Apbs isso, essas informacoes ficam acessiveis também aos regentes na pagina de

atendimento dos professores :

Figura 2 — SCA de acesso dos professores

€ CEIA scA

DE JOVENS E ADULTOS Sistema de Controle Académico
Pesquisar

Principal Gestao Escolar Gestao Pedagdgica

Bem-vindo(a) Amanda Chaves Alves da Silva

Atendimento e Acompanhamento do Aluno

Dados do Usudario

Usudrio: Amanda Chaves Alves da Silva  Unidade Local: CEJA ESMERALDA DA COSTA PORTO '

Perfil: Professor(a) Disciplina: Todas X

Pesq Aluno
[-Mutn'cu{a ou CPF: 777777777777777777777777777777777777777777777 [ Buscar |

Fonte: sca.cecierj.edu.br/

Assim, ao receber um novo aluno, tendo ele recém realizado a matricula ou simples-
mente decidido iniciar a disciplina que determinado professor leciona, é possivel acessar suas
informagoes escolares, através do seu nimero de matricula que é individual, e visualizar

quais os anos ira cursar e quantas provas nessa disciplina realizara.

Cada vez que um aluno procura o professor em busca de auxilio, este precisa
registrar o atendimento dado nesse site acima mencionado. Esse registro ¢ importante

para determinar a frequéncia dele na escola.

Apesar de nao ser dada a mesma importancia a presenca do aluno que é dada no
ensino regular e de nao haver reprovagao por motivo de auséncia, no CEJA é necessario
ter uma frequéncia minima por periodo de tempo. Se o aluno permanece mais do que
dois meses sem ir a escola e sem receber nenhuma espécie de atendimento dos professores,
sua matricula fica inativa e isso impede que ele acesse o AVA e consequentemente nao
podera realizar a atividade extra que antecede a avaliacao presencial na plataforma e nem

se comunicar com os professores utilizando o recurso de mensagens do AVA.

Assim tera que retornar a escola para reativar sua matricula e esperar num prazo

de quarenta e oito horas para que possa retomar o acesso ao AVA.

Ainda sobre avaliagoes, o estudo se d4 de forma progressiva, necessitando o aluno

ter a aprovacao em uma determinada avaliacdo para prosseguir com a préxima.

Apesar de o material ser elaborado com a finalidade de auxiliar o aluno num
desenvolvimento autonomo, independente do professor, o aluno necessita de conhecimentos

prévios que em muitos casos nao tem.
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Alunos que se ausentaram da escola had muitos anos ou alunos que procuram o

CEJA pela suposta facilidade de conclusao, sd@o os que se deparam com os maiores desafios.

Os primeiros, pelo fato de estarem ha muito tempo longe da escola, em muitos
casos, nao se recordam das regras de uso das opera¢oes matematicas e tem dificuldade
para formalizar conceitos, ja que param de fazer isso muitos anos antes. Alguns desses
também tém dificuldade na utilizacao de recursos tecnologicos, o que gera um grande

problema ja que a plataforma de ensino é virtual (AVA).

O segundo grupo, ja se depara com um desafio totalmente diferente. Alguns alegam
buscar a escola pela facilidade e rapidez em concluir seus estudos o que se mostra uma
visao distorcida da situacao. Visto os alunos nao estarem habituados a estudar numa

modalidade como essa, encontram dificuldade em se adaptar ao estudo semipresencial.

J& em relacao a rapidez, ela se d& mediante a dedicacao do aluno, exigindo desse

que tome tempo para estudar e realizar exercicios.

2.2.2 O Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA

Para os estudantes da rede CEJA foi disponibilizada uma sala de aulas virtual
chamada de Ambiente Virtual de Aprendizagem ou AVA, que funciona numa plataforma
Moodle.

Segundo o préprio Cederj (2012) “é um espago disponibilizado em um site da
internet em onde é possivel encontrar diversos tipos de material didatico para auxiliar
nos estudos como videos, animagoes, textos, listas de exercicio, exercicios interativos,

simuladores etc.”

Quando os alunos sdo matriculados em qualquer unidade do CEJA do Estado,
recebem um numero de identificacao de matricula na Unidade e sdao inseridos no sistema
por um funciondrio da secretaria na pagina do SCA ( veja a figura 1 ) e apds quarenta e

oito horas passam a ter acesso ao AVA.
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Figura 3 — O AVA

A & Minhas configuragées de perfil

eder - Vocé acessou como Amanda Chaves Alves da Silva Professor(a) (Sail

Fundosso CECIERS

BEM-VINDO A PLATAFORMA
DA REDE CEJA!

Se vocé é Professor ou Aluno, acesse a sala desejada
logo abaixo, no menu“Minhas Salas”.

CEJA >>

CENTRO DE ESTUDOS

de JOVENS e ADULTOS

Seja bem-vindo a Plataforma da Rede CEJA!

Aqui vocé encontra muitos recursos para auxiliar nos seus estudos e pode entrar em
contato com o seu professor. Para conhecer um pouco mais sobre o CEJA Virtual, assista ao
video a seguir.

Conhega o CEJA Virtual Ola! Nossa plataforma esta de cara novall!!

Acessalil Se é a primeira vez que vocé esta acessando no novo formato, antes de comecar a

estudar, acesse a sala GUIA DO ALUNO para entender como vocé podera encontrar
as informacées que vocé precisa para estudar!

Seja Virtual!

Esperamos que goste!

Fonte: cejarj.cecierj.edu.br/ava/

Cada aluno que acessa o AVA precisa utilizar o nimero de matricula recebido
inicialmente, e passa a ter acesso as salas de todas as disciplinas disponibilizadas segundo

seu nivel, Fundamental ou Médio.

Como mostra a figura a seguir, nessa mesma pagina inicial do AVA o aluno seleciona

a sala de disciplina que deseja acessar:

Figura 4 — Pagina inicial do AVA

Para acessar a sua sala de aula, basta escolher a disciplina na lista de cursos (Minhas salas) 2018
que aparecem logo a seguir. Fique atento também na sala MURAL DO CEJA, pois nela vocé i -
encontra os horarios dos professores e outras informac3es importantes sobre a sua escola. Rl CEER B

Vestibular CEDERJ 2018 ENCCEJA - Nova data de aplicagéo da
INSCRICOES ABERTAS! prova: 19 DE NOVEMBRO

MINHAS SALAS
(1] 0 CEJA em CENA

[ Banco de Itens

(L] Sala de discusséo - Professores de Matematica

(] Guia do Aluno

(] Mural de avisos do CEJA Esmeralda da Costa Porto

[l CEJA Esmeralda da Costa Porto - Sala de Aula de Matematica -
Ensino Médio

[l CEJA Esmeralda da Costa Porto - Sala de Aula de Matematica -
Ensino Fundamental

Todos os cursos

Fonte: cejarj.cecierj.edu.br/ava/

Para os alunos do Ensino Fundamental a sala de aula de Matematica é da seguinte
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forma:

Figura 5 — O AVA - Ensino Fundamental

A A& Administragio do curso = Mudar papel para... ~Minhas configuragées de perfil

Vocé acessou como Amanda Chaves Alves da Silva Professor

Pagina inicial CEJA Esmeralda da Costa Porte - Sala de Aula de Ma... Ativar e

Historico de Notas ED

Consultar Notas

— @) satapeAuLADE MATEMATICA ensnorundamenc

Mensagens

Coreio eletronico ED

[ Escrever e-mail Olé! Seja bem-vindo & sala de aula de Matemétical

= FALE COM
# Assinatura 0 SEU
i Aqui vocé pode enviar uma mensagem para o seu professor. Para isso, clique no botao ao lado “Fale com o seu professor”. PROFESSOR
@ Historico E aqui embaixo, no Quadro Negro Virtual, vocé podera encontrar alguns recursos separados pelo seu professor. Confiral
# E-mails altemativos
& Configuraco QUADRO NEGRO VIRTUAL
Acessibilidade ED
£ FALE COM O SEU PROFESSOR
A i)

A A B Atividade de Matematica 1
Launch ATbar
i i 1 moduto 14
Informagdes. BD Atividade de Matematica 2
importantes
Perguntas frequentes 1] Moduto 2 A
Como falar com o seu Atividade de Matematica 3
professor

Guia do aluno

Fonte: cejarj.cecierj.edu.br/ava/

Figura 6 — AVA do Ensino Fundamental - acessando a atividade

[®l Ajuda p/ médulo 11 - Coordenadas cartesianas
Atividade de Matematica 12

[ Modulo 12

qf]aum_ e) s
nés & {ao Em c'
\Qﬂ quonto t,ac)ovs

Boas Vindas

Se vocé esta com dividas no contelido de Matematica,
clique no botao fale com seu professor para deixar uma
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Fonte: cejarj.cecierj.edu.br/ava/

O tnico recurso disponibilizado pelo Cecierj até o momento para os alunos desse
nivel sao as ferramentas de comunicagao, o féorum “Fale com o seu professor” onde o aluno
coloca qualquer comentario ou davida que fica visivel a todos os outros alunos, ou pode

mandar uma mensagem direta para o professor da disciplina.
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Os outros recursos disponibilizados que estao mostrados na figura foram inseridos

pelos professores das respectivas disciplinas, nesse caso, de Matematica.

Ja para os alunos do Ensino Médio, a sala de disciplinas esta configurada como

mostra a figura a seguir:

Figura 7 — O AVA - Ensino Médio

A X  Administracio do curso  Mudar papel para... Minhas configuracdes de perfil
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A A B No estudo de Coordenadas veremos exemplos de construcao e interpretacao de graficos. Vocé podera refletir sobre sua utilizagdo no
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Launch ATbat Na Unidade 2 vocé vera como calcular a porcentagem de um valor desconhecido e como calcular a porcentagem que um valor representa do
O (sempre?) outro.
Informagées BD Por fim, na Unidade 3, com o estudo de equacdes do 1° grau, vocé podera estudar situacdes onde existe uma razio entre um determinado
importantes valor conhecido e outro no qual vocé gostaria de saber. A esse valor que queremos conhecer chamamos de varivel ou incognita
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Como falar com o seu
professor
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Ouiar raviear slaine santaridne A Freina Fiindsmantal antac da iniisr cane ackiidne dn Encina Midin) Dransramac tim

Fonte: cejarj.cecierj.edu.br/ava/

Figura 8 — AVA do Ensino Médio - acessando a atividade
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Fonte: cejarj.cecierj.edu.br/ava/

Para esses alunos a parte superior da pagina ( veja a figura 7 ) estd dividida por
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Fasciculos. Assim podem selecionar o que estdao estudando no momento e ter acesso a

todos os recursos especificos para aqueles conteidos.

Também tém acesso as ferramentas de comunicagao com colegas e professores como

o férum “Fale com o seu professor” e o canal de mensagens diretas para o professor.

2.2.3 0O CEJA Esmeralda Costa Porto

O CEJA Esmeralda Costa Porto, que a partir desse momento sera chamada apenas
de CEJA Esmeralda, escola alvo desse estudo, estd bem situada numa regiao de grande
movimento no centro da cidade de Rio das Ostras, o que facilita o acesso dos alunos,
mesmo aos que utilizam transporte ptiblico, e também possibilita que muitos aproveitem

dos horarios de intervalo no trabalho para frequentar a escola.

A escola funciona nos trés turnos para proporcionar flexibilidade nos horarios de
atendimento, sendo que na parte da manha funciona apenas nas quintas e sextas - feiras.
Semanalmente realiza matriculas tendo uma quantidade maxima fixa para cada um dos
dias que foram previamente estipulados que sao segunda, quinta e sexta - feira. No CEJA

nao ha um limite maximo de vagas ofertadas durante o ano.

Visto que a regiao onde o CEJA Esmeralda esta situado ser uma regiao onde ha um
polo petrolifero, o fluxo de alunos é grande e boa parte destes procuram a escola devido
a necessidade de concluir seus estudos para possibilitar a permanéncia no mercado de
trabalho.

Para se adequar as necessidades do ptublico recebido, anualmente a escola faz uma
analise do que ocorreu durante o ano letivo, alista as dificuldades encontradas e, com base
nessa informacao, propoe estratégias para lidar melhor com elas e com os alunos que sao

portadores de alguma necessidade especial, visando melhor ensina-los.

Também é feita uma previsdo do tipo de aluno que espera-se receber no ano letivo
seguinte. Essa previsdo é chamada de Planejamento Estratégico (PE). Nele a equipe
docente prevé o tipo de aluno que provavelmente sera recebido pela escola. Prevé fatores
como faixa etaria dos ingressantes, o tempo de afastamento da escola e o motivo principal
pelo qual procurou essa Unidade Escolar, e esse registro feito é encaminhado para a

coordenacao do Cecierj.

Com base no PE do CEJA Esmeralda, esperava-se, no ano de 2017, receber alunos
que estao ausentes da escola ja por mais de trés anos e que estejam retornando aos estudos

com o objetivo de conclui-los para manter seu emprego.

Também por lidar com um publico mais velho na maioria das vezes surge a dificul-

dade em virtude da pouca habilidade no uso de recursos tecnolégicos. Consequentemente,
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o aluno necessita de mais atencao e ajuda nas primeiras vezes em que acessa a plataforma

até adquirir autonomia no uso desse recurso.

Cada Unidade escolar também tem certa medida de liberdade para estabelecer os
critérios e a quantidade de avaliagoes que serao aplicadas aos alunos em cada Fasciculo

(ou Modulo) estudado, e também quando o aluno estard apto a realizar as avaliagoes.

Sendo assim, nessa Unidade Escolar foi adotado o seguinte critério: o aluno inicia
em uma determinada disciplina e necessita da autorizacdo do professor para a realizacao
da primeira prova. Apés a realizacao dessa, e obtida aprovagao, o aluno esta autorizado a

prosseguir simultaneamente com até trés disciplinas de sua escolha.

Num primeiro momento, ao chegarem a escola para a matricula, os alunos sao
recebidos na secretaria da Unidade, onde apds a entrega de documentagao e realizacao do

processo burocratico exigido, leem o regulamento da escola e esclarecem as duvidas.

Antes de ter um primeiro contato com o professor, o aluno precisa entender como
funciona a escola e como a nossa comunicagao com eles é feita, em sua maioria, através de

murais.

Apos isso, na propria secretaria da escola, sdo direcionados para a disciplina de
ingresso. Essa parte pode ser feita de duas formas diferentes, de acordo com o funcionario

da escola em atendimento.

Na primeira delas, o funcionario apresenta ao aluno as possibilidades de escolha,
segundo as disciplinas que estao sendo oferecidas no dia da matricula. O aluno escolhe e é
levado até o professor para receber um acolhimento e orientagoes iniciais para a realizacao

da disciplina.

Alguns funcionarios da secretaria, no entanto preferem nao apresentar ao aluno
opgoes para a disciplina inicial, mas ja direcionam o mesmo para uma das disponiveis, de

acordo com a demanda da escola.

A partir dai recebe o acolhimento do professor. Essa pratica consiste em acompanhar
o aluno até a sala de atendimento dos professores onde este esclarece suas duvidas quanto
a frequéncia do atendimento, realizacao de provas, acesso a plataforma e realizagao de

exercicios e atividades.

Nesse momento o aluno ¢ incentivado a procurar o professor quantas vezes necessitar,

presencialmente ou através da plataforma, e a nao deixar duvidas acumularem.

Apés receber o acolhimento do professor, o aluno vai para casa onde se espera que
ele leia o material impresso e faca exercicios. Também que acesse a plataforma e utilize de
seus recursos de aprendizagem e até mesmo se comunique com o professor virtualmente

em caso de duvida.

Apos isso, pode retornar a escola onde vai reencontrar o professor para tirar duvidas
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sobre o contetiido e as atividades, corrigir seus exercicios e autoriza-lo a realizar a prova,

quando estiver preparado.

Assim que realiza a primeira prova com aprovagao, € permitido que o aluno realize
simultaneamente até trés disciplinas diferentes, e também que faga até trés provas num

mesmo dia, da mesma matéria ou nao.

No caso do aluno que estda cursando o Ensino Fundamental, quando conclui o
mesmo, se desejar e tiver mais de 18 anos, pode ingressar diretamente no Ensino Médio e

concluir seus estudos na Unidade.

Sobre as dificuldades conceituais dos alunos, é possivel perceber como as duvidas

acumuladas e a falta de pratica atrapalham o desenvolvimento escolar.

Por nao frequentar aulas regulares, mas receber orientacoes pontuais do professor a
partir das duvidas apresentadas, por diversas vezes é possivel perceber que as dificuldades

dos alunos antecedem o contetido do Fasciculo (ou Médulo) estudado.

Para ilustrar, no Ensino Fundamental da Matematica, o aluno se depara no Modulo
10 com equagoes e sistemas de equagoes lineares, mas se nao recordar das operagoes entre

fragoes nao conseguira resolver as equagoes fracionarias.

Ou no Ensino Médio, quando no Fasciculo 6 se depara com situac¢oes que envolvam
as fungoes exponenciais e nao recorda do calculo de poténcias ou de como decompor
um numero em fatores primos; ou nos Fasciculos 7 e 8 quando trabalha com Geometria
Espacial sem recordar das caracteristicas dos poligonos e do calculo de area de figuras

planas.

As dificuldades na Matematica também refletem em outras disciplinas como em

Fisica e Quimica.

Na Quimica, para ilustrar, no decorrer do estudo sobre pilhas os alunos se deparam
com situagoes em que precisam calcular diferencas de potencial (ddp) e nesse momento
a maioria desses alunos apresenta grande dificuldade na utilizagao de niimeros decimais.
Também quando precisam efetuar célculos estequiométricos onde usam regra de trés

diretamente proporcional, também com nimeros decimais, apresentam grande dificuldade.

No caso da disciplina de Fisica, os alunos se veem obrigados a utilizar da Matematica
na resolucdo de problemas nos contetidos de todos os Fasciculos e suas dificuldades se
tornam evidentes especialmente nos Fasciculos que abrangem célculos mecanicos, de

termodinamica e sobre espelhos.

Essas lacunas no aprendizado dos alunos dificultam seu desenvolvimento em diversas
disciplinas. Por isso a proposta desse trabalho é atuar de forma a preencher esses espacos

e possibilitar uma melhor compreensao do aluno.

Como o contato com o professor é limitado a um determinado dia e horario e a
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proposta da escola é semipresencial, é interessante para o aluno que ele consiga efetuar

esse nivelamento, por assim dizer, sem a ajuda do professor.

Por isso o trabalho proposto serd na forma de plano de estudo contendo atividades
de nivelamento, com a finalidade de sanar essas pequenas dividas acumuladas, para ser

realizada entre grupos de alunos para que possam auxiliar uns aos outros.

O Planejamento Estratégico da Unidade permite que atividades como essas sejam
desenvolvidas, e aproveitando dessa oportunidade, sera proposto aos alunos que realizem
exercicios com o fim de aumentarem a sua compreensao e melhorem seu desenvolvimento

nas disciplinas de Matematica, Fisica e Quimica.



47

Capitulo 3

Aspectos metodolégicos

Neste capitulo serdo apresentados os aspectos metodolégicos do estudo. Serao des-
critos o tipo de pesquisa, o campo em que a pesquisa ocorre. Também serao caracterizados

os sujeitos e os instrumentos da pesquisa.

Para Neves e Domingues (2007, p 46) , a metodologia deve ser entendida como um
conjunto de etapas dispostas de forma légica, descritas de forma clara e detalhada para

que o leitor seja capaz de reproduzir se necessario.

3.1 Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa é uma pesquisa de campo que visa coletar dados e compreender
o comportamento do alunado que frequenta o CEJA no ano corrente de 2017 e a partir

dai realizar previsdes para os proximos anos.

Conforme Fiorentini e Lorenzato (2012, p 106) uma pesquisa que pode ser chamada
de pesquisa de campo é “uma modalidade de investigagao na qual a coleta de dados é

realizada diretamente no local em que o problema ou fendomeno acontece”.

Também possui caracteristicas de pesquisa-ag¢ao por contar com a participacao
ativa do pesquisador por se introduzir no ambiente de pesquisa com a inten¢ao nao so
de “observa-lo e compreendé-lo, mas sobretudo muda-lo”, como explicou Fiorentini e
Lorenzato (2012, p 112).

Sendo de carater exploratério, tem por objetivo explorar a realidade com a qual os
alunos do CEJA se deparam, encontrar algumas das dificuldades comumente vivida por

estes alunos e a partir dai agir em prol de esclarecer suas duvidas.
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3.2 Campo da Pesquisa

A presente pesquisa foi realizada no estadual Centro de Educacao de Jovens e
Adultos Esmeralda Costa Porto, localizado no municipio de Rio das Ostras, no estado do
Rio de Janeiro. Essa escola fica situada na parte central da cidade, sendo de facil acesso
tanto para os funcionarios quanto para os alunos, atendendo a estudantes dos anos finais

do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A escola pertence a SEEDUC-RJ, funcionando na modalidade semipresencial, nos
trés turnos, onde os alunos levam Médulos (ou Fasciculos) para casa para estudar e trazem
suas dividas para o professor no horario de atendimento que fica fixado no mural de avisos

da escola.

O CEJA Esmeralda tem espaco fisico pequeno e uma estrutura que conta princi-
palmente com um laboratério de informatica e trés salas. No laboratério de informatica ha
apenas trés computadores funcionando, mas esta sempre aberto a disposicao dos alunos. As

salas estao divididas entre: secretaria, sala de orientacao dos professores e sala de provas.

A escolha da escola se deu pelo fato de a pesquisadora lecionar nela desde 2015, para
alunos de ambos os niveis. Com o passar dos anos lecionando a disciplina de Matematica
nessa Unidade foi possivel identificar algumas das maiores dificuldades dos alunos no
aprendizado da disciplina. Dessa forma surge a oportunidade auxiliar esses alunos para

atuarem de forma mais ativa no seu aprendizado.

3.3 Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no CEJA Esmeralda com os alunos do Ensino Fundamental
e Médio da Unidade. Esses alunos do Ensino Fundamental tém quinze anos ou mais, e ja

para os do Ensino Médio, dezoito anos ou mais.

No periodo inicial da pesquisa, foram matriculados 61 alunos. A estes foram somados
os que ja estavam cursando as diversas disciplinas ofertadas. Para todos os alunos que
estejam cursando as disciplinas de Matematica , Fisica ou Quimica foram disponibilizadas

as atividades propostas.

3.4 Os instrumentos da Pesquisa
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3.4.1 Entrevista com alunos

A entrevista inicial com alunos tem por objetivo auxilid-los na adaptagao a escola
e sua metodologia ao passo que da ao professor informacgoes valiosas sobre os motivos que

culminaram com a evasao escolar deste mesmo aluno.

Como explicado por Carreiro (2014, p 16) para o desenvolvimento de uma boa
pesquisa é necessario “explorar melhor toda a complexidade individual dos alunos na sua
insercao e interacdo com o ambiente sociocultural e natural.” A elaboragdo de um perfil do

publico frequentando a Unidade auxilia nesse quesito.

Mas diferentemente dele, optou-se por uma entrevista com os alunos ao invés de
um questionario para aumentar o tempo do contato inicial do professor com o aluno. Visto
que a modalidade da escola é semipresencial, esse tempo de troca entre professor e alunos
durante o acolhimento é muito importante para que esse se sinta mais a vontade para

expor suas duvidas e ter uma boa comunicagao com os docentes da escola.

Por ser uma entrevista semiestruturada, os alunos, ao receberem o acolhimento
do professor, tiveram liberdade para se expressar quanto as suas impressoes a respeito da

educagao semipresencial, suas motivagoes e objetivos.

3.4.2 Elaboracgao do perfil do aluno

A partir das informagoes coletadas na entrevista com os alunos, sera tracado o

perfil do publico que tem sido recebido na escola.

Algumas dessas informagoes exercem uma grande influéncia no desempenho dos

alunos e essas estarao registradas na pesquisa.

3.4.3 Elaboracao e proposta de atividade

A partir das informagoes coletadas nas entrevistas e da elaboragao do perfil do

aluno é possivel ter uma visao geral do publico recebido na escola.

Essas informagoes, aliadas a experiéncia compartilhada dos docentes do CEJA
Esmeralda, auxiliou na identificacdo de algumas dificuldades repetitivas encontradas pelos

alunos.

Identificando essas dificuldades, serao elaboradas e propostas aos alunos atividades
com o fim de auxilid-los na reducao de algumas davidas que sdo repetitivas para os alunos

e facilitar no seu desenvolvimento escolar.



50

Capitulo 4

Desenvolvimento

4.1 Entrevista com alunos ingressantes

A experiéncia vem mostrando que o perfil do alunado do CEJA tem mudado ao
longo dos anos. O objetivo dessas entrevistas ¢ determinar com melhor precisao que tipo

de alunos o CEJA tem atendido atualmente.

A proposta de uma escola de modalidade EJA é atender alunos que, por variados
motivos, tenham sido reprovados ou se afastado da escola causando assim uma distorc¢ao

série idade e evasao escolar. As necessidades desses alunos nao podem ser ignoradas.

Muitos dos que retornam ainda nao tem tempo para frequentar a escola regular,

optando assim pela educacao semipresencial que é oferecida no CEJA.

A partir da realizagao da entrevista inicial com os alunos, foi possivel entender
melhor a realidade destes e sua histéria para identificar as principais situacoes que

motivaram o aluno a se matricular no CEJA.

Visto que a escola tem dias especificos para a realizacao de matriculas, foi escolhido
o dia com a maior quantidade delas para a realizacdo dessa entrevista. Assim, foram feitas
nas quintas-feiras do més de Abril de 2017, dia que tem a maior quantidade de matriculas

e professores na Unidade Escolar.

Foi realizada uma entrevista semi estruturada, cujo modelo encontra-se no Apéndice

No periodo em questao, a escola recebeu 61 novos alunos que iniciaram seus estudos
alternando entre as disciplinas que sao oferecidas nesse dia. Sao essas: Matematica, Histéria,

Geografia, Quimica, Fisica, Educagao Fisica e Ciéncias (ou Biologia).
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Sao matriculados tanto alunos do Ensino Fundamental como do Ensino Médio, por

ordem de chegada.

No periodo selecionado, todos os alunos que se matricularam na escola foram
entrevistados pelo professor durante o acolhimento na sala de atendimento dos professores,
onde foram levantadas informagoes importantes que nos ajudam a entender os motivos de
sua saida da escola regular, o por qué de ter optado pela modalidade semipresencial e o

que esperam dessa modalidade.

No dia escolhido a escola funciona nos trés turnos e visto que nesse periodo sao
ofertadas oito disciplinas diferentes, também foi questionado desses alunos se optaram
pela disciplina de ingresso, ja que espera-se que o aluno apresente desempenho melhor se

este tiver a oportunidade de comecar com uma disciplina em que tem facilidade, ou menor
dificuldade.

4.2 Perfil do aluno

Dividiremos as informacoes da entrevista em dois grupos, sendo o primeiro o dos
alunos que iniciaram seus estudos na matematica e o segundo, pelas outras disciplinas

ofertadas nesse dia especifico de matricula.

Na matematica, foram matriculados 22 alunos, divididos nas seguintes faixas etarias:

Figura 9 — Distribuicao etaria dos alunos ingressantes na Mateméatica

W 15a20anos
m21a30anos
m31a40anos

M Mais de 40 anos

Fonte: Dados da pesquisa
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Esses alunos foram questionados quanto ao motivo de terem abandonado a sala de
aula regular. Desses, aproximadamente 22 7/ alegaram que o principal motivo foi por terem
sido reprovados sucessivas vezes na escola regular e 17 7 sdo mulheres que engravidaram e

nao conseguiram dar continuidade aos estudos em virtude disso.

Outros motivos sinalizados pelos alunos desse grupo como responsaveis pela perda
de interesse na escola regular e queda em seu desempenho foram a instabilidade e subse-
quente greve geral na rede municipal (CF) e estadual no RJ que vem se desenrolando a
aproximadamente dois anos, também por precisarem trabalhar e consequentemente nao
conseguir conciliar o tempo com a escola, dificuldade de se ajustar a sala de aula regular
e de se concentrar nela e alguns sinalizaram até mesmo, de forma indireta durante a

conversa, terem sido vitimas de Bullying .

Figura 10 — Motivos que levaram a evasao escolar

Outro
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Fonte: Dados da pesquisa

Outro fator de impacto no rendimento dos alunos é o tempo em que permaneceram
afastados da sala de aula. E claro que isto ndo é fator determinante de sucesso ou insucesso,
mas se o aluno permanece muito tempo afastado da escola perde a pratica em executar
atividades mais especificas referentes a determinadas disciplinas, especialmente das que

ele tem mais dificuldade.

O PE da escola de 2016 previa que a maioria dos alunos que a escola recebia
retornavam aos estudos devido a necessidades de trabalho e, no caso desses alunos, diversos

motivos impediram a conclusao dos seus estudos e os moveram a ingressar no mercado de
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trabalho e, para se manterem nele, precisam concluir os estudos.

Mas pela analise das entrevistas, nao é esse o caso.

Figura 11 — Tempo fora da escola dos alunos que ingressaram na Matematica

B Menos de 1 ano
BDela3anos

1 Mais de trés anos

Fonte: Dados da pesquisa

Percebe-se que dos alunos que iniciaram seus estudos na Matematica, 50 /permaneceram
afastados menos de um ano da escola, boa parte incorrendo nos casos dos alunos que pedi-
ram transferéncias das escolas Estaduais e Municipais da regiao que foram grandemente
afetadas pela greve e também inclui os alunos que devido a repeténcias sucessivas e a
distorgao série/idade causada por esse fato, buscaram o CEJA com a ideia de apressar a

conclusao dos estudos.

Ainda outro fator importante para nossa pesquisa é saber por que esses mesmos
alunos, ao regressarem a escola, optaram por uma na modalidade semipresencial. Dos
entrevistados, as respostas mais expressivas foram a dos 30 /que alegaram ter falta de
tempo para frequentar a sala de aula regular e 20 Zacreditam que seja mais rdpido concluir

0s ensinos nessa modalidade.

Ainda outros alegam motivos diversos como proximidade da escola de casa, difi-
culdade em se concentrar em sala de aula, ter amizades dentro da escola, dentre outros

motivos.

Nesse momento os alunos puderam se expressar abertamente, sinalizando até mesmo
mais de um motivo que os fez optar pelo CEJA Esmeralda para a conclusao dos seus

estudos.

Essas respostas foram organizadas no grafico a seguir:
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Figura 12 — Motivos da escolha do CEJA pelos alunos cursando Matematica

9

8 E Flexibilidade

Z E Rapidez na conclusido

6 - i Preferéncia por estudar
sozinho

S M Dificuldade para se concentrar
em sala de aula

4 i Proximidade de casa/trabalho

3 i Falta de vaga nas escolas
regulares

2 i Idade

1+ i Ja conhecer a escola ou
metodologia

0 i

Fonte: Dados da pesquisa

Desses dados percebemos que nenhum dos alunos matriculados inicialmente na
disciplina de Matematica o fez por falta de vagas nas escolas regulares da cidade, e que o

maior motivo ainda continua sendo a aparente rapidez na conclusao dos seus estudos.

Somente uma quantidade de aproximadamente 27 7Zdos alunos em questao declarou
ter facilidade em Matematica e, em contra partida, 63 Zalegam que é a matéria que

apresentam maiores dificuldades, dentre toda a grade escolar.

Outro fator que certamente influencia na dificuldade que esses tém, e terdao, ao
realizar a leitura do material e as tarefas envolvidas é o fato de que a maioria desses alunos

inicia na disciplina de Matematica apesar de apresentar dificuldades nela.

Dos 52 /representados no gréfico a seguir que optaram pela disciplina de Matematica,

aproximadamente 73 /deles afirmaram nao ter facilidade no dominio da disciplina.
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Figura 13 — Alunos que escolheram a Matematica como disciplina de ingresso

B Sim

B Ndo

Fonte: Dados da pesquisa

Essa informacao é relevante visto que a maioria dos alunos, ao ingressar no CEJA,
precisam se adaptar a modalidade da escola. Assim, iniciar seus estudos por uma disciplina
em que apresenta dificuldade pode fazer com que o processo de adaptacao a metodologia

da escola seja mais demorado, consequentemente aumentando o indice de reprovacao nos

Fasciculos (ou M6dulos) iniciais.

Analisando agora as informagdes referentes aos alunos que iniciaram seus estudos
nas outras disciplinas disponiveis na matricula, foram atendidos 39 alunos, divididos

percentualmente nas seguintes faixas etarias:
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Figura 14 — Distribuicao etaria dos alunos ingressantes nas outras disciplinas

M 15a 20anos
m21a30anos
m31a40anos

B Mais de 40 anos

Fonte: Dados da pesquisa

Novamente é possivel perceber que a faixa etaria dos alunos que é esperada no

CEJA, de acordo com o PE, nao esta de acordo com a realidade recebida.

Também foi importante analisar o tempo que esses alunos passaram afastados da

escola.

Novamente no caso desses que permaneceram menos de um ano afastados da sala
de aula, recebemos muitos que foram transferidos da escola regular em virtude da greve
e de repeténcias. Esse fator ficou evidente no fato de que a maioria desses alunos nao

permaneceu nem um ano longe da sala de aula.
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Figura 15 — Tempo fora da escola dos alunos que optaram por outras disciplinas

B Menos de 1ano
BDela3anos

1 Mais de trés anos

Fonte: Dados da pesquisa

Esses alunos também apresentaram seus motivos por terem optado pelo CEJA, e

estes estao representados no grafico a seguir.

Eles também puderam sinalizar mais de um motivo pelos quais decidiram retornar

aos estudos nessa unidade escolar.
Figura 16 — Motivos da escolha do CEJA dos alunos de outras disciplinas

25
20
15

10

Fonte: Dados da pesquisa
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Dos alunos que iniciaram seus estudos pelas outras disciplinas disponiveis, também

foi relacionado a quantidade de alunos que optaram ou nao pela disciplina de ingresso.

Figura 17 — Alunos que escolheram outras disciplinas para o ingresso

B Sim

m Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Apesar de nao ter sido possivel observar o impacto dessa informagao mostrada no
grafico acima no desenvolvimento dos alunos, possivelmente ao longo do tempo muitos
desses apresentarao resultados positivos mais rapido pelo fato de iniciarem seus estudos

com uma disciplina de sua escolha.

Se essa mesma disciplina for alguma em que apresentem facilidade, esses alunos
terao a vantagem de precisar se adaptar inicialmente apenas a modalidade de ensino da

escola.

4.3 Analise de resultados

Diferente do que o PE da Unidade previa no ano de 2016 para o ano de 2017, a

escola recebe hoje um piiblico bem mais jovem do que recebia hé alguns anos atras.

Em anos anteriores recebiamos muitos alunos ja de mais idade, ausentes da escola
por anos e que, em sua maioria, por necessidade de trabalho, retornavam tendo uma

conclusao rapida, ainda que superficial, como objetivo.

No decorrer dos meses, cursando a disciplina matematica, muitos desses alunos
apresentavam certa dificuldade em dominar conceitos abstratos como, por exemplo, as
propriedades de Funcgoes Logaritmicas, a realizacao de operagoes com Polindmios e calculos

com as relagoes métricas num Tridngulo Retangulo.
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Por outro lado, desse mesmo grupo de alunos, numa forma geral, pode-se afirmar
que nao apresentavam grandes dificuldades em conceitos que se aproximam do seu cotidiano
como na interpretacao e resolugao de problemas que envolviam os contetidos dos nimeros

inteiros, porcentagens e analise de gréaficos e tabelas.

Esse perfil mudou e o alunado que foi recebido em 2017 no CEJA Esmeralda
comumente é composto por um publico mais jovem, alguns alunos fruto de transferéncia

ou outros que estao ha apenas poucos anos ausentes da sala de aula.

Devido a essa mudanca, o publico encontrado no CEJA Esmeralda tem melhor
desenvoltura no uso da plataforma e dos muitos recursos online que sao disponibilizados

nela do que o esperado pela previsao que consta PE da Unidade.

Consequentemente, o professor pode explorar melhor os recursos do AVA nas
orientagoes dadas ao aluno, enriquecendo dessa forma sua aprendizagem e conferindo a

este cada vez mais autonomia.

Em contra partida, a experiéncia também tem mostrado que muitos desses mesmos
alunos apresentam maior dificuldade na interpretacao de problemas e em relacionar a

teoria a pratica.

E claro que esse perfil tracado do alunado nao é algo estatico. O publico atendido
pela escola é muito versatil e sofre mudangas constantes, porém existem padroes que
se repetem e a entrevista feita com os alunos inicialmente possibilitou identificar essas

situacoes.

Pelo fato de a cidade ainda estar em crescimento e nao haver projeto de ampliacao
na oferta de turmas das escolas regulares, a tendéncia é que o piblico atendido pela escola

se torne cada vez mais jovem.

Também foi de ajuda na pesquisa do perfil do aluno e da analise de suas dificuldades
e preferéncias, a opinido dos professores, expressa em reunioes e em conversas pedagogicas

que ocorrem com frequéncia.

Com o fim de auxiliar na escolha dos assuntos que serdao abordados pelas atividades
propostas, além da andlise do perfil do aluno, a experiéncia foi de grande ajuda na
identificacao dos Mddulos (ou Fasciculos) e também dos contetidos em que é necessério
para o aluno ter um maior contato com o professor em busca de orientagdao sobre suas

duavidas.

Numa pesquisa similar com a EJA numa escola do municipio vizinho de Macag,
Carreiro (2014, p 49,50) identificou “que grande parte dos alunos tinham muitas limitagoes
nas operagoes basicas com numeros naturais, soma e subtragao de niimeros com dois

algarismos, multiplicagoes e divisoes.”

Essa situacao é caracteristica dos alunos da EJA e, conforme a experiéncia tem
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mostrado, também na modalidade semipresencial encontrada no CEJA Esmeralda. Em
virtude dessa dificuldade recorrente, um dos assuntos selecionados nesse trabalho envolve

a resolucao de atividades envolvendo as quatro operacoes bésicas da matematica.

Foi avaliado também o desempenho dos alunos nas provas. Mesmo quando aprovados,
determinadas questoes tem alto indice de erros ou, no decorrer da realizagao delas, o aluno
solicita diversas vezes a presenca do professor na sala de aplicacdo de provas como, por

exemplo, nas situagoes que envolvem nuimeros decimais.

Também nao ¢ incomum que o aluno precise recorrer a Mdédulos ou Fasciculos
anteriores que contenham defini¢oes que ele nao recorda ou quando necessita ver exemplos

de como aplicar essas defini¢oes, como nas situagoes que envolvem figuras planas.

De posse dessas informacoes, foram identificados alguns contetidos em que os alunos

apresentam dificuldade em recordar ou compreender.

Ciente dessas dificuldades foi possivel tracar um plano de atividades, adaptado a
realidade da modalidade semipresencial, com o intuito de propiciar ao aluno pericia em

executar atividades especificas.

4.4 Proposta de atividades

Tendo uma visao geral do publico atendido pelo CEJA e identificado algumas
dificuldades recorrentes, foi preparado um plano de estudos visando auxiliad-los em trés
contetidos especificos: (I) as operagdes basicas da matematica com nimeros inteiros - soma,
subtragao, multiplicac¢ao e divisao(Apéndice C), (II) operagoes com nimeros decimais e
fragoes, potenciacao e radiciagdo (Apéndice B) e (III) estudo das figuras planas (Apéndice

D).

Cada atividade proposta visa abranger Fasciculos ou Mdédulos especificos em que
foi constatada muita dificuldade por parte dos alunos ou que os for¢a a buscar repetidas
vezes o professor em busca de orientacdo, dando base para o mesmo se desenvolver nele

apés recordar o que foi anteriormente estudado.

Na Matematica, atividades que envolvam operagoes aritméticas com numeros
inteiros sao utilizadas em todos os Mdédulos e Fasciculos estudados, mas as propostas

visam principalmente auxiliar nos estudos dos Médulos 2, 4, 10 e Fasciculos 1, 3, 6, 7.

As atividades com nuimeros decimais e fragoes servirdo especialmente de apoio aos

alunos que tenham em maos os Moédulos 3, 5, 6, 10 e Fasciculos 1, 9, 10, 11.

Na de Poligonos, temo-se por objetivo principal auxiliar exclusivamente os alunos

da disciplina de Matematica nos Mdédulos 7, 8 e Fasciculos 2, 3, 7, 8, mas também ¢
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aberta aos alunos da Fisica e Quimica a possibilidade de se juntar a esses na realizacao da

atividade.

Cada plano de estudos contém um resumo explicativo do contetido abordado, link
para video aulas do assunto e duas listas de exercicios. Apesar desse resumo contendo
explicagOes nao ser necessario, ja que isso é de facil acesso em livros, como a escola nao

possui uma biblioteca, pode ser de ajuda aos alunos durante os estudos.

A figura a seguir exemplifica como esta disponivel para os alunos com a atividade

sobre nimeros decimais

Figura 18 — Atividade 1 - Ntmeros decimais

A XL Administragio de pastas  Administragio do curso  Mudar papel para...  Minhas configurages de perfil

Pagina inicial CEJA Esmeralda da Costa Porto - Sala de Aula de Ma... Fasciculo 1 Numeros Decimais
o =T Nimeros Decimais
Pagina inicial
Minha pagina inicial 0 objetivo dessa sequéncia de atividades & auxiliar o aluno a entender e conseguir efetuar as operagées que envolvam nimeros decimais.
> Meu perfil

Acesse também os links abaixo para assistir a uma video aula do assunto. Bons estudos...

¥ Curso atual

¥ CEJAEsmeralda da
Costa Porto - Sala de

Aula de Ma.. Jogo de Sinais Operacdes comni.. @ 4
> Participantes ” (W) _{_1}
> Emblemas &2 1 45+2=+7
* Fasciculo 1
[
: . (43)-(13)
Nimeros Decimais 9 {
4=~
> Minhas Salas 3 )4 (44) { +40)
\#o)

https:/ /www.youtube.com/watch?v=f97CjdHg3Y0

=@

B imeros decimas - at
I T——
B imers decimis &

Fonte: cejarj.cecierj.edu.br/ava/

Similar a esse, também esta disponivel para as atividades que envolvam as operagoes

basicas e poligonos, como mostram as duas figuras a seguir:
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Figura 19 — Atividade 2 - Operacgoes basicas

ﬁ ‘ Administragao de pastas  Administrag3o do curso  Mudar papel para...  Minhas configuragdes de perfil

(e cederi
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\./;m,m CECIER)

Paginainicial  CEJAEsmeralda da Costa Porto - Salade Aula de Ma... | Fasciculo1 ) Operagdes Basicas
il =0 Operacdes Basicas
Pagina inicial
Hinha pagina inicial 0 objetivo dessa sequéncia de atividades € auxiliar o aluno a entender e ganhar destreza ao realizar as operagdes bésicas da Matematica.
? Meu perfil

Acesse tambénm os links abaixo para assistir a uma video aula de cada um dos assuntos abordados. Bons estudos...
v
Curso atual

¥ CEJA Esmeralda da https://www.youtube. com/watchiv=wPtWinCh-Y
Costa Porto - Sala de https:/ /www.youtube. com/watch?v=pB5vQPyWaMY
Aula de Ma... https:/ /www.youtube. com/watch?v=P3YHKkOd-M

? Fartcipantes hittps:/ /www.youtube. com/watch?v=woWpG J4cadl

i https:/ /www.youtube. com/watchlv=mdsTYmJC5_g
Emblemas

¥ Fasciculo 1

Operagdes Basicas

> Minhas Salas =

B e

Fonte: cejarj.cecierj.edu.br/ava/

Figura 20 — Atividade 3 - Poligonos

A L Administragio de pastas ~Administragdo do curso  Mudar papel para... | Minhas configurages de perfil

&eder‘] Vocé acessou como Amanda Chaves Alves da Silva Professor(a)

fundagso CECIERJ.
Péginainicial / CEJA Esmeralda da Costa Porto - Sala de Aula de Ma... | Fasciculo 1 Poligonos
Arogaso =L Poligonos

Pagina inicial
. 0 objetivo dessa sequéncia de atividades € auxiliar o aluno a reconhecer as figuras geométricas e efetuar calculos de area e perimetro.
Minha pagina inicial
> Meu perfil Acesse também o link abaixo para assistir a uma video aula sobre circulo e circunferéncia. Bons estudos. ..
¥ Curso atual

¥ CEJA Esmeralda da 5 )
Costa Porto - Sala de Area do Circulo - Professora Angela @ 4
Aula de Ma...

> Participantes

? Emblemas

¥ Fasciculo 1

Poligonos

> Minhas Salas

Poligonos - Atividade A.pdf

Fonte: cejarj.cecierj.edu.br/ava/

Como a escola é de modalidade semipresencial, nao é possivel precisar a frequéncia

do aluno na escola, nem o tempo em que permanece nela. Também foge da proposta exigir
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que todos os alunos realizem a atividade. Mas a todos os que estejam cursando Matematica
(Fundamental ou Médio), Fisica e Quimica é estendida a oportunidade de realizacao da

atividade proposta.

Como essas disciplinas estao relacionadas, entende-se que a colaboracao dos alunos
cursando diferentes disciplinas sera vilida em promover a interacao entre os alunos que

possam contribuir para o desenvolvimento escolar um do outro.

Na disciplina de Quimica, espera-se auxiliar os alunos especialmente nos Fasciculos 4
onde trabalham com calculos estequiométricos e precisam estabelecer proporg¢oes utilizando
nimeros decimais e no Fasciculo 6 onde estudam o funcionamento das pilhas e precisam

efetuar célculos de diferenca de potencial (ddp).

J& para os alunos que estejam cursando a disciplina de Fisica, espera-se auxiliar no
seu desenvolvimento no decorrer de todos os Fasciculos, visto que em todos eles é solicitado
que efetue diversos calculos que envolvam operagoes com niimeros racionais, mas, conforme
destacado pela professora de Fisica, especialmente nos Fasciculos que trabalham mecénica,

termodinamica e espelhos.

Ciente de que, conforme defendido por Vygotsky e seus colaboradores, o desen-
volvimento do aluno se dé, dentre outras formas, através da interagao social e de seus
estimulos, foi proposto aos alunos que interagissem entre si com a finalidade de aprimorar

seu desenvolvimento.

Na intencao de que possam agir em auxilio uns dos outros, foram propostas
atividades basicas de matematicas com o fim de dar habilidade no dominio de contetidos

iniciais que servem como pré-requisitos em outros diversos.

Essas atividades encontram-se na sala de aula de Matematica no AVA, onde todos
os alunos, independentemente da disciplina que estejam cursando no momento, terao acesso.
No caso do Ensino Fundamental, as atividades estao disponiveis para os que abrirem a
sala de aula de Matematica ( veja a figura 5 ) e descerem a barra de rolagem até o final

da péagina, como mostram a figura 6.

Ja na sala de Matematica do Ensino Médio, independente do ano que esteja
cursando, o aluno opta pelo Fasciculo que deseja acessar as informacoes na barra superior

como mostra a figura 7.

Selecionando o Fasciculo 1 e descendo na barra de rolagem até o final da péagina,
estao organizadas em pastas por assuntos as atividades propostas, conforme mostra a

figura 8.

Como todos os alunos do CEJA Esmeralda tém acesso a uma dessas duas salas de
aula da Matematica, todos eles tém livre acesso as atividades e aos recursos disponibilizados

inerentes a elas.
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Sobre a atuagao dos alunos na ZDP uns dos outros

Seus efeitos parecem ser bem mais pertinentes se aplicadas (...) para
pequenos grupos em atividades de refor¢o ou revisao (ANTUNES, 2003,
p. 32) .

Pensando nisso, essas atividades apresentam tanto a finalidade de refor¢o ajudando
o aluno na compreensao de contetidos que servem de pré-requisito para conteudos que
serao estudados adiante e também para ajuda-los a sanar suas dificuldades em parceria
com outros alunos, e também serve de revisao ao passo que o aluno recorda o que ja

estudou meses ou anos atras.

Serdo realizadas em pequenos grupos de dois ou trés alunos para que haja a troca

de conhecimentos e que viabilize uma boa comunicagao entre esses.

Dessa forma as atividades propostas tém por objetivo estimular a autonomia do
aluno em seu desenvolvimento e propiciar situagoes em que os mesmos possam atuar na

ZDP uns dos outros.

O professor intervira se necessario, visto que essa autonomia por parte do aluno nao
surge automaticamente, mas precisa ser progressivamente treinada, como reforca Antunes

(2003) .

No entanto, espera-se que por meio dessas intervengoes entre professor-alunos
e entre os proprios alunos, que progressivamente este passe a ser capaz de elaborar e
construir uma representacao pessoal dos conceitos sobre um determinado contetido e passe

a relacionar com o novo que lhe sera apresentado.

Também por nao limitar a interagdo dos alunos apenas aos que estao cursando o
mesmo ano escolar ou a mesma disciplina, deixamos que tenham mais opgoes para escolher

com quem desejam trabalhar em parceria.

Essas atividades serao realizadas nas dependéncias da escola como uma atividade
conjunta, entre dois ou trés alunos, tendo por objetivo estimulé-los para que cada vez mais
assumam uma posicao dindmica, como sujeitos de seu proprio aprendizado e possibilitando

que compartilhem dos seus conhecimentos com outros colegas.

Para a realizacao delas tém a disposicao um laboratorio de informatica onde podem

fazer pesquisas e assistir as video aulas para auxiliar na resolucao das atividades.

Também servirao de incentivo aos colegas em prol de ndo desanimarem e desistirem
no decorrer do curso, ja que os desafios enfrentados sao muitos, e que possam contribuir

ativamente em sua formacao escolar.

As atividades ofertadas nao sao interdisciplinares, ja que um trabalho nesse sentido

jé é realizado pelos professores de outras disciplinas e explorado no desenrolar dos projetos
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desenvolvidos pela escola. Na verdade elas tém por objetivo explorar e conferir habilidade

aos alunos na execucao de procedimentos matematicos bésicos.

Mas até mesmo no desenvolvimento desses projetos é possivel perceber que a
dificuldade na base conceitual matematica atrapalha em muito o desenvolvimento dos

alunos.

Sendo assim, nesse momento foi necessario explorar essa base matematica necessaria
no desenvolvimento desses, esperando que, através da interacao entre eles, possam estimular

o desenvolvimento mutuo propiciando um maior e melhor rendimento escolar.

Na atividade sobre niimeros decimais espera-se que o aluno saiba manipulé-los
nas operagoes de soma, subtracao, multiplicacao e que realize divisoes que resultem num

quociente decimal.

Na atividade chamada de operagoes basicas, sera relembrado e proposto ao aluno
que realize as quatro operacoes basicas da Matematica e também use os conceitos de

potenciacao e radiciagao.

Por tltimo, na de poligonos, auxiliamos no calculo de area e perimetro de algumas

das principais figuras planas.

4.5 Aplicacao das atividades

O periodo de aplicagao da atividade foi de cinco semanas, do dia 12/06/2017 até
14/07/2017.

As atividades ficam disponiveis a todos os alunos no AVA, armazenadas em pastas

de acordo com o assunto da atividade.

Como a modalidade cria poucos vinculos entre os alunos por nao ter obrigatoriedade
de contato presencial, fica dificil determinar a frequéncia de realizacao dessas atividades

por parte dos mesmos.

Também o CECIERJ determina que nao possa haver obrigatoriedade na realizacao
de nenhuma atividade pelos alunos. A tnica obrigatoriedade que eles tém é a realizacao

da prova presencial.

Por isso, aos alunos é facultativa a realizagdo da atividade, cabendo ao professor
apenas estimula-lo a realizacdo pela vontade de aprender e pela bonificacao através de

pontos somados aos pontos da prova.
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4.6 Resultado das atividades

O periodo de aplicacdo da atividade proposta foi curto, porém esperava-se no
decorrer dessas semanas avaliar a receptividade dos alunos em relagao a atividade e sua

disposicao de participar nesta.

Visto que o CEJA é uma escola que funciona na modalidade semipresencial, sua
metodologia torna dificil, embora nao impossivel, mover os alunos a realizar tarefas que

vao além das que sdo obrigatoérias para que possam obter aprovacao.

Como ja citado anteriormente nesse trabalho, através dessas atividades espera-se
proporcionar ao aluno a oportunidade de sanar algumas de suas duvidas e possibilitar que

este possa atuar como agente de seu proprio aprendizado.

Também por incentiva-lo a explorar a plataforma virtual, foi possivel auxiliar
o aluno a entender a importancia que hoje os recursos tecnologicos tém na formagao

académica.

Recursos tecnologicos bem aproveitados podem impulsionar e facilitar a aprendiza-
gem e desenvolvimento do aluno. Esses recursos foram bem explorados no decorrer desse
periodo e os alunos continuam sendo incentivados a usar os planos de estudos como apoio

nos Fasciculos/ Médulos em que estao estudando.

No entanto, no decorrer dessas semanas nos deparamos com uma grande dificuldade,

a falta de participacao dos alunos.

Apesar do incentivo dado, a nao obrigatoriedade na realizagao interfere em con-
trapartida ao resultado desejado. Muitos alunos demonstraram interesse e agradeceram a
oportunidade de serem bonificados, porém, ao tomarem conhecimento das regras para a

realizagao (Apéndice A) , preferiram nao executa-las.

Dois motivos podem ser considerados os principais responsaveis do desanimo dos

alunos.

Alguns simplesmente demonstraram desinteresse em ler e realizar as pesquisas
sobre os conceitos matematicos para interpretar problemas e realizar as operacoes pedidas.
Seria necessario desprender de algum tempo e nao estavam dispostos. Esses preferiram

apenas realizar a avaliacao ja estava a disposi¢ao na plataforma e a avaliacao presencial.

Ainda outros apresentam dificuldades em estabelecer lacos com outros alunos e
visto que o que foi proposto envolve estabelecer parcerias entre colegas, este grupo preferiu
abrir mao da bonificagdo para nao precisar sair da zona de conforto e se relacionar com

desconhecidos.

Esses dois fatores foram fundamentais em desincentivar os alunos e consequente-
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mente no periodo estipulado apenas um trio de alunos realizou a atividade proposta.

Esses que a realizaram nao se conheciam previamente. No dia da realizagao ambos
estavam estudando para realizar uma avaliacdo de Matematica e aproveitaram essa

oportunidade.

A atividade realizada deveria ser anexada a proxima prova de Matemaética, Fisica ou

Quimica realizada pelo respectivo aluno, nesse caso, na proxima avaliacao de Matematica.

Sobre o trio que realizou, dois desses sdo do Ensino Fundamental e um do Ensino
Médio e todos obtiveram aprovagao nas avaliagdoes que realizaram, sendo que um sé
conseguiu atingir a nota minima para aprovacao devido a realizacao da atividade de

bonificagao.

Pode-se considerar isso um resultado positivo, nao em carater quantitativo, mas

em carater qualitativo.

Apés a divulgagao da nota eles também foram questionados quando a utilidade
desse plano de estudos no seu desenvolvimento e todos os trés afirmaram ter sido de ajuda

e demonstraram querer realizar outros futuramente.
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Consideracoes finais

O publico que frequenta a EJA tende a ser um ptblico muito diversificado e por isso
a entrevista inicial que foi feita com os alunos durante o acolhimento na matricula ajudou a

entender melhor o perfil do publico atendido pelo CEJA enxergando suas particularidades
e dificuldades.

O PE da Unidade previa para o ano de 2017 um ptblico majoritariamente adulto
procurando a Unidade especialmente por necessidades ligadas as de trabalho. No entanto,
a partir das entrevistas foi possivel notar que, com o passar dos anos, o perfil geral do
alunado tem mudado e cada vez mais jovens tém buscado a educacao semipresencial como

opgao para a conclusao de seus estudos.

Os motivos para essa mudanga foram varios e em virtude disso fica evidente a
impossibilidade de rotular esse aluno por ter abandonado (ou trocado) a escola regular na

modalidade presencial pela atual.

Também no caso do grupo de alunos que tem acima de trinta anos matriculados
no CEJA Esmeralda, houve uma mudanca no perfil. Durante as entrevistas foi possivel
constatar que muitos tém buscado a modalidade na intencao nao sé de ter o diploma para
manter seus empregos, mas também com a intengao de recuperar o tempo perdido com a

finalidade de dar continuidade a sua formacao realizando cursos técnicos ou até faculdade.

Em virtude disso é necessario ajustar a abordagem das atividades e avaliagdes para
proporcionar ao aluno a oportunidade de uma formacao completa de forma que nao seja a

ele negada a possibilidade de dar continuidade a seus estudos.

Constatou-se que muitos dos alunos encontraram grande dificuldade em relembrar
dos conceitos relacionados as operagoes basicas matematicas e que isso dificulta até
seu desenvolvimento em outras disciplinas, como na Fisica e na Quimica. As atividades
propostas foram disponibilizadas com a intencao de auxiliar os alunos para que possam

relembrar esses conceitos ja vistos e adquirir habilidade nos célculos aritméticos.

Visto que foi explorada a interagao social durante a realizagao das atividades, é
interessante observar o esfor¢o dos alunos e a dificuldade que tiveram em interagir com
alguém outrora desconhecido. Espera-se que com essa pratica estes possam atuar de forma

direta na ZDP de seus colegas e que se tornem cada vez mais capazes de se desenvolver de
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forma autdénoma durante seus estudos.

Apesar da dificuldade encontrada para proporcionar essa interacao entre alunos,
para os que realizaram a atividade, os resultados podem ser considerados positivos quali-
tativamente e por isso o plano de estudos continuard a disposicdo no AVA para todos os

interessados em realiza-lo.

Com a finalidade de estimular essa participacao, frequentemente sao enviadas
mensagens na plataforma virtual, em especial para os alunos que efetuaram a pouco sua
matricula, para incentiva-los a participarem, mostrando como sera positivo para auxiliar

em seu aprendizado.

Um modelo de mensagem que tem sido enviada encontra-se na figura a seguir:

Figura 21 — Mensagem enviada no AVA

Minhas configuragdes de perfi

rr\‘\:c"ed erj Vocé acessou como Amanda Chaves Alves da Silva Professor{a) (Sair])
\‘.’/mm.-tﬁtlm
Pagina inicial  Usudrios . JULY VICTORIA FERREIRA DE LIMA CEJA ESMERALDA DA C...  Mensagens
Navegagio ED Navegagdo da mensagem:
Pagina inicial
Lista de contatos vazia

Minha pagina inicial

* Meu perf

-
» Amanda Chaves Alves da JULY VICTORIA FERREIRA DE
Minhas Salas

Silva Professor(a) LIMA CEJA ESMERALDA DA
Usuarios COSTA PORTO
¥ JULY VICTORIA
FERREIRA DE LIMA CEJA
ESMERALDADAC...
* Mensagens Todas as mensagens | Mensagens recentes
Mensagens terca, 3 outubro 2017
1:06: Boa tarde!

0 CEJA Esmeralda estd sendo alvo de um estudo que tem por objetivo
analisar o processo de ensino e avaliagdo dos alunos com a intengao de
auxiliar da melhor forma a sua aprendizagem na escola.

Um trabalho académico estd sendo desenvobvido nesse sentido e
gostariamos de contar com a ajuda de todos.

Para colaborar acesse o Ambiente Virtual de Aprendizagem, busque e
realize umas das atividades disponibilizadas nas pastas nomeadas: Mimeros
Decimais, Operagdes Basicas e Poligonos.

Obrigada! Amanda

Fonte: cejarj.cecierj.edu.br/ava/

Espera-se que, com a continuidade da oferta dessas atividades, os alunos possam
desenvolver melhor essa capacidade de explorar a interagao social como recurso propiciando
a aprendizagem e também os auxiliar a usar eficazmente os recursos tecnolégicos com o
fim de apoiar na sua formagao académica, que vai além dos anos em que este mesmo aluno

que frequenta o CEJA Esmeralda.
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APENDICE A

Regras de realizacao da atividade
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Atividade de bonificacao

A partir do dia 12/06/2017 passardo a vigorar atividades que
servirdo de auxilio nas avaliacbes de Matemaética, Fisica e Quimica.

Qual é o objetivo dessas atividades?

e Relembrar os conceitos basicos da Matematica que servem
de pré-requisito para outras disciplinas.
e Desenvolver habilidade nas operacdes basicas matematicas.

Como devem ser feitas as atividades?

e Realizadas por dois ou trés alunos, em colaboracéo

e Precisa ser validada pelo professor de uma das disciplinas
envolvidas

e Devem ser feitas nas dependéncias da escola

e Cada atividade pode ser realizada apenas uma vez por cada
aluno

e Os calculos precisam ser entregues juntamente com as
respostas

e A atividade deve ser entregue na hora da realizacéo da prova
ao professor aplicador

Quem pode realizar?

e Qualquer aluno do Ensino Médio ou Fundamental de
Matematica, do Ensino Médio de Quimica e do Ensino Médio
de Fisica

Observacdo: O descumprimento de uma das regras de realizacao
da atividade anulara a mesma.
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NUmeros decimais

(I) Soma e subtracéo:

1°) Ilgualamos o nimeros de casas decimais, com o acréscimo de zeros;

2°) Colocamos virgula debaixo de virgula;

3°) Efetuamos a adigdo(subtracéo), colocando a virgula na soma (subtracdo) alinhada com as
demais.

Exemplos: 1,28 + 2,6 + 0,038 35,4 + 0,75 + 47 6,14 + 1,8 + 0,007

1.280 35,40 G, 140
+2 600 + 075 + 1,800

0,038 47,00 _0.007

3.918 82 15 7,947

3,97 - 2,013 17,2 - 5,146 9-0,987

2,970 17, 200 g, 000

-2, 013 - 5,146 -0, 9587

1, 957 12, 054 g, 013

(1) Multiplicacao:

Multiplicamos os dois nimeros decimais como se fossem naturais. Colocamos a virgula no
resultado de modo que o nimero de casas decimais do produto seja igual & soma dos niumeros
de casas decimais do fatores.

Exemplo: 3,49-25 1,842 - 0,013
3, 2 casas decimais. 1, 3 casas decimais.
Ko 2, 1 casa decimal. % 0, 3 casas decimais.
1745 5526
+ 5498 + 1842
g, 3 casas decimais. i} 6 casas decimais.
Observacéo:

= Para se multiplicar um nimero decimal por 10, 100, 1.000, ..., basta deslocar a virgula
uma, duas, trés, ..., casas decimais, tantas casas quantos zeros houver.
Exempilos:

268410 = 2984 1 2584 _ o664

1.00G 100
T a virgula desloca-se uma casa I

2684 2684

2684 1.000 = 22571 g = 2222 — 26840 = 2 684
1.000

T a virgula desloca-se trés casas

76



= Os ndmeros decimais podem ser transformados em porcentagens. Exemplos

5 117 580
0,05=—"—"7"=5% 117=7T"7"=117% 58=5,80="—=580%
100 100 100

(1) Diviséo:

1°) Igualamos o nimeros de casas decimais, com o0 acréscimo de zeros;
2°) Suprimimos as virgulas;
3°) Efetuamos a diviséo.

e 1,4:0,05 Efetuado a divisdo
Igualamos as casa decimais: 1,40 : 0,05
g o . 140 | 5
Suprimindo as virgulas: 140 . 5 40
Logo, o quociente de 1,4 por 0,05 é 28. 0 28

Efetuando a divisao

e 4096:1,6
Igualamos as casas decimais 4,096 : 1,600 4096 1.600
Suprimindo as virgulas 4.096 : 1.600 206 2

Observe que na divisdo acima o quociente inteiro é 2 e o resto corresponde a 896 unidades.
Podemos prosseguir a divisdo determinando a parte decimal do quociente. Para a
determinacéo dos décimos, colocamos uma virgula no quociente e acrescentamos um zero no
resto, uma vez que 896 unidades corresponde a 8.960 décimos.

4096 1.600 4.096 ‘ 1.600

8960 2, 8960 2,5
860

Continuamos a divisdo para determinar 0s centésimos acrescentando outro zero ao novo resto,
uma vez que 960 décimos correspondem a 9600 centésimos.

4096 1 600 O quociente 2,56 é exato, pois o resto € nulo.
8960 2,566 Logo, o quociente de 4,096 por 1,6 é 2,56.
9600
0
Observacéao:

= Para se dividir um nimero decimal por 10, 100, 1.000, ..., basta deslocar a virgula para a
esquerda uma, duas, trés, ..., casas decimais, tantas casas quantos zeros houver.

Exemplos:
4285 10 =428 4 4285 1 4285 _5qp
10 10 10 100
T avirgula desloca-se uma casa T

428,5:1000=@:1000=4'285- 1 4285 =04285
10 10 1000 10.000

I avirgula desloca-se trés casas I
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CEJA — ESMERALDA DA COSTA PORTO —2017
Atividade de Bonificacdo

Participantes: MATRICULA:
MATRICULA:
MATRICULA:
DATA: RESULTADO:

Numeros decimais - |

Observacéao: Os resultados s6 serdo aceitos mediante apresentacao dos calculos.

1) Calcule:
a) 238,00 — 79,75=

b) 19,32 + 456,20 + 1374,09=

) 11,32:25 =

d) 56,83 x 4,5 =

2) Problemas:

a) Um taxi cobra R$ 2,60 a bandeira e R$ 0,56 por quilometro rodado. Um passageiro deseja ir
a biblioteca que esta a 10 km de distancia. Quanto esse passageiro pagara pela corrida?

b) Uma indUstria de colchdes produz colchdes de solteiro com o preco fixo de R$2500,00, mais
um acréscimo de R$ 100,00 por unidade produzida. Qual é o custo de 1100 unidades
produzidas deste produto?

¢) Uma loja de venda de carros usados esta realizando uma grande promoc¢ao, dando um
desconto de 18% para pagamento a vista. Suponha que um desses carros esteja sendo
vendido por R$ 16.000,00. Qual seré o preco a vista desse carro?

d) Sophia foi ao supermercado mais préximo da sua casa comprar alguns itens para abastecer
a dispensa. O valor total da compra foi de R$ 15,00, porém Sophia ndo sabe o prec¢o unitario
de cada item, pois na nota fiscal que recebeu sé consta o valor total por tipo de produto, sendo
eles: 3 kg de acucar no valor total R$ 8,70; 3 pacotes de extrato de tomate no valor total R$
6,30 e 2 vidros de palmito no valor total R$ 7,00. Ajude Sophia a descobrir os valores unitarios
dos itens.

e) Mirella foi a loja de departamentos para comprar um aspirador de pé e uma batedeira. O
preco da batedeira é de R$ 69,90 e o preco do aspirador de p6 é de R$ 91,75. Quando foi a
loja de departamentos Mirella levou em dinheiro a quantia de R$ 200,00. Qual sera o troco
recebido por Mirella?

f) Matheus foi a feira comprar 3 duzias de bananas, quando chegou la descobriu que cada
duzia estava custando R$ 1,35. Para essa compra Matheus levou R$ 25,00. Quanto sobrara de
troco?

Validagao
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Atividade de Bonificacdo

Participantes: MATRICULA:
MATRICULA:
MATRICULA:
DATA: RESULTADO:

Numeros decimais - |l

Observacéao: Os resultados s6 serdo aceitos mediante apresentacao dos calculos.

1) Calcule:
a) 175,34 — 53,32=

b) 17,57 + 123,25 + 592,21=

c) 13,17:0,33 =

d)1,71x 2,4 =

2) Problemas:

a) Um grupo de amigos esta combinando um passeio e pretendem fazé-lo, indo de taxi, por
conta da Lei Seca. A bandeira do taxi a noite € R$3,80 com R$ 0,75 por quildbmetro rodado e a
distancia que o taxi percorrera € de 15 km. Quanto saira a corrida de ida e volta do taxi?

b) Meu amigo possui 20 moedas em seu bolso, onde 15% delas sdo moedas de um real, 25%
de cinquenta centavos 10% de dez centavos e o restante de vinte cinco centavos. Quantas
moedas de um real e de vinte e cinco centavos meu amigo possui em seu bolso?

c) Lucas foi a feira comprar 5 dizias de ovos, quando chegou la descobriu que cada dizia
estava custando R$ 3,75. Para essa compra Lucas levou R$ 50,00. Qual sera o troco recebido
por Lucas?

d) Maria Eduarda foi ao armazém de secos e molhados comprar alguns itens para abastecer a
dispensa. O valor total da compra foi de R$ 53,45, porém Maria Eduarda ndo sabe o preco
unitario de cada item, pois na nota fiscal que recebeu sé consta o valor total por tipo de
produto, sendo eles: 8 embalagens de fuba - valor total R$ 20,00; 5 latas de ervilha - valor total
R$ 13,50 e 7 pacotes de feijdo - valor total R$ 19,95. Qual foi o valor unitario dos produtos?

e) Manuela foi ao supermercado comprar alguns itens para abastecer a dispensa. Manuela ndo
sabe o preco unitario de cada item, pois na nota fiscal que recebeu s6 consta o valor total por
tipo de produto, sendo eles: 5 kg de queijo no valor total R$ 12,50; 3 pacotes de macarrdo no
valor total R$ 5,25; 4 embalagens de fubd - valor total R$ 7,60. Se ela pagou com duas notas
de R$ 20,00, qual foi o troco?

f) Ana Carolina foi a feira comprar 1,5 Kg de cebolas, 1,5kg de alho e 2,5 kg de batata. Quando
chegou la descobriu que cada quilograma estava custando, respectivamente, R$ 3,90, R$22,50
e R$ 3,20. Para essa compra Ana Carolina levou R$ 10,00. Foi o suficiente para a compra?
Quanto sobrou (ou faltou)?

Validacao
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Operacdes basicas matematicas

() Soma e subtracéo:

Posicionamos os nimeros de forma que na mesma coluna estejam: unidade embaixo de
unidade, dezena embaixo de dezena, centena embaixo de centena...

Exemplos: Algoritmo da Adicao Algoritmo da Subtracéo
9
6312 2 354 . 8 40 10
+18 + 23 2 | 6|2 920
650 2377 —— _ 709
201

Numeros Inteiros - regras operatorias:
Sinais iguais: soma e conserva o sinal.
Sinais diferentes: subtrai e conserva o sinal do maior médulo.

Exemplos:

+ 10 — 7 = + 3 (Sinais diferentes: subtrai e conserva o sinal do maior moédulo)

— 3 -3 =-6 (Sinais iguais: soma e conserva o sinal)

+ 20 — 30 = — 10 (Sinais diferentes: subtrai e conserva o sinal do maior modulo)
—12 + 3 = -9 (Sinais diferentes: subtrai e conserva o sinal do maior médulo)
—9 + 9 =0 (Operacao entre nUmeros opostos, resultado sempre sera 0)

— 25 + 24 = -1 (Sinais diferentes: subtrai e conserva o sinal do maior médulo)

Operacdes com parénteses — Regra dos sinais

Nesse caso, as operacdes de subtracdo podem ser resolvidas eliminando os parénteses, iSso
sera feito aplicando algumas regras que envolvem jogo de sinal, observe:
+(+) =+

+()=-

—_ (+) = -

—()=+

Eliminado os parénteses, passa a valer as regras operatorias:

(+10) = (-23) =+10 + 23 = + 33

(+20) = (+12) =+20-12=+38

(-32)+(-5)=-32-5=-37

(-27) - (-30)=-27+30=+3

(1) Multiplicacéo:

Estruturar o algoritmo da multiplicacado, e, para facilitar, considerar o maior nimero para o
primeiro fator. Quando a ordem do segundo fator for da dezena, devemos deslocar a resposta
referente ao produto da dezena uma casa para a esquerda e, em seguida, efetuar a soma dos
resultados obtidos da esquerda para a direita. Sempre que a ordem do segundo fator
aumentar, a resposta referente ao produto do algarismo do primeiro fator pelo segundo fator ird
deslocar uma casa para a esquerda.

Exemplo: 250 42
x12 x 15
500 210
+250 + 420
3000 630
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(1) Diviséo:

No caso de ser pedido um quociente com aproximacao de uma divisdo exata,
devemos completar com zero(s), se preciso, a(s) casa(s) do quociente
necessario(s) para atingir tal aproximacao.

Exemplo:
20| 4 201| 4 35 | 4 124 |2
. = -32
=20 50, =23 50,25 e 875 .12 o 2560 |5
:0_1'2 '—°—$o -28 004 06 512
£ T 20 -_4 10
-20 =20 0 0
0 0

Podemos transformar qualquer fracdo ordinaria em nimero decimal, devendo
para isso dividir o numerador pelo denominador da mesma.

[4

0,75

3 , .
- Converta; em nimero decimal. 30
20

1]
50 G
o Converta g em numero decimal. ESD 0,8333 .

20
2

(IV) Potenciacao
As poténcias nas quais a base é um nimero decimal e 0 expoente um
namero natural seguem as mesma regras desta operacao, ja definidas. Assim:
(35?=35-35=12,25 (0,64)!=0,64
(0,42=04-04-04=
0,064
(V) Raiz Quadrada
A raiz quadrada de um namero decimal pode ser determinada com facilidade,
transformando o mesmo numa fracao decimal. Assim:

2
Jims- |20 15 _ 5 g6

(0,18)°=1




CEJA — ESMERALDA DA COSTA PORTO —2017
Atividade de Bonificacdo

Participantes: MATRICULA:
MATRICULA:
MATRICULA:
DATA: RESULTADO:

Operacoes Basicas - |

Observacéao: Os resultados s6 serdo aceitos mediante apresentacéo dos calculos.

1) Calcule:
a) 132 x 250 =

b) 25:32 =

c)53+3°=

d) V16 - V343 =

2) Problemas:

a) Minas Gerais e Sao Paulo séo os estados brasileiros com o maior nimero de municipios:
1.498 ao todo. Sabendo-se que o estado de S&o Paulo tem 645 municipios, quantos
municipios tém Minas Gerais?

b) Um caminh&o tanque ira descarregar 21 000 litros de gasolina no reservatério de uma
empresa de 6nibus. Serdo descarregados 350 litros de gasolina por minuto. Quantas horas
levara para o caminhdo descarregar toda gasolina?

¢) Sophia foi ao Shopping Center comprar um Oculos e uma corrente de prata. O preco da
corrente de prata é de R$ 173,00 e o preco do dculos é de R$ 125,00. Quando foi ao Shopping
Center, Sophia levou em dinheiro a quantia de R$ 350,00. Quanto gastara nesses dois itens
juntos e qual sera o troco?

d) A turma do 6° ano de certa escola mandou confeccionar camisetas e pretende, com a venda
delas, conseguir dinheiro para uma excursdo. Com a venda os alunos arrecadaram R$
1.965,00. Quantas camisetas foram vendidas se cada um custava R$ 15,007

e) Alexandre deseja comprar uma caminhonete que custa R$ 19.430,00 nas seguintes
condicdes de pagamento: entrada de R$ 2.000,00 e mais 50 presta¢des iguais, perfazendo um
total de R$ 29.200,00. Quanto Alexandre pagara em cada prestacdo?

f) Um conjunto habitacional é formado por 12 prédios residenciais de 4 andares cada. Sabendo
gue ha 4 apartamentos em cada andar. Quantos reais sdo arrecadados mensalmente com a
taxa de condominio, sabendo que sdo cobrados R$ 120,00 por apartamento?

Validacao
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Atividade de Bonificacdo

Participantes: MATRICULA:
MATRICULA:
MATRICULA:
DATA: RESULTADO:

Operacoes Basicas - |l

Observacdao: Os resultados s6 serdo aceitos mediante apresentacéo dos calculos.
1) Calcule:
a) 253 x 12 =

b)35:15=

C) 5% - (—4)5 + V36 =

d) V81 + (=2)° - V125 =

2) Problemas:

a) A turma do 6° ano de certa escola mandou confeccionar camisetas e pretende, com a venda
delas, conseguir dinheiro para uma excursado. Foram vendidas 78 camisetas por R$ 12,00 cada
uma. Quanto foi arrecado?

b) Beto e Carla possuem juntos 153 figurinhas. Beto possui 19 figurinhas a mais do que Carla.
Quantas figurinhas tém cada um?

¢) Um florista precisa fazer 37 arranjos de flores: 28 pequenos e 9 grandes. Cada arranjo
grande contém 12 rosas vermelhas e 6 amarelas; cada arranjo pequeno, 9 rosas vermelhas e 2
amarelas. Quantas rosas vermelhas o florista precisa comprar? E quantas amarelas?

d) Uma casa tem uma cisterna de 8 000 litros que esta cheia. Podemos dizer que essa familia
utiliza aproximadamente 220 litros por dia. Daqui a quantos dias, aproximadamente, precisara
reabastecer sua cisterna?

e) Uma Floricultura vendeu 84 orquideas em Outubro. Em Novembro, vendeu o dobro e, em
Dezembro, o triplo das vendas de Novembro. Quantas orquideas foram vendidas neste
trimestre?

f) Uma livraria recebe um livro a preco de custo de R$ 40,00 por exemplar. O gerente da livraria
o vendeu a R$85,00 cada. Num determinado més, o gerente vendeu 39 exemplares. Qual foi o
lucro obtido com a venda de livros nesse més?

Validagao
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Poligonos

Os poligonos sdo figuras fechadas formadas por segmentos de reta. O encontro desses
segmentos é conhecido como vértice, e 0os segmentos das retas sdo chamados de arestas.
Eles sé@o caracterizados por alguns elementos, sao eles: os angulos, vértices, diagonais e
lados. A nomenclatura do poligono se da pela quantidade de lados que ele tem, por exemplo:

/\ e

triangulo quadrado pentagono hexagono
heptagono octogono eneagono decagono

Os poligonos podem ser divididos entre:

e Poligonos regulares: sdo aqueles que possuem todos os lados e angulos 9

i
com medidas iguais.

e Poligonos irregulares: séo aqueles que ndo possuem angulos nem lados A .
com medidas iguais. :

O poligono e seus angulos
O que vai determinar a soma dos angulos internos de um poligono. é a auantidade de lados (n)
que ele possui. Para calcular, podemos usar a formula: S=(n-2).180
S ->soma dos angulos internos; n -> o0 nimero de lados.
Jaa soma dos angulos externos sempre sera igual a 360°.

\

Calculando as diagonais de um poligono
Os poligonos possuem diagonais, que sdo segmentos de reta que ligam um n{n —3)

2

vértice ao outro por dentro da figura. Para calcular o nimero de diagonais,
precisamos do ndmero de lados:

Poligonos notaveis: Triangulo

Classificacdo quanto aos lados:

A

A

. i

Triangulo Isosceles

B (o IR e Z c
Definigdo: Dois de seus ladostém a mesma B
2o e medida.

; ,T_"angmo equilatero R Triangulo Escaleno
Definigéo: Todos os lados possuem a B = BC Definigio: Os trés lados possuem medidas
mesma medida. diferentes.

e AB #BC #CA
AB =BC =CA
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Classificagdo quanto aos angulos:

Triangulo Obtusangulo
Definicdo: Nesse triangulo, um de
seus angulos internos € obtuso e

Triangulo Acutangulo
Definicdo: Todos os angulos internos desse
triangulo sdo agudos.

C

. . i . Triangulo Retangulo os outros dois sdo agudos.
med (A) < 90 med (B) < 90 Definicdo:Nesse tridngulo, um de A 5 A 0
A . seusangulosé reto. Os outros dois med(A) < 90 med(B) < 90
med (C) < 90 séo agudos.

Q A 0
med (A) < 90°  med (B) = 90° 90 < med(C) < 180

A
med (C) < 90°

Area do triangulo

A altura de um tridngulo € uma reta perpendicular a base
que forma com esta forma um angulo de 90°.

Observacao: Triangulo equilatero, todos os seus lados possuem a
mesma medida. Para calcular a sua area utilizamos a féormula:

1B
A= 2 f

Exemplo: Um triangulo equilatero possui area de 16v/3 cm?. Determine a medida do lado desse
triangulo.

SE] 643
: = =
Temos 16v3 73
=64
2 =
kvV3=4.16V3 |=Ved=8 cm

Triangulo Retangulo

O triangulo retangulo é formado por dois catetos e a hipotenusa, que constitui o maior
segmento do triangulo e localiza-se opostamente ao angulo reto (90°). Observe:

Catetos:aeb
Hipotenusa: ¢

O Teorema de Pitagoras diz que: “quadrado da hipotenusa é
igual a soma dos quadrados dos catetos.”
a2 + b2z =c?
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Relacdes métricas do triangulo retangulo
Os trés tridngulos formados sao retangulos e semelhantes.

B C
h

b
B A
a = Hipotenusa B
b = Maior Cateto
Cc = Menor Cateto
h = Mtura relativa a hipotenusa
m = Projecdo do cateto b
n = Projegdo do cateto c
A hipotenusa é igual a soma das projecdes: @ = 1 + 1
o . h n 2
O quadrado da altura relativa a hipotenusa € igual ao produto das — — — = h* = mn
projecdes dos catetos. 1T h
b m 9
O quadrado de um cateto € igual ao produto entre a sua E = ? = b" =am
rojecéo e a hipotenusa.
projec p o n )
- = — = ={n
(L C
O produto entre a hipotenusa e a altura relativa a ela é igual ao a b _
—=—-—=ah=bc
produto dos catetos. e h

Exemplo: Para calcular a area precisamos da altura, mas esse valor da altura ndo esta

demonstrado na imagem e, por isso, devemos calcula-lo. Para chegar a esse resultado, é
preciso usar o teorema de Pitagoras no tridngulo retangulo.

42=h2+22
A BxH
16 =h*+4 =
5 4cm 2
16 —4 =h?
2x2V3
A= \/—= 2+/3 cm?
12 = h? 2
*
2cm h=4y12
h=2y3cm
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Retangulo

Quadrilatero com lados paralelos dois a dois, e todos perpendiculares.

A = B . h = base (b)

Quadrado

L
Quadrilatero com todos os lados congruentes e perpendiculares.

A=12

altura (h)

Paralelogramo
Y L
Quadrilatero com lados paralelos e congruentes dois a dois. A
A=B.h —
A
Losango
sz D
Quadrilatero com todos os lados congruentes. 5 [] .
A=D.d a
s D
Trapéezio b
= Quadrilatero com dois lados paralelos chamados de base. /l
B+b).h i
A - Q / | .

2 I

Hexagono Regular

= Seis lados congruentes.

123
4

A=6.

Circunferéncia/ Circulo

= Pontos que equidistam de um ponto fixo, chamado centro. A distancia
chama-se raio da circunferéncia.
A=nr> C=2mr
Exemplo: Calcule a area e o comprimento de um circulo cujo didametro mede 18 cm.
Temos: didmetro =18 cm —r=9cm
A=mr2=m. 92=81mcm?
C=2mr=2.m.9=18mcm

Exemplo: Calcule a area do Trapézio da figura a seguir:

Tm (7+ 10).6

A \ A=
1 2
igi”i \ A= 17 .6
! 2

= A=17.3=51m?
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Atividade de Bonificacdo

Participantes: MATRICULA:
MATRICULA:
MATRICULA:
DATA: RESULTADO:
Poligonos — |

Observacgao: Os resultados s6 serdo aceitos mediante apresentacao dos calculos.

1) Calcule a area das seguintes regides:

a) Regido pintada b) Trapézio
ch 3cm
5om
¢) Losango d) Area interna ao Trapézio, externa ao circulo.

15m

32m

2) Qual a &rea de um circulo inscrito em um quadrado de lado 4 cm?

3) Num circulo, inscreve-se um quadrado de lado 7 cm. Sobre cada lado do quadrado,
considera-se a semicircunferéncia exterior ao quadrado com centro no ponto médio do lado e
raio 3,5cm, como na figura a seguir. Calcule a area da regido hachurada.

Apesar de parecer dificil, esse exercicio exige apenas que
vocé saiba calcular a area do quadrado e do circulo. Todo
o trabalho pode ser feito em trés passos:

I- calcular a &rea limitada pelos semicirculos hachurados;
II- calcular a area do circulo e

I11- diminuir o resultado da primeira area pelo resultado da
segunda.

4) Uma pista de atletismo tem a forma circular e seu didmetro mede 80 m. Um atleta treinando
nessa pista deseja correr 10 km (10 000 m) diariamente. Determine o ndmero minimo de voltas
completas que ele deve dar nessa pista a cada dia.

5) Se um cateto e a hipotenusa de um tridngulo retangulo medem 2 e 4, determine sua area.
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Atividade de Bonificacdo

Participantes: MATRICULA:
MATRICULA:
MATRICULA:
DATA: RESULTADO:

6) Uma pessoa possui um quarto retangular com 5 m de largura por 6 m de comprimento e
quer utilizar parte da area do quarto para fazer um closet (pequeno cémodo usado como quarto

de vestir), também retangular conforme mostra a figura.

y

closet
5m

fora de escala

'
T

Bm

Sabendo que y
corresponde
al/, do
comprimento do
quarto, determine
a largura x, em
metros, para que
a area do closet
seja de 4,5 m*

7) Para a festa junina do bairro onde mora, Jairo — o presidente do bairro — propde dois tipos de
bandeirola. O primeiro tipo tem o formato de um quadrado de 5 cm de lado. O segundo tipo
deve ser triangular, em formato de tridngulo isdsceles, de modo que a base deve ter a mesma
medida do lado da bandeirola quadrada. Qual deve ser a altura da bandeirola triangular para

gue as areas das bandeirolas quadradas e triangulares sejam iguais?
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Atividade de Bonificacdo

Participantes: MATRICULA:
MATRICULA:
MATRICULA:
DATA: RESULTADO:
Poligonos - Il

Observacao: Os resultados s6 serdo aceitos mediante apresentacdo dos calculos.
1) Calcule a area das seguintes regides:

a) Trapézio b) Paralelogramo

16 7
Him [\\ /‘f “/ 1 20 cm ,\'""

' / J;“l B ’;"
[T
25 cm
¢) Regido composta d) Regiéo pintada
24m |, 10m

12m i 4 ‘

2) Considerando que uma pizza tradicional grande possui 35 cm de raio e uma pizza tradicional
pequena apresenta 25 cm, determine a diferenca entre a area das duas pizzas.

3) Determine a medida do raio de uma praca circular que possui 9420 m2 de comprimento (Use
™= 3,14).

4) Um trabalhador gasta 3 horas para limpar um terreno circular de 6 metros de raio. Se o
terreno tivesse 12 metros de raio, quanto tempo o trabalhador gastaria para limpar tal terreno?

5) A area onde sera construido um shopping é circular e tem medida igual a 70650 m?. Qual é
o raio do circulo descrito por essa area? (1 = 3,14).

6)2Qual € o comprimento de um retangulo cuja largura mede 118 metros e a area total é de 489
m*?

7) Calcule a &rea do triangulo abaixo considerando que a unidade usada foi cm.

C

Validacao
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APENDICE E

Entrevista com alunos
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Entrevista de matricula — aluno

Nome: Matricula: Idade:
Tempo fora da escola:
Por que escolheu o0 CEJA?

Escolheu a disciplina de inicio: ( ) sim () ndo
Disciplina de maior dificuldade: Facilidade:
Demonstrou boa compreensédo das orientacdes lidas na matricula?

Nome: Matricula: ldade:
Tempo fora da escola:
Por que escolheu o0 CEJA?

Escolheu a disciplina de inicio: ( ) sim () ndo
Disciplina de maior dificuldade: Facilidade:
Demonstrou boa compreensado das orientacoes lidas na matricula?

Nome: Matricula: ldade:
Tempo fora da escola:
Por que escolheu o0 CEJA?

Escolheu a disciplina de inicio: ( ) sim () ndo
Disciplina de maior dificuldade: Facilidade:
Demonstrou boa compreensao das orientacdes lidas na matricula?

Nome: Matricula: ldade:
Tempo fora da escola:
Por que escolheu o CEJA?

Escolheu a disciplina de inicio: ( ) sim () ndo
Disciplina de maior dificuldade: Facilidade:
Demonstrou boa compreensao das orientacdes lidas na matricula?

Nome: Matricula: ldade:
Tempo fora da escola:
Por que escolheu o CEJA?

Escolheu a disciplina de inicio: ( ) sim () ndo
Disciplina de maior dificuldade: Facilidade:
Demonstrou boa compreensdo das orientacdes lidas na matricula?

94



