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Resumo

Esta investigacao teve como objetivo discutir o contexto da formagcao dos pedagogos para o
ensino da matematica nas series do ensino fundamental, bem como pensar as metodologias
educacionais e os espacos pedagdgicos, considerando as demandas contemporaneas, um
percurso que questiona os significados construidos pelo professor pedagogo, enquanto
mediador do conhecimento matematico. O estudo teve uma abordagem de natureza
qualitativa, com embasamento metodologico da engenharia didatica. No quadro tedrico
analisou-se documentos oficiais, resultados de avaliagoes em larga escala voltadas para os
anos iniciais do ensino fundamental e autores que discorrem sobre a formacao matematica do
pedagogo no ensino dos anos iniciais. O estudo foi norteado pelas questoes de pesquisa: Qual
a percepcao dos estudantes de pedagogia sobre sua formagao, para o exercicio da docéncia
da Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental? Quais seriam os conhecimentos
matematicos necessarios a formagao do pedagogo, para ensinar Matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental? Os Fundamentos Tedrico-Metodolégico da Matematica abordados
no curso de pedagogia contribuem para uma formagao do pedagogo com conhecimentos
sélidos voltados para a futura préatica docente? A pesquisa mostrou que: Menos de 30% dos
discentes tém plena conviccao de estarem aptos a lecionar a disciplina nos anos iniciais; Os
discentes de pedagogia nao tinham dificuldades de realizarem soma de niimeros naturais
de até trés algarismos, mas apresentaram certa dificuldade com divisao por nimeros de até
dois digitos, e uma dificuldade mais acentuada quando envolvia mais de duas operagoes
no mesmo problema; E que é generalizada nas instituicoes de ensino superior, responsaveis
pela a formacao do profissional de pedagogia, a disponibilizacao de um curriculo com

pouca énfase no ensino da Matematica.

Palavras-chave: Matematica. Pedagogo. Anos iniciais do ensino fundamental.



Abstract

This research aimed at discussing the context of the formation of pedagogues for the
teaching of Mathematics in elementary school, as well as thinking about educational
methodologies and pedagogical spaces, considering the contemporary demands, a journey
that questions the meanings built by the pedagogue teacher, as mediator of mathematical
knowledge. The study had an approach of qualitative nature, with a methodological basis
of didactic engineering. In the theoretical framework, it was analyzed official documents,
results of evaluations in large-scale for the early years of elementary school and authors that
discuss the mathematical formation of the pedagogue in the teaching of the early years of
elementary school. The study was guided by the research questions: What is the perception
of the pedagogy students about their formation, for the exercise of teaching Mathematics
to the early years of elementary school? What are the mathematical knowledge necessary
for the pedagogue education, to teach mathematics in the initial years of elementary
school? Do the theoretical-Methodological Foundations of Mathematics, approached in
the course of pedagogy, contribute to a pedagogue formation with solid knowledge aimed
at future teaching practice? The research showed that: Less than 30% of the students are
fully convinced that they are able to teach the discipline in the early years; Pedagogy
students had no difficulty in adding natural numbers up to three digits, but presented some
difficulty with division by numbers up to two digits, and a greater difficulty when involving
more than two operations on the same problem; And it is widespread in institutions of
higher education, responsible for the formation of the pedagogy professional, the provision

of a curriculum with little emphasis on the specific knowledge of Mathematics.

Keywords: Mathematics. Pedagogue. Early years of elementary school.
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1 INTRODUCAO

Esta investigacao teve o propédsito de analisar a formacao matemaéatica do
pedagogo para o ensino deste componente curricular nos anos iniciais do ensino fundamental.
E um estudo de abordagem qualitativa, com uso da metodologia de engenharia didatica
complementado por pesquisa bibliografica e documental.

O estudo foi norteado pelas seguintes questoes de pesquisa:

Qual a percepcao dos estudantes de pedagogia, sobre sua formacao inicial
matematica e a importancia da disciplina, nos anos iniciais do ensino fundamental?

Quais seriam os conhecimentos mateméticos necessarios a formagcao do pedagogo
para ensinar matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Os Fundamentos Tedrico-Metodologicos da Matematica abordados no curso de
pedagogia contribuem para formagao do pedagogo, com conhecimentos sélidos voltados
para a futura pratica docente?

Historicamente o ensino da Matematica tem se tornado um problema para
educacao brasileira no que diz respeito a sua aprendizagem, formagao de professores de
matemadtica, e daqueles que ensinam matemaética, como no caso dos pedagogos e bacharéis
com formacao pedagdgica. A ciéncia de maneira geral, ao refletir as leis da sociedade, se
constitui num importante instrumento para compreensao dos fenomenos da natureza e
resolugao de problemas, a eles relacionados seja através da modelagem matemaética ou
outros métodos de investigacao.

A Matematica apesar de abstrata e rigorosa sob o ponto de vista do pensamento
légico, faz parte da vida cotidiana das pessoas, por esta razao deve ser vista e trabalhada
a partir de agoes, e processada através de intervencgoes concretas, formais e informais, mas
de maneira significativa.

Nos PCN’s, é reiterado:

No ensino da Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um consiste
em relacionar observagoes do mundo real com representaces (esquemas,
tabelas, figuras); outro consiste em relacionar essas representagoes com
principios e conceitos matemadticos. [...] (BRASIL, 1997, p.19).
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Para tornar a vida das pessoas mais facil sob o ponto de vista de compreender os
fenémenos da natureza, é necessario que a Matematica desempenhe seu papel na formagao
das capacidades intelectuais, formando alunos criticos e com visao questionadora.

A auséncia de uma Matematica critica, que leve os alunos a irem além de um
valor numérico como resposta de uma sentenca, e que possibilite os estudantes analisarem,
interpretarem e tomarem decisoes no dia a dia, pode contribuir para as dificuldades do
aprendizado.

Os reflexos da falta de aprendizagem significativa em matematica estao presentes
em varios momentos da vida dos estudantes, um exemplo disso sao as notas obtidas pelos
0s mesmos em exames, nacionais e internacionais, que aferem o grau de aprendizagem.
E importante ressaltar que se tratando do cenario mundial, o desempenho de nossos
estudantes estd bem aquém de nagoes como: Singapura, Hong Kong e China.

Os reflexos de tal problemética sao devastadores na sociedade brasileira, dada
importancia da Matematica na vida do cidadao, uma vez que a disciplina extrapola
os muros da escola, estando presente no dia-a-dia do individuo. Devido & presenca da
disciplina, Matemaética, ser intensa na vida de qualquer pessoa, a mesma ¢é obrigatéria
em todas as séries da educacao basica, desde anos iniciais iniciais do ensino fundamental
até o ensino médio. Deve-se ter em mente que o processo de aprendizagem é continuo
e sequenciado, fato este comprovado com seriacao do ensino, onde os conhecimentos
adquiridos em uma dada série sao essenciais para série seguinte, ou seja, a auséncia de
um aprendizado pleno em uma dada série comprometera o desenvolvimento nas séries
seguintes, que caso nao seja tratado com eficacia, pode causar um efeito cascata. O
que ¢ ainda mais acentuado quando tangencia a disciplina Mateméatica, uma vez que, a
medida que avancamos as séries aumenta-se a complexidade dos assuntos abordados, sendo
fundamentais os conhecimentos adquiridos na série anterior para o prosseguimento do
aprendizado. Entao um dos pontos estratégicos para a mudanga do cendrio em que o pais
se encontra, no que tange o desempenho em matematica dos estudantes, e o mais eficaz, é
despertar precocemente nas criangas o gosto pela disciplina.

Outro fato importante, é que o primeiro contato da crianca com a disciplina
matematica ocorre nos anos iniciais, onde nesta fase fica a cargo do profissional de
pedagogia, na maioria das vezes, a missao de lecionar a disciplina. Estes profissionais, em
sua formagao, possuem uma vasta lista de atribuicoes, dentre a qual destaca a docéncia nos

anos iniciais. Dado a grande possibilidade de caminhos que este profissional pode seguir,
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em sua vida profissional, as instituicoes de ensino que atuam na formacao de pedagogos,
tentam se desdobrarem para prepara-los de forma eficaz em um periodo de no maximo
quatro anos. Que pode ocorrer de forma falha, principalmente dos discentes que atuarao
como professores dos anos iniciais, uma vez que irao lecionar varias disciplinas, dentre elas
a matematica.

Nao sao raros os casos em que os professores de matematica que atuam no 6°
ano do ensino fundamental, se depararem com alunos que nao possuem os conhecimentos
minimos de matematica exigidos para o ingresso nesta série. Isso é um reflexo da educagao
recebida nas séries anteriores, onde o educando deixou de desenvolver os conhecimentos
necessarios nos anos iniciais para o avanco na vida escolar. Olhando de forma critica,
temos de um lado profissionais que devem atuar com uma quantidade muito grande de
disciplinas, os pedagogos, que (muita das) as vezes, nao receberam a formagao necessaria
na sua graduagao para lecionar a disciplina matematica, e do outro lado profissionais que
passaram toda sua vida académica preparando-se exclusivamente para lecionar a disciplina.

Ao analisar as matrizes curriculares dos cursos de pedagogia, deparou-se com
uma realidade constante deste curso, no qual as disciplinas voltadas para o ensino da
matemadtica sao direcionadas para a metodologia do ensino da disciplina, sendo renegando
a estes profissionais, o que ensinar na disciplina. As institui¢oes de ensino superior ao
assumirem, que os seus discentes ja detém os conhecimentos especificos da disciplina, pois
estes conhecimentos deveriam ser adquiridos pelos estudantes em sua educacao basica,
podem estar cometendo um equivoco, uma vez que os estudantes que ingressam no ensino
superior sao os mesmos que saem do ensino médio com formagao matematica inadequada.

Com base nas inquietacoes ja mencionadas, decidiu-se realizar uma pesquisa
no curso de pedagogia do Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF), no qual
buscou-se os discentes que estavam na etapa final do curso, com o intuito de analisar a
percepcao dos mesmo acerca dos seus conhecimentos matematicos e a importancia da
matematica para formagao da crianca, levando em consideracao os conteiudos que devem
ser ministrados nos anos iniciais do ensino fundamental, avaliar a formagcao inicial deste
profissional, e apresentar uma reflexao acerca do contetiido disponivel no curriculo sobre o
ensino de matematica e das metodologias especificas no ensino de matematica nos cursos
de pedagogia, tendo como base os estudantes de pedagogia da instituigao.

Do exposto, considerando a importancia da matemaética para a vida do individuo,

a importancia da crianga adquirir os conhecimentos referentes a série em que se encontram
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para o prosseguimento da préxima etapa do ensino, e a importancia do profissional de
pedagogia no sistema educacional, é que se deve ter um olhar critico para formagao inicial
de tais profissionais, principalmente para os que atuarao como professores dos anos iniciais,
pois estes se depararao com ardua tarefa lecionar matemaética para pessoas que (muitas
das) as vezes estao tendo o primeiro contato com a disciplina tida como complexa e dificil,
por uma parcela consideravel da populacao.

O capitulo dois é destinado a descrever a metodologia adotada para o desen-
volvimento da pesquisa, por acreditar que o conhecimento prévio dos métodos utilizados,
colabora para um melhor entendimento dos resultados obtidos. O capitulo trés é desti-
nado & uma revisao bibliografica, onde buscou-se na literatura aspectos importantes que
serviram de subsidios para o embasamento do trabalho. Para uma melhor compreensao da
relacao entre a formacgao inicial do professor que ensina Matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental e o sucesso da Matematica, no caso desta investigacao o pedagogo, foi
necessario analisar as avaliagoes em larga escala e o desempenho dos estudantes nestas, as
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem da Matematica, os saberes docentes
necessarios para o professor mediar o ensino da Matematica, e a formacao inicial recebida
pelos profissionais de pedagogia.

No capitulo quatro encontram-se o desenvolvimento da pesquisa, dividida nas
quatro fases da engenharia didatica: Andlise preliminar, andlise a priori, experimentagao ,
e analise posteriori e validacao dos dados.

O capitulo cinco foi destinado para fazer as consideragoes finais deste trabalho.
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2 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

2.1 Abordagem ou Natureza da Pesquisa

Esta investigacao tem uma abordagem qualitativa por entender que se trata de
um estudo que tem como preocupacao o aprofundamento da compreensao de um grupo
social de uma organizacao.

Segundo Chizzotti, (2006, p. 28), “o termo qualitativo implica uma partilha
densa com pessoas, fatos e locais, que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse
convivio os significados visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a uma visao
sensivel”.

Ainda de acordo Gerhardt & Silveira, afirmam que:

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacao do fendmeno;
hierarquizacao das ag¢oes de descrever, compreender, explicar, precisao das
relagoes entre o global e o local em determinado fenémeno; observancia
das diferengas entre o mundo social e o mundo natural; respeito ao
carater interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas
orientacoes tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais
fidedignos possiveis; oposicao ao pressuposto que defende um modelo

unico de pesquisa para todas as ciéncias.(GERHARDT & SILVEIRA,
2009, p. 32)

Neste trabalho, buscou-se explicar as razoes das dificuldades dos professores
que ensinam matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, que possuem formacao

no curso de pedagogia, sendo este o grupo social de interesse.

2.2 Metodologia da Engenharia Didatica

A Engenharia Didatica é uma metodologia de pesquisa que possibilita a ob-
servacao e analise das situacoes didaticas no processo de ensino e aprendizagem. Esta
concepgao metodoldgica foi associada ao trabalho de um engenheiro. Para Atirgue (1996),

ao engenheiro cabe:

[...] realizar um projeto preciso, se apoia sobre conhecimentos cientificos
de seu dominio, aceita submeter-se a um controle de tipo cientifico, mas,
ao mesmo tempo, se vé obrigado a trabalhar sobre objetos bem mais
complexos que os objetos depurados na ciéncia e, portanto, a enfrentar
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[...] problemas que a ciéncia nado quer ou nao pode levar em conta.
(ARTIGUE, 1996, p. 193)

A opcao pela Engenharia Didéatica decorre da possibilidade do docente, ao
utilizar esta ferramenta, estruturar de forma mais eficiente uma leitura dos fenémenos que
circulam o conteido a ser ministrado, permitindo elaborar sequéncias didaticas adequadas
para o ensino da Matematica, promovendo uma interacao harmoniosa entre o aprendiz e o
conteudo que se pretende lecionar.

Douady em sua obra transcreve a Engenharia Didatica:

[...] como uma sequéncia de aula (s) concebida(s), organizada(s) e ar-
ticulada(s) no tempo, de forma coerente, por um professor-engenheiro
para realizar um projeto de aprendizagem para uma certa populagao de
alunos. No decurso das trocas entre professor e alunos, o projeto evolui

sob as reagoes dos alunos e em funcao das escolhas e decisoes do professor.
(DOUADY apud MACHADO, 2002, p. 198).

A execucao da Engenharia didatica implica nas seguintes fases:

1. A analise preliminar - Esta etapa da engenharia didatica contempla trés aspectos
fundamentais: o aluno, o conteiido e o ambiente. Com relagao aos alunos, é im-
portante para o professor conhecer seu publico-alvo e seus conhecimentos prévios,
fazendo um diagnéstico das suas dificuldades e limitagoes. Nessa fase, conhecerd
as concepcoes dos estudantes e levantard constatacoes de suas vivéncias sobre o
conteido a ser ensinado. Quanto ao conteudo, essa etapa é destinada ao levanta-
mento bibliografico sobre o assunto, que versem sobre as dificuldades inerentes a
aprendizagem do tema, dos pontos de vista epistemologico e didatico. E também
necessario conhecer o ensino atual, juntamente com os pré-requisitos necessarios que
o aluno deve possuir para compreender o conteiido em foco. Sobre o ambiente, o
professor /pesquisador se preocupard em fazer um diagndstico no qual a experiéncia
serd desenvolvida, analisando as possibilidades e o potencial dos recursos (ambiente
pedagdgico). Tomando como base os dados coletados, o educador procurara organizar
uma descri¢ao das principais dimensoes que envolvem o objeto a ser estudado nos

seus aspectos epistemoldgico, cognitivo, pedagdgico, entre outros.

2. Analise a priori - nessa fase, o professor se dedicara a planejar as sequéncias

didaticas destinadas a investigacao do fenémeno em estudo, tomando como base os
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dados levantados na analise preliminar, buscando delimitar varidaveis de comando

que englobem os conhecimentos que se pretendem construir em sala de aula.

3. Experimentacao - esse nivel é direcionado para a aplicacao das sequéncias didaticas.
Mas antes de executar o experimento, o professor devera explicitar para os sujeitos
da pesquisa os objetivos e condigoes de realizagao da pesquisa, instruindo o contrato

didéatico, empregar os instrumentos de pesquisa e registrar os dados colhidos.

4. Analise posteriori e Validagao — nessa fase da engenharia didatica acontece o
tratamento dos dados obtidos durante a experimentagao, por meio da andlise do que

foi produzido pelos alunos e de tudo o quanto se pode registrar.

Assim Almouloud et al. em sua obra, transcreve:

Assim, a andlise a posteriori depende das ferramentas técnicas (material
didético, video) ou tedricas (teoria das situagoes, contrato diddtico...), uti-
lizadas com as quais se coletam os dados que permitirao a construgao dos
protocolos de pesquisa. Esses protocolos serdao analisados profundamente
pelo pesquisador e as informagoes daf resultantes serao confrontadas com
a analise a priori realizada. O objetivo é relacionar as observagoes com
os objetivos definidos a priori e estimar a reprodutibilidade e a regulari-
dade dos fenémenos didaticos identificados. (ALMOULOUD; QUEIROZ;
COUTINHO, 2008, p.68)

Para a validacao faz-se o confronto da analise a priori e da andlise a posteriori, com o
propésito comprovar ou refutar as suposigoes feitas na andlise a priori. Na Engenharia
Didatica, “a validagao é essencialmente interna, fundada no confronto entre a analise a
priori e a anélise a posteriori.” (ARTIGUE, 1996, p. 197).

Para ARTIGUE (1996), o confronto destas duas andlises, a priori e a posteriori,
possibilita investigar aquilo que foi considerado nas hipdteses, na pratica, confirmando ou

refutando sua validade, refletindo na validagao dos resultados.

2.3 Sujeitos de Pesquisa e Instrumentos de Coleta de Dados

Esta investigacao foi desenvolvida no Instituto Ensino Superior Franciscano
(IESF), uma institui¢ao de ensino, particular, do estado do Maranhao, localizada no
municipio de Pa¢o do Lumiar. Os sujeitos da pesquisa foram vinte estudantes (que
representa 3,7% dos discentes) do curso de pedagogia, dos dois tltimos semestres do
curso,no ano 2017.

Os instrumentos de coleta de dados foram:
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1. Observagao, por acreditar que a mesma possibilita ao pesquisador analisar todos os

movimentos e relacoes promovidas durante a pratica docente;

2. Questionarios, pois os mesmos servem para coletar informagoes sobre a pratica
docente dos professores em exercicios percepcao do estudante de pedagogia acerca

do conhecimento matematico;

3. Analise documental e bibliogréafica, através do estudos das diretrizes curriculares da
formacao de professor, formacao do pedagogo, parametros curriculares de matemaética
dos anos iniciais do ensino fundamental e referéncias bibliogréaficas que contemplam

o tema em estudo.

Ainda com relacao aos instrumentos de coleta de dados foram aplicados oito
problemas aos sujeitos da pesquisa com o proposito de avaliar as competéncias e habilidades
nos conteidos matematicos dos anos iniciais do ensino fundamental, que serviram de base
para a elaboracao de quatro atividades problemas, subsidios para aplicagao da metodologia

da engenharia didatica.

2.4 Locus da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvia no Curso de Pedagogia do Instituto de Ensino
Superior Franciscano (IESF). O Instituto surgiu no cendrio maranhense na década de 80
no municipio de Pago de Lumiar - MA, sendo uma das mais importantes instituicoes de
ensino da regiao. Em margo de 2009, inicia a primeira turma de Pedagogia do Instituto,
coordenada pela Prof*. Esp. Jeruza Maria Ribeiro Simoes e sob a Direcao da Prof* Ms.
Honorina Maria Simoes Carneiro.

Atualmente, desenvolve atividades académicas nas seguintes areas: Ciéncias
Humanas (Licenciatura em Pedagogia); Ciéncias Sociais Aplicadas (Bacharel em Admi-
nistracao, Bacharel em Contabilidade, e Bacharel em Servigo Social); Ciéncias da Satde
(Curso de Bacharel em Enfermagem e Licenciatura em Educagao Fisica) e Cursos Su-
periores Tecnolégicos (Logistica), além da Formagao Pedagdgica para Graduados nao
Licenciados. No qual detém lugar de destaque no ensino superior no estado do Maranhao,
configurando entre as trés instituigdes mais bem conceituadas, no Indice Geral de Cursos

(IGC) de acordo com a ultima avaliagdo do Ministério da Educagao (MEC).
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2.5 Procedimentos de Analise

Inicialmente fez-se avaliagao do questionario aplicado, e analise das atividades
aplicadas com o proposito de verificar uma aproximacao do pensamento e conhecimento
matematico dos participantes da pesquisa com os objetivos da investigacao. Procurou-se
ainda identificar se a formacao inicial do pedagogo contribui para uma pratica docente
eficiente em matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Para esta identificacao,
o pesquisador analisou e discutiu com os participantes as habilidades no componente
curricular de matematica dos anos iniciais, com as diretrizes curriculares do curso de
pedagogia, de acordo com a Resolugdo CNE/CP, 2006.

Para o procedimento foi utilizada a andlise de conteido quando avaliou-se
os documentos oficiais nesta investigacao, por possibilitar um didlogo entre o material
coletado e os documentos legais com os aportes tedricos. Durante a investigagao levou-se
em conta as falas dos participantes e as observagoes feitas em sala de aula pelo pesquisador.

Considerou-se minuciosamente as falas, os registros de observacao em sala que
tiveram uma relacao mais préxima ao objetivo proposto e, sobretudo uma anélise aos
documentos oficiais, e dos saberes matematicos adquiridos no curso de Licenciatura em
Pedagogia.

O relato das dificuldades dos participantes foi acompanhado pela analise das
respostas das atividades-problemas comparando com os saberes e habilidades necessarias
para a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental. Enquanto pesquisa qualitativa
utilizou-se também como procedimento de anédlise a interpretacao dos dados observados e
coletados, e a partir deste ponto procurar descrever, compreender os fenomenos e entender

os seus significados.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Avaliacoes em Larga Escala em Matematica

Dentro do processo ensino-aprendizagem, a avaliacao detém lugar de destaque,
pois é através dela que se pode mensurar o quao foi proveitoso os assuntos ministrados
em sala de aula. Apesar da sua importancia, a avaliagao costuma ser um tema nao tao
amistoso dentro da sala de aula, parte deste descontentamento deve-se ao fato de muitos
terem uma visao distorcida ou erronea da finalidade da avalicao, ao ponto que alguns
alunos acham que avaliar é fazer prova, tirar nota e passar de ano, e alguns professores
a utilizarem como forma de ameacga, para ter atencao dos alunos em sala de aula. Deve
atentar-se, que o processo avaliativo extrapola o conceito de prova, sendo uma rica fonte de
informacoes na tomada de decisoes, no que permeia os aspectos pedagdgicos da educacao,
a problematica consiste em entender o processo avaliativo e dar o tratamento adequado as
informacoes obtidas. Outro aspecto importante do processo avaliativo é tratd-lo como algo
que deve ser aplicado de forma continua.

Sobre o assunto, CAMARGO reflete:

Sendo a avaliagao da aprendizagem um componente indispensavel do
processo educativo, é fundamental que haja um acompanhamento do
desenvolvimento do educando no processo de construcao do seu conhe-
cimento. Para isso, o professor precisa caminhar ao lado do educando,
durante todo o caminho de sua aprendizagem. (CAMRGO 2010, p. 14)

Para inferir o grau de aproveitamento dos estudantes da educagao béasica, do
que é ensinado e o que ¢é interiorizado, foram criados diferentes sistemas de avaliacoes,
que sao aplicados periodicamente & um publico alvo especifico, os dados obtidos servem
de subsidios para tomadas de decisoes, visando o melhoramento continuo do sistema
educacional. No Brasil sao realizadas avaliacoes internas e externas, internamente temos
como os principais, o Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica (SAEB) e o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), e como avaliagao externa é aplicado o Programme for
International Student Assessment (PISA). Deve-se ter cuidado ao olhar os sistemas de
avalicoes outrora citados, sistemas de avaliacao em larga escala, para nao confundir as

suas finalidades com as avaliacoes aplicadas no dia-a-dia escolar, as avalia¢oes em larga
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escala além de ajudar o professor compreender a percepcao do aluno sobre os assuntos
ministrados em sala de aula, servem como fontes de informagoes para tomada de decisoes

nas politicas educacionais nacionais, estaduais e municipais.

3.1.1 Sistema de Avalicdo da Educagdo Bdsica (SAEB)

O Sistema de Avalicao da Educagao Bésica (SAEB) foi criado em 1990, no
qual era composto pelo um conjunto de avaliacoes em larga escala, com o objetivo de ter
um diagnéstico de como se encontrava a educacgao brasileira e mensurar os fatores que
influenciavam o desempenho dos estudantes, assim o governo brasileiro poderia extrair um
retrato de como o ensino estava sendo ofertado. A importancia de tal levantamento se d&a
por fornecer subsidios para formulacao, reformulacao e o monitoramento peridédico, das
politicas publicas voltadas para educagao, seja nas esferas municipal, estadual e federal.
Assim tem-se as ferramentas necessarias para investir na melhoria da qualidade, equidade
e eficiéncia do ensino.

Beker (2010) cita:

O SAEB tornou possivel identificar os problemas do ensino e suas dife-
rencas regionais por meio de dados e indicadores que possibilitam uma
maior compreensao dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos
e proporcionou aos agentes educacionais e a sociedade uma visao concreta
dos resultados dos processos de ensino e aprendizagem e das condigoes
em que sdo desenvolvidos.(BECKER, 2010, p.3)

Buscando a melhoria continua do sistema avaliativo, em 2005 o SAEB passou
por uma reestruturagao, no qual passou a ser composto por duas avaliagoes, a Avaliacao
Nacional da Educacao Basica (ANEB) que manteve as mesmas caracteristicas e metodologia
de avaligao do SAEB, e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida
como Prova Brasil, com objetivo de avaliar a qualidade do ensino das escolas da rede
publica. Em 2013, houve uma expansao do SAEB, no qual foi incorporado ao sistema, a
Avaliacao Nacional de Alfabetizagdo (ANA), que afere o nivel de alfabetizagao e letramento
em lingua portuguesa (leitura e escrita) e ainda em matematica.

Atualmente o SAEB, apresenta a seguinte configuracao:
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Figura 1 — Composi¢ao do SAEB
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Fonte: INEP (2017)

3.1.2 Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC)

O foco desta avaliacao sao os alunos da rede publica, do 5° ano e 9° ano do
ensino fundamental, nas escolas que possuem no minimo 20 (vinte) alunos matriculados
nestas séries, a mesma ¢é aplicada a cada dois anos. O objetivo desta avaliacao é fornecer
subsidios sobre os niveis de aprendizagem em matematica e lingua portuguesa, de forma
que cada escola participante tenha ferramentas para refletir, diagnosticar e planejar seus
trabalhos pedagdgicos, e ainda formular agoes e politicas publicas visando a melhoria da

educacao.

3.1.3 Avaliagdo Nacional da Educagdo Basica (ANEB)

Possui os mesmos moldes e periodicidade do ANRESC, o seu diferencial consiste
em sua abrangéncia, pois contempla de forma amostral, as escolas e alunos que nao
atenderam os requisitos para realizacao da ANRESC, e que se encontram nas etapas finais
dos ultimos ciclos da educagao bésica: 5° ano do ensino fundamental, além de 9° ano do

ensino fundamental e o 3% ano do ensino médio.
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3.1.4 Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA)

A Avaliagdo Nacional da Alfabetizagao (ANA) é aplicada de forma censitéria,
que visa aferir o nivel de alfabetizacao e letramento em lingua portuguesa, no que tange
a escrita e leitura, e os conhecimentos matematicos. O publico alvo desse exame sao os
alunos de escolas piblicas que estao no 3° ano do Ensino Fundamental, onde é extraido os
desempenhos na escrita, leitura e matematica, além dos indicadores socioeconoémicos dos

estudantes e a formacao dos professores.

3.2 Desempenho dos estudantes em matematica

E notério e amplamente divulgado o baixo rendimento dos estudantes brasileiros,
no que tange a disciplina matematica, quando tratamos internamente o assunto, o que
¢ ainda mais acentuada a disparidade dos resultados, quando comparamos com outras
nacoes, levando em consideracao o desempenho dos estudantes de mesma faixa etaria.
Por exemplo, podemos destacar o resultado do Programa Internacional de Avaliacao de
Estudantes (PISA) em sua ultima edigao.

Nesta ultima edicao o Brasil ficou apenas 66* posi¢ao do ranking, quando falamos
dos conhecimentos matematicos dos estudantes, o que é preocupante, mas nao tao quanto,
quando percebemos que 70,25% dos estudantes brasileiros apresentam conhecimento abaixo
do nivel basico de proficiéncia, de acordo com a avaliacao.

No que tange as avaliacOes internas, as notas obtidas pelos alunos que findam
0s anos iniciais, ao atingirem o 5° ano do ensino fundamental, também nao sao as melhores,
em uma escala de 1 a 10, no que tange a matematica, os estudantes atingem o nivel 4.

Sobre o tema ORTEGA (2011), descreve:

A preocupacao com a formagao de professores de Matematica também
estd intimamente relacionada aos resultados insatisfatorios que as criangas
brasileiras tém apresentado em diferentes avaliagoes externas que tém
sido regularmente submetida. Resultados do PISA (Programme for In-
ternational Student Assessment), relativos ao ano de 2006, colocam o
Brasil em 54° lugar, num total de 57 paises. Em 2009, entre 65 paises,
estamos em 57°. O agravante aqui é que ha niveis de 1 a 6 e nao passamos
do nivel 1. Nos resultados do SAEB (Sistema de Educacao Bésica), em
Matematica, de um total de 500 pontos, os alunos que concluiram a 4*
série atingiram aproximadamente 192 pontos em 2007 e 204 em 2009.
Nao chegamos nem a 250 pontos e os resultados obtidos por estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio se mantiveram

abaixo dos 300 pontos nas tltimas avaliagoes, nao mostrando sinais de
avango. (ORTEGA, 2011, p. 15).
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Segue abaixo a escala de proficiéncia definida pelo INEP.

Figura 2 — Escala de proficiéencia de Matemaética — 5° ano
375
350 .:
325 .
300 .
275 .
250 .
225 .
200 .
175
150 ~ .
125 —:-
100
75
50

25

0 T T T T T T T T T 1
NIVEL1 NIVEL2 NIVEL3 NIVEL4 NIVEL5 NIVEL6 NIVEL7 NIVEL8 NIVEL9 NIVEL10

Fonte: Diretoria de Avaliagao da Educagao Basica — DAEB/INEP (2017)

Apesar de existir uma evidente evolucao dos estudantes em seu desempenho de
matematica, como consta no grafico a seguir, os resultados ainda sao baixos, como dito
anteriormente a pontuagao o enquadram apenas no nivel 4, isto significa que os estudantes
que estao no 5° ano do ensino fundamental, em sua maioria, nao estao aptos a: Converter
uma quantia dada em moedas de 5, 25 e 50 centavos e 1 real em cédulas de real ou resolver
problemas que envolvam a metade e o triplo de niimeros naturais.

Trazendo para realidade local, os dados sao mais alarmantes, pois ao analisar-
se os resultados do Estado do Maranhao, os alunos encontram-se um nivel abaixo da
média nacional na escala de proficiéncia, encontrando-se no nivel 3, isso significa que
os estudantes nao conseguem determinar a divisao exata por nimeros de um algarismo,
associar a metade de um total ao seu equivalente em porcentagem, ou interpretar horas
em relogios de ponteiros. Na figura 3 demonstra a evolugao das notas dos alunos dos anos

1niciais.
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Figura 3 — Evolugao dos resultados do Brasil no Saeb (2005 a 2015), proficiéncias médias
em Matematica.
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Fonte: Diretoria de Avaliacdo da Educacao Bésica - DAEB/INEP

De acordo com a tultima edig¢ao do exame, realizado em 2015, no que tange a
disciplina matemaética, o Estado do Maranhao ficou na ultima posi¢ao com proficiéncia
média de 189 pontos, lembrando-se que os dados sao referentes aos alunos que encontram-se

no ultimo ano dos anos iniciais do ensino fundamental.

3.3 Obstaculos no Processo de Ensino e Aprendizagem em Ma-
tematica

As duas facetas do aprendizado da matemaética, ensinar e aprender, nao vém
sendo consideradas uma tarefa facil, ainda mais quando associada a visao distorcida que a
maioria dos educandos tem sobre a matéria, trazida muitas das vezes desde seus primeiros
contatos com a disciplina.
Segundo Machado (2005):
Considera-se que somente a partir da percepcao clara dos mecanismos
que relacionam o conhecimento matematico com a realidade concreta,
da critica dos pressupostos conhecimentos matemaéticos serd possivel

repensar o ensino da matemdtica em sentido globalizante. (MACHADO,
2005 apud OLIVEIRA, 2013, pg. 15).
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Seria no minimo sensato pensar que o baixo desempenho dos estudantes na
Matematica, estd intimamente ligado com as dificuldades encontradas no aprendizado
da disciplina. A problemaética encontra-se em compreender o que leva o estudante ter
dificuldade em aprender matematica, uma vez que ela pode ocorrer por uma variedade de
fatores, que podem aparecer isoladamente ou em conjunto. Tal dificuldade é normalmente
atribuida, de forma erronea, a complexidade da disciplina conjuntamente com a falta de
aptidao com a mesma, mas deve-se levar em conta também fatores mentais, psicolégicos e
pedagdgicos.

Almeida (2006) reflete:

Falar de dificuldade em Matematica é simples quando dizem que se trata
de uma disciplina complexa e que muitos nao se identificam com ela.
Mas essas dificuldades podem ocorrer nao pelo nivel de complexidade
ou pelo fato de nao gostar, mas por fatores mentais, psicolégicos e
pedagogicos que envolvem uma série de conceitos e trabalhos que precisam

ser desenvolvidos ao se tratar de dificuldades em qualquer ambito, como
também em Matemé&tica. (ALMEIDA 2006, pg. 01).

E preciso ter em mente, que nao se pode mudar aquilo que nao se conhece, para
que professor assuma seu papel de conciliador do ensino, é necessario que o mesmo saiba
suas limitacoes e conheca as dificuldades dos seus alunos, o primeiro passo sera identificar

o que leva os estudantes sentirem dificuldades na disciplina.

3.3.1 Conceito Pré-Formado que a Matematica é Dificil

A consolidacao do conceito que a matematica é uma disciplina dificil, cria uma
aversao na maioria dos estudantes com a disciplina, gerando um bloqueio na mente da
crianga de tal forma que a impede de (a0 menos) se permitir a tentar aprendé-la, esse
conceito pré-formado pode trazer consequéncias desastrosas em mentes em formagao, pois
na primeira frustracao ha uma desisténcia por nao se achar capaz de aprender a disciplina.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), encontramos:

No entanto, para a grande maioria dos alunos essas relagoes nao estao
bem definidas. Muitos tém a sensacao de que a Matematica é uma matéria
dificil e que seu estudo se resume em decorar uma série de fatos ma-
tematicos, sem compreendé-los e sem perceber suas aplicacoes e que isso
lhes sera de pouca utilidade. Tal constatagao os leva a assumir atitudes
bastante negativas, que se manifestam no desinteresse, na falta de empe-
nho e mesmo na pouca preocupacao diante de resultados insatisfatérios
ou nos sentimentos de inseguranca, bloqueio e até em certa convicgao
de que sdo incompetentes para aprendé-la, o que os leva a se afastar da
Matematica em situagdes na vida futura”. (BRASIL 1998, p. 79)



Capitulo 3. FUNDAMENTACAO TEORICA 32

Tal conceito faz recair nos ombros da disciplina, a culpa da lideranca que ela
detém entre as disciplinas que mais reprovam, que ¢é facilmente aceitado pela sociedade
escolar, que a incapacidade do aluno com esta area do conhecimento, decorre do fato que
a “disciplina é dificil”, o que é fortemente reiterado pelo senso comum. A perpetuacao
dessa afirmacao tenta justificar ou mascarar algo que nao é tao simples de se encontrar
a causa, pois a dificuldade do aprendizado da matematica nao se limita na crenca que a
“matematica é para poucos”.

Sobre o assunto, Lopes (2007) esclarece:

Esse fendomeno nao é exclusividade do ensino da matematica no Brasil,
pois Ponte (1994) assinala que investigagoes em Educacao Matemadtica
feitas em Portugal mostram que, possivelmente, a razdo fundamental do
insucesso em matematica deve-se ao fato de esta disciplina ser socialmente
concebida precisamente para desempenhar a funcao de servir como
instrumento de selecao dos alunos sendo ensinada de modo a tornar-
se mais dificil e abstrata. Além disso, a aprendizagem insatisfatéria
da matemadtica faz com que esse objeto de conhecimento venha a se
constituir num dos mais importantes instrumentos de discriminagao e
exclusao na sociedade moderna, mediante o qual se cria a classe dos
sujeitos capazes de aprender e a classe dos incapazes de aprender e fazer
matematica, e, em decorréncia, favorece a construcao da representagao

social da existéncia de dois tipos de sujeitos, os inteligentes e os nao
inteligentes, os aptos e os nao aptos. (LOPES, 2007, p.6)

A internalizacao de que Matematica é uma matéria dificil, pode causar efeitos
contraditérios na mente dos individuos, de um lado os que tém dificuldades de absorver os
conceitos matematicos ficam com a sensagao de incompeténcia e fracasso, e do outro, os
que tém a facilidade no aprendizado na matéria, podem ter o ego inflado exacerbadamente,
pelo fato da mistificagao de quem detém os conhecimentos matematicos esta no topo da
massa pensante. Deve-se ter cuidado ao assumir tal postura, principalmente os professores
de matematica, estes devem atuar militantemente para quebrar esse paradigma social,
pois o professor que acredita fielmente que a Matemaética ¢ dificil, provavelmente nao
conseguira desembaracar tal conceito na mente da crianca, lembrando que o dever da
escola é desconstruir esse pré-conceito com a disciplina.

Ao nao sentir-se apto a lidar com uma disciplina cercada de mistificacoes, o
professor pode enveredar por caminhos que levam os estudantes a criarem uma aversao a
disciplina, principalmente dos anos iniciais do ensino fundamental, pois 0 mesmo ao sentir
que seu mestre tem dificuldades com a disciplina, tendera se sentir incapaz ao aparecer a

primeira dificuldade.



Capitulo 3. FUNDAMENTACAO TEORICA 33

3.3.2 Metodologia Tradicional com Enfase no Célculo

Historicamente o ensino da matematica foi centrado na realizacao de calculos
algébricos. Renegar a importancia dos cédlculos para o ensino da matematica seria um
tanto leviano, dado o contexto histérico da disciplina, pois tradicionalmente é impensavel
esmiucar os conceitos matematicos sem exercita-los. A problematica consiste em dar
tanta énfase no uso dos cédlculos, ao ponto de muitos considerarem com a unica forma de
ensino-aprendizagem da disciplina.

Segundo, Silva (2005):

Pensar que o essencial da Matematica é o cédlculo leva a assumir que o
ensino desta disciplina tem de comegar por ai e que nada mais se pode
fazer enquanto os alunos nao conseguirem fazer todo o tipo de calculos.
A insisténcia exagerada no calculo, como se mais nada contasse, impede
muitos alunos de adquirirem outras competéncias. O pior é que, apesar
da énfase no calculo, muitos alunos continuam a mostrar dificuldade
neste campo. A solugdo nao é erradicar o calculo que tem, naturalmente,

o seu papel. O mal estd em reduzir toda a aprendizagem da Matematica
& aquisi¢ao de técnicas de cdlculo. (SILVA 2005, p.06)

Essa forma de ensino baseada na resolucao de exercicios retirados de livros
didaticos, onde muitas nao trazem nenhuma relagao com a realidade dos alunos, nao
contribui para uma aprendizagem significativa.

Brandao (2012) descreve:

As investigacOes sobre o conhecimento do professor, apds as publicagoes
iniciais de Shulman, chamaram a atencao de outros pesquisadores (GO-
DINO et al., 2008; HILL, BALL e SCHILLING, 2008; SHULMAN, 1986,
1987), contribuindo com os docentes competéncias para elaborar planos
de ensino e desenvolver ferramentas, métodos e metodologias eficazes
para o ensino de Matemética e Estatistica. (BRANDAO, 2012, p. 80)

A adocao de textos, em sala de aula, com algum relacionamento com a ma-
tematica, presente em livros, revistas, e jornais, pode dar um norte para mudanca desse
cenario, pois abre um leque de informagoes e aguca a percepcao dos alunos, para infinidade
de aplicacoes que matemética tem na vida do ser humano. Sobretudo nos anos iniciais do
ensino fundamental, é necessario que o professor tenha afetos por seus alunos, responsabi-
lidade, vocacao e muito compromisso, buscando constantemente o seu desenvolvimento
profissional aprimorando os diversos tipos de conhecimento ou saberes necessarios ao

exercicio da docéncia.
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3.3.3 Falta de Contextualizacdo no Ensino da Matematica

Uma das grandes dificuldades dos professores, principalmente de matematica, é
despertar na mente da crianca o prazer de aprender o que estd sendo ensinado, uma saida
é a contextualizacao do conteido com o dia-a-dia da crianca como forma de despertar
interesse pela disciplina. Sendo a escola o local onde o conhecimento cientifico encontra
um sentido na vida do cidadao.

Schliemann et al. transcreve:

A aprendizagem da matemédtica na sala de aula é um momento de
interacao entre a matematica organizada pela comunidade cientifica, ou
seja, a matematica formal, e a matematica como atividade humana. A sala
de aula é um momento em que o aluno aprimorard o seu conhecimento
informal. (SCHLIEMANN; CARRAHER; CARRAHER,1995 apud LIMA,
2006, p.12).

Partindo do principio que ao distanciarmos a matematica da realidade, a mesma
apresenta-se como uma ciéncia isolada, que pode torna-la muitas das vezes uma disciplina
sem sentido na mente do individuo. Desta forma, contextualizar a disciplina, dar-lhe um
sentido mais amplo e nao simplesmente o de resolver exercicios.

Sobre o assunto, Silva (2005) salienta:

A contextualizagdo é necessdria uma vez que o aluno possa ser motivado
por outros elementos tais como: meio de comunicagao, a cultura, proble-
mas sociais e econdmicos, dentre outros; e ainda, tudo misturado, muitas
vezes. Para cumprir adequadamente sua fungao, o docente deveria saber
como esses aspectos refletem no estudante. A defasagem entre o que o

docente tem para transmitir e o que o estudante espera receber gera um
desinteresse que interfere no aprendizado. (SILVA, 2005, p. 08)

Deve-se ter em mente, que nao se pode distanciar dos contetidos obrigatorios
para série da crianca, omitindo-os ou tratando-os de forma superficial, simplesmente
pelo fato do professor nao encontrar um link que o contextualize com a realidade da
crianca. Estes assuntos, ainda que nao possam ser contextualizados na realidade local dos
estudantes, nao perdem a sua importancia na formacao do intelecto da crianca.

Nos PCN, temos:

Outra distorcao perceptivel refere-se a uma interpretagao equivocada
da ideia de contexto, ao se trabalhar apenas com o que se supoe fazer
parte do dia-a-dia do aluno. Embora as situacoes do cotidiano sejam
fundamentais para conferir significados a muitos conteidos a serem
estudados, é importante considerar que esses significados podem ser
explorados em outros contextos como as questoes internas da prépria
Matematica e dos problemas histéricos. Caso contréario, muitos contetdos
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importantes serao descartados por serem julgados, sem uma analise
adequada, que nao sao de interesse para os alunos porque nao fazem
parte de sua realidade ou nao tém uma aplicagao pratica imediata.
(BRASIL, 1998, pg. 23)

Cabe ao professor além [deter| dos conhecimentos especificos da disciplina e as
metodologias de ensino da disciplina, saber contextualizé-la valendo-se das experiéncias
vividas, conhecimentos adquiridos com os pares, e até das vivéncias dos seus alunos, como

forma de atrair a atengao de seu alunado.

3.3.4 Linguagem e Simbolos

Introduzir conceitos novos em uma linguagem que se distancia da que usual-
mente a crianga utiliza no dia-a-dia, pode trazer um bloqueio muito grande na mente do
individuo, dificultando o aprendizado da crianca. Uma das peculiaridades da matematica é
sua linguagem e simbologia prépria, criada para universalizar o conhecimento e simplificar

a forma de se expressar.

Segundo D’ Amore (2007):

A Matemaética possui uma linguagem especifica (ou até mesmo, é uma
linguagem especifica); um dos objetivos principais de quem a ensina é
o de fazer com que os alunos apreendam, nao apenas entendam, mas
também que se apropriem dessa linguagem especializada; por isso, nao é
possivel evitar que os estudantes entrem em contato com essa linguagem
especifica, mais ainda, ao contrario, é necessdrio apresentd-la (impo-la?)
para que dela se apropriem. ( D’ AMORE, 2007, p. 249-250)

Cabe ao educador, ter a sensibilidade de introduzir esses novos conceitos de
forma gradativa, de modo que a formalidade exigida na simbologia matemética nao
atrapalhe o processo do ensino-aprendizagem, ao passo que desmotiva o aluno, o fato do
mesmo nao entender a necessidade da adogao de uma linguagem diferente da utilizada em

seu cotidiano.

De acordo com Markarian (2004):

As dificuldades inerentes a linguagem e ao simbolismo matemé&ticos obri-
gam a tomar o devido cuidado na utilizacao de tais instrumentos no
ensino. A linguagem em si ndo motiva; as ideias sim. Nenhum aluno pode
interessar-se por algo em que nao veja algum elemento que satisfaca ou
aguce sua curiosidade. Isso é verdade inclusive para os matematicos que
contribuem para o desenvolvimento da sua ciéncia. Estao interessados
nas ideias, métodos e técnicas que fazem parte da sua disciplina. Va-
mos introduzindo linguagens e simbolismos por necessidades praticas.
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O mesmo pode se dizer no ensino: introduzi-los quando se tornam ne-
cessarios para auxiliar o aprendizado de coisas verdadeiramente relevantes.
(MARKARIAN, 2004, p. 278)

Ao olhar criticamente para importancia da linguagem matemaética, o professor
se depara com questoes contraditérias, de um lado a insisténcia no excesso de simbolismo
matematico nas aulas, o que pode afastar totalmente o aluno da disciplina, e do outro a
adocao da total informalidade no ensino matematico, que pode atrair o aluno, mas nem
sempre prepara-lo em sua plenitude para uma disciplina de abrangéncia universal.

Ainda sobre o tema, Silva (2005) comenta:

A linguagem, os simbolos os padroes matematicos bem assimilados e
utilizados sistematicamente em outras areas do conhecimento sao fer-
ramentas de comunicagao e sistematizacao fundamentais, enriquecem
a capacidade de transmissao, simplificam modos de pensar, ajudam a
chegar diretamente ao centro dos problemas. Mais ainda, o bom manejo
desses elementos na linguagem oral esclarece a apresentacao de ideias
complicadas e evita rodeios na descri¢ao de situagoes.(SILVA, 2005, p.
09)

Ressalta-se que a formalidade do simbolismo matematico, tem aplicagao vasta
na ciéncia, serve como ferramenta de comunicagao e disseminacao de conhecimento, e

simplifica a forma de pensar.

3.3.5 Discalculia

O professor, que trabalha com a disciplina matematica, é desafiado constante-
mente em desenvolver na crianca que possui dificuldade de aprendizado, as competéncias
necessarias para uma formagao plena na disciplina, sendo este o seu maior desafio. Do outro
lado encontram-se os estudantes com pouca ou nenhuma motivacao para aprender, e por tal
motivo, mais cedo ou mais tarde desenvolvem a dificuldade no aprendizado da Matematica,
contribuindo ainda mais para o fracasso escolar. E por sua vez, o professor, com pouca ou
nenhuma expectativa em seus alunos, se sente pouco motivado em desenvolver o ensino de
forma adequada, fechando o ciclo responsavel pelo insucesso da Matematica.

Cabe ao professor identificar as causas que levam o estudante a ter dificuldade
em aprender matematica, que podem ir além dos problemas estruturais e pedagdgicos,
podendo ser psicolégicos e metais. Um problema comum e pouco percebido pelos professores
¢é discalculia, no qual é um problema causado por mé formacao neurolégica do individuo,

que tem como consequencias a dificuldade da crianca em realizar operagoes matematicas,
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classificar nimeros e coloca-los em sequéncia. Que quando nao identificado precocemente,
vai se agravando, e nas fases mais adiantadas da vida escolar, também impede a compreensao
dos conceitos matematicos e sua contextualizacao na vida cotidiana.
Conforme o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais:
Discalculia é definida como uma capacidade para a realizacao de operagoes
aritméticas acentuadamente abaixo da esperada para a idade cronoldgica,
a inteligéncia medida e a escolaridade do individuo. Este transtorno

interfere significativamente no rendimento escolar ou em atividades da
vida didria que exigem habilidades mateméticas. (DMS-IV 2002)

Deve-se frisar que a discalculia pode afetar criangas aparentemente inteligentes,
com capacidade intelectual elevada em outras areas do conhecimento, apesar desta crianca
apresentar capacidades cognitivas necessarias para um desempenho elevado em outras
disciplinas, a mesma apresenta dificuldades em realizar uma ou mais operagoes matemaéticas.
Entretanto se o educador nao possuir a sensibilidade de identificar dentre os seus alunos,
quais sofrem da discalculia, a mesma pode ocasionar varios danos na aprendizagem
futuramente.

Cabe ao educador, fazer que o aluno com tal dificuldade possa transpassa-la
de forma harmoniosa, evitando atitudes que ressaltem suas dificuldades, nao demonstrar
impaciéncia com dificuldade da crianca, nao corrigir a crianca constantemente perante aos

colegas, e nao ignorar a crianca com dificuldade.

3.3.6 Capacitacdo dos Professores

E notério que a qualidade da aula que o professor ministra, é reflexo de quao
preparado o profissional esté e qual o dominio ele tem sobre o contetido abordado, essas
questoes sao reflexos da formacao adquirida nos cursos de graduacao e de formacao
continuada, no qual o profissional passou durante sua carreira.

Sanches (2004) ressalta:

A falta de preparo dos professores pode gerar dificuldades relacionadas as
adogoes de posturas tedrico - metodologicas ou insuficiente, seja porque
a organizacgao desses nao estd bem sequenciada, ou nao se proporcionam
elementos de motivacao suficientes; seja porque os conteidos nao se
ajustam as necessidades e ao nivel de desenvolvimento do aluno, ou nao
estao adequados ao nivel de abstragao, ou nao se treinam as habilidades
prévias; seja porque a metodologia é muito pouco motivadora e muito
pouco eficaz. (SANCHES, 2004, p.68).
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A busca por capacitacao é proporcional a motivacao e a satisfacao que o profissi-
onal possui com a carreira que optou, no caso da docéncia existem as mazelas da educagao
brasileira tao amplamente divulgadas, que sao barreiras para a busca do aperfeicoamento,
jornadas longas de trabalho, salarios baixos, infraestrutura escolar deficiente, alunos com
defasagem na matéria e desmotivados. Se tratando do ensino da matemaética, mesmo os
profissionais com formagao na drea tem dificuldades em trabalhar os assuntos que sao de
sua competéncia, dada a formacao recebida ineficiente.

Druck (2004) aborda:

A questdo a ser enfrentada é a baixissima qualidade do ensino bésico,
principalmente nas escolas publicas, onde estuda a maioria dos brasileiros.
Claro estd que uma situacao desse porte nao nasce de repente, é cons-
truida ao longo de décadas de ensino deficiente, quadro que tristemente
se agrava a cada geragao. A progressiva decadéncia da qualidade do
ensino da Matemadtica atinge hoje a prépria Licenciatura em Matemadtica,
completando assim um circulo vicioso. Dados objetivos evidenciam o
problema: no Provao, a Matematica tem sido a ultima colocada, em todos
os anos entre as dreas avaliadas. As medias (sobre DEZ) dos licenciados
na parte discursiva do Provao foram 0,43 (1998), 0,94 (1999), 0,65 (2000)
e 1,12 (2001). Como a maior parte dessa prova consta de tépicos do
ensino médio, conclui-se que a maioria dos professores de Matematica
vem sendo formada sem conhecer o conteido do que deve lecionar. |[...].
(DRUNCK 2004, pg.01)

E importante que o profissional da educacio seja consciente, que o fato de certo
assunto nao esta claro para si nao é motivo suficiente para que este conteido deixe de ser
abordado em sala de aula, cabe ao educador se aprofundar no assunto, de forma buscar
o melhor entendimento sobre o mesmo. Ao falarmos em capacitacao, o assunto nao se
restringe apenas na busca pelos conteidos que serao ministrados em sala de aula, deve-se
levar em conta o acompanhamento tecnolégico, novas metodologias de ensino, atendimento

das necessidades dos alunos portadores de deficiéncias, etc.

3.4 Formacdo de Professores e Saberes Docentes

Nas tltimas décadas, tanto no Brasil quanto no mundo em geral, o processo de
ensino e aprendizagem, em todos os niveis e modalidades, esta no alvo das preocupagcoes
de todos aqueles que, de alguma forma, estao envolvidos na educagao.

O professor ainda ocupa lugar de destaque no processo ensino-aprendizagem, e
essa importancia se dd nao somente pelo seu dominio do contetido, pois para a carreira de

docente é necessario habilidades que vao além da destreza com certos aspectos da ciéncia
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que se pretende lecionar. Deduz-se que, engenheiros tenham conhecimentos matemaéticos e
nem por isso bons engenheiros seriam bons professores de matematica, as peculiaridades
da docéncia exige certas habilidades do profissional que pretende enveredar por essa
profissao, como didatica, concentracao, organizacao, afetividade, companheirismo, além de
conhecimentos pedagogicos e conhecimentos de outras areas, afinal espera-se atualmente
um tratamento interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar.

Tardif ao construir o professor ideal, o definiu como “alguém que deve conhecer
sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos
as ciéncias da educacao e a pedagogia de desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos” (Tardif, 2002, p. 39).

Com relacao ao assunto, Tardif (2002) afirma que os saberes dos professores
constituem um “saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes

)

oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

Figura 4 — Proposta de classificacao dos saberes docentes

SABERES DOS
PROFESSORES

FONTES SOCIAIS DE
AQUISICAO

MODOS DE INTEGRACAO
NO TRABALHO DOCENTE

Saberes pessoais dos pro-
fessores

Saberes provenientes da
formacao escolar ante-
rior

Saberes provenientes da
formagao  profissional
para o magistério

Saberes  provenientes
dos programas e livros
didéaticos

Saberes provenientes de
sua prépria experiéncia
na profissao, na sala de
aula e na escola.

A familia, o ambiente de vida,
a educacao no sentido lato, etc.

A escola primaéria e secundaria,
os estudos pré-secundarios nao
especializados, etc.

Os estabelecimentos de
formacao  de  professores,
os estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

A utilizagdo das “ferramen-
tas” dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela histéria de vida e
pela socializacao priméria
Pela formagao e pela soci-
alizagao pré-profissionais

Pela formagao e pela soci-
alizagao profissionais nas
instituicoes de formacao
de professores.

Pela utilizacao das “ferra-
mentas” de trabalho, sua
adaptacao as tarefas.

Pela pratica do trabalho
e pela socializagao profis-
sional.

Fonte:(TARDIF, 2002, p. 63, apud CARDOSO, 2012, p.4)
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Cardoso et al. (2012), em sua obra, aponta que Tardif classifica o saber necessario
para a docéncia como uma mistura de diversos saberes, advindos de fontes diversas, que sao
construidos e mobilizados pelos professores de acordo com as exigéncias de sua atividade
profissional.

Apesar do conhecimento cientifico para os ensaios da disciplina, serem formados
e produzidos, principalmente por pesquisadores e cientistas que se dedicam a pesquisa de
diferentes areas do conhecimento, e cabendo ao professor extrair ou selecionar aquilo que é
considerado importante para os alunos, conhecer profundamente a matéria a ser ensinada,
conceitos, estrutura, fatos historicos voltados ao assunto, e métodos de ensino, é o que
difere o professor de qualquer leigo que entende e se interessa pelo assunto.

Névoa (2009) em seu trabalho destaca a vastidao de pesquisadores, que ao
definir um “bom professor” elenca uma lista intermindvel de competéncias necessarias para
tal, cujo numera-las ¢é fatigante. O autor tenta simplificar, elencando algumas disposigoes
necessarias para docéncia na sociedade contemporanea, ressalta-se a preferéncia do autor
pelo termo “disposi¢coes” ou invés de “competéncias”.

Sobre o assunto, N6voa (2009) define:

Ao surgir um novo conceito, disposigao, pretendo romper com um debate
sobre as competéncias que me parece saturado. Adoto um conceito mais
“liquido” e menos “solido”, que pretendo olhar preferencialmente para a

ligacao entre as dimensoes pessoais e profissionais na producao identitaria
dos professores. (NOVOA, 2009, p.23)

Dentro da definigdo do “bom professor”, Névoa (2009) destaca cinco disposicoes,

que o autor define como essenciais para o oficio de professor, na contemporaneidade:

e Disposicao ao conhecimento: ressalta a necessidade de saber bem aquilo que se

ensina;

e Disposicao da cultura profissional: o professor deve compreender os sentidos da

instituicao escolar e aprender com os colegas mais experientes;
e Disposicao ao tato pedagdgico: ressalta a capacidade de comunicacao e relagao;
e Disposicao do trabalho em equipe: ressalta a interagao em conjunto;

e Disposicao ao compromisso social: ressalta os principios, os valores, a inclusao social

e diversidade cultural.
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Dado a peculiaridades da docéncia, a formacao deste profissional é bastante
complexa, cabendo-se indagar quais os aspectos valorizar para formar um bom professor,
conhecimentos disciplinares, curriculares, ou experiéncias. Deve-se também considerar a
impossibilidade de dissociar a interagao na carreira docente, dos conhecimentos adquiridos
na vida académica, dos aspectos sociais e organizacionais. Desta forma o conhecimento
de um docente, unifica os saberes adquiridos na vida social, profissional e institucional,
portanto ao construir a identidade do docente deve-se levar em conta o contexto social,
politico e historico que ele esta inserido.

Sobre o assunto, N6évoa (1995) discorre:

A formacao de professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvi-
mento pessoal, confundindo “formar e formar-se”, nao compreendendo
que a logica da atividade educativa nem sempre coincide com as di-
mensoes proprias da formacao. Mas também néo tem valorizado uma
articulacao entre a formacao e os projetos das escolas, consideradas como
organizagoes dotadas de margens de autonomia e de decisao de dia para
dia mais importantes. Estes dois “esquecimentos” inviabilizam que a
formagao tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional

dos professores na dupla perspectiva do professor individual e do coletivo
docente. (N6voa, 1995, p.24)

Seria no minimo inconsequente avaliar que os saberes dos docentes limitam-se
aos conteudos adquiridos na academia, estes tém seu papel na formacao, mas nao sao
unicos, deve-se levar em consideracao fatores cognitivos: personalidade, companheirismo,
amor as criangas, aptidoes, etc. Também nao se deve esquecer, das vivéncias e interagoes
sociais, dos conhecimentos adquiridos com pares, alunos, pais e corpo pedagogico. Portanto,
os saberes docentes sao plurais e heterogéneos, pois aflora os conhecimentos adquiridos na
academia, na familia, no trabalho e nas interagoes sociais.

Outro grande estudioso desta tematica saberes docentes é o psicélogo Norte
Americano Lee Shulman que em sua tipologia elenca seis tipos de conhecimentos que o
professor precisa saber para exercer com eficiéncia a sua profissao. Dentre estes saberes
destacam-se, de acordo com Brandao (2012, p. 80): o conhecimento do conteido da matéria
ser ensinada, conhecimento pedagdgico geral, conhecimento do curriculo, o conhecimento
dos alunos e suas caracteristicas, o conhecimento dos contextos educativos e conhecimento
dos fins educacionais, propoésitos, valores e sua filosofia e bases histéricas.

Quanto ao conhecimento dos alunos e suas caracteristicas - conhecer os alunos
também é essencial para o professor melhorar o desempenho no processo de ensino e

aprendizagem.
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Brandao (2012), em seu trabalho transcreve:

Os docentes devem ter competéncia para trabalhar com uma grande
diversidade, sob o ponto de vista cognitivo de seus alunos (RAHMAN
& SCAIFE, 2008; RAHMAN et al., 2010). Portanto, precisa conhecé-
los em termos de habilidades e como reagem diante das situagoes de
aprendizagem. (BRANDAO, 2012, p. 81)

Desta forma o docente precisa dominar bem os conteudos, parir do conhecimento,
e do saber sabio possa contextualizar, indo além da sala de aula, pois a escola tem que

ampliar esses conhecimentos, criando vinculos entre o conhecimento informal e o formal.

3.4.1 Saber Especifico da Disciplina

Estudos acerca de saberes docentes (SHULMAN,196; TARDIF, 2002; NOVOA,
2009; BRANDAO, 2012) apontam que, para o professor exercer bem o seu papel de
mediador do processo de ensino e aprendizagem, é preciso dominar os saberes inerentes
a sua funcao e ter competéncia para integra-los, pois um conhecimento mal organizado

interfere negativamente de varias maneiras no processo de ensino e aprendizagem.
Para Brandao (2012):

As categorias do conhecimento docente (SHULMAN, 1986, 1987), apesar
de descritas ha mais de duas décadas, ainda sao validas e tém desem-
penhado um papel fundamental no desenvolvimento de programas de
pesquisas e materiais curriculares (GODINO et al., 2008), embora a
terminologia e as interpretagoes iniciais tenham passado por um processo
de mudanga. (BRANDAO, 2012, p.79)

Dentre os varios saberes que compoe a formacao docente, deve-se ter um olhar
critico para o saber especifico do se quer ensinar, levando-se em consideragao que nao se
pode tentar ensinar, com exceléncia, aquilo que ainda nao se esta claro. De nada vale a
didatica, as experiéncias vividas, a relacao com os alunos, e o gosto pela docéncia, se nao
tiver o dominio do contetdo.

Serrazina (2012), reflete que “os professores que atuam nos primeiros anos
precisam ter uma compreensao profunda da matemadtica que ensinam que nao se limite a um
conhecimento tacito do tipo saber fazer, mas que se traduza num conhecimento explicito”.
Que converge para que o saber do docente dos anos iniciais do ensino fundamental,

necessariamente seja sélido e cientifico, e abarque além dos conteidos exigidos nesta faze

de ensino.
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A problematica consiste na formacao inicial dos professores, que atuam na
docéncia da matemadtica, que em sua grande maioria terminam seus cursos sem os conheci-
mentos essencias para o exercicio da docéncia, no que tange os conceitos, procedimentos e

a linguagem matematica.
Curi (2005), ressalta:

[...] os futuros professores concluem cursos de formagao sem conhecimentos
de conteiidos matemaéticos com os quais irao trabalhar, tanto no que
concerne a conceitos, quanto a procedimentos, como também da prépria
linguagem matemética que utilizardo em sua prética docente (CURI,
2004, p.76-77).

A falta de dominio dos conhecimentos especificos da disciplina trazem marcas
profundas no ensino na matematica, uma vez que tais conhecimentos sao essencias para
formagao da crianca. O docente ao perceber que nao detém os conhecimentos necessarios
podem muitas das vezes enveredar por caminhos traigoeiros para educacao, no qual muitas
das vezes omitem esses conhecimentos na formacao da crianga, ou tratando-os de forma

)
superficial.

Sobre os assunto Grossman et al, expressam:

[...] Ensinar contetdos dos quais nao se tem dominio é dificil e os profes-
sores usam uma variedade de taticas para lidar com essa tarefa. Alguns
professores evitam ensinar o que nio conhecem muito bem [...] ao ensinar
o que eles ndo estdo seguros, os professores optam por palestrarem sobre
o assunto a solicitar que os alunos indaguem o que poderia levar o pro-
fessor a um territério desconhecido [...] Assim o conhecimento, ou a falta
dele, no que diz respeito ao conteuido, pode afetar nas criticas que os
professores fazem ao material didatico, como eles selecionam esse material
para ensinar, como eles estruturam seus cursos, e como eles conduzem o

processo de instrugdo [...] (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 1989, p.
09)

Renegar certos aspectos da ciéncia nesta fase da vida, para uma crianga, pode
trazer consequéncias que vao além do dominio de uma parte do conteudo do curriculum, os
conhecimentos que devem ser abordados nesta fase da educagao, sao os pilares para todo
o conhecimento matematico que vira nas préximas séries. Lembrando-se que a eficiéncia
do aprendizado da matematica, perpassa pelo interesse que aluno desperta pela disciplina,
cabendo o docente dos anos iniciais torna-la atrativa aos olhos da crianca, nao sendo

possivel atingir esse objetivo sem conhecer a fundo o que se propoe ensina.

Piaget(1976) transcreve:

Os fundamentos para o desenvolvimento matemadtico das criangas estabelecem-
se nos primeiros anos. A aprendizagem matematica constréi-se através
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da curiosidade e do entusiasmo das criangas e cresce naturalmente a
partir das suas experiéncias [...] A vivéncia de experiéncias matemdticas
adequadas desafia as criancas a explorarem ideias relacionadas com
padrées, formas, nimero e espago duma forma cada vez mais sofisticada.
(PIAGET, 1976, p.73)
E irrefutavel que o saber especifico da disciplina possui sua importancia dentre
os saberes necessarios para formacgao do docente, nao sendo possivel dissociar a docéncia

do saber especifico, lembrando-se que ele por se s6 nao é capaz de realizar o processo de

ensino aprendizado, para tanto se faz necessarios a interacao com os demais saberes.

3.4.2 Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professor

O Conselho Nacional de Educacao, no uso de suas atribuigoes legais e conside-
rando entre outras questoes, que a consolidacao das normas nacionais para a formacao de
profissionais do magistério para a educacao bésica é indispensavel para o projeto nacional
da educacao brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educacao, tendo em vista a
abrangéncia e a complexidade da educacao de modo geral e, em especial, a educacao escolar
inscrita na sociedade; a concepcao sobre conhecimento, educagao e ensino ¢é basilar para
garantir o projeto da educagao nacional, superar a fragmentacao das politicas publicas e a
desarticulagao institucional por meio da instituicao do Sistema Nacional de Educagcao, sob
relacoes de cooperacao e colaboracao entre entes federados e sistemas educacionais; que a
igualdade de condigoes para o acesso e a permanéncia na escola; a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo
de ideias e de concepgoes pedagdgicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a
valorizacao do profissional da educagao; a gestao democratica do ensino publico; a garantia
de um padrao de qualidade; a valorizagao da experiéncia extraescolar; a vinculagao entre a
educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais; o respeito e a valorizacao da diversidade
étnico-racial, entre outros, constituem principios vitais para a melhoria e democratizacao
da gestao e do ensino; que as instituicoes de educagao basica, seus processos de organizagao
e gestao e projetos pedagdgicos cumprem, sob a legislacao vigente, um papel estratégico
na formagao requerida nas diferentes etapas (educagao infantil, ensino fundamental e
ensino médio) e modalidades da educagao bdsica; a necessidade de articular as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica; os principios que norteiam a

base comum nacional para a formacao inicial e continuada, tais como:
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1. solida formacao tedrica e interdisciplinar;

2. unidade teoria-pratica;

3. trabalho coletivo e interdisciplinar;

4. compromisso social e valorizagao do profissional da educacao;
5. gestao democrética;

6. avaliacao e regulacao dos cursos de formacao.

Considerando ainda a docéncia como acao educativa e como processo pe-
dagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacao que se desenvolvem entre conhe-
cimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao ensinar
e aprender, na socializacao e construcao de conhecimentos, no didlogo constante entre
diferentes visoes de mundo; o curriculo como o conjunto de valores propicio a produgao e a
socializacao de significados no espago social e que contribui para a construgao da identidade
sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidadao, do respeito ao bem comum e
a democracia, as praticas educativas formais e nao formais e a orientagao para o trabalho;
a realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as instituicoes de educacao
basica, sua organizacao e gestao, os projetos de formacao, devem ser contextualizados no
espaco e no tempo e atentos as caracteristicas das criangas, adolescentes, jovens e adultos
que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como possibilitar a reflexdo sobre as
relagoes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e
a instituicao; a importancia do profissional do magistério e de sua valorizacao profissional,
assegurada pela garantia de formacao inicial e continuada, plano de carreira, salario e
condices dignas de trabalho; foi instituida através da RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE
JULHO DE 2015, a defini¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e

cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.

Na RESOLUCAO Ne 2, DE 1° DE JULHO DE 2015, encontramos:

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucao, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacao Basica, definindo
principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos a serem
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observados nas politicas, na gestao e nos programas e cursos de formacao,
bem como no planejamento, nos processos de avaliacao e de regulacao
das instituigoes de educagao que as ofertam.(BRASIL, 2015)

Com avanco continuo da ciéncia e tecnologia nas ultimas décadas a educacgao
tem passado, profundas e constantes transformacoes e para atender uma demanda da
sociedade cada vez mais exigente por um processo educativo mais eficiente, as reformas no
campo educacional também tem sido constante para poder acompanhar toda essa evolugao
com o objetivo de se encontrar novos paradigmas que facilitem o processo de ensino e
aprendizagem. Os estudos sobre formagao de professor também se encontram no centro das
discussoes legais e técno-pedagégica, no § 5° BRASIL (2015) encontram-se os principios

da Formagcao de Profissionais do Magistério da Educacao Bésica:

I — a formagao docente para todas as etapas e modalidades da educagao
bésica como compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito
das criancas, jovens e adultos a educagao de qualidade, construida em
bases cientificas e técnicas sélidas em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Bésica;

II - a formacao dos profissionais do magistério (formadores e estudantes)
como compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para
a consolidacao de uma nagao soberana, democratica, justa, inclusiva e
que promova a emancipag¢ao dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizagao da diversidade e, portanto, contraria a
toda forma de discriminagao;

IIT — a colaboragao constante entre os entes federados na consecucao dos
objetivos da Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério
da Educagéao Badsica, articulada entre o Ministério da Educagao (MEC), as
instituigbes formadoras e os sistemas e redes de ensino e suas instituicoes;

IV — a garantia de padrao de qualidade dos cursos de formacao de
docentes ofertados pelas instituigoes formadoras;

V — a articulacao entre a teoria e a pratica no processo de formagao
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

VI - o reconhecimento das instituicoes de educacgao béasica como espagos
necessarios a formacgao dos profissionais do magistério;

VII — um projeto formativo nas instituigoes de educagao sob uma sélida
base tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da formagao
docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades
que concorrem para essa formagao;

VIII - a equidade no acesso a formacao inicial e continuada, contribuindo
para a reducao das desigualdades sociais, regionais e locais;

IX — a articulagao entre formacao inicial e formacao continuada, bem
como entre os diferentes niveis e modalidades de educacao;

X — a compreensao da formagao continuada como componente essencial
da profissionalizagao inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia
docente, integrando-a ao cotidiano da instituicao educativa, bem como
ao projeto pedagdgico da instituicao de educagao bésica;
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XI — a compreensao dos profissionais do magistério como agentes formati-
vos de cultura e da necessidade de seu acesso permanente as informagoes,
vivéncia e atualizagdo culturais.(BRASIL, 2015)

3.4.3 A Importancia da Matematica

E inquestionavel a presenca da matematica no cotidiano de qualquer cidadao
contemporaneo, desde as pequenas relacoes comerciais, preparo de receitas, no simples ato
de informar que horas sao, e até quando se faz uso da calculadora. Sendo praticamente
impossivel dissociar a disciplina das interagoes sociais humanas atuais, que de tao presente
acaba por ser despercebida, ao ponto de ser renegada sua importancia, uma vez que se tem
a concepcao que a matematica esta presente apenas nos calculos avangados. E inegavel que
parte deste pensamento erroneo é responsabilidade da escola, pois a mesma nao demonstra
para o aluno a aplicabilidade da ciéncia.

Sobre o tema, Ponte (1994) relata:

Para os alunos, a principal razao do insucesso na disciplina de Matemética
resulta desta ser extremamente dificil de compreender. No seu entender,
os professores nao a explicam muito bem nem a tornam interessante. Nao
percebem para que serve nem porque sao obrigados a estudéd-la. Alguns
alunos interiorizam mesmo desde cedo uma auto-imagem de incapacidade
em relacao a disciplina. Dum modo geral, culpam-se a si préprios, aos

professores, ou as caracteristicas especificas da Matemética. (PONTE
1992, p.2)

O professor que ensina matematica, atrelado a livros didaticos que retrata a
disciplina de forma alheia a realidade local do aluno, contribui de forma significativa para
que os alunos percam o interesse pela disciplina, uma vez que estes alunos nao encontram
nenhuma aplicabilidade pratica para disciplina em sua vida, entao que sentido faz aprender
algo que nao serd utilizado.

Sobre o tema, Pinheiro (2005) aborda:

Pela forma com que vem sendo trabalhada a matemaética, ela torna-se
uma estranha ao mundo do aluno, e assim, dificilmente eles conseguem
encontrar algum sentido no conhecimento matematico que seja possivel
relacionar com o seu cotidiano. (PINHEIRO, 2005, p. 137).

Nao é estranho dizer que os avancos tecnolégicos que a humanidade alcangou,
deve-se em parte aos pensamentos matematicos, pois a matematica ¢é alicerce de qualquer
ciéncia tecnoldgica, estando ela presente nos grandes momentos histéricos da humanidade.

Reforcando o pensamento da importancia da matematica para homem como ser pensante.
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Ainda sobre o assunto, Ogliari (2008) trata:

A influéncia da Matematica em dados momentos historicos pode nao
ter sido evidente, como o foram as grandes revolugoes nas Ciéncias, mas
sempre foi a base subjacente a esses fatos. Um exemplo da importancia
da Matemaédtica num momento decisivo da histéria da humanidade pode
ser visto na Segunda Guerra Mundial, quando Einstein “lanca” a equacao
E =m.c? , que d4 elementos para a criacdo da bomba atémica, artefato
que abalou a sociedade e mudou o rumo da histéria. (OGLIARI, 2008,
p.50)

O mundo globalizado trouxe dentre outras comodidades, a facilidade de acesso
as tecnologias, calculadoras, celulares, computadores, acesso a informacao, internet, etc.
Tais facilidades desperta no aluno a ideia equivocada de que os conhecimentos matematicos
nao sao mais tao necessarios, ja que os recursos tecnolégicos sao desenvolvidos para facilitar
a vida do homem e com eles podemos realizar calculos facilmente, o que é um equivoco,

pois a inabilidade com a ciéncia produz a utilizacao inadequada dos recursos.

Ainda sobre o assunto, Ogliari (2008) trata:

[...] Enquanto isso, temos hoje muitos estudantes que acreditam néo
necessitar mais da bagagem de contetidos de Matemaética que lhes foi
ensinada na escola. Rever o curriculo e planejar reformas talvez nao
seja a solucdo para eles nesse momento. Além disso, o professor de
Matemaética parece ter perdido o contato com seus alunos, nao sabendo
mais o que realmente serd 1til para eles e como estariam compreendendo
os contetidos propostos em sala de aula. (OGLIARI 2008, p.10)
Do exposto, a Matematica estd presente desde o desenvolvimento das grandes
tecnologias até nas pequenas interagoes sociais, dai sua importancia para qualquer individuo.
Renegar a sua importancia é um equivoco, que pode trazer consequéncias devastadoras na

formacao dos individuos.

3.4.4 O Ensino da Matematica no Anos Inicias do Ensino Fundamental

Os anos iniciais é o pontapé inicial para vida académica do individuo, nessa
fase é que crianca na maioria das vezes amplia seus lagos sociais, extrapolando o convivio
familiar, ¢ uma fase de grandes descobertas tanto no campo das ciéncias quanto no campo
social. B também nesta fase da vida que a crianca tem o primeiro contato formal com
a matematica, onde deve haver a construcao e descobertas dos conceitos matematicos,
levantando uma relagao entre a teoria e a realidade da crianca. Sendo o pedagogo um
dos principais responsaveis pela formacao inicial matematica, dado sua presenca nos anos

iniciais do ensino fundamental.
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Matos (2016) aborda:

O Pedagogo ficou a partir dai responsabilizado pelo ensino de matemética
béasica, que "sustenta e dar subsidios”a esses alunos para um bom de-
sempenho com relacao a matematica ao longo da vida escolar e posterior
a ela. E para uma formagao adequada aos Pedagogos é necesséario que o
curriculo do curso tenha contetidos tedricos e metodolégicos para atender
a demanda de formagao desse profissional. (MATOS, 2016, p.39)
Nesta etapa a crianca deve ter o contato formal com a matemaética, e desenvolver
o conceito dos ntimeros, espaco e forma, grandezas e medidas, além de aprender tratar
informagoes. Lembrando-se que ao ressaltar que é o primeiro contato formal com a disciplina,
leva-se em conta que a matematica estd presente no dia-a-dia das criancas desde os seus
primeiros anos de vida, dado sua abrangéncia, o que reforca ainda mais a importancia do

pedagogo para sociedade contemporanea.

Segundo SILVA & LIMA (2014):

O professor dos Anos Iniciais desempenha importante papel no ensino-
aprendizagem da Matemaética, pois é com este profissional que o aluno
terd seu primeiro contato com a Matemaética escolar, e este por sua vez
constréi ativamente o seu conhecimento. Assim, o ensino nao pode ser
apenas de transmissao do conhecimento, deve-se despertar o interesse
para a pesquisa, investigagao, construgao do conhecimento para que seja
valorizado. (SILVA; LIMA, 2014, p. 03)
Atuar militantemente para a mudanca do contexto em que o ensino da Ma-
tematica estd inserido é dever de todos que atuam na docéncia da disciplina, e o quao cedo
houver um movimento para reverter o cenario, maior a possibilidade de obter resultados

positivos, entao os anos iniciais ¢ um bom ponto de partida.

Ainda sobre o assunto:

Desse modo, os quadros de fracasso e exclusao matematica pode ser com-
batido desde os primeiros anos de escolaridade, ou seja, nos anos iniciais
do EF, no qual a matematica a ser construida estard fundamentando o
trabalho escolar com a matematica por todo processo de escolarizacao,
além de esta presente fundamentalmente nas praticas sociais de cada
individuo. (TOZETTO, 2010, p. 62)
A matematica deverd agir como uma fonte de descobertas para os alunos, nesta
fase do ensino, cabendo o professor o papel de incentiva-los a investigar, pesquisar e
questionar os conceitos matematicos, fazendo com que interpretem a matematica com
um olhar critico. A matematica nos anos iniciais deve oportunizar a construcao de novos

conhecimentos, para tanto os alunos devem sentir a necessidade de aprender a disciplina,

sendo o professor incumbido de motivar os alunos e for¢a-los a desenvolver sua criatividade.
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

E importante, que a Matematica desempenhe, equilibrada e indissociavel-
mente, seu papel na formacao de capacidades intelectuais, na estruturacao
do pensamento, na agilizacao do raciocinio dedutivo do aluno, na sua
aplicagao a problemas, situagoes da vida cotidiana e atividades do mundo
do trabalho e no apoio & construgao de conhecimentos em outras areas
curriculares. (BRASIL, 1998, p.28)

E importante que esteja fixado na mente do aluno, a importancia que a
Matematica possui na sociedade, e sua aplicabilidade na vida do cidadao, cabendo ao
professor dos anos iniciais, a desmistificacao das concepgoes que, a matematica é dificil,
a matematica é apenas para pessoas inteligentes, e a matemaética é para poucos, pois a
disciplina deve estd ao alcance de todos. A construcao dos conceitos matematicos nos anos
iniciais, pertinentes a esta fase do ensino, na mente da crianca é fundamental, uma vez
que estes conceitos sao essenciais para prosseguimento do ensino, dado que o ensino da
matematica é sequenciado e gradativo, ou seja, os assuntos abordados em uma série sao

requisitos para série seguinte.

De acordo com Régo (2014), em sua dissertagao:

Cabe salientar que a Matematica tem uma sequéncia légica de conteudo,
onde a maioria dos assuntos trabalhados dependem demasiadamente
dos temas vistos anteriormente. Assim, se os contetddos trabalhados no
Ensino Fundamental Menor nao forem bem assimilados pelos alunos, sera
dificil para eles darem continuidade aos estudos em Matematica. O déficit
adquirido nessa etapa acompanha o aluno por toda sua vida estudantil se
nao houver um trabalho sério de recuperagao da aprendizagem. (REGO,
2014, p.66)

Indo ao encontro do pensamento anterior, podemos dizer que uma das maiores
mazelas da educagao brasileira é a defasagem escolar, ao passo que as criancgas que concluem
a educacao basica saem despreparados, e na maioria das vezes incapazes de aplicar o
conhecimento que deveria ser construido na escola. E comum a concordancia dos estudiosos,
professores e alunos, do imenso abismo que existe entre o papel que as escolas deveriam
exercer e o que na realidade oferece a sociedade. Sendo um tanto louvavel a corrente
existente no pais em oferecer escola para todos, a problematica consiste na forma com
que estamos oferecendo esta escola, pois quando falamos em qualidade do ensino, o Brasil

continua entre os piores do mundo.

De acordo com o pensamento de Lima (2006):

A educacgao brasileira apresenta defasagens. Os alunos que concluem a
educacao bésica saem despreparados, muitas vezes incapazes de utilizar
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os conhecimentos adquiridos na escola. Tedricos, professores e alunos
concordam que a distancia entre o papel que a escola deveria exercer e o
que realmente oferece continua imensa. Podemos falar em escola para
todos, no entanto, ao falar em qualidade de ensino, o Brasil continua
entre os piores do mundo. (LIMA, 2016, p.35)

Parte da problematica da defasagem escolar passa pela educagao recebida nos
anos iniciais do ensino fundamental, no que tange a matematica, pois nesta fase muitos
conceitos que deveriam ser construidos passam despercebidos, influenciando negativamente
a formacao da crianca, onde o Pedagogo tem um papel especial de despertar na crianga o
prazer no estudo da matematica, pois a disciplina ird acompanhé-la durante toda vida
escolar e social, e quanto mais cedo o interesse for despertado, mais tranquila sera sua

passagem pelas demais etapas do ensino.

3.45 Formacao do Pedagogo para o Ensino da Matemidtica

A formacao do pedagogo ao longo do tempo tem passado por diversas mudangas
para adequar a formacgao do professor dos anos iniciais do ensino fundamental as novas
formas de ensinar e aprender. A criacao do curso remonta ao ano de 1939, com a criacao
da Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, através do Decreto-Lei n°
1190 de 4 de abril de 1939, e pretendia preparar professores para a escola secundaria.

A histéria do curso de Pedagogia no Brasil é marcada por diversos embates
ideologicos ao longo de sua existéncia, tanto na estrutura, quanto sua fungao. O curso
de pedagogia em sua mais nova proposta, além de formar profissionais para atuarem em
espagos nao escolares, também forma professores para atuarem na educagao infantil e nos

anos iniciais do ensino fundamental.
Segundo Libaneo (2006):

A Pedagogia é um campo de conhecimento tedrico e de préticas que inte-
gra e sistematiza diferentes conhecimentos e processos de outros campos
cientificos visando dar unicidade & investigacao e as agoes relacionadas

ao seu objeto, a pratica pedagdgica (2006, p. 214)
Em seu génese o curso de pedagogia era um meio para formacao dos técnicos
educacionais, onde muitos professores primarios recorriam ao curso de pedagogia para
ocupar os cargos de gestao, planejamento, orientagao e pesquisa. Seguindo a vertente

concretizada na época, o curso de pedagogia concedia o grau de bacharel a quem cursasse

os trés primeiros anos do curso, este profissional atuava como técnico em educagao, e grau
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de licenciado em pedagogia quem cursasse mais um ano de curso, estes por sua vez atuavam
como professores das disciplinas pedagdgicas nos cursos de formagao de professores em

nivel secundario.

Sobre o assunto:

A padronizagao do curso de Pedagogia, em 1939, é decorrente da con-
cepcao normativa da época, que alinhava todas as licenciaturas ao de-
nominado “esquema 3+1”, pelo qual era feita a formacao de bacharéis
nas diversas dreas das Ciéncias Humanas, Sociais, Naturais, Letras, Ar-
tes, Matematica, Fisica, Quimica. Seguindo este esquema, o curso de
Pedagogia oferecia o titulo de bacharel, a quem cursasse trés anos de
estudos em contetidos especificos da area, quais sejam fundamentos e
teorias educacionais; e o titulo de licenciado que permitia atuar como
professor, aos que, tendo concluido o bacharelado, cursassem mais um
ano de estudos, dedicados & Did4tica e & Pratica de Ensino [...] (BRASIL
2005, p.2)

Outro passo importante para o profissional de pedagogia ocorreu em 1969, onde
foi concedido ao profissional de pedagogia a autorizacao para lecionar nos anos iniciais
de escolarizagao, além de atuar como docente nos cursos de magistério. Nesta época
unificou-se a formagao do profissional de pedagogia, ou seja, a formacao de professores do
ensino normal e de especialistas para atividade de orientacao, supervisao e inspecgao, fosse
feita pelos cursos de pedagogia, onde era aferido o grau de licenciado.

Ainda sobre o tema:

A Resolugao CFE n° 2/1969 determinava que a formagao de professores
para o ensino normal e de especialistas para as atividades de orientacao,
administragao, supervisao e inspegao, fosse feita no curso de graduagao
em Pedagogia, de que resultava o grau de licenciado. Como licenciatura,
permitia o registro para o exercicio do magistério nos cursos normais,
posteriormente denominados magistério de 2° grau e, sob o argumento
de que “quem pode o mais pode o menos” ou de que “quem prepara

o professor priméario tem condigoes de ser também professor primério”,
permitia o magistério nos anos iniciais de escolarizagdo. (BRASIL, 2006,

p.3)

Gragas 4 dinamica proporcionado pelo sistema capitalista, no qual é caracteri-
zado por um sistema de mudancas rapidas e continuas, que houve uma ampliacao do campo
de visao sobre o campo de atuagao profissional de pedagogia, que extrapolam o ambiente
escolar, trazendo novas perspectivas de atuacao profissional aos pedagogos, ou seja, o
pedagogo é um profissional com habilidades para atuar nos mais variados ambientes nao
escolares, dado sua formacao diversificada, voltando-se para o desenvolvimento educacional
do ser humano. Contrariando a ideia mistificada que o profissional egresso do curso de

pedagogia estd fadado a atuar como docente.
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Sobre o assunto, Cabral & LEMOS (2015) transcreve:

A pedagogia, ao adaptar-se as necessidades impostas pela sociedade atual,
que se caracteriza pelas rdpidas mudancas e constantes transformacoes
demandadas a partir da estrutura capitalista de produgao derivada da
revolugao industrial, possibilitou aos estudiosos do campo educacional
a ampliacao da visao sobre o campo de atuacao do pedagogo para
além dos espacos escolares, estabelecendo uma nova perspectiva para
atuacao do profissional formado nos cursos de pedagogia. Esta nova
configuragao estd desmistificando a ideia de que o ramo de atuacao do
egresso do referido curso encontrasse voltado apenas para atuar como
docente, proporcionando, com isso, a ampliacao dos espacos de atuacao
para o pedagogo, os quais passam a exercer sua atividade profissional
em ambientes nao escolares diversificados, por possuirem a atividade
pedagdgica como base para o desempenho de sua atividade laboral.
(CABRAL; LEMOS, 2015, p.08)

Ainda sobre o tema, Brasil (2006):

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se
a formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, e em cursos de Educacao Profissional na area
de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agao educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, construido em relacoes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Peda-
gogia, desenvolvendo-se na articulacao entre conhecimentos cientificos e
culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacao e de construcao do conhecimento, no ambito do didlogo
entre diferentes visdes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, inves-
tigacao e reflexao critica, propiciara:

I - o planejamento, execucao e avaliagao de atividades educativas; II -
a aplicagdo ao campo da educacao, de contribuigoes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropoldgico, o ambiental-
ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econémico,
o cultural.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de
informacoes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidacao serd proporcionada no exercicio
da profissao, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagao, democratizagao, pertinéncia e relevancia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética. Pardgrafo tinico. Para a formacao do
licenciado em Pedagogia é central:

I - o conhecimento da escola como organizacao complexa que tem a
funcao de promover a educagao para e na cidadania;

IT - a pesquisa, a andlise e a aplicagao dos resultados de investigagoes de
interesse da drea educacional.(BRASIL, 2006)

Mesmo no ambiente escolar, o pedagogo tem uma variedade muito grande de

possibilidades de atuacao, podendo atuar na docéncia, administracao escolar, supervisao
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escolar, educacao especial, e orientacao educacional, sendo a docéncia apenas uma pequena
parcela das possibilidades de atuacao deste profissional. Ao enveredar pelos caminhos
da docéncia, este profissional detém competéncias para atuar na docéncia da educacgao
infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, nas disciplinas pedagdgicas no ensino
médio, na modalidade normal ou educagao de jovens e adultos, e na educacao profissional.

De fato a diversificacao das possibilidades de atuagao no mercado de trabalho,
alcancadas nas tltimas décadas, ¢ uma conquista bastante importante para este profissional.
Mas deve-se atentar, para o grau de comprometimento que as instituicoes de ensino estao
tendo ao formar estes profissionais para diversidade tao grande de competéncias. O que
nos leva a cré que com um leque tao vasto de atuacao deste profissional, exige que sua
formacao seja flexivel e multidisciplinar, mas nem sempre as instituigoes de ensino superior
conseguirao prepara-los em sua plenitude para atuarem em todas as areas.

Deve-se dar uma atencao especial na formacao dos profissionais que atuaram
na docéncia dos anos iniciais, pois estes profissionais sao responsaveis em dar inicio no
processo educativo de criancas que estao em processo de formacgao intelectual, que em sua
maioria sao formados por profissionais formados em pedagogia. De acordo com as notas
estatisticas do censo escolar de 2016, elaborado pelo INEP, cerca de 752,3 mil professores
atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. Destes cerca de 74,8% possuem nivel
superior completo, 14% tém o curso de magistério, 4,4% possuem o nivel médio completo,

e 0,2% nivel fundamental completo.

Figura 5 — Formagao dos professores que atuam nos anos iniciais.
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Fonte: Notas Estatisticas - INEP (2016)
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A Resolugao do Conselho Nacional de Educac¢ao — CNE/CP no. 01 de 15 de
Maio de 2006, afirma que os concluintes do curso de pedagogia devem esta aptos a “VI-
ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacao
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano”
(BRASIL, 2006). Onde esté claramente evidenciado que o profissional de pedagogia deve
ter em seu rol de conhecimentos as ferramentas necessarias para o ensino da matematica,
nos anos iniciais.

Ainda com relagao a Resolucao, o curso de licenciatura em pedagogia deve ter
uma carga horaria minima de 3.200 horas, no qual deverd ser destinado 2.800 horas para
atividades formativas, 300 horas de estagio supervisionado e 100 horas para atividades
tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas. Ressalto que nesta carga horaria
devemos incluir a carga horaria destinada para formacao matematica destes futuros
docentes. De acordo com o artigo n°® 7 das Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia, 2006:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horaria
minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realizacao de semindrios, participagao na realizacao de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centros de documentacao, visitas a instituicoes
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza, parti-
cipacao em grupos cooperativos de estudos;

IT - 300 horas dedicadas ao Estdgio Supervisionado prioritariamente em
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contem-
plando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagdgico da instituicao;

IIT - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica,
da extensdo e da monitoria.(BRASIL, 2006)

Apesar do Pedagogo nao se intitular professor de matematica, esta implicito
que o mesmo desempenha um papel importantissimo na construcao do conhecimento
matematico, pois o mesmo é responsavel pela docéncia da disciplina em uma parcela
consideravel da educacgao basica, ao lidar com o ensino da Matematica nos anos iniciais.
Para tanto, é necessario que haja uma formacao sélida, no que tange a Matematica,
pedagogicamente, metodologicamente e nao devemos esquecer os conhecimentos especificos
da disciplina, apenas desta forma iremos superar o fracasso da Matematica.

Segundo Rocha (2005):
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Esta relagao é valida para qualquer curso de formacgao de professores, e no
caso dos professores “polivalentes” para as séries iniciais, por exemplo, os
conteidos de Matematica devem ser dominados como “objetos de ensino”
tanto, quanto, os didédticos e pedagdgicos, os quais possibilitam de forma
adequada o desenvolvimento dessa disciplina. Se quisermos resolver o
problema que envolve o ensino de Matematica nos Ciclos I e II, este é
um dos caminhos provaveis, a serem perseguidos, visando a superacao
do fracasso escolar relativos a essa disciplina no Ensino Fundamental.
(ROCHA, 2005, p.25)

Portanto a construgao dos conhecimentos especificos da matematica, sobre os
assuntos a serem abordados nos anos iniciais, deve deter um lugar de destaque na formacao
dos pedagogos.

Para Montibeller (2015):

A nosso ver, os professores, além de uma formagao pedagogica que
sustenta suas praticas, (Filosofia da Educagao, Psicologia da Educacao,
Histéria da Educagéo, Didética, Estrutura, e Priticas de Ensino), também
necessitam dos saberes e metodologias do ensino de disciplinas bésicas
(Lingua Portuguesa, Matemédtica, Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia),
do sistema educacional brasileiro e das legislagoes. (MONTIBELLER,
2015, p.6)

Santos (2015) em sua obra, afirma que o Pedagogo ao ensinar matemética
enfrenta desafios de ordens: didatico ou epistemolégico. “Didatico, porque o professor
ainda apresenta uma metodologia instrucional, e menos construtivista, epistemolégico
porque faz-se necesséario desenvolver conhecimentos mateméticos ainda elementares desde
sua escolarizacao basica”.

As instituicoes de ensino superior sao responsaveis pela formacao inicial de
seus discentes, devendo ela construir os conhecimentos necessarios para o exercicio da
profissao de quem se pretende instruir. Mas nos cursos de pedagogia, subtende-se que os
conteudos especificos para lecionar matematica nos anos iniciais, ja estejam construidos
na cabeca do seu alunado, uma vez que este contetido ja foi abordado na educacao basica
deste profissional, ficando de certa forma renegado estes conceitos.

Ainda sobre o assunto Montibeller (2015):

Embora o curso de Pedagogia seja o 16cus responséavel pela formacao
inicial do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental, os contetidos
especificos ou areas de conhecimento de cada disciplina dos anos iniciais,
nao estao contemplados explicitamente. A formacao e concepgao desses
saberes matematicos dos futuros professores estao ligados aos saberes

adquiridos do periodo da escolarizagao bésica, e reconstruidos na pratica
didria. (MONTIBELLER 2015, p. 52)
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De acordo Curi (2005), tendo como referéncia suas pesquisas, onde o autor é
taxativo ao afirmar que a maioria dos cursos de Pedagogia, cerca de 90% tem as disciplinas
metodoldgicas como essenciais a formacao de professores, deixando para um segundo plano

o conteudo de Matematica em suas grades curriculares.
Curi (2005) levanta:

[...] é possivel considerar que os futuros professores concluem cursos de
formagao sem conhecimentos de conteidos matematicos com os quais irao
trabalhar tanto no que concerne a conceitos quanto a procedimentos, como
também da proépria linguagem matemadtica que utilizarao em sua pratica
docente. Em outras palavras, parece haver uma concepcao dominante de
que o professor polivalente nao precisa ‘saber Matematica’ e que basta
saber como ensind-la (CURI, 2005, p. 69)

Bezerra & Bondezan(2015), em seu trabalho reforga o exposto acima, quando
ao analisar as grades curriculares dos cursos de Pedagogia das maiores universidades do
estado do Parand, onde percebeu que existe uma quantidade reduzida de horas destinadas
ao aprendizado da matematica.

Figura 6 — Carga horéria das disciplinas voltadas para matemética dos Cursos de Pedagogia
das maiores universidades do estado do Parané.

UNIVERSIDADE DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Universidade Estadual de Maringa Metodologia do Ensino de 68H
(UEM) Matemadtica 1 a 4 séries do Ens. Fund.

I

Metodologia do Ensino de

Matematica 1 a 4 séries do Ens. Fund. 68H
11
Universidade Estadual de Londrina Didéatica da Matematica para as 60H
(UEL) Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Universidade Estadual do Oeste do Teoria e pratica do ensino dos anos 68H

Parand (UNIOESTE/CAMPUS DE iniciais do Ensino Fundamental 11-204
FOZ DO IGUAGU)

Fonte: Trilhas Pedagdgicas, v. 5, n. 5, 2015, pg. 122-133.

Ao analisar as estruturas curriculares de algumas institui¢gées de ensino superior,

que fornece o curso de pedagogia, do estado do Maranhao, observamos que a nossa realidade
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nao se distancia do cenario nacional, no que tange o foco dado a disciplina matematica

nos cursos de graduagao de pedagogia.

Tabela 1 — Carga horaria das disciplinas voltadas para matematica dos Cursos de Pedagogia
das Universidades do Maranhao.

UNIVERSIDADE DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Universidade Estadual do Maranh&ao Estatistica Aplicada a Educagao 60H
(UEMA)
Fundamentos e Metodologia de
Ensino de Matemadtica 60H
Universidade Federal do Maranhao Estatistica Aplicada a Educagao 60H
(UFMA)
Fundamentos e Metodologia de
Ensino de Matematica 60H
Instituto de Ensino Superior Estatistica Aplicada a Educacao 60H

Franciscano (IESF)

Fundamentos e Metodologia de
Ensino de Matemaética 60H

O professor ao ministrar a disciplina matematica se depara com duas pro-
blematicas, uma é o dominio do contetdo e a outra é a forma de lecionar o contetido. Uma
vez que se mistificou que o ensino da matematica é apenas a reproducao do conhecimento
e a repeticao de exercicios até a exaustao, esquecendo-se totalmente da construgao dos
conceitos por parte dos discentes. Tais dificuldades estao intimamente ligadas a formagao
recebida pelos estudantes de pedagogia nas instituicoes de ensino, uma vez que na maioria
dos cursos de pedagogia estao formando seus alunos metodologicamente no ensino da
matematica, esquecendo-se de dar a base do conteiido a ser ministrado.

Lima (2006) aponta:

Os cursos de formacao em nivel de Ensino Médio—Magistério tanto quanto
os cursos de Pedagogia estao sendo insuficientes no que diz respeito a
preparacao de professores para a atuagao nas escolas. Falham principal-
mente em relagao ao conhecimento cientifico de disciplinas especificas
e na maneira de desenvolvé-los. Professores sentem-se frustrados ao de-
parar com a realidade, sentindo-se incapazes de colocar em pratica as
concepgoes e métodos inovadores fazendo com que permanecam com as
aulas tradicionais. (LIMA 2006, p. 30)

Existe um agravante, causado pelo circulo vicioso existente na educagao brasi-
leira no que tange a disciplina matematica, uma vez que os discentes de pedagogia que

futuramente atuarao como docentes, outrora foram os estudantes na educagao bésica, que
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sentia dificuldades no aprendizado na matematica. Indo além, o estudante nao recebeu o
tratamento adequado durante sua educagao basica, para eliminar as barreiras do aprendi-
zado da matemadtica, e tao pouco foi dado énfase na sua formagao superior, que reflete na
formagao dos professores que atuarao ensinando Matematica, e que nao terao dominio

sobre o0 assunto a serem ministrados.

Em sua pesquisa, COSTA & CUNHA descreve:

E bastante comum encontrar alunos egressos de cursos de Pedagogia que
iniciam suas carreiras docentes nas séries iniciais com muitas dificuldades
conceituais e metodoldgicas em relacao aos conteidos matematicos. Como
afirma uma egressa do curso investigado: “Quando eu comecei a ensinar
Matematica, nao tinha a menor habilidade com a disciplina, tampouco
sabia como me conduzir na preparacao das aulas. J& estou a trés anos
atuando, mas minha dificuldade ainda é grande em preparar atividades
matematicas para despertar uma aprendizagem que seja significativa
para os alunos”. Ela complementa: “Conclui o curso de Pedagogia sem
saber Matematica, pois tivemos apenas duas disciplinas de Matemaética
no curso, mas eu acho que nao foi suficiente, nem para mim, nem para
0s meus colegas de curso, que também estao sentindo muita dificuldade
em ensinar esta disciplina”. (COSTA; CUNHA, 2008, p. 03)

Parte desta distorcao esta atrelada a vasta grade curricular dos cursos de
pedagogia, que tenta forma em no maximo quatro anos um profissional polivalente, e nao
permite a inser¢ao de outras disciplinas no curriculo, mas nao devemos deixar despercebido
que a omissao de certos conhecimentos matematicos no curso de pedagogia, pode de certa

forma contribuir para insucesso da Matematica, uma vez que estes futuros profissionais

muitas das vezes nao possuem os conhecimentos basicos com a disciplina.
Matos (2016) reflete:

A falta de tempo dentro do curso de Pedagogia para se trabalhar mais
a matematica, se dar por uma grande diversidade de disciplinas e seu
curriculo nao comportar mais a inclusao de outras disciplinas. Porém com
relagdo a Ensino da Matematica, é mais grave porque como percebemos
em nossas observagoes os alunos sao muitos inseguros com relacao a
disciplina, pelos traumas vivenciados durante a escola, que nao refletem
bem quando chegam & graduacao. (MATOS, 2016, p.40)

Nao se deve negar a importancia das metodologias especificas para formacao
do docente, nem tao pouco dos conhecimentos pedagogicos, mas estes de forma alguma

sobrepoem os conhecimentos especificos. Todos tém sua importancia na construcao dos

saberes docentes, nao podendo excluir nenhum do processo formativo do pedagogo.
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3.4.6 Conhecimento Matematico Especifico para o Ensino dos Blocos

A escolha dos conteudos a serem ministrados em qualquer fase da formacao
de um individuo é algo bastante complexo, diante disto os PCN (BRASIL, 1997) criou
parametros que norteia os docentes, em sua composicao nao existe a determinacao rigida
de quais assuntos abordarem nos anos iniciais, pelo contrario, os PCN aferem autonomia
ao professor para relacionar e selecionar os conteudos que atendam as necessidades da

comunidade escolar.

A selecao e organizagao de contetidos nao deve ter como critério tinico
a légica interna da Matematica. Deve-se levar em conta sua relevancia
social e a contribui¢ao para o desenvolvimento intelectual do aluno.
Trata-se de um processo permanente de construgao. (BRASIL, 1997, p.
19)

Entende-se que é tarefa do professor selecionar os conteidos que farao parte do
curriculo da matematica, atentando-se para as reais necessidades da comunidade escolar,
contextualizado os contetidos as realidades dos alunos como forma de atribuir significado
ao assunto na mente das criangas. Os PCN’s divide em os ensino da matematica nos
anos iniciais em quatro blocos que norteam a educagao nas escolas brasileiras, no qual

destacamos:

Numeros e Operagoes

Nesse processo, o aluno percebera a existéncia de diversas categorias
numéricas criadas em fungao de diferentes problemas que a humanidade
teve que enfrentar — ntimeros naturais, ntimeros inteiros positivos e
negativos, nimeros racionais (com representagoes fraciondrias e decimais)
e nimeros irracionais. A medida que se deparar com situagoes-problema
— envolvendo adigao, subtragao, multiplicagao, divisao, potenciacao e
radiciacao , ele ird ampliando seu conceito de niimero.

Espago e Forma

A Geometria é um campo fértil para se trabalhar com situagoes-problema
e é um tema pelo qual os alunos costumam se interessar naturalmente.
O trabalho com noc¢oes geométricas contribui para a aprendizagem de
numeros e medidas, pois estimula a crianca a observar, perceber seme-
lhancas e diferencas, identificar regularidades e vice-versa.

Grandezas e Medidas

Na vida em sociedade, as grandezas e as medidas estao presentes em
quase todas as atividades realizadas. Desse modo, desempenham papel
importante no curriculo, pois mostram claramente ao aluno a utilidade
do conhecimento matemético no cotidiano.

Tratamento de Informacgao

Com relagao a estatistica, a finalidade é fazer com que o aluno venha a
construir procedimentos para coletar, organizar, comunicar e interpretar
dados, utilizando tabelas, graficos e representagoes que aparecem frequen-
temente em seu dia-a-dia. Relativamente a combinatéria, o objetivo é
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levar o aluno a lidar com situagoes-problema que envolvam combinagoes,
arranjos, permutacoes e, especialmente, o principio multiplicativo da

contagem.(BRASIL, 1997, p.40)

Devemos ter um olhar critico, pois os blocos de contetidos definidos nos PCN
servirao de base para a construcao dos planos anuais da disciplina, cabendo o professor
uma vez selecionado os contetudos, desenvolve-los de forma amistosa na mente de seus

alunos.

3.5 Importancia da Didatica na Formagao Docente

O professor em sua rotina é constantemente desafiado a ministrar uma aula
atrativa, cativante, que detenha a atencao dos seus alunos e de forma que eles aprendam
o assunto ensinado, construindo o conhecimento na mente dos discentes. Esse desafio
exige do docente a busca por métodos de ensino, que despertem no aluno o interesse de
investigar, explorar e interpretar, a aplicacao dos assuntos estudados no cotidiano, cabe a
didatica auxiliar o docente na descoberta de diferentes métodos de ensino.

Buscando pela etimologia da palavra didatica, temos que seu significado esta
relacionado com a arte de ensinar, a palavra tem sua origem no grego didaktiké, quer
dizer a arte (maneira) de instruir ou ensinar. Sua funcao é fazer o elo entre os saberes
especificos da disciplina e a pratica docente, atualmente é considerada uma das matérias
fundamentais na formacéo de docentes, definida por LIBANEO (1990, p. 25) como “teoria
do ensino”, sendo ela responsavel por investigar as fundamentacgoes, as condigoes e os
métodos de ensino.

De acordo com Libaneo (1990), didatica é:

Uma das disciplinas da Pedagogia que estuda o processo de ensino através
de seus componentes — os conteudos escolares, o ensino e aprendizagem —
para, com o embasamento numa teoria da educagao formular diretrizes
orientadoras da atividade profissional dos professores. E‘, a0 mesmo
tempo, uma matéria de estudo fundamental na formacao profissional
dos professores e um meio de trabalho do qual os professores se servem
para dirigir a atividade de ensino, cujo resultado é a aprendizagem dos
contetidos escolares pelos alunos [...] investiga as condigoes e formas que
vigoram no ensino e, ao mesmo tempo, os fatores reais (sociais, politicos,
culturais, psicossociais) condicionantes das relagoes entre docéncia e

aprendizagem. (LIBANEO, 1990, p.52)

A importancia da didatica se dd por a mesma atuar como uma ponte que liga

as teorias aprendidas na academia e o ato de ensinar, afinal do que vale todo conhecimento
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tedrico de um dado assunto, para um docente, se 0 mesmo nao consegue transmiti-lo.
Assim a didatica do docente serve para aferir até que ponto a sua formacao foi proveitosa,
e seu dominio traz seguranca para pratica docente.

Castro (2012) reflete:

Percebemos a importancia do papel da Didatica como drea de integracao
de saberes adquiridos na formagao dos professores. E o conhecimento
didatico-pedagdgico que aparece quando os professores demonstram estar
atentos as novas ideias no campo da educacao e é a falta dela que percebe-
se quando a formagao parece insuficiente. E o trabalho com a Didética que
possibilita ao docente maior seguranga nas suas atividades e é a Didéatica,
enquanto ato comunicativo e sobretudo um ato de aprendizagem, a maior
responsavel por uma mudanga na qualidade do trabalho pedagdgico
desenvolvido nas escolas. (CASTRO 2012, p.42)

Portando é basico que qualquer educador, tenha dominio no modo de ensinar,
daquilo que se predispoe ensinar, nao esquecendo-se de quem pretende-se ensinar. Pois nao
se deve pensar a didatica como algo imutavel e tinico, pelo contrario a didética é dinamica

e moldavel as necessidades do educando.

3.5.1 Importancia da Didatica Especifica na Formacao do Professor que Ensina

Matematica

O docente que ensina matematica, como todas outras componentes curriculares,
tem com o papel fundamental o de mediador do processo de aprendizagem, sendo necesséario
que o mesmo tenha consolidado os diversos saberes e saiba utiliza-los cadenciadamente,
formando uma atmosfera positiva para que seus discentes construam conhecimentos sélidos.

NERES & BRANDAO (2015), destacam em sua obra:

A busca investigativa e intuitiva sdo principios fundamentais que o pro-
fessor de matematica precisa trabalhar com seus alunos, isso ocorrera se
o professor desenvolver suas atividades usando boas préticas de aprender
a aprender, elaborando bons exercicios que favorecam o desenvolvimento
cognitivo de seus alunos e tornando essa praxis corriqueira nas suas
atividades de ensino. (NERES;:BRANDAO, 2015, p. 02)

Para um professor desempenhar bem sua funcao docente é fundamental dominar
os saberes necessarios para ensinar e dentre os quais destacam-se os saberes curriculares,

especifico da disciplina, experiencial e os saberes didatico-pedagdgicos.

Shulman, citado por Gaia (2003, p.43), indica que:

[...] o bom ensino recai na capacidade do professor em conhecer profun-
damente o que estd ensinando (conteddo especifico) e utilizar os conheci-
mentos pedagogicos gerais a fim de transformar o contetido em formas
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de atuagao que sejam pedagogicamente eficazes e de facil adaptacao
as diversas realidades encontradas dentro de uma sala de aula, devido
& diversidade de alunos e contextos. Influenciado tanto pelo contetido
especifico da disciplina quanto pelo conhecimento pedagdgico, o conhe-
cimento em si surge e cresce quando os professores transformam seu
conhecimento de contetdo especifico, tendo em vista os propdsitos de
ensino. (GATA 2003, p. 43, apud NEZ;SILVA, 2010. p.40)

A questao didatica na construcao do docente é muito importante na formacao
do professor de matematica e de quem ensina matematica, pois grande parte dos problemas
de aprendizagem sao normalmente relacionados as metodologias, estratégias de ensino e
procedimentos de avaliacao inadequados.

Comenius em sua obra Didatica Magna dizia que basta um método unico para
ensinar tudo a todos. Apesar de Comenius esta atualizado naquela época e ter dados uma
grande contribuicao aos educadores do mundo durante muitos séculos, hoje com a evolugao
da ciéncia, tecnologia e do proprio comportamento do ser humano, nao atende mais as
necessidades do processo de ensino e aprendizagem.

No ensino de matematica se faz necessario desde os anos iniciais do ensino fun-
damental a utilizacao de metodologias especificas para trabalhar determinados contetdos.

De acordo com os PCN, temos que:

Parte dos problemas referentes ao ensino de Matematica, estao rela-
cionados ao processo de formagao do magistério, tanto em relagao a
formacao inicial como a formacgao continuada. Decorrentes dos proble-
mas da formacao de professores, as praticas na sala de aula tomam por
base os livros didéticos, que, infelizmente, sao muitas vezes de qualidade
insatisfatoria. A implantacao de propostas inovadoras, por sua vez, es-
barra na falta de uma formagao profissional qualificada, na existéncia de

concepgoes pedagogicas inadequadas e, ainda, nas restrigoes ligadas as
condigoes de trabalho. (BRASIL, 1997, p. 24).

Segundo Bitao & Ferreira (2015):

O ensino da Matematica sempre foi baseado em repeticao, memorizagao,
de tal forma que o aluno era estimulado a decorar, e nao compreender
o processo. Diante disso, o aluno nao desenvolvia seu raciocinio critico,
interpretativo e de ampliacao de conceitos apreendidos para diversas
situagoes. Uma forte discuss@o que surge a partir de entao foi o uso de
resolucao de problemas nas aulas. (BITAO; FERREIRA, 2015, p. 01)

O professor precisar desenvolver mecanismos didaticos que se moldem de acordo
com o conteudo que vai ser ensinado e o publico a quem vai se ensinar, ou seja, nem
sempre a didatica adotada para o ensino da historia é valida para o ensino da matemadtica,

nem os meios adotados para o ensino de criancas é valido para o ensino de jovens adultos,
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e tao menos a forma como se ensina pode ser entendido da mesma forma por pessoas
diferentes. Cabe ao professor a dificil tarefa, baseado no contetudo, o piblico, e respeitando
peculiaridades dos individuos, escolher os mecanismos didaticos para o que se quer ensinar.
Sobre o assunto, Ponte (1999) transcreve:
No entanto, para ensinar, nao basta saber pensar bem, é preciso um
vasto conjunto de saberes e competéncias, que podemos designar por
conhecimento profissional. Reagindo contra as tendéncias que procla-
mavam o primado da vertente pedagdgica na formacao de professores,
Shulman (1986) chama a atengao para a necessidade que o professor tem
de conhecer bem os conteudos que ensina. Para ele, o professor nao tem
de conhecer estes contetidos do mesmo modo que o cientista, mas de um
modo diferente. Muito em especial tem de conhecer as boas maneiras de

os tornarem compreensiveis e relevantes para os alunos. (PONTE 1999,
p. 03)

A adocao de didaticas especificas para o ensino da matematica, tende a facilitar
a compreensao do aluno sobre o assunto abordado, cujo nada mais é o objetivo do ensino,
fazer que o educando internalize os conceitos apresentados, nao somente decore, e sim
compreenda. O fato da disciplina possuir linguagem prépria, a priori pode provocar
dificuldades no aprendizado, cabendo o educador contornar essa dificuldade, utilizando os

meios pedagdgicos necessarios.
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4 AVALIACAO DOS RESULTADOS

Avaliando o projeto politico e pedagdgico do Curso de Pedagogia do Instituto
Superior de Ensino Franciscano, observou-se que o Curso de Pedagogia possui uma carga
horaria total de 3300 horas, destas apenas 120 horas tém alguma relagdo com a matematica,
dividida em duas disciplinas: Fundamentos Metodologicos do Ensino da Matematica e
Estatistica Aplicada a Educacao.

Ao desmiugar os planos das disciplinas, deparamos com a constante realidade
dos Cursos de Pedagogia, pois as disciplinas em questao nao abordam os contetidos que
serao ministrados nos anos iniciais. Onde se pode supor que os estudantes do Curso de
Pedagogia dominem estes contetidos, competindo o Curso de Pedagogia trabalhar apenas

a metodologia de ensino.

4.1 Analises preliminares

Esta consiste na fase inicial da engenharia didatica, onde se procurou na
literatura estudos sobre o ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.
Analisou-se os Parametros Curriculares de Matematica dos iniciais do ensino
fundamental. Segundo (BRASIL, 2001) no ensino fundamental, a matematica é fundamental

para:

[...]desenvolver capacidades intelectuais, na estruturagdo do pensamento,
na agilizacao do raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicagao a pro-
blemas, situagoes da vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho.
Além de apoiar a construcido de conhecimentos em outras areas curricu-
lares.(BRASIL, 2001, p.29)

O ensino da matemética numa perspectiva critica e com ativa e efetiva parti-
cipacao do aluno deverd possibilitar aos mesmos, pensamento reflexivo e argumentativo,
contribuindo dessa forma para uma maior autonomia proporcionando uma aprendizagem
significativa.

Para Nacarato et al. (2009) , o ensino de matematica que permite aos alunos

interacao entre eles e professores, e também entre os colegas, possibilita que:

[...]o aluno tenha voz e seja ouvido; que ele possa comunicar suas ideias
matematicas e que estas sejam valorizadas ou questionadas; que os
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problemas propostos em sala de aula rompam com o modelo padrao de
problemas de uma unica solucao e sejam problemas abertos; que o aluno
tenha a possibilidade de levantar conjecturas e buscar explicagdes e/ou
validagoes para elas. Enfim, que a matematica seja para todos, e nao para
uma pequena parcela dos alunos.(NACARATO; MENGALI; PASSOS,
2009, p. 37)

Segundo os PCN (BRASIL, 1997), os discentes possuem uma bagagem de co-
nhecimentos matematicos construidos em suas interagoes sociais diariamente, em diferentes
niveis, tais conhecimentos sao vivenciados nas relacoes cotidianas de comprar, vender,
classificar, ordenar, etc. Cabendo os docentes explorarem de forma significativamente posi-
tiva no ensino da matematica, possibilitando que o aluno correlacione os conhecimentos
abordados na escola com seu cotidiano.

E histérico os problemas de aprendizagem de matematica no mundo e no Brasil,
e ao longo do tempo pesquisadores e professores tém realizado estudos procurado entender
melhor esta problematica e encontrar solugao para um processo de ensino e aprendizagem
mais eficiente.

Os governos também tém buscado contribuir para melhorar o processo, através
da atualizacao de suas legislagoes educacionais. A proposito disso, encontra-se em Brasil
(1997), um proposta de ensino contemplando:

Direcionamento do ensino fundamental para a aquisicao de competéncias
basicas necessarias ao cidadao e nao apenas voltadas para preparagao de

estudos posteriores; importancia do desempenho de um papel ativo do
aluno na construgéo do seu conhecimento;(BRASIL, 1997, p.21)

Os parametros Curriculares Nacionais de matematica sao bastante amplos,
pois os mesmos indicam os objetivos do ensino da matematica de forma global para
um pais de dimensoes continentais como o Brasil, havendo neste caso, a necessidade de
mais especificidades nos Referenciais Curriculares a nivel de estado. O conhecimento da
Matematica esta associado diretamente a fundamentacao do raciocinio. Ela seria como
uma ciéncia geral que conteria os primeiros axiomas da razao humana, a partir dos quais
é possivel formular hipoteses ou modelos a respeito de qualquer assunto. Sendo assim, a
Matematica apresenta-se como um conjunto de modelos, teoremas, principios elaborados a
partir de experiéncias e de resolucoes, por meio de dedugoes formais, educando o homem.

Sobre o assunto, Maranhao (2006) cita as consideragoes de LEWIS:

As matematicas do ultimo século foram aplicadas prosperamente a muitos
aspectos do mundo humano: votando tendéncias em politicas, na datacao
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de artefatos antigos, na andlise de padroes de trafego de automdvel, em
estratégias a longo prazo para a colheita de graos, sé para mencionar
alguns. Hoje, a Matematica, como um modo de pensamento e expressao, é
mais valiosa do que j4 foi anteriormente [...].(MARANHAO, 2006, p.147)

A Matemaética contemporanea é incorporada a significacao e seus elementos
constitutivos sao recepcionados com uma linguagem para a expressao de uma realidade e

a construcao de um conceito sobre determinado fenomeno natural, social e humano.

4.1.1 Analise do Plano de Curso da Disciplina

Ao fazer uma leitura das ementas da disciplina Fundamentos e Metodologia
do Ensino da Matematica, das principais institui¢oes de ensino superior do estado do
Maranhao, que possuem o curso de pedagogia dentre os cursos ofertados. Constatamos que
esta disciplina tem como objetivo em comum, para as instituicoes observadas, preparar
metodologicamente os discentes para o ensino da matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental, abordando os contextos histéricos da disciplina, analisando os parametros
curriculares, e o uso de recursos didaticos. Do qual segue as ementas da disciplina, das

principais instituicoes de ensino do estado.

Da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA):

Concepcao historica e filosofica da Matemaética como ciéncia e ativi-
dade humana. A proposta dos parametros curriculares para o ensino da
Matemaética nos anos iniciais do ensino fundamental. A integracao do
ensino de matematica e as demais dreas do conhecimento. Procedimentos
metodoldgicos e recursos didaticos.

Da Universidade Federal do Maranhao (UFMA):

O contetido de Matemaética nos curriculos da Educacao Infantil e Séries
iniciais do Ensino Fundamental. Estudo e anélise de propostas curriculares
oficiais, em nivel nacional, estadual e municipal. A relagao contetudo-
forma no ensino de matematica. Fundamentagao psicoldgica do ensino de
nimeros e operagoes; espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento
da informacao a partir da Linguagem matemaética e sua relacdo com o
cotidiano do aluno, na resolu¢ao de problemas. Procedimentos tedrico-
metodoldgicos com base em tendéncias, teorias e principios mateméaticos
pertinentes ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas interdisciplinares
e do uso social da matemaética pelas diferentes culturas presentes no
Brasil. Anélise e utilizacado de recursos didaticos e procedimentos de
avaliagao especificos no campo da educagao matematica.

Ainda a ementa do Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF):
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Relagao forma-contetido no ensino da matemaética. Construcao e apre-
ensao do conhecimento matemaético. O ensino da matemaética na pré-
escola. Recursos didaticos, cientificos e tecnolégicos utilizados no processo
de ensino da matematica. Planejamento e avaliacao de conhecimentos
matematicos na pré-escola.

Do exposto, considerando que existe uma defasagem elevada no que tange
os conhecimentos matematicos dos estudantes brasileiros, no qual de acordo com dados
das avaliacoes em larga escala nos leva a crer que existe a necessidade de trabalhar
os conhecimentos matematicos de forma mais efetiva, seja na educacao basica, seja na
formacao inicial ou continuada. Os conteidos programaticos da disciplina Fundamentos e
Metodologia do Ensino da Matematica, nao sao suficientes para formagao de um profissional
que lecionara Matematica, dado que a disciplina nao aborda os conteidos necessarios
para formacao nos anos iniciais do ensino fundamental, que sao a base da educacao
matematica de acordo com Parametros Curriculares Nacional, e mesmo que contemplass,
a carga horaria é bastante reduzida para formagao plena de uma disciplina essencial.
Portanto dado a situacao em que se encontram as estatisticas referentes ao desempenho
matematico dos estudantes brasileiros, faz-se necessario a adocao de disciplinas voltadas
para Matematica para formacao dos profissionais que atuaram como professores dos anos

iniciais do ensino fundamental.

4.2 Analise a Priori

Nesta fase da metodologia, analisamos os dados obtidos nos questionarios
realizados pelos alunos do curso de pedagogia do Instituto de Ensino Superior Franciscano,
bem como as atividades problemas por eles resolvidas, definidas na andlise preliminar,
para nos orientar na elaboragao das atividades didédticas da presente pesquisa.

Em um primeiro momento foi aplicado um questionario com uma parcela dos
estudantes do curso de pedagogia, no qual buscou-se os discentes que estao nos ultimos
semestres do curso, por acreditar que os mesmos teriam mais subsidios para prestar
informacoes mais precisas sobre o curso. Com objetivo de captar a percepcao dos discentes

de pedagogia sobre a formagao matematica recebida em seu curso de graduacao
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4.2.1 Percepcao dos Estudantes do Curso de Pedagogia Acerca do Ensino da

Matematica

Com intuito de compreender melhor, como os futuros Pedagogos entendem
a relagao da disciplina Matematica com a profissao que eles escolheram, optou-se por
realizar a aplicagao de um questionario. Foi escolhido como publico alvo os estudantes que
ja cursaram as disciplinas que tém alguma correlagao com a Matematica, do universo de
540 (quinhentos e quarenta) estudantes, aplicou-se o questionario a uma amostra de 86
(oitenta e seis) estudantes, do qual segues os resultados.

Ao avaliar a amostra, procurou-se conhecer os estudantes, onde o primeiro
passo foi averiguar a distribuicao etaria da amostra. No qual foi constatado que maior
parte dos discentes encontra-se entre 24 (vinte e quatro) & 44 (quarenta quatro) anos,
cerca 68,6 % que é uma parcela considerdvel. E importante analisar a faixa etdria dos
estudantes, pois o fator idade esta diretamente relacionado ao fato do estudante esté
inserido na parcela ativa da populagao.

Conforme a figura a seguir:

Figura 7 — Faixa etaria dos discentes.
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Fonte: Pesquisa

Outro fato importantissimo para o desenvolvimento deste trabalho é avaliar
a afinidade dos futuros professores com a disciplina Matematica, pois a afinidade com
a disciplina estd diretamente relacionada com a qualidade das aulas que o profissional

ir4 ministrar. Conforme a figura abaixo, em torno de 55,81% dos educandos nao possui
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afinidade com a Matematica, que é um dado alarmante, pois a maioria dos estudantes de

Pedagogia atuard como docentes, onde terao criancas sob seus cuidados.

Figura 8 — Afinidade dos estudantes de pedagogia com a Matemadtica.
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Fonte: Pesquisa

Buscou-se inferir qual a percepc¢ao dos estudantes de Pedagogia, sobre a im-
portancia das disciplinas que abordam a Matematica, no curriculum do Curso de Pedagogia
e consequentemente na formacao deste profissional. Como pode ser visto na figura a seguir,
onde cerca de 93,02% concordam ao menos em parte e 81,40 % concordam plenamente,

que o estudo da Matematica é importante para sua formacao.

Figura 9 — Reconhecimento dos estudantes de pedagogia da importancia da Matematica.
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Apesar dos estudantes de pedagogia, considerarem a Matematica importante
para sua formagao, nao é incomum encontrarmos relatos de estudantes que enveredarao
por esta profissao sentirem aversao pela disciplina, ao ponto de temerem a disciplina, e
acreditarem que conseguirao evita-la em sua vida profissional. E importante ressaltar que
esta aversao a disciplina nao é adquirida de foram repentina, a mesma vem se acumulando
durante as varias frustracoes ocorridas na vida escolar destes estudantes, ressoando em

suas atitudes.

Segundo Marim et al. (2016):

E perceptivel a existéncia da crenca de que a Licenciatura em Pedagogia
é conquistada através de um processo de aprendizagem pautado exclusi-
vamente em complexas teorias educacionais. Muitos estudantes do curso
de Pedagogia acreditam que evitarao o convivio com a Matemaética, o que
é preocupante, pois trata-se de um curso que pretende formar professores
que ensinarao, dentre outras disciplinas, a Matematica.(Marim et al.,
2016, p. 35)

Além do receio com a disciplina, e consequentemente dificuldade com manuseio
dos conceitos matematicos causada pela educacao bésica falha, vivenciado por grande parte
destes estudantes, existe uma barreira que se perpetuou na mente destes, e talvez seja a
mais dificil de transpassar e a mais danosa, é construcao do conceito que a Matematica é
dificil. Este conceito pode trazer efeitos desastrosos na formagao dos futuros pedagogos e
consequentemente na mente de varias criancas.

Sobre o assunto, Fiorentini (2008) transcreve:

Além da falta de um dominio conceitual da Matematica, os alunos-
docentes que ingressam nesses cursos de formagao docente trazem crencas
e atitudes geralmente negativas e preconceituosas em relagao a Ma-
tematica e seu ensino. Relagao essa decorrente de uma histéria de fra-
casso escolar e da construcao de uma imagem de que a Matematica é
dificil e que nem todos sao capazes de aprendé-la. O nao enfrentamento
ou tratamento desse problema, durante a formacao inicial, tem sérias

implicagbes na pratica docente desses alunos e alunas.(FIORENTINI,
2008, p. 57)

Ao indagar, na percepcao dos estudantes, se a Matematica é importante para o
desenvolvimento da crianca, com base no grafico a seguir, cerca de 97,67% dos discentes
concorda ao menos em parte que a Matemética tem importancia na educacao da crianga e
90,7% concordam plenamente na importancia da Matematica, e consequentemente em toda
sua vida. E importante ressaltar que os futuros educadores tém ciéncia da responsabilidade

que esta em suas maos, enquanto agente formadores.
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Figura 10 — Reconhecimento dos estudantes de pedagogia da importancia da matematica
na formacao da crianca.
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Os futuros profissionais também foram questionados se os alunos que nao absor-
veram os conteudos matematicos nos anos iniciais em sua plenitude sentiram dificuldades
no restante de sua vida escolar. De acordo com as informacoes recolhidas, na opiniao da
maioria dos estudantes, cerca de 88,37% dos discentes, concordam ao menos em partes

com a afirmacao.

Figura 11 — A nao absorcao dos conteudos das séries iniciais, afeta o restante da vida
escolar da crianca.
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Ao investigar o quao aptos, os futuros Pedagogos se sentem para ministrar aulas

nos anos iniciais, no que tange a disciplina Matematica, apenas 45,35% dos estudantes
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tém completa convicgao sobre sua aptidao para o ensino da disciplina Matematica. Segue

abaixo a figura com a compilacao das respostas dos discentes.

Figura 12 — Se os estudantes de pedagogia se sentem aptos a lecionar Matematica.
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Fonte: Pesquisa

Ao indagar o quao os estudantes de Pedagogia avaliam as disciplinas voltadas

para matematica, ministradas no seu Curso de Pedagogia, como suficientes para sua

preparacao para vida profissional, quanto professor nos anos iniciais, com base na figura a

seguir, apenas 29,01% dos discentes concordam em plenitude com a acessao. Este niimero

é relativamente baixo, dado a importancia Matematica na vida do individuo que ficara aos

cuidados deste profissional.

Figura 13 — O quao os estudantes de pedagogia consideram as disciplinas suficientes para

a formacao.
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Foi perguntado aos estudantes se além da disciplina Fundamentos Metodoldgicos
do Ensino da Matemadtica, seria de grande valia a insercao de outras disciplinas onde
nestas seriam abordados os assuntos que os futuros professores irao ministrar na disciplina
Matemaética. No qual mais de 87% dos estudantes, veem com bons olhos a proposta, na
figura 14 encontra-se percentuais respondidos. No qual descre-se alguns relatos:

Discente A: “Acho que deveria ter outro curso na drea que nos prepare melhor
para atuar em sala de aula, no que se refere a matemdtica”.

Discente B: “Achei 1util, porém esperava mais acerca da disciplina no desen-
volver das aulas”.

Discente C: “ A disciplina teria que ser mais aprofundada, ndo dando apenas
énfase a metodologia de ensino e sim aos principais conteudos que sdo estudados no ensino
fundamental menor (1° ao 5° ano)”.

Discente D: “A disciplina de Matemdtica nao foi eficiente, temos que aprender
o badsico, ter base na formacao de pedagogos, deixaram a desejar, por que Sairemos sem
saber matemdtica, de forma que nao consequiremos ensinar essa disciplina as criancas”.

Discente E: Acredito que a formacao de Pedagogia poderia ser mais ampla para
capacitacao de professor para ministrar aulas de Matemdtica. Acredito que a disciplina €
complezxa e merece a devida atencdo, pois o numero de alunos com dificuldade em aprender
matemdtica € grande e isso se dd ao fato dos professores nao saber ensinar”.

Discente F: “Esta disciplina somou bastante em minha graduagcao, mas é
importante ter outras disciplinas voltadas para o ensino da matemdtica, pois acho a mesma
muito dificultosa e estressante. Entao tendo novas disciplinas nesse conceito exercitamos
muito mais e aprendemos melhor para ensinar com mais qualidade”.

Discente G: “Como faler em outra questao € importante, porém é muito
superficial, outros estudos devem ser feitos para que o curriculo da escola seja suprido em
relacao a disciplina da matemadtica”.

Discente H: “Seria de grande relevancia que os ensinamentos da matemdtica
fossem mais aprofundados dento do curso de pedagogia, afinal a formacdo em pedagogia é
a base da educacao”.

Discente I: “Deiza a desejar, deveria ser ministrado uma disciplina de assunto
envolvendo a matemdtica na educagao infantil que fosse especifica para ser lecionada para

as criancas”.
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Figura 14 — O Quao os estudantes de pedagogia consideram importante & insergao de
outras disciplinas.
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Logo apds foi pedido que os mesmos justificassem sua resposta, do qual seguem
algumas:

Discente C: “Ajudaria a complementar a disciplina Fundamentos da Metodo-
logia do Ensino da Matemdtica, pois ndao é suficiente so o que estd nesta disciplina.”

Discente G: “Pois a disciplina so trabalhou metodologias, e os conteiudos a
serem manistrados nao foram trabalhados, e deveriam.”

Discente I: “Acho importante ter outras disciplinas abordando a matemdtica,
pois acho uma disciplina dificil.”

Discente L: “A carga hordria da disciplina é muito pequena, nao supre a
demanda da disciplina.”

Discente M: “Pois a caréncia por parte dos formandos é exorbitante, por
conta das fundamentacoes bdsicas fracas.”

Discente N: “ Fu acho que sim, jd que muitos colegas nao sabem nem manusear
objetos como compasso, jogo de esquadros...”

Foi observado na maioria das respostas dadas, que a disciplina Fundamentos
da Metodologia do Ensino da Matematica é importante para formagao dos Pedagogos,
mas existe uma caréncia de disciplinas que complemente a formagao matematica, no que

tange os conhecimentos especificos da disciplina, dos futuros professores.
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Por fim, os discentes foram questionados sobre a sua intengao em continuar os
estudos depois de formados, buscando cursos de aperfeicoamento voltados para o ensino

na Matemadtica nos anos iniciais, onde 67,44% dos discentes concordam em parte.

Figura 15 — Busca por cursos de aperfeigpamento em matematica
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Ao analisarmos o contexto geral dos estudantes de Pedagogia, foco da pesquisa,
percebeu-se que em sua maioria entendem a importancia da Matematica para sociedade
e consequente para sua formacao, e isso é um fator importante para inquietacao dos
futuros Pedagogos com relacao o ensino da disciplina, que reflete na pretensao de buscar
novas fontes de conhecimento apds a formacgao. O ideal que as instituicoes de ensino
partilhem desta preocupacao, e tenha a iniciativa de enfatizar na formacao dos Pedagogos

os conhecimentos especificos para o ensino da Matematica.

4.2.2 SituacOes- problemas

Num segundo momento aplicou-se oito situagoes-problemas para uma parcela
dos estudantes respondentes do questiondrio anteriormente citado, no qual foram selecio-
nado 20 discentes, aleatoriamente, dentre os respondentes, com o propdsito de verificar os
niveis de conhecimento conteidos acerca de ntimeros e operagdes com nimeros naturais,
espaco e forma, grandezas e medidas, e tratamento da informacao.

A selecao das questoes baseou-se nos contetidos matematicos abordados nos
anos iniciais do ensino fundamental, deve-se levar em conta que apesar dos discentes ja

estarem nos tltimos periodos do curso de pedagogia, curso de nivel superior, nao se utilizou
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questoes com os assuntos abordados de nivel médio, afinal o intuito da pesquisa nao é
aferir o nivel dos conhecimentos matematicos dos estudantes, que logicamente devem ir
além dos conhecimentos exigidos para os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental,
mas sim averiguar os conhecimentos matematicos dos estudantes acerca dos assuntos que
estudantes irdao trabalhar em sua vida profissional, como docentes dos anos iniciais.

Na elaboragao das situagoes-problemas, evitou-se o uso de questoes complexas,
adotou-se a postura de nao utilizar questoes polémicas, buscou-se ao maximo contextualizar
as questoes a problemas rotineiros e de facil abstracao, adocao de questoes autoexplicativas,
e de forma alguma foi utilizado questoes escorregadias que complicassem a interpretagao.
Pois o intuito do questionério é levantar o que realmente os estudantes sabem dos assuntos
que irao abordar em sala de aula.

Deve-se considerar que dentre os varios saberes docentes, o saber especifico da
disciplina detém seu lugar de destaque, pois é com base nele que o professor trabalhara
as metodologias necessarias para o ensino da disciplina, evidentemente ensinar de forma
que torne os discentes protagonistas do processo ensino-aprendizagem exigem do professor
saberes que vao além dos saberes especificos, mas isso nao renega a necessidade do dominio
dos saberes especificos por parte do docente, afinal nao se pode ensinar aquilo que ainda
nao esta claro.

Na elaboragao das 8 (oito) questoes, buscou-se ao maximo abordar os quatro
contetudos tidos nos PCN como bésicos para o curriculos do ensino fundamental, nimeros
e operacgoes, espaco e forma, grandezas e medidas, e tratamento da informacao. No qual os

resultados compilaram a tabela 2.
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Tabela 2 — Resumo de erros e acertos das atividades

QUESTOES RESPOSTAS
CERTAS % ERRADAS %  N.RESP. %
1 10 50,00% 7 35,00% 3 15,00%
2 1 5,00% 19 95,00% 0 0,00%
3 10 50,00% 5 25,00% 5 25,00%
4 20 100,00% 0 0,00% 0 0,00%
5 20 100,00% 0 0,00% 0 0,00%
6 12 60,00% 7 35,00% 1 5,00%
7 11 55,00% 7 35,00% 2 10,00%
8 8 40,00% 8 40,00% 4 20,00%

Fonte:Pesquisa

A seguir, tem-se o detalhamento das situagoes-problemas com as respectivas
analises das dificuldades das questoes, que possivelmente interferiram nos éxitos dos
discentes.

Atividade 01: Vocé comprou 300 copos de 200 mililitros, para servir seus
convidados no seu aniversario. Quantos copos vocé consegue encher com uma garrafa de 2
litros de refrigerante?

a) 20

b) 5

c) 200

d) 10

e) 2

Descritores foco da questao: Grandezas e Medidas, e Tratamento da in-
formacao.

Para responder este item, o discente deveria ter o conhecimento das grandezas
de volume, mas nada tao complicado, pois cotidianamente lidamos com essas unidades,
o discente deveria ter o conhecimento de que 1(um) litro condiz com 1000 mililitros, e
posteriormente realizar a operacionalizacao matematica. Ao perceber que uma garrafa de
refrigerante possui 2000 mililitros, bastava dividir o volume da garrafa pelo volume dos

copos, 200 mililitros, obtendo a resposta de 10 copos.
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Os calculos sao simples, necessitando apenas de uma multiplicacao e uma
divisao, de faceis resolucoes. No entanto apenas 50% dos participantes conseguiram éxito,
a dificuldade central pode-se ser a falta de sensibilidade quanto ao conhecimento das
unidades de volume utilizadas cotidianamente.

Em sua tese, Perez (2008) descreve:

No Curso Normal Superior, nas intervengoes, principalmente quando
relatavam ou discutiam as suas experiéncias, os estudantes-professores
revelavam que sabiam medir, utilizando alguns instrumentos de medida
mais usuais e conheciam unidades de medida que sao mais utilizadas no
dia-a-dia. Porém, evidenciavam grandes dificuldades quanto aos conceitos
bésicos a ensinar sobre grandezas e medidas. O que nos chama a atengao
é a evideéncia de dificuldades também dos professores licenciados em
Matemética nos mesmos conceitos.(PEREZ, 2008, p. 13)

Atividade 02: Qual nimero decimal corresponde ao ponto assinalado na reta
numeérica?

!

e ey
I [ [ I [
i

1 2 2

e) 3,004

Descritor foco da questao: Espaco e Forma.

Para responder este item, nao se faz necessario a realizacao de calculos, apenas
a leitura do no valor que consta indicado pela seta, este exemplo esta presente no cotidiano
de qualquer docente, pois constantemente existe o manuseio de réguas. Para tanto basta
o aluno ter a sensibilidade de perceber que o niimero em questao esta entre o niimero
3 e 4, e posteriormente verificar que cada unidade esta dividido em 10 partes iguais, e
assim verificar que o niimero solicitado possui 3 unidades e 4 décimos de unidades, sendo
a resposta correta 3,40.

Zonon (2011) reflete:

Em linhas gerais, percebemos que, independente da experiéncia docente
das professoras, era comum a todas algumas dividas sobre conteidos es-
pecificos de matematica. Elas apresentaram dificuldade de conhecimento
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de conteudo de matéria especifica, principalmente sobre o sistema de nu-
meracao decimal, as quatro operagoes e resolugdo de problemas.(ZANON,
2011, p. 147)

Mas apenas 5% dos estudantes conseguiram acertar a questao, talvez ao fato dos
estudantes nao terem o conhecimento que a primeira casa depois da virgula representa a
casa dos décimos, a segunda dos centésimos, e a terceira dos milésimos. E consequentemente
nao assimilarem que 3,40 é equivalente a 3,4.

Sobre o assunto Esteves (2009), colabora:

No conhecimento do contetdo especifico desses professores, hé lacunas
relativas ao conceito de nimeros decimais, ao estabelecimento de relagoes
entre os numeros decimais e o sistema de numeragao decimal e & compre-
ensao dos algoritmos que envolvem esses niumeros, principalmente no caso
da multiplicacao e da divisao. Falta-lhes aprofundamento das principais
ideias e conceitos que envolvem esse topico de ensino — suas estruturas
substantivas — e também ha lacunas em suas estruturas sintaticas, acarre-
tando uma visao fragmentada do que é a Matematica.(ESTEVES, 2009,
p.126)

Silva (2006) destaca que em sua pesquisa, onde abordou as propriedades de
comparagao e conversao, encontrou dados que indicam a necessidade de investigar as
dificuldades dos alunos no que tange os niimeros decimais, principalmente com nimeros
fracionarios em situacao de conversao de medidas.

Esses conhecimentos sao necessarios, pois a partir da leitura de uma régua ¢
possivel realizar medicoes, e consequentemente elaborar desenhos, nao sendo possivel falar
em geometria, sem a detencao de tais conhecimentos.

Atividade 03: O seu carro percorre 12 quilometros com 1 litro de gasolina,
se vocé deseja se deslocar de casa para o trabalho, cuja distancia é de 96 quilometros,
quantos litros de gasolina voce ird gastar?

a) 12

b) 10

c) 8

)6

e) 15

Descritores foco da questao: Numeros e Operagoes, e Tratamento da in-

o

formacao.
Para resolver este item é necessario que o aluno perceba que é necessario 1

(um) litro de gasolina para percorrer a quantidade de 12 (doze) quilémetros, e que para se



Capitulo 4. AVALIACAO DOS RESULTADOS 81

deslocar ao trabalho, cujo a distancia é de 96 quilometros, o educando deveria proceder
com o calculo dividindo a distancia até o local de trabalho pela quantidade de quilometros
percorrida por um litro de gasolina, ou seja, dividir 96 (noveta e seis) por 12 (doze), tendo
como resultado 8 (oito) litros de gasolina.

Apenas 50% dos estudantes tiveram éxito na questao, parte das dificuldades
da resolucao da questao pode se dé pela realizagao da operagao de divisao por um nimero
de dois digitos, como serd visto nos proximos itens a dificuldade é recorrente, no entanto a
questao em si nao exprime grande complexidade.

Sobre o assunto Bezerra (2008), em sua fala reflete:

No periodo em que atuamos como professora do 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental (6° ao 9° anos), constatamos as dificuldades da maior parte
dos alunos no que se refere a compreensao dos processos algoritmicos
empregados nas quatro operagoes. Os erros eram frequentes, principal-
mente quando as questoes envolviam subtragoes com reagrupamento e
divisao envolvendo divisores com dois ou mais algarismos. (BEZERRA,
2008, p. 17)

Atividade 04: Voceé gastou dez reais e cinco centavos em uma loja, qual a
representacao numérica desse valor?

a) R$ 105,00

b) R$ 10,50

c) R$ 10,5

d) R$ 10,05

e) R$ 10,005

Descritor foco da questao: Grandezas e Medidas.

Para resolver o item, é necessario que o estudante tenha conhecimento das
medidas monetarias, do sistema real, uma questao recorrente e cotidiana para qualquer
cidadao brasileiro. A questao é tida como facil, dado a sua aplicabilidade, fato que 100%
dos estudantes conseguiram éxito na questao, ao compararmos com a atividade de nimero
2, percebemos que ao passo que os estudantes tiveram bastante dificuldade com a mesma e
em contrapartida tiveram extrema facilidade com a atividade de nimero 4, sendo comum a
facilidade de abstracao ao trabalhar com nimeros decimais até mesmo em crianca, quando

utiliza-se o contexto monetario.

Ao passo que Silva (2006), corrobora:

Observou-se na presente pesquisa que criangas, principalmente quando
amparadas pelo contexto monetario, compreendiam a conversao de unida-
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des de medida. J4 no contexto métrico, observou-se maior dificuldade das
criancas, tanto em comprar decimais quanto em converter decimais quanto
converter decimais unidade para uma subunidade de medida.(SILVA,
2006, p. 178)

Atividade 05: Uma loja vendeu em um dia 875 calcas, 128 vestidos e 321
camisas. Quantas pecas de roupas foram vendidas neste dia?

a) 1324

b) 1126

c) 1584

d) 775

e) 1114

Descritor foco da questao: Nimeros e Operacoes.

Para resolver o item, o educando necessita ter a habilidade de realizar a operacao
matemadtica da soma, o intuito desta questao é averiguar até que ponto vai o conhecimento
dos estudantes sobre as quatro operacoes matematicas, no foco esta a operagao da soma.
Para a resolucao do problema faz necessario que realize a operacgao, 875 + 128 + 321, que
tem como resultado 1324. O problema é extremamente simples, e neste quesito 100% dos
participantes marcaram a resposta correta.

Para Zunino (1995) apud Bezerra (2008), observou em seu trabalho que ge-
ralmente os alunos nao sentem dificuldades com operacao da adicao, quanto as demais
operagoes os discentes frequentemente cometem erros, principalmente por nao conseguirem
interpretar o problema, nao compreenderem qual operacao utilizar e nao compreenderem
as logicas dos algoritmos, especialmente da multiplicacao e da divisao.

Atividade 06: Uma padaria vendeu 327 paes na segunda-feira, o dobro de
segunda na terca-feira e 281 paes na quarta-feira. Quantos paes foram vendidos nos 3 dias?

a) 992

b) 1012

c) 608

d) 1382

e) 1262

Descritores foco da questao: Numeros e Operagoes, e Tratamento da in-

formacao.
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O item requer que o educando detenha a informacao de que o dobro significa
duas vezes algo, realize a operacao de multiplicacao de 327 por 2 e finalmente prosseguir

com operacao da soma. Segue como tratar as operagoes:

= 327 + 2 x 327 4 281
= 327 + 654 + 281
= 1262

Neste item apenas 60% dos participantes tiveram éxito na questao, levando
em consideragao a atividade 05, onde 100% dos educandos nao tiveram dificuldades com
as operacoes de soma, e que existe no problema uma simples multiplicacao por 2, o que
leva a crer que 40% dos estudantes tiveram dificuldade em associar a nogao de dobro com

multiplicar por 2.

De acordo com Jucd (2014):

Em relacao a resolugao de problemas, observamos as dificuldades dos
alunos na compreensao dos problemas, pois nao sabiam identificar a
operagao que resolvia o problema, Os problemas propostos envolviam
situagoes do cotidiano, do sistema monetario e de medida, mesmo assim
os alunos nao conseguiram raciocinar sobre essas situagoes de forma
correta na escolha das operagoes, chegando a respostas absurdas.(JUCA,
2014, p.53)

Dado a baixa complexidade da questao, ter apenas 60% dos estudantes com
éxito na mesma, desperta a necessidade de aprofudar o tema tratamento da informacao
em uma parcela consideravel dos estudantes de pedagogia.

Atividade 07: Uma escola ird dividir entre seus professores, igualitariamente,
um bonus de R$ 3.795,00, sabendo que escola possui 23 professores, quanto cada um ird
receber de bonus?

a) R$ 185,00

b) R$ 205,00

c) R$ 135,00

d) R$ 155,00

e) R$ 165,00

Descritor foco da questao: Nimeros e Operacoes.

O item requer do estudante, que o mesmo proceda a divisao do valor do bonus,

R$ 3.795,00, pelos 23 docentes, necessitando para tanto apenas uma simples operacao
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de divisao de 3.795 por 23, que resultaria em um bonus individual de R$ 165,00. Como
visto na atividade 03, e refor¢ado nesta, uma parcela consideravel dos discentes, sentiram
dificuldades em realizarem a operacao divisao por um nimero de dois digitos, onde apenas
55% dos estudantes tiveram éxito no quesito.

Sobre o assunto Régo (2014), salienta:

Entre as operagoes, a divisao é aquela em que os alunos mais apresentam
dificuldades. Alguns deles na apresentacao individual que fazemos do
professor e da disciplina, nos afirmam que nao gostam de matematica
e que uma das coisas que nao aprendeu no Ensino Fundamental foi
dividir.(REGO, 2014, p.28)
Atividade 08: Qual o resultado da expressao algébrica: 252 +21 — 18 -3+ 3
a) 14
c) 31
d) 11
e) 63

o

9
3

Descritor foco da questao: Numeros e Operagoes.

O item requer do educando, que o mesmo realize sucessivamente uma sequéncia
de operacoes matematicas, divisoes, multiplicagoes e subtragoes, nao precisando realizar
nenhum tratamento da informacao. E importante frisar que além de saber realizar as quatro
operagoes, os discentes devem saber como proceder na sequéncia das operagoes, respeitando
a ordem de realizar primeiramente as multiplicagoes e as divisoes, e posteriormente
realizando as somas e subtracoes. Percebeu-se que além do obstéculo da divisao por um
numero de 2 algarismos, que outrora retratado, existiu a dificuldade de realizar a sequéncia

légica que procede:

=252+21-18+3+3

=12-643

Bezerra (2008) em sua obra, ressalta:

Os documentos revelam que o desempenho dos alunos em Matematica é
insatisfatorio, pois grande parte dos estudantes, ao final do 5° ano do



Capitulo 4. AVALIACAO DOS RESULTADOS 85

Ensino Fundamental, nao desenvolveram habilidades nas operagoes com
nimeros naturais, como calcular o resultado de uma adicao e subtracao
envolvendo ntimero de até trés algarismos; nao tém dominio dos pro-
cedimentos algoritmos dessas operacoes e apresentam dificuldades na
resolucao de problemas, estando as operacoes de multiplicagao e divisao
quase que totalmente fora de seu alcance. (BEZERRA, 2008, p.20)
O item apresentou um percentual de acertos baixo, o que alarmante dado a
baixa complexidade das operagoes, apenas 40% dos discentes obtiveram éxito no item,

reforcando a ideia de que deve-se trabalhar com mais énfase o tema niimeros e operagoes.

4.2.3 Sequéncia Didatica

Com base nos resultados obtidos na avaliagao preliminar, decidiu-se optar por
resolugoes de situagoes — problemas que comtemplasse os temas com maiores indices de
erros, refletindo nas maiores dificuldades encontradas pelos discentes, no qual foi proposto

em um numero de quatro situagoes-problemas.

4.23.1 Temas

O tema a ser abordado tem como base as quatro competéncias a serem desen-
volvidas nos anos inicias do ensino fundamental: Nimeros e Operagoes, Espacgo e Forma,

Grandezas e Medidas, e Tratamento da Informacao.

4.2.3.2 Objetivo

Constatar a efetividade dos conhecimentos matematicos dos discentes de peda-
ogia, no que tange o curriculo da disciplina nos anos iniciais, tendo como base a avaliacao
Y Y 3

aplicada na andlise preliminar.

4.2.3.3 Recursos Instrucionais

Resolucao de situacao-problemas

4.2.3.4 Desenvolvimento

Realizagao das atividades que contemplaram os conhecimentos prévios dos
alunos de pedagogia, no qual a resolucao se deu em duplas, podendo ser utilizado re-
cursos tecnologicos, calculadoras ou celulares, caso nao se sentissem aptos a realizarem

manualmente, para resolucao dos célculos.
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4.2.3.5 Avaliacao

Analise quali-quantitativa das respostas dos alunos e observacao do comporta-

mento dos discentes durante a realizacao das atividades.

4.3 Experimentacao

Nesta fase da pesquisa, foi realizada a aplicagao das atividades didaticas
definidas na avaliagao a priori, com o propésito de verificar se efetivamente os alunos
desenvolveram o processo de construgao e reconstrugao dos conceitos para resolucao das
situacoes - problemas dos blocos conteidos de Matematica contemplados nos anos iniciais
do ensino Fundamental.

Para o registro das atividades apresentadas aos grupos, o professor pesquisador
fez por meio de anotacoes e optou por nao estipular um tempo para as atividades, sendo
assim, eles tiveram liberdade e calma durante a resolucao das atividades. As atividades
foram realizadas em dias diferentes, como define a metodologia da Engenharia Didatica em
sessoes diferentes. As duplas realizaram na mesma sessao as atividades, ficando separados
fisicamente, por se reunirem em mesas diferentes, para que cada grupo realizasse a atividade
sem a influéncia do outro. Na execugao das atividades, o professor pesquisador optou pela
livre escolha dos alunos, para formacao das duplas na realizacao das tarefas didaticas.

Apds esse momento inicial da fase da Experimentacao da Engenharia Didética,
foi apresentada a atividade didatica 1, para ser realizada durante a pesquisa, onde os
discentes de pedagogia da dupla poderiam interagirem entre si, e o pesquisador tiraria
quaisquer duvidas, o objetivo é verificar o raciocinio dos discentes, capacidade de transcrever
o pensamento matematico e as interacoes dos estudantes, no qual segue o resumo dos

resultados obtidos.

4.3.1 Atividade nimero 1

A primeira atividade buscou-se extrair dos discentes a capacidade de inter-
pretacao, usando-se da capacidade de tratamento da informacao, onde o estudante deveria
demonstrar habilidade de soma e subtracao de ntmeros decimais e principalmente o
dominio de conversoes no sistema métrico e sua representacao grafica. No qual segue

abaixo:
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Atividade 01: Ao realizar a sua atividade de artes, Joao se deparou com a
seguinte instrugao: Corte um pedago de 3,70 centimetros de fita azul, e um pedago de 13
milimetros de fita vermelha, cole o pedago de fita vermelha sobre a fita azul, com uma
sobreposicao de 1 centimetro. Para verificar se tinha executado corretamente as instrugoes,
Joao utilizou uma régua para fazer a medicao da fita, apds colada, indique qual o tamanho

Joao encontrou.

] 1 2 3 4 5 b 8 9 10 11 12 13 14 1 16

4.3.1.1 Descritores foco da atividade

Nesta atividade temos como principais descritores: Espago e forma, grandezas

e medidas e tratamento da informagao.

4.3.1.2 Resolugao

A questao pede que se corte um pedaco e fita azul de 3,70 cm, que pela conversao

para milimetros daria 37 mm, e cortar um pedaco de fita vermelha de 13 mm.

|
I o

37 mm 13 mm

Posteriormente sobrepor a fita vermelha sobre a fita azul, com a sobreposicao

de 1 cm, ou seja 10 mm.

Agora resta apenas somar as parcelas para obter o resultado de 40 mm, e

converte-lo para 4 cm. No qual seria necesséario indicar na régua.
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0 1 2 3 a4 5 6 8 9 10 11 12 13 14 1 16

4.3.2 Atividade niumero 2

Na atividade nimero 2, buscou novamente aferir a capacidade de tratamento
da informacao, juntamente com a capacidade de realizar as operacoes de soma e divisao
por nimeros de dois algarismos.

Atividade 2: Voceé sabe que a distancia de sua casa ao seu local de trabalho
é de 24 quilometros, na segunda-feira, justamente na metade do percurso de ida, voce
lembrou de ter esquecido as provas que ird aplicar com seus alunos, e decidiu voltar para
buscéa-las, em seguida se deslocou para o servico. Sabendo que neste dia vocé somente foi
a0 servico e retornou para sua residéncia, e que seu carro consegue fazer 12 quilometros

com um litro de gasolina, quantos litros de gasolina vocé gastou neste dia?

4.3.2.1 Descritores foco da atividade

Os descritores foco desta questao sao: Tratamento da informagao e niimeros e

operagoes.

4.3.2.2 Resolugao

Primeiramente, para facilitar a didatica, deve-se elaborar um esbog¢o do pro-
blema, onde as setas verdes indicam o percurso de ida e as setas azuis o percurso de

volta.

|
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E importante de relacionar, com base que na informacao que a distancia de
casa para o trabalho é de 24 quilometros, que a metade do percurso é 12 quilometros.

Entao devemos apenas realizar as somas.

=12+12+24+ 24
= T72km

Obtendo o percurso total de 72 quilometros, como sabemos que o veiculo
percorre 12 quilometros com 1 litro de gasolina, basta apenas realizar a divisao para obter

o resultado.

=T72+12
= 6litros

No qual o resultado esperado ¢é de 6 litros, como o consumo do dia.

4.3.3 Atividade nimero 3

Buscou-se um quesito que aferisse a capacidade de realizar operagoes matemaética
de subtracao e divisao, novamente tentou-se focar na divisao por nimero de dois algarismos.
A questao utilizada foi uma questao de facil aplicabilidade no cotidiano dos discentes,
uma questao simples que envolvesse uma subtracao e uma divisao por um nimero de dois
algarismos, que o foco era avaliar o comportamento dos estudantes ao se deparar com uma
questao que envolvesse mais de uma operacao matematica.

Atividade 3: Vocé adquiriu um carro zero quilometro, em uma promocao de
fim de ano. No qual vocé deu uma entrada de R$ 18.000,00 e parcelando o restante em 36
vezes, com taxa zero. Sabendo que o valor do carro é de R$ 42.480,00, qual o valor da

parcela?

4.3.3.1 Descritores foco da atividade

O foco da questao foi apenas niimeros e operagoes, para isso nao utilizou-se uma

questao que houvesse muitos complicadores, no que tange o tratamento da informacao.
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4.3.3.2 Resolucao

Para resolver a questao basta primeiramente subtrair o valor da entrada do

valor total do veiculo.

= 42.480, 00 — 18.000, 00
= 24.480, 00

Depois basta apenas realizar o valor obtido, pela a quantidade de parcelas.

= 24.480, 00 + 36
= 680,00

Obtendo com resultado o valor da parcela de R$ 680,00.

4.3.4 Atividade nimero 4

A quarta atividade pretendia verificar a capacidade de tratamento da informacao
em conjunto com a capacidade de realizar varias operacoes envolvendo todas as operagoes
matematicas. Buscou-se uma atividade de facil aplicabilidade no cotidiano, e que envolve
operacgoes com numeros decimais, podendo a mesma ser realizada sem maiores dificuldades,
sem o uso da calculadora.

Atividade 4: Ao ir ao supermercado vocé percebeu que algumas mercadorias
que estavam em sua lista, apresentavam apenas o preco de atacado, devendo proceder
com os devidos calculos para achar o preco unitario. Vocé deveria comprar cinco quilos de
arroz, no qual o fardo com 30 pacotes de 1 kg custava sessenta e seis reais, 3 latas de leite
em pd, ao custo de oito reais e setenta centavos cada, e trés tabletes de iogurte, com 6
iogurtes cada, ao custo de um real e cinco centavos cada iogurte. Pagou com uma nota de

cinquenta e uma nota de vinte reais. Qual expressao aritmética representaria sua compra.

4.3.4.1 Descritores foco da atividade

Os descritores foco da questao é ntimeros e operagoes e tratamento da in-

formacao.



Capitulo 4. AVALIACAO DOS RESULTADOS 91

4.3.4.2 Resolugao

Primeiramente deve-se atentar que a quantia que serd pago na compra é
realizado com a soma das notas, e que o troco sera resultado da subtracao o valor pago e
o valor das compras. E que para obter o preco unitario do quilo do arroz, basta dividir
o valor do fardo pela quantidade de pacotes de 1 quilograma que o fardo possui. Outro
fato relevante, é que a quantidade de iogurte comprado é resultado da multiplicacao da
quantidade de tabletes e o nimero de iogurte que um tablete possui, no qual resta apenas

prosseguir com os céalculos.

— (50 4 20) — {[5 x (66 =+ 30)] + (3 x 8,70) + [(3 x 6) x 1,05]}

= 70 — {[5 x 2,20] 4 26,10 + [18 x 1,05]}
— 70 — {11,00 + 26,10 + 18,90}
=70 — 56
= 14,00

Obtendo como resultado, o troco de R$ 14,00.

4.4 Estudo a posteriori e validacao da Engenharia Didatica

Nesta fase faz-se um comparativo entre os dados obtidos na analise preliminar
e resultados obtidos na experimentagao, com o intuito de validar os dados obtidos na

pesquisa. Na tabela abaixo encontra-se os resultados com os percentuais de erros e acertos.

Tabela 3 — Resumo de erros e acertos das situagoes-problemas

QUESTOES RESPOSTAS
CERTAS %  ERRADAS %  N.RESP. %
1 0 0% 14 70,00% 6 30,00%
2 11 55,00% 7 35,00% 0 0,00%
3 16 80,00% 3 15,00% 1 5,00%
4 5 25,00% 9 45,00% 6 30,00%

Fonte: Pesquisa
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4.4.1 Interpretacao dos dados obtidos na atividade 1

A questao em si nao traz grande complexidade, no qual a primeira observacao
realizada por um discente é que havia unidades de medidas diferentes, e que seria necessario
converter para uma unidade comum. A dupla C perguntou ao pesquisador quantos
milimetros possui um centimetro, que por sua vez foi prontamente informado que um
centimetro contém dez milimetros. Dos vinte discentes escolhidos, dezesseis ao menos
rabiscaram a questao, e estes em sua totalidade optaram trabalhar com a unidade dos
centimetros, o erro mais comum encontrado foi a conversao de treze milimetros para
centimetros no qual apenas trés discentes conseguiram converter corretamente, a maioria

obteve com resultado: 13 mm = 1,03 cm, como exemplo a seguir.

Figura 16 — Resoulagao da Atividade 1, Dupla A

Fonte: Pesquisa

Outro fato importante, é no tratamento da informacao da sobreposicao, ressalto
que no momento foi-se explicado o significado da sobreposi¢ao, os estudantes nao avaliaram
que a operagao correta seria a subtracao de um centimetro, e todos aplicaram a soma de um
centimetro, onde alguns discentes obtiveram o tamanho da fita 5,73 ¢cm, como consequéncia
todos eles nao obtiveram éxito na questao e consequentemente nao conseguiram assinalar
na régua a medida correta, 4 cm.

Dos estudantes que realizaram a conversao de milimetros para centimetros
corretamente, trataram a informagcao referente a sobreposicao de forma errada, obtendo

como resposta 6 cm, consequentemente errando a questao.

Figura 17 — Resoulagao da Atividade 1, Dupla B

Fonte: Pesquisa
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Observou-se que nenhum momento algum discente nao cogitou fazer um esboco
da figura, concentrando-se apenas nos célculos, talvez essa incapacidade de abstragao por
parte dos estudantes tenha influenciado o resultado. Ao final do teste, o pesquisador foi
indagado como seria a resolugao, tamanha foi surpresa dos discentes quando o exercicio
foi resolvido por meio de uma figura. Confirmando a ideia inicial de que os estudantes
carecem de um trabalho mais aprofundado no que tange o tratamento da informacao,

espaco e forma, e grandezas e medidas.

4.4.2 Interpretacdo dos dados obtidos na atividade 2

Nesse quesito a maioria dos estudantes, a priori, estavam considerando apenas
um deslocamento até a metade do percurso, renegando a distancia do retorno da metade
do percurso para residéncia. Mas a medida que foi avancando a discussao da questao
foi levantado a falta da contabilizacao desta distancia. No qual a maioria dos discentes
conseguiram calcular a distancia correta, no qual a mesma foi pronunciada por um
discente, a parcela errante da questao considerou que a quantidade de litros consumidos
era a quilometragem, nao atentando para a logica da questao, pois considerar o consumo
de 72 litros de gasolina como resposta para um dia de deslocamento para o servico. Estes
discentes nao consideraram realizar a divisao dessa quilometragem pelo consumo médio
do carro, o resultado obtido nesta questao nao se distancia muito do resultado obtido na
questao semelhante aplicado na prova objetiva. Reiterando mais uma vez a necessidade de

um aprofundamento sobre o tema tratamento da informacao.

Figura 18 — Resoulacao da Atividade 2, Dupla C

Fonte: Pesquisa
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Figura 19 — Resoulacao da Atividade 2, Dupla D

Fonte: Pesquisa

Mais uma vez nao foi observado a abstracao da questao para forma grafica, que
auxiliaria bastante a resolugao do problema, posteriormente ao desenvolver a questao por

meio de um desenho os estudantes ficaram abismados com a facilidade da resolugao.

4.4.3 Interpretacao dos dados obtidos na atividade 3

Apesar do éxito da maioria dos estudantes, o que se pode observar no compor-
tamento dos discentes foi o uso exacerbado do recurso da calculadora, principalmente na
divisao, como pode ser percebido no desenvolvimento de alguns discentes e na prépria fala,
mesmo os que conseguiram desenvolver manualmente as operacoes matematicas, observou-
se a falta de confianca nos cédlculos realizados, e utilizando o recurso da calculadora como

confirmador dos cdlculos.

Figura 20 — Resoulacao da Atividade 3, Dupla E

Fonte: Pesquisa

O uso excessivo do recurso da calculadora nos leva a cré que existe uma
inabilidade com as operacoes matematicas, ou ao menos uma falta de confianca nos
conhecimentos matemaéticos. Confirmando a ideia que os estudantes sentem dificuldades

em realizar divisoes por nimeros de dois digitos.
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4.4.4 Interpretacao dos dados obtidos na atividade 4

Esta questao apresentou uma diversidade muito grande de erros, a priori um
discente cogitou que o custo de um quilo de arroz seria obtido dividindo o preco do fardo
de arroz por trinta. Novamente observou-se que os estudantes em sua maioria procurou
o recurso de calculadora, mas devido a diversidade de operacoes, os mesmos sentiram
dificuldades em obter o éxito na questao. Um erro comum foi foi a representacao numérica
do valor um real e cinco centavos, no qual uma parcela considerou que este valor seria

representado por R$ 1,50 ao invés de R$ 1,05,com pode ser visto a seguir.

Figura 21 — Resoulacao da Atividade 4, Dupla E

Fonte: Pesquisa

Outro erro comum na operagao de divisao, principalmente por dois algarismos,

como pode ser observado no trecho abaixo.

Figura 22 — Resoulagao da Atividade 4, Dupla B

Fonte: Pesquisa

Também foi registrado dificuldades em realizar a transcricao da expressao

algébrica e realizar os calculos, como o exemplo a seguir.
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Figura 23 — Resoulacao da Atividade 4, Dupla F

Fonte: Pesquisa

Mais uma vez reiterando a ideia que os discentes tém dificuldades em realizarem

questoes com multiplas operagoes e no tratamento da informacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Falar em educacao mateméatica ao mesmo tempo é um tema polémico e essencial,
as herancas deixadas pelo o tratamento inadequado deste tema em uma sociedade em
desenvolvimento, inserida no mundo globalizado, onde ha uma valorizagao das tecnologias
e consequentemente do pensamento légico, é ir de contramao as demandas atuais.

No Brasil, apesar de evidentemente existir o conhecimento da importancia
da matematica no desenvolvimento social e mental do individuo, as iniciativas adotadas
nao sao tao eficientes, dado os resultados obtidos nas avaliagoes em larga escala, onde o
desempenho dos estudantes brasileiros sao bem aquém do esperado para idade escolar no
qual estao inseridos. Ao compararmos com outras nacoes, o desempenho dos estudantes
brasileiros coloca o paifs nas ultimas posigoes do ranking.

Existe uma série de fatores que colaboram para que a construcao do conheci-
mento matematico seja deficiente, estruturais, saberes docentes, metodoldgicos, psicolégicos,
pedagdgicos, etc. No trabalho buscou-se investigar a parcela que cabe aos saberes especificos
da disciplina, para o insucesso da disciplina, mais precisamente o quao estao aptos os
futuros professores que atuarao nos anos iniciais.

O pedagogo, como um dos principais profissionais responsavel pela educagao
brasileira, detém uma responsabilidade muito grande nas maos, pois o mesmo é responsavel
pela educacao matematica dos anos iniciais, portanto o responsavel por despertar o gosto
pela disciplina na primeira fase da educacao. Esse primeiro contato, se ocorrer de forma
amistosa, pode sem duvidas contribuir significativamente para o sucesso da matematica.

No entanto, o que pode se observar é que as instituicoes de nivel superior que
formam estes profissionais, cabe ressaltar, possui um campo muito grande de atuacao, nao
tem como foco a formacao de professores que ensinam matemaética. Destinando apenas
uma pequena parcela da carga horaria do curso para o ensino da metodologia do ensino
da matemadtica, nao havendo espaco para trabalhar os conteidos especificos da disciplina
que sao necessarios para formacao da crianga, dos anos iniciais do ensino fundamental.

Ao incluir no curriculo do curso de pedagogia apenas uma disciplina de metodo-
logia do ensino da matemadtica, as instituicoes de ensino superior supoem que os discentes

ja detenham os conhecimentos matematicos para a docéncia nos anos iniciais, ¢ no minimo
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arriscado partir desse pressuposto, uma vez que os discentes do curso de pedagogia outrora
foram os estudantes da educagao basica, que é amplamente divulgado pelas avaliagoes em
larga escala, possui deficiéncia nos conhecimentos matematicos.

Na pesquisa pode-se perceber que mesmo os estudantes que estao na reta
final do curso de pedagogia, possuem um conhecimento deficiente nos conteidos que
devem ser abordados nos anos iniciais, lembrando-se que estes estudantes atuarao com
docentes brevemente. O que nao deveria ser uma barreira para estudante de nivel superior,
principalmente os que atuarao como professores que ensinam matematica.

Foi importante observar que os discentes, tém fixado na mente, da importancia
da matematica na formacao da crianca, e consequentemente na sua formagao. Os mesmos
demonstraram ter ciéncia, que ainda nao estao completamente aptos a lecionar uma
disciplina tao importante, e por isso acham importante a insercao no curso de pedagogia
de novas disciplinas, voltadas para a formacao matematica. O fato dos estudantes estarem
cientes de suas dificuldades é fator importante para mudanca do cenario atual, uma vez
que pode promover uma inquietacao, despertando para busca do conhecimento, movendo
a roda da mudanca.

Por fim acredita-se que o sucesso da matematica, passa pelos anos iniciais, pois
nesta fase é possivel motivar e criar o cendrio ideal para construcao do gosto pela disciplina
na mente da crianca. Se incentivarmos o apreco pela disciplina nesta fase da educacao,
provavelmente a crianca nao tera dificuldades no restante da vida escolar. Para tanto, é
necessario trabalhar a mente dos profissionais que atuaram nesta etapa de ensino, seja na
sua formacao inicial, seja na sua formacao continuada. Segue como sugestao, a adocao
de disciplinas optativas ou cursos de extensao, para compor a grade curricular do curso,
como forma de reparar ou ao menos reduzir, este entrave na educagao brasileira, em anexo
encontra-se uma proposta de curso de extensao que poderd ser aplicado aos discentes de

pedagogia que complementam a formacao deste profissional.
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Matematica em Rede com o tema provisério de “A IMPORTANCIA DA EDUCAGCAO
MATEMATICA NA FORMAGAO DO PEDAGOGO: um estudo com discentes de

pedagogia em uma instituicao privada em Pago do Lumiar-MA”.
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A.2 Percepcio dos discentes de pedagogia

IESF - Instituto de Ensino Superior Franciscano

A PERCEPGAO DOS ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DO INSTITUTO DE ENSINO SUPERIOR FRANCISCANO

(IESF) ACERCA DA METODOLOGIA DO ENSINO DA MATEMATICA

Pesquisador : Darcio Pereira Damaceno

Pesquisa sobre a percepgao dos alunos de pedagogia

Estamos realizando uma pesquisa sobre a percepc¢éo dos alunos de pedagogia, no que tange a

disciplina matematica, sua participagdo é muito importante.

12 Qual sua faixa etaria?

()de 18424

()de 24434

()de 34444

( ) acima de 44

22 J4 atua na educagdo infantil?
()SiM ( YNAO

Caso afirmativo responda. Como vocé
desenvolve seu trabalho nessa disciplina?

32 Possuo afinidade com a disciplina
Matemaética.

()SIM ( )YNAO
Justifique:
42 Considero a matematica, uma

disciplina importante para o curriculo do
curso de pedagogia.

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() N&o concordo e nem discordo
( ) Discordo totalmente.

5a Considero a matematica, uma
disciplina importante na formacdo da
crianca.

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() N&o concordo e nem discordo

() Discordo totalmente.

62 Considero que o aluno que néao
absorveu o conteldo necessario nas series
iniciais, tera dificuldades nesta disciplina,
no restante de sua vida escolar.

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Néo concordo e nem discordo

() Discordo totalmente.

72 Sinto-me apto a lecionar a disciplina
matematica, levando em consideragdo o
contetdo da disciplina, nas séries iniciais.

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Néo concordo e nem discordo

( ) Discordo totalmente.

82 Considero suficientes para minha
formacdo, a disciplina voltada para
matematica, ministrada no meu curso de
pedagogia.

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() N&o concordo e nem discordo

( ) Discordo totalmente.

92 Considero que além da disciplina
Metodologia do Ensino da Matematica,

seria de grande valia a existéncia de outra
disciplina, no qual fosse ministrado os
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assuntos a serem abordados no curriculo
escolar da educagéo basica.

()SIM ( )NAO
Justifique:
102 Busco outras fontes de

conhecimento, para aperfeicoar-me no
ensino da matematica.

()sim ( )NAO

Justifique:

112 Utilizo como principal fonte de
conhecimento, para disciplina matematica:

( ) As aulas ministradas no curso.
() Livros.

() Artigos.

() Internet.

122 Ao terminar minha graduagéo,
pretendo realizar cursos de
aperfeicoamento voltados para disciplina
matematica.

() Concordo totalmente
() Concordo parcialmente
( ) N&o concordo e nem discordo

() Discordo totalmente.

Em sua opinido em que a disciplina matematica desenvolve a intelectualidade da

crianga?

Qual sua opinido sobre o curso de Pedagogia, no que tange a disciplina Metodologia
de Ensino da Matematica? Levando também em considerag&o a importancia da disciplina para

formagédo da crianga.




APENDICE A. INTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS 107

A.3 Atividades da analise preliminar

IESF - Instituto de Ensino Superior Franciscano

A PERCEPGAO DOS ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DO INSTITUTO DE ENSINO
SUPERIOR FRANCISCANO (IESF) ACERCA DA METODOLOGIA DO ENSINO DA MATEMATICA

Pesquisador: Darcio Pereira Damaceno

Pesquisa sobre a percepc¢ao dos alunos de pedagogia

Estamos realizando uma pesquisa sobre a percepgéo dos alunos de pedagogia, no que tange
a disciplina matematica, gostariamos que respondesse a avaliagdo diagnostica de acordo com seus
conhecimentos matematicos, sem auxilio de calculadoras e celulares. Responda apenas a
questdes que se sentirem aptos, o objetivo de sua participagdo € juntar informagdes para propor
melhorias para o curso de Pedagogia, sua participagdo é muito importante.

1) Vocé comprou 300 copos de 200 5)
mililitros, para servir seus convidados no seu
aniversario. Quantos copos vocé consegue
encher com uma garrafa de 2 litros de

Uma loja vendeu em um dia 875
calcas, 128 vestidos e 321 camisas. Quantas

pecas de roupas foram vendidas neste dia?

refrigerante?

a) 20 a) 1324

b) 5 b) 1126

C) 200 C) 1584

d) 10 d) 775

e) 2 e) 1114

2) Qual nimero decimal corresponde ao 6) Uma padaria vendeu 327 pdes na

ponto assinalado na reta numérica? segunda-feira, o dobro de segunda na terga-
v feira e 281 pées na quarta-feira. Quantos paes

LA E o foram vendidos nos 3 dias?
0 1 2 3
a) 34 a) 992
b) 3,04 b) 1012
c) 3,40 c) 608
d) 0,34 d) 1382
e) 3,004 e) 1262
3) O seu carro percorre 12 quildbmetros 7) Uma escola ird dividir entre seus

com 1 litro de gasolina, se vocé deseja se
deslocar de casa para o trabalho, cuja
distancia é de 96 quildmetros, quantos litros de
gasolina vocé ira gastar?

a) 12
b) 10
c) 8
d) 6
e) 15
4) Vocé gastou dez reais e cinco

centavos em uma loja, qual a representacéo
numérica desse valor?

a) R$105,00
b) R$ 10,50
¢) R$10,5

d) R$10,05
e) R$ 10,005

professores, igualitariamente, um bénus de R$
3.795,00, sabendo que escola possui 23
professores, quanto cada um ir4 receber de
bénus?

a) R$ 185,00
b) R$ 205,00
c) R$ 135,00
d) R$ 155,00
e) R$ 165,00

8) Qual o resultado da expressédo
algébrica: 252 +21-18+3+3

a) 14
b) 9

c) 31
d) 11
e) 63
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A.4 Atividades utilizadas na experimentacao

IESF - Instituto de Ensino Superior Franciscano

A PERCEPGAO DOS ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DO INSTITUTO DE ENSINO
SUPERIOR FRANCISCANO (IESF) ACERCA DO ENSINO DA MATEMATICA

Pesquisador: Darcio Pereira Damaceno

1) Ao realizar a sua atividade de artes, Jodo se deparou com a seguinte instrugdo: Corte um
pedaco de 3,70 centimetros de fita azul, e um pedago de 13 milimetros de fita vermelha, cole o pedaco
de fita vermelha sobre a fita azul, com uma sobreposi¢do de 1 centimetro. Para verificar se tinha
executado corretamente as instru¢des, Jodo utilizou uma régua para fazer a medicéo da fita, apos
colada, indique gual o tamanho Jo&o encontrou.

RARRRLA AR AR s LS R R R L LA LR AL AR AR LR LA AR LR LA AR R LR SRR AR LR AR SRR R L R
6 8

2) Vocé sabe que a distancia de sua casa ao seu local de trabalho é de 24 quildmetros, na
segunda-feira, justamente na metade do percurso de ida, vocé lembrou-se de ter esquecido as provas
que ir4 aplicar com seus alunos, e decidiu voltar para busca-las, em seguida se deslocou para o
servico. Sabendo que neste dia vocé somente foi ao servigo e retornou para sua residéncia, e que seu
carro consegue fazer 12 quildmetros com um litro de gasolina, quantos litros de gasolina vocé gastou
neste dia?

3) Vocé adquiriu um carro zero quildmetro, em uma promogao de fim de ano. No qual vocé deu
uma entrada de R$ 18.000,00 e parcelando o restante em 36 vezes, com taxa zero. Sabendo que o
valor do carro é de R$ 42.480,00, qual o valor da parcela?

4) Ao ir ao supermercado vocé percebeu que algumas mercadorias que estavam em sua lista,
apresentavam apenas o preco de atacado, devendo proceder com os devidos célculos para achar o
preco unitario. Vocé deveria comprar cinco quilos de arroz, no qual o fardo com 30 pacotes de 1 kg
custava sessenta e seis reais, 3 latas de leite em pg, ao custo de oito reais e setenta centavos cada, e
trés tabletes de iogurte, com 6 iogurtes cada, ao custo de um real e cinco centavos cada iogurte.
Pagou com uma nota de cinquenta e uma nota de vinte reais. Qual expressao aritmética representaria
sua compra.
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ANEXO A - PROPOSTA DE CURSO DE
EXTENSAO MATEMATICA - A

DISCIPLINA: Fundamentos Tedricos e Epistemologia da Educagao Matematica
CARGA HORARIA: 60H - CREDITO: 04

1. EMENTA

Conhecer os Parametros Curriculares Nacionais dos anos iniciais do ensino Funda-
mental e a relacao entre o professor de matematica e o professor que ensina matematica.

E a importancia dos saberes docentes na formacao do professor de matematica.
2. JUSTIFICATIVA

Fundamentos Teéricos e Epistemologia da Educagao Matematica contribuem par
que estudantes de Pedagogia enriquecam sua formagao docente: compreendendo que a
Matematica é uma construgao da humanidade, caracterizada pela continua complexi-
ficacao de suas estruturas; investigando as elaboracoes mentais que constituem o saber
matematico; ampliando os seus conceitos matematicos, os quais lhes possibilitarao uma
maior confianca profissional; refletindo sobre as metodologias adequadas a educacao
infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental, tendo em vista os saberes dos estudan-
tes desses niveis e a formalizacao do conhecimento matematico que deve ser por esses

apre(e)ndido/compreendido
3. CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DO PEDAGOGO

Esta disciplina contribuira para que o profissional de pedagogia perceba que a epis-
temologia da educacao Matemaética se constitui como conhecimentos especificos diferentes
da epistemologia da Ciéncia em geral e, que embora pareca um campo comum, o cientifico,

esta diferenca se estabelece tanto como &rea cientifica quanto como conhecimento escolar.
4. OBJETIVOS

4.1 Geral
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Compreender que os contetidos matematicos da educacao infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental do ensino fundamental fazem parte do cotidiano dos estudantes,
cabendo ao pedagogo ajudé-los a estabelecer as relacoes entre a Matematica da realidade

e a da escola, num processo individual e social.
4.2 Especificos

Identificar a presenga da Matematica no cotidiano e a importancia da sua aprendi-
zagem para a cidadania. Conhecer as origens das pesquisas em Educacao Matematica, os
principais conceitos e a importancia na transformacao do cenério educacional. Identificar

os estagios do desenvolvimento do raciocinio matematico.
5. CONTEUDOS

5.1 Formacao do professor de Matematica e do professor que ensina Matematica.

5.2 Saberes Docentes do professor de Matematica e do professor que ensina Matematica.
Sécio-cultura e matematica.

5.3 Teorias da aprendizagem e ensino da matematica: o behaviorismo, o gestaltismo, a
teoria psicogenética de Jean Piaget, David Ausubel, Brunner, Carl Rogers.

5.4 Contribuicoes da psicologia cognitiva para as situacoes do ensino e aprendizagem da
matematica. Imagens de conceito e unidades cognitivas.

5.5 O conceito de abstracao em matematica e o desenvolvimento infanto-juvenilTendéncias
epistemoldgicas da Educacao Matematica.

5.6 Questoes de natureza historico-filosofica e sua relacao com o ensino de Matematica.
Aspectos politicos, epistemolégicos e pedagdgicos da formagao docente e a reflexao sobre as
implicacoes destes aspectos na organizagao do processo educativo e no papel do professor
de matematica em contextos diferenciados.

5.7 Percurso historico no ensino da matematica — ideias e praticas na educagao infantil.

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BORBA, Marcelo de Carvalho (Orgs.). Educagao Matematica: pesquisa em movi-
mento. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

BRASIL. Secretaria de Educagao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
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na educagao infantil. Tradugao Eunice Gruman. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997
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2005.
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da teoria de Piaget. Traducao Elenisa Curt, Marina Célia M. Dias, Maria do Carmo D.
Mendonga. 12. ed. Campinas: Papirus, 1996.
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plicacoes da teoria de Piaget. Tradugao Marina Célia Dias Carrasqueira. Sao Paulo:
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aritmética: implicagoes da teoria de Piaget. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2002.

KAMII, Constance; JOSEPH, Linda Leslie. Aritmética: novas perspectivas. Im-
plicacoes da teoria de Piaget. Traducao Marcelo Cestari Terra Lellis, Marta Rabioglio
e Jorge José de Oliveira. Campinas: Papirus, 1992.

NUNES, Terezinha et al. Educagao Matematica 1: niimeros e operacgoes numéricas.
Sao Paulo: Cortez, 2005.

NUNES, Terezinha; BRYANT, Peter. Criancgas fazendo Matematica. Traducgao Sandra
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PARRA, Cecilia; SATZ, Irma (Orgs.). Didatica da Matematica — reflexoes psicope-
dagoégicas. Traducao Juan Acuna Llorens. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

ROCHA, Elizabeth Matos. Uso de instrumentos de medigao no estudo da gran-
deza comprimento a partir de sessoes didaticas. 2006. Disserta¢ao (Mestrado em
Educacao). Fortaleza: UFC, 2006.

SANTANA, José Rogério; BORGES NETO, Herminio. Sequéncia Fedathi: uma pro-
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ANEXO B - PROPOSTA DE CURSO DE
EXTENSAO MATEMATICA - B

DISCIPLINA: Numeros e Operacoes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas, e
Tratamento da Informacao.

CARGA HORARIA: 90H - CREDITO: 06
1. EMENTA

Conhecer os aspectos dos saberes especificos da disciplina Matematica, necessarios
para a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, no que tange: Ntimeros e Operagoes,

Espaco e Forma, Grandezas e Medidas, e Tratamento da Informacao.
2. JUSTIFICATIVA

Os saberes especificos da disciplina tem sua importancia dentro do rol de saberes
necessario para formacgao docente, em especial para o ensino da matematica, no qual é
motivo de preocupagao por parte da sociedade escolar, uma vez que os conhecimentos
matematicos dos nossos estudantes estao bem aquém do ideal, dos tendo em vista os
resultados das avaliacoes em larga escala. Portanto uma formacao inicial sélida criara

subsidios para o exercicio pleno da docéncia, no que tange o ensino da matematica.
3. CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DO PEDAGOGO

Esta disciplina contribuird para que o profissional de pedagogia internalize os
conhecimentos matematicos necessarios para o exercicio da docéncia nas serieis inicias do
ensino fundamental, onde serao abordados os temas referentes aos quatro pilares do ensino
da Matematica, nesta fase do ensino. Deve-se ter em mente que a educacao matematica
passa por uma defasagem acentuada, em todas as series da educagao basica, e levando-se
em consideragao que os cursos de pedagogia em sua grande maioria nao fornece uma
formacao inicial solida, no que se refere os conhecimentos especificos da Matematica, essa

disciplina preencherd parte das lacunas existentes.

4. OBJETIVOS
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4. 1 Geral

Proporcionar aos discentes de pedagogia os conhecimentos especificos da matemaética,

versando o curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental.
4.2 Especificos

Trabalhar de forma significativa, de modo que os futuros profissionais de pedagogia
internalize os contetdos especificos da matemaética, essenciais para o exercicio pleno da
docéncia, abordando o que reza os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para a
docéncia nas series iniciais do ensino fundamental, para Ntumeros e Operacoes, Espaco e

Forma, Grandezas e Medidas, e Tratamento da Informacao.
5. CONTEUDOS

5.1 Numeros e Operacoes

5.1.1 Numeros Naturais.

5.1.2 Numeros Racionais.

5.1.3 Representacao dos numeros racionais na forma decimal e racional.
5.1.4 Uso das quatro operacoes com niumeros naturais.

5.1.5 Uso das quatro operagoes com numeros racionais na forma decimal.
5.1.6 Nogoes de porcentagem.

5.1.7 Reconhecimento de fragoes equivalentes.

5.2 Espaco e forma

5.2.1 Introducao ao plano cartesiano.

5.2.2 /ingulos em poligonos.

5.2.8 Figuras geométricas elementares (triangulos, quadrados e circulos).
5.2.4 Introducao aos sdlidos (piramides, cubos, cilindros e esferas).
5.2.5 Planificagao de sélidos.

5.2.6 Paralelismo e perpendicularismo.

5.3 Grandezas e Medidas

5.3.1 Uso de malhas quadriculadas para desenho de formas.

5.3.2 Uso do sistema monetario.

5.3.3 Unidade de medida de tempo.

5.3.4 Determinacgao de dreas e perimetros.



ANEXO B. PROPOSTA DE CURSO DE EXTENSAO MATEMATICA - B 115

5.3.5 Uso da unidade de medida de comprimento.
5.3.6 Uso das unidades de massa.

5.3.7 Uso das unidades de volume.

5.4 Tratamento da Informacao

5.4.1 Interpretacao de tabelas.

5.4.2 Interpretacao de grdficos.

5.4.8 Nogoes de mailtiplos (dobro, triplo, metade,...).

5.4.4 Interpretacao de problemas cotidianos.

6. REFRENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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CERQUETTI-ABERKANE, Francoise; BERDONNEAU. O Ensino da Matematica
na educacgao infantil. Traduc¢ao Eunice Gruman. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

CURI, Edda. A Matematica e os professores dos anos iniciais. Sao Paulo: Musa,
2005.

DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolugao de problemas de Matematica —
Série Educacao. Sao Paulo. Atica, 1997.

DANTE, LUIZ ROBERTO. Tudo é Matemaética. Atica. 3a ed. 4 vols. Sdo Paulo, 2008.

NUNES, Terezinha et al. Educagao Matematica 1: niimeros e operagoes numéricas.
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PARRA, Cecilia; SAIZ, Irma (Orgs.). Didatica da Matematica — reflexoes psicope-
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ZASLAVSKY, Claudia. Jogos e atividades Matematicas do mundo inteiro — di-
versao multicultural para idades de 8 a 12 anos. Porto Alegre. Artes médicas,
2000.
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ANEXO C - PROPOSTA DE CURSO DE
EXTENSAO MATEMATICA - C

DISCIPLINA: METODOLOGIAS DO ENSINO DA MATEMATICA CARGA
HORARIA: 60H - CREDITO: 04

1. EMENTA

Estudo dos quadros tedrico: Registro de Representacao Semidtica de Raymond Du-
val, Campos Conceituais de Gerard Vernoud. Metodologias para o ensino da Matematica:
Engenharia didatica, Resolucao de problemas, Modelagem Matematica. Historia da Ma-
tematica. Brincadeiras e jogos. Uso de tecnologias. em educacao Matematica. Estudo de
conteidos matematicos: niimeros e operacoes, espaco e forma, grandezas e medidas e

tratamento da informacao.
2. JUSTIFICATIVA

Em educacao matematica ainda ¢ muito comum a utilizagao de métodos de ensino
tradicional, onde o professor expoe o contetido e o alunos assistem as aulas de maneira
passiva. A modernidade exige novos método para que a construcao do conhecimento em
matematica ocorra significativamente e contribua para uma formagcao cidada do aluno e
para a preparacao do mundo do trabalho.

A disciplina Metodologia do Ensino da Matematica possibilitarda aos futuros profes-
sores abordagens e discussoes sobre Educacao Matematica, bem como técnicas de ensino
aplicaveis em sala de aula. Favorece a integracao entre a teoria e a pratica, formando no

aluno uma consciéncia critico-social contribuindo assim para os objetivos do curso.
3. CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DO PEDAGOGO

A Metodologia do Ensino de Matematica proporcionard uma visao global do
futuro professor dos anos iniciais do ensino fundamental, e contribuird na construcao de
conhecimentos e desenvolvimento de competéncias e habilidades para aplicar métodos

diversos no ensino de Matematica.
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Com a evolucao da Ciéncia e tecnologias, existe a necessidade de novas forma
de ensinar matematica e metodologias especificas sao fundamentais para se trabalhar

contetidos de matematica que possam contribuir para uma aprendizagem significativa.
4. OBJETIVOS

4.1 GERAL

Contribuir com o futuro professor de matematica dos anos iniciais na elaboracao de

acoes em educacao Matematica para uma atuacao profissional competente e com qualidade.
4.2 Especificos

Adquirir fundamentos teéricos fundamentais no campo da Didatica da Matematica
que permitam instrumentalizar a acao pedagogica no ensino de matematica, Identificar a
importancia do ensino da Matemética para a formacao critica da cidadania. Discutir sobre
contetidos e métodos para o ensino da Matemética hoje., Elaborar atividades/metodologias
para o ensino de Matematica, viavel ao uso em sala de aula corroborando as discussoes

contempladas nos objetivos anteriores.
5. CONTEUDOS

5.1 O papel do professor de Matematica nas perspectivas atuais.

5.1.1 A Pratica pedagégica do professor reflexivo.

5.1.2 Objetivos do ensino da Matemdtica.

5.1.8 Caracteristicas atuais do ensino da Matemdtica.

5.1.4 Educacao inclusiva: algumas consideracoes.

5.2 Tendéncias atuais para o ensino de Matematica

5.2.1 O conhecimento prévio dos alunos: elaboragdo de atividades diagndsticas.
5.2.2 Formas de apresentacao do conteiudo matemdtico ao aluno.

5.2.3 Historia da Matemadtica.

5.2.4 Uso de materiais diddticos manipuldaveis, jogos, computadores e calculadoras.
5.2.5 Resolugao de Problemas.

5.2.6 Curiosidades Matemdticas.

5.2.7 Modelagem Matemdtica.

5.2.8 EtnoMatemdtica.
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5.3 Estudos e organizacao de programas de ensino.

5.3.1 Estudo da proposta curricular para a Educagcao Bdsica.

5.3.2 Andlise de material diddtico disponivel no mercado para o Ensino Fundamental de
Matematica.

5.3.3 A importancia do livro diddtico, sua utilizacdo e adoca.
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