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Resumo

No presente trabalho nos propomos a desenvolver uma atividade diferenciada que consiste
em utilizar o teatro como metodologia de ensino, objetivando despertar o interesse dos
alunos e amenizar as dificuldades relacionadas a falta de conhecimentos basicos neces-
sarios ao ensino e aprendizagem de Geometria. A pesquisa foi realizada no ano de 2017
com alunos de terceiro ano do Ensino Médio da EEEFM Néa Salles Nunes Pereira, situada
no municipio de Cariacica, ES. Aplicamos uma avaliagdo diagnostica e em seguida, além
das aulas expositivas, trabalhamos com resolucao de problemas, dentre os quais foram
escolhidos os problemas que foram usados no teatro. Dividimos a sala em trés grupos:
escritores, construtores e atores, e ainda, elegemos uma aluna para ser a relatora das
acoOes dos alunos para efeito de atribuicdo de nota. Com os grupos divididos, coube aos
discentes construir todo o teatro, desde o roteiro até as apresentacdées. Reaplicamos a
avaliacao diagnostica e também fizemos uma analise qualitativa do trabalho junto aos
alunos envolvidos e professores que assistiram a apresentagdo. Observamos um aumento
significativo do numero de notas acima da média, além de uma nova postura dos alunos
frente ao conhecimento matematico, verbalizando que nao tiveram dificuldades no estudo
de Geometria e ainda sentiram - se interessados. Os professores entrevistados elogiaram a
apresentacao, um dos quais prosseguiu com o projeto de teatro.

Palavras-chaves: Geometria, Motivagao, Atividade Ludica, Projeto Educacional, Teatro.



Abstract

In this activity we propose to develop something quite different, which consists of using the
theater as a teaching methodology. Our aim is to awake the student’s interest for Geometry,
as well as to lessen their difficulties related to the lack of basic knowledge on this subject.
The research was carried out in 2017 with the 3rd year of high school students at Néa
Salles Nunes Pereira’s School in Cariacica, ES. First, we applied a diagnostic evaluation.
Next, there was an exposition class that was followed by a problem solving where they
were chosen and used in a play. We divided the room into three groups: writers, builders
and actors, and a student was chosen to be the rapporteur for the purpose of promoting a
final quantitative evaluation. After the divison of group responsibilities, the students were
in charge of building the play, including the script and the presentation. We applied the
diagnostic evaluation, and along with the students, us, the teachers, did a qualitative analysis
of the task. We observed a significant evolution of the number of grades which were above
the average ones, as well as a new posture of the students regarding the mathematical
knowledge. The students verbalized they did not have difficulties in the study of Geometry,
much on the contrary, they felt even more interested. The interviewed teachers congratulated
the presentation and one of them went on with the theater project.

Key-words: Geometry, Motivation, Playful Activity, Educacional Project, Theater.
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Introducao

Conforme o Curriculo Basico apresentado nas escolas, o estudo de Geometria
aparece na vida do aluno desde a educacao infantil. Esse conhecimento evolui de ano a
ano de forma que, ao fim da Educacao Bésica, essa aprendizagem:

“[...] deve possibilitar aos alunos o desenvolvimento da capacidade de
resolver problemas praticos do cotidiano, como, por exemplo, orientar-se no
espago, ler e interpretar mapas, estimar e comparar distancias percorridas,
reconhecer propriedades de formas geométricas basicas e saber usar
diferentes unidades de medida [...]", (BRASIL, 2008, p.75).

Ainda, de acordo com 0 mesmo autor, espera-se desse aluno saber representar e
reconhecer as diferentes figuras planas e espaciais, utilizar em resolugcao de problemas a
congruéncia de tridangulos, a semelhancga e proporcionalidade, bem como o Teorema de
Tales e suas aplicagbes, além das relagdes métricas no triangulo retdngulo, o Teorema de
Pitagoras e as grandezas geométricas: area, perimetro e volumes, entre outros elementos
de Geometria.

Ao longo da nossa experiéncia docente de quase 20 anos, observamos que 0s
alunos, em especial os dos anos finais do Ensino Médio, ndo acompanham o conteudo
devido a falta de conhecimento em Matematica Bésica, de tal forma que faltam pré-requisitos
necessarios ao seguimento do curriculo minimo proposto. Contudo, o que atraiu a nossa
atencdo foi a total falta de interesse dos discentes em relagao a aprendizagem, embora
fagamos uso de algumas metodologias ja conhecidas pelos professores de Matematica,
como por exemplo, 0 uso de material concreto.

A motivacao para esse trabalho partiu desta nossa inquietagéo, enquanto atores da
Educagéao Basica: “O que fazer para atrair a atengao dos alunos nas aulas de Mateméatica?”.
Esse questionamento provocou a nossa questao investigativa: “Quais as contribuicées
do teatro como recurso didatico para motivar a aprendizagem de Matematica?”, principal-
mente em se tratando de uma situagao que requer muitas revisées de conteludos antes de
efetivamente iniciar o curriculo minimo.

Sob esse ponto de vista D’Ambrosio (2009) aponta um dos motivos pelos quais 0s
alunos nao tém interesse nos assuntos ensinados na escola:
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J& é tempo de os cursos de licenciatura perceberem que é possivel organi-
zar um curriculo baseado em coisas modernas. Nao é de se estranhar que
o rendimento esteja cada vez mais baixo, em todos os niveis. Os alunos
ndo podem aguentar coisas obsoletas e inuteis, além de desinteressantes
para muitos. Ndo se pode fazer todo aluno vibrar com a beleza da demons-
tragcdo do Teorema de Pitagoras e outros fatos matematicos importantes.
(D’AMBROSIO, 2009, p.59)

D’Ambrosio (2009) também critica essas aulas que nao exploram os outros sentidos
dos alunos, inclusive os professores que lamentavelmente sé praticam o falar. Nesse sentido,
ele ainda enfatiza que:

O professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de conhe-
cimento estd fadado a ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela
sociedade em geral. O novo papel do professor sera o de gerenciar, de faci-
litar o processo de aprendizagem e, naturalmente, de interagir com o aluno
na produgéo e critica de novos conhecimentos, e isso é essencialmente o
que justifica a pesquisa. (D’AMBROSIO, 2009, p.79)

A fim de facilitar e amenizar o processo de aprendizagem, optamos em trabalhar
o conteudo de forma diferenciada, propondo um teatro com o intuito de levar os alunos
a se interessarem pelo conhecimento geométrico, no qual culminaria toda a pesquisa e
trabalhos feitos em sala. A proposta de Freire (2006, p.47) sustenta que “[...] saber ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria produg¢éo ou
a sua construcao”. Dessa forma, a metodologia aplicada ao ensino de Matematica deve se
adequar ao publico com quem se trabalha. “E que o trabalho do professor é o trabalho do
professor com os alunos e ndo do professor consigo mesmo”, salienta Freire (2006, p.64).

No Art. 5° incisos Ill e IV, da Resolucdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998, esta
previsto que para se cumprirem as finalidades do Ensino Médio, as escolas devem organizar
seus curriculos de modo a:

Il - Adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem a recons-
trugdo do conhecimento e mobilizem o raciocinio, a experimentagéo, a
solucéo de problemas e outras competéncias cognitivas.

IV - Reconhecer que as situagdes de aprendizagem provocam também
sentimentos e requerem trabalhar a afetividade do aluno (BRASIL, 1998,
p.114).

Tendo em vista 0 nosso propésito de trabalhar com o teatro, recorremos a outros
estudos, entre os quais se destacam os trabalhos de Polya (1995) “A arte de resolver
problemas”, Spolin (2007) “Jogos teatrais na sala de aula, um manual para o professor”, a
dissertacdo de Mestrado de Poligicchio (2011) “Teatro: Materializacdo da narrativa mate-
matica”, os artigos de Koudela e Santana (2005) “Abordagens metodoldgicas do teatro na
Educagao”, Scampini Junior (2007) “Teatro como técnica para aprendizagem da Matemética”
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e Lacerda (2013) “Teatro e Educacdo Matematica, o ensino do conceito de Média por meio
da linguagem teatral”.

O livro de Polya (1995) propoe métodos de resolucao de problemas, que apontam
0s passos de como resolvé-los, que sao: compreensao do problema, estabelecimento de
um plano, execugao do plano e retrospecto. Esse autor mostra varios exemplos, um dos
quais citamos no presente trabalho. Ao passo que Spolin (2007) publicou uma obra que se
destina especificamente ao educador que trabalha com teatro e aos professores em geral
que desejam introduzir atividades de teatro em sua sala de aula. A autora defende o uso de
jogos teatrais, trazendo varias estérias que podem ser encenadas por criangas e jovens.

Ja Poligicchio (2011) pretendeu com seu trabalho da pesquisa teérica e da pratica
pedagogica escolar, de varios professores, elucidar e esclarecer a problematica no que
diz respeito as contribuicdes do teatro para a aprendizagem em geral e, especificamente,
para a aprendizagem de Matematica. H4 ainda um capitulo sobre “Como planejar uma peca
teatral com tema matematico”.

Koudela e Santana (2005), publicou um artigo que traz uma discussao acerca
dos conteudos e metodologias norteadoras da teoria e préatica educacional com uso do
teatro, com énfase no jogo dramatico e no jogo teatral, abordando algumas perspectivas e
pedagogias dessa area do conhecimento.

No artigo de Scampini Junior (2007), os alunos da graduacgéo do curso de Matematica
Aplicada e Computacional sdo os criadores e atores do teatro, enquanto que os alunos do
Ensino Médio fazem parte da plateia. Ja Lacerda (2013), conta em seu artigo a experiéncia
de um teatro realizado com alunos do Ensino Fundamental a partir de um livro de literatura
infantojuvenil.

Nesse contexto, nossa pesquisa tem como objetivo geral despertar o interesse pelo
conhecimento matematico e como objetivos especificos:

Contextualizar o conhecimento geométrico através do teatro;

Trabalhar com algo conhecido pelos alunos — projetos educacionais;

* Mostrar ao aluno que ele também é protagonista da aprendizagem:;

Consolidar o aprendizado adquirido;

Além de:

+ Mudar a mentalidade que os alunos tém, em pensar que a Matematica se resume a
nameros e formulas.
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Desenvolvemos esse trabalho com alunos de 3° ano do Ensino Médio durante o
segundo trimestre do ano de 2017, na EEEFM Néa Salles Nunes Pereira. Inicialmente,
aplicamos uma avaliagao diagndéstica, usando uma dinamica de “passa ou repassa’, e
em seguida, trabalhamos os conteudos com aulas expositivas com participacao dos dis-
centes na escolha dos problemas e atividades que seriam usadas no teatro. Além disso,
os alunos produziram todo o processo de execugdo da peca teatral com orientagcdo da
professora/pesquisadora. Avaliamos o teatro qualitativamente e aplicamos uma avaliagdo
trimestral de conhecimento geométrico, que é obrigatdrio na escola.

Para descrever o desenvolvimento desse trabalho, a estruturagao dos capitulos €
feita da seguinte forma:

No capitulo 1 apresentamos uma breve reflexdo sobre a metodologia de resolugéo
de problemas e projetos educacionais e apontamos algumas revisdes bibliograficas do
teatro na educacéo.

No capitulo 2 relatamos os objetivos e justificativa da pesquisa.

No capitulo 3 estdo descritos os aspectos metodoldgicos, no qual abordamos o tipo,
0 campo, 0S sujeitos e os procedimentos da pesquisa.

No capitulo 4 encontra-se o desenvolvimento do teatro, desde sua proposta até sua
apresentacao, além de um relato sobre uma comemoracao feita.

No capitulo 5 esta a andlise de resultados, dentro da qual descrevemos parte das
entrevistas com os alunos da turma que promoveu o teatro e professores da escola que
assistiram ao evento. Expomos também, os resultados da aplicacao e reaplicagdao da
avaliacao diagnostica e da prova de avaliagao trimestral.

A concluséo e as consideracgdes finais, com propostas de continuagao para trabalhos
futuros, estao no capitulo 6.

Finalmente, sdo apresentados as referéncias bibliograficas e os apéndices.
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Capitulo 1

Fundamentacao Teorica

O objetivo desse capitulo € apontar as metodologias utilizadas para concretizacao
dessa pesquisa. Abordamos a resolugao de problemas, os projetos educacionais e algumas
referéncias no uso do teatro na educacao.

1.1 Uma breve reflexao sobre a metodologia de resolucao de

problemas

Educar é um ato de amor. Um amor que se manifesta em ndo querer brilhar
sozinho [...]. (D’AMBROSIO, 2009, p.85).

Pela nossa experiéncia de uma década de trabalho na EEEFM Néa Salles Nunes
Pereira tivemos a oportunidade de observar duas préaticas muito utilizadas por professores
de Matematica nessa instituicdo na qual estamos realizando nossa pesquisa. A primeira 0s
docentes ensinam na ordem: definicao, exemplos e exercicios, e na segunda, raramente
utilizada: problema investigativo, construcao de conceito, exemplos, definicao, exercicios e
resolucao de problemas. Tradicionalmente, faz-se 0 maximo de exemplos para que os alunos
conhegam os modelos a serem seguidos, com muitas aulas expositivas e pouca participacao
dos estudantes na construgédo do conhecimento. Na primeira concep¢ao, os alunos mais
motivados podem obter sucesso, no entanto, torna a Matematica desinteressante e sem
sentido para muitos outros. Na segunda, o professor é orientador de todo processo, porém
os discentes precisam ter adquirido os conhecimentos prévios necessarios para 0 novo
aprendizado.

Dentro desse contexto, reservamos cinco aulas para trabalhar com Resolucao de
Problemas (subsecéo 3.4.2). Tomando como base a proposta de Polya (1995) optamos por
estudar cada detalhe do problema, passo a passo, até a solugdo. Um exemplo interessante
ocorreu numa das atividades que néo foi escolhida para o teatro, mas utilizada como uma
das questdes da prova trimestral (Apéndice B). A questéo (5) trata de um homem que
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anda diariamente numa pracga circular, num total de 15 voltas por dia em torno da praca,
que tem 50 m de raio. Pergunta-se qual a distancia percorrida em sua caminhada diéaria.
Os alunos inicialmente multiplicaram 15 x 50 porque nao sabiam o que era raio. Nesse
momento, realizamos uma intervencao esclarecendo que é necessario entender os dados
do problema. Desse modo, definimos o que era raio, porém eles apontaram que ainda nao
tinham condi¢des de responder, uma vez que nao conseguiram relacionar os dados com um
plano de solu¢do. Novamente, direcionamos os alunos ao mostrar que havia uma formula
que calcula o tamanho da circunferéncia, e dessa maneira, foram capazes de solucionar o
problema.

O método de Polya (1995) para resolucao de problemas consiste em:

Primeiro, temos de compreender o problema, temos de perceber claramente
0 que é necessario. Segundo, temos de ver como os diversos itens estao
inter-relacionados, como a incégnita esté ligada aos dados, para termos uma
ideia da resolugéo, para estabelecermos um plano. Terceiro, executamos
0 nosso plano. Quarto, fazemos um retrospecto da resolugdo completa,
revendo-a, discutindo-a. (POLYA, 1995, p.3-4)

Um exemplo interessante de Polya (1995, p.5) pede para “calcular a diagonal de
um paralelepipedo retangulo do qual sdo conhecidos o comprimento, a largura e a altura”.
Nesse caso, ele sugere que “[...] para discutir com proveito esse problema, os estudantes
precisam conhecer o Teorema de Pitagoras e algumas de suas aplicagdes a Geometria
Plana” (POLYA, 1995, p.5). Ele ainda indica que pode calcular a diagonal da prépria sala
de aula como atividade ludica. Em seguida, o professor deve iniciar um dialogo com seus
alunos com a pergunta: “qual é a incégnita?” (POLYA, 1995, p.5), para fazer com que eles se
envolvam com o problema, de maneira que sejam orientados passo a passo até a solugéo.

Tal visdo corrobora com algumas das competéncias e habilidades a serem desenvol-
vidas em Matemética citadas nos PCN’s:

* Ler e interpretar textos de Matematica.

« Identificar o problema (compreender enunciados, formular questdes, etc.).
« Procurar, selecionar e interpretar informagoes relativas ao problema.

» Formular hipéteses e prever resultados.

« Selecionar estratégias de resolugao de problemas.

« Interpretar e criticar resultados numa situacdo concreta.

« Distinguir e utilizar raciocinios dedutivos e indutivos.

» Fazer e validar conjecturas, experimentando, recorrendo a modelos, esbo-
¢os, fatos conhecidos, relagdes e propriedades.

« Discutir ideias e produzir argumentos convincentes.
(BRASIL, 2002, p.259)
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Uma opcéo que pode motivar os alunos a se envolverem nas aulas de resolucéo
de problemas seria inserir essas atividades em um projeto educacional, justificando sua
aplicagao pratica ao que foi proposto em sala de aula. Conforme as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio:

Um projeto pode favorecer a criagdo de estratégias de organizacao dos
conhecimentos escolares, ao integrar os diferentes saberes disciplinares.
Ele pode iniciar a partir de um problema bem particular ou de algo mais
geral, de uma tematica ou de um conjunto de questdes inter-relacionadas
(BRASIL, 2008, p.85).

1.2 Metodologia de projetos educacionais

Ha, portanto, necessidade de se romper com modelos tradicionais, para
que se alcancem os objetivos propostos para o Ensino Médio. (BRASIL,
2002, p.25)

A revista Nova Escola publicou em seu site um excelente artigo, ao trazer uma
ideia resumida e de facil leitura para professores que desejam iniciar um trabalho com a
metodologia de projetos, e o define da seguinte forma:

Projeto didatico é um tipo de organizagao e planejamento do tempo e dos
contetdos que envolve uma situagdo-problema. Seu objetivo é articular
propositos didaticos (o que os alunos devem aprender) e propdsitos sociais
(o trabalho tem um produto final, como um livro ou uma exposi¢ao, que vai
ser apreciado por alguém). Além de dar um sentido mais amplo as praticas
escolares, o projeto evita a fragmentagao dos conteldos e torna a garotada
corresponsavel pela propria aprendizagem (MOCO, 2011, p.1).

Alguns alunos chegam ao Ensino Médio com uma aversao muito grande a Mate-
matica, acreditando tratar-se de um “bicho de sete cabecas”. Associados a isso, € comum
que as aulas expositivas sejam cansativas e, muitas vezes, desinteressantes. Portanto, ndo
€ aconselhavel que seja o Uunico método utilizado pelos professores. Um dos propésitos
dos projetos didaticos € o de despertar o discente que esta desinteressado, desmotivado
e/ou apético. Nesse sentido, Zabala (1998) salienta que esse tipo de intervencéo “[...]
promove um elevado nivel de envolvimento do grupo/classe, na medida em que todos estao
aprendendo e compartilhando o que aprendem” (ZABALA, 1998, p.155).

Bicudo e Borba (2005) acrescentam que:

A construgdo de conhecimento € auxiliada pelo projeto, que serve de
contexto para que o novo conhecimento seja empregado e adaptado a
outros ja existentes. [...] é interessante que o aprendiz desenvolva projetos
de interesse pessoal que contextualizem o conhecimento e facilitem o
engajamento do aprendiz no processo (BICUDO; BORBA, 2005, p.272).
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A fim de engajar o aprendiz no processo, o professor deve promover as discussdes
necessarias, incentivar a pesquisa, intermediar os passos, bem como dar voz aos alunos,
ouvir suas ideias, além de provocar novas formas de solucionar os problemas, propor
desafios, elogiar, ajudar a formar os grupos, potencializar outros conhecimentos que os
alunos possuem, intervir nos eventuais conflitos, mostrar a importancia do trabalho em
equipe, e ainda, ndo perder o foco no tema do trabalho e no principal objetivo que é: adquirir
conhecimento, no nosso caso, 0 matematico.

Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio:

Para desenvolver o trabalho com projetos, o professor deve estabelecer
os objetivos educativos e de aprendizagem, selecionar os contetidos con-
ceituais e procedimentais a serem trabalhados, preestabelecer atividades,
provocar reflexdes, facilitar recursos, materiais e informagdes, e analisar o
desenvolvimento individual de cada aluno. Essa modalidade de trabalho
pode ser muito educativa ao dar espacgo para os alunos construirem e soci-
alizarem conhecimentos relacionados a situagdes problematicas significati-
vas, considerando suas vivéncias, observagdes, experiéncias, inferéncias e
interpretacgoes.

Adotar a metodologia do trabalho com projetos pode possibilitar aos profes-
sores colocar em agdo aulas investigativas, as quais permitem aos alunos
o rompimento do estudo baseado em um curriculo linear. Eles terdo uma
maior chance de ampliar seu raciocinio, rever suas concepgoes e superar
suas dificuldades. Passarao a perceber a Matematica como uma constru-
¢ao socio-histérica, impregnada de valores que influenciam a vida humana,
aprenderao a valorizar o processo de criagdo do saber (BRASIL, 2008,
p.85).

Zabala (1998, p.153-154) mostra as seguintes fases que se destacam em um
projeto: escolha do tema, planejamento do desenvolvimento do tema, busca de informagao,
tratamento da informacgao, desenvolvimento dos diferentes tépicos do tema, elaboracao do
dossié de sintese, avaliacao e novas perspectivas.

Acrescentamos que para executar um projeto, os objetivos devem estar bem claros,
e depois de definido o tema, o professor deve: estabelecer uma meta, mostrar os meios
avaliativos e dar suporte para o conhecimento que se deseja adquirir. E importante que o
projeto seja desenvolvido com professor e aluno juntos. Além disso, é preciso combinar o
cronograma com os estudantes com bastante antecedéncia e deve-se ainda pensar em
como adquirir o material que sera utilizado. Cabe também ao professor ajudar na formagao
das equipes de trabalho, conhecendo as habilidades e competéncias inerentes aos alunos,
que por sua vez devem apresentar o que foi pesquisado e aprendido no produto final; como
por exemplo: uma exposi¢ao, uma feira, um teatro, etc., e por fim, avaliar e provocar uma
reflexdo no fechamento das atividades.
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1.3 Teatro na educacao — Revisao bibliografica

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura,
fora da boniteza e da alegria (FREIRE, 2006, p.142).

O ensino de Artes foi formalmente introduzido na educacgao brasileira em carater
n&o obrigatdrio a partir da 12 LDB (Lei n°® 4.024/61)". J&a na 22 LDB (Lei n° 5.692/71)? passa
a ser obrigatério com o0 nome de Educagéao Artistica e tratado como atividades e ndo como
disciplina. Inicialmente, faltaram professores qualificados, e apesar de trés anos apés a
promulgacgao da lei haver varios cursos de formacao universitaria na area, essa situagéao
persistiu durante os anos 80 e 90 de modo que muitas escolas brasileiras de Ensino Médio
nao desenvolveram praticas de ensino-aprendizagem de musica, artes visuais/plasticas,
danca e teatro, ou seja, da arte propriamente dita. A tentativa de mudanca comecgou nos
anos 1980 com a Associagao de Arte-educadores, passando pelos congressos de Arte e
Educacao até a 3% LDB (Lei n°® 9.394/96), que em seu artigo 26, paragrafo 2, alterado pela
lei N° 12.287, de 13 de julho de 20103, prevé que “[...] o ensino da arte, especialmente em
suas expressoes regionais, constituira componente curricular obrigatério nos diversos niveis
da educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL,
1996, p.1).

Pela lei n°® 13.415/17*, que trata da reforma do Ensino Médio, o ensino de Arte
permanece obrigatdrio e com os mesmos propdsitos anteriores.

No sentido cultural, os PCN’s afirmam que:

O sentido cultural da Arte vai se desvelando na medida em que os alunos da
Escola Média participam de processos de ensino e aprendizagem criativos
que lhes possibilitem continuar a praticar produgdes e apreciagdes artisticas,
a experimentar o dominio e a familiaridade com os codigos e expressao
em linguagens de arte. Além disso, esse sentido cultural se revela em
processos de educacgao escolar de Arte que favorecem aos estudantes a
reflexdo e a troca de ideias, de posicionamentos sobre as praticas artisticas,
assim como a contextualizagdo das mesmas no mundo regional, nacional e
internacional (BRASIL, 2002, p.172).

Aos professores que pretendem enveredar por essas trilhas do teatro, um nome que
ndo podemos deixar de citar quando se trata desse universo cultural é o de Viola Spolin®
(1906 — 1994) que foi uma atriz, educadora, diretora, autora e criadora de jogos de teatro.

' <http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L4024.htm>

2 <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.
html>

3 <http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12287.htm>

4 <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/I13415.htm>

<https://www.violaspolin.org/bio>


http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L4024.htm
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
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http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12287.htm
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Em uma de suas principais obras, ela defende a importancia do trabalho com jogos teatrais
em sala de aula:

Os jogos teatrais podem trazer frescor e vitalidade para a sala de aula. As
oficinas de jogos teatrais ndo sdo designadas como passatempos do curri-
culo, mas sim como complementos para a aprendizagem escolar, ampliando
a consciéncia de problemas e ideias fundamental para o desenvolvimento
intelectual dos alunos. [...] Sdo fontes de energia que ajudam os alunos a
aprimorar habilidades de concentracao, resolugao de problemas e interagdo
em grupo (SPOLIN, 2007, p.29).

Para entender a diferenca entre teatro-educacao e o que Spolin propés em seu
trabalho, recorremos a leitura do artigo de Koudela e Santana (2005):

A diferenga mais importante da definicdo de theater game de Viola Spolin,
quando relacionada ao drama (teatro-educacéao) de origem inglesa ou ao
creative dramatics (drama criativo) de origem americana, reside na relagao
com o corpo. O puro fantasiar do jogo dramatico é substituido, no processo
de aprendizagem com o jogo teatral, por meio de uma representagao
corporal consciente (KOUDELA; SANTANA, 2005, p.148).

Sendo assim, a proposta de Viola Spolin é voltada para um teatro “improvisacional”,
através da énfase no jogo de regras e no aprendizado da linguagem teatral. Nesses “jogos
improvisados” de teatro cada jogo ou exercicio tem um foco, um problema a ser resolvido
pelos jogadores como um grupo, de modo que as licdes sejam aprendidas através do jogo.

De acordo com os PCN'’s, na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, no
topico sobre interfaces da arte com os demais conhecimentos:

A associagao entre arte e outros saberes evidencia-se quando a elaboragao,
a apreciagao e a interpretagdo de obras artisticas realizam-se em interagao
com as demais &reas de conhecimento do curriculo. Por exemplo, trabalhos
de observagao e percepgao de elementos naturais que ressaltem as formas
geomeétricas ou as ordenagdes matematicas presentes na natureza propi-
ciam a interagao entre Arte e Matematica. Conteudos desta disciplina, como
perspectiva, por exemplo, também podem ser abordados e exercitados em
trabalhos de criagao artistica pelos alunos (BRASIL, 2000, p.199).

Nesse mesmo sentido, e tendo em vista a busca de um ponto de didlogo entre o
teatro e o ensino da Matematica, citaremos alguns pesquisadores que corroboram com
a nossa pesquisa, em que o teatro € uma ferramenta eficaz para atrair os alunos para
o ensino e aprendizagem da Matematica. Inicialmente, buscamos referéncias no site do
PROFMAT®, mas ndo encontramos nenhuma dissertacdo que tivesse usado essa meto-
dologia. Entretanto, mencionaremos o trabalho de dissertacédo de Poligicchio (2011) que
traz um excelente material teérico sobre teatro e no capitulo quatro um passo a passo para

6 <http://www.profmat-sbm.org.br/dissertacoes>
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planejar uma peca teatral com tema matematico, além de algumas praticas, nas quais se
identificam com o nosso trabalho em relacdo aos alunos escreverem e atuarem nas pecas.
Ainda pactuamos da mesma ideia que:

O Teatro é fundamental para a formagao pessoal. Sendo a escola uma
instituicao a servico do desenvolvimento pessoal, € importante contar com
a presenca do Teatro, seja como atividade cultural, extracurricular ou como
metodologia que objetiva a veiculagao de conceitos e contetdos de diversas
disciplinas, lembrando sempre que o Teatro tem importancia artistica e
cultural relevantes, independentemente do uso pedagégico de tal atividade
(POLIGICCHIO, 2011, p.19).

Poligicchio ainda acrescenta que “[...] nesse espaco ele (o aluno) aprende a pensar,
a refletir, a corrigir erros, a se relacionar com colegas e professores; aprende que ha os
que detém autoridade e responsabilidade sobre ele, assim como ele, um dia, os tera sobre
outros” (POLIGICCHIO, 2011, p.33).

Scampini Junior (2007) apresentou um artigo usando a técnica de teatro para ensino
e aprendizagem de P.A. (Progressao Aritmética), P.G. (Progressdo Geométrica), Geometria
Plana e Andlise Combinatéria. O publico escolhido por ele foi composto de alunos de Ensino
Médio, mas os atores eram alunos da graduagédo em Matematica Aplicada e Computacional.
No nosso trabalho hd um diferencial em relagédo ao de Scampini Junior (2007) no ponto
em que optamos em deixar os alunos serem os construtores de todo processo, desde a
busca das atividades matematicas até sua apresentacdo como um teatro, assemelhando-se
a nossa pesquisa no momento em que “[...] os exercicios foram articulados as falas dos
personagens, sendo construida toda a estéria” (SCAMPINI JUNIOR, 2007, p.3).

Ele diz que sua proposta de ensinar diferente do convencional trouxe resultados
importantes para as aulas de Matematica:

[...] chamou a atengdo, deu uma nova “cara” para quem tinha “cara-amarrada”
para a Matematica, dinamizou pessoas; fez entender que para aprender

sd0 necessarios muitos elementos, como a vontade, o desejo ou o0 ape-
tite, o interesse em fazer-se como pertencente do préprio aprendizado e,

assim, alunos do Ensino Médio puderam provar e aprovar o que de mais

interessante tem nessa “assustadora” matematica, reconhecendo outra

Matematica, aplicavel, divertida, descontraida — naquela que eles podem

acreditar que vao saber-fazer e gostar de fazer; a matematica informal,
mas, sem perder a sua esséncia — semelhante a esséncia deles, alunos —
aprendizes (SCAMPINI JUNIOR, 2007, p.6).

O pesquisador também acrescenta que “[...] foi fascinante essa experiéncia porque
provou que o teatro € uma técnica de ensino viavel, abrangente e, sobretudo, promotora da
aprendizagem matematica” (SCAMPINI JUNIOR, 2007, p.7).

Em seu artigo sobre teatro e educagcao matematica, Lacerda (2013) relata uma
experiéncia com um grupo de alunos do Ensino Fundamental Il. A autora teve como base um
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trecho de um livro de literatura infantojuvenil, enquanto no nosso trabalho optamos em usar
resolucao de problemas. A pesquisadora usou a mesma técnica de Viola Spolin ao afirmar
que “[...] sao diversos jogos de improvisagao em que, a partir de um tema previamente
sugerido, os alunos deveriam entrar em cena com outro colega, dialogar, escutar, responder,
estar atento ao publico, ou seja, teatralizar” (LACERDA, 2013, p.5). Nossa pesquisa também
concorda com Lacerda quando a autora sugere que o teatro desenvolve nos alunos outras
competéncias de desenvolvimento pessoal, corporal e verbal “[...] pensando uma Educacao
que vai aléem de dominar ou ndo conceitos matematicos” (LACERDA, 2013, p.2). Ela
complementa que “[...] todo esse trabalho de estudo do conteldo apresentado em uma
encenagao teatral resultou em um interessante processo de aprendizagem” (LACERDA,
2013, p.7).

Em face do éxito da utilizagao do teatro como ferramenta pedagégica pode-se verifi-
car no site do Youtube’ diversos videos de teatros nas escolas. Essa forma de divulgacéo
pode ser uma excelente estratégia de incentivo aos professores de que nao se trata de uma
“missao impossivel”, mas de algo que tem trazido resultados importantes para a Educagéo.

7 <www.youtube.com.br>
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Capitulo 2

Objetivos e justificativa da pesquisa

Durante o conselho de classe, os professores e a pedagoga tragcam o perfil da turma,
registrando quais alunos apresentam problemas de indisciplina e/ou aprendizagem e, ainda
os alunos-destaque de cada classe. Os perfis de apatia ou falta de interesse em fazer as
atividades e provas sao sempre citados.

No ano de 2017, o Estado aplicou algumas avaliagées relativas a uma sequéncia
didatica, que visava verificar a aprendizagem adquirida com auxilio desse material, com o
propédsito de preparar os alunos para a prova do SAEB, (MEC (2017)). No segundo caderno
de avaliagcdo a primeira pergunta de Matematica tratava da planificacdo de um poliedro,
mostrando um prisma de base hexagonal (Figura 1).

Figura 1 — Questdo 1 do caderno de atividades do Estado

MATEMATICA

ITEM 01 MAT_3_SERIE _D03
HABILIDADE AVALIADA: Relacionar  diferentes

Splt!edros Ou corpos redondos com suas planificagées ou
istas.

A'f'igura abaixo representa a planificagdo de um
solido geométrico.

O solido planificado é:

A) uma piramide de base hexagonal.
& um prisma de base hexagonal.
(C) um paralelepipedo.

(D) um hexaedro.
(E) um prisma de base pentagonal.

Fonte:(SEDU, 2017)



Capitulo 2. Objetivos e justificativa da pesquisa 27

O percentual de acerto dessa questao foi apenas de 47% na turma 3°M1, apesar do
conteudo ter sido trabalhado poucos dias antes, inclusive esse poliedro foi citado em aula.
Diante disso, se observa a dificuldade em se interessar pela matéria. Na verdade, ocorre
que eles nao tém o habito de estudar em casa. Também geralmente, ndo sdo cobrados
pelos seus responsaveis a apresentarem resultados escolares. Logo, o indice de reprovagao
seria extremamente alto se considerassemos apenas avaliagdes individuais. Em vista do
que foi dito, muitos alunos avangam de série sem conhecimento suficiente, ndo levando os
pré-requisitos para a série seguinte, fazendo com que se perca muito tempo em revisées de
conceitos basicos.

Vale ressaltar que essas caracteristicas dos alunos nao permitem trabalhar satis-
fatoriamente com resolucéo de problemas, pois quando é falado sobre um determinado
tema, ndo € sabido por parte deles os conceitos mais simples, por exemplo, a diferengca
entre um triangulo escaleno e um triangulo equilatero de modo que se gasta muito tempo
em revisGes e exercicios, e pouco tempo em problemas que justificariam a aprendizagem
desses conceitos. Sendo assim, os alunos ndao veem significado em aprender a matéria,
resultando em um consideravel distanciamento da disciplina.

O Gréfico 1 ilustra o resultado do ldeb do nono ano, do Ensino Fundamental da
escola, entre 2005 e 2015. O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) mede
a qualidade do aprendizado nacional. Observe o baixo grau de conhecimento com o qual
o aluno chega ao Ensino Médio. Citamos o grafico para dar énfase a nossa fala, pois na
pratica, junto aos alunos, isso fica evidente.

Grafico 1 — Gréafico da média do Ideb do 9° ano da escola
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados do INEP/Ideb, (BRASIL, 2017).

A falta de interesse e de conhecimento basico prejudica consideravelmente o avancgo
da disciplina. Em vista disso, a metodologia muito difundida na escola é a de trabalhar
com projetos, tais como visitas técnicas, teatro, feiras, eventos, entre outros, avaliando
com resumos, apresentacao de seminario, construcao de material concreto, etc. atribuindo
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um terco do valor da pontuagao do trimestre a uma prova escrita, as vezes adotada pelos
professores em dupla ou consulta.

Além disso, incidem sobre o aluno outras variaveis que o impedem de se interessar
pela escola, como por exemplo: a falta de estrutura, a insegurancga, a falta de uma identidade
da escola no que diz respeito as suas normas, posicionamentos e avaliagdes, bem como
a auséncia da comunidade, a omissao do poder publico, professores desmotivados e
sobrecarregados, entre outros problemas.

Na tentativa de verificar algum outro fator que implique no desinteresse pela Ma-
tematica, realizamos uma pesquisa com os alunos da turma 3°M1 perguntando sobre as
disciplinas que tinham maior facilidade em aprender, e as que tinham maior dificuldade, e
agrupamos por area de conhecimento, conforme mostra o Gréafico 2. As areas de conhe-
cimento e suas respectivas disciplinas séo: (a) Linguagens, codigos e suas tecnologias:
Lingua Portuguesa, Espanhol, Lingua Inglesa, Artes e Educacao Fisica; (b) Ciéncias huma-
nas e suas tecnologias: Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia; (c) Matematica e suas
tecnologias: Matematica; (d) Ciéncias da natureza e suas tecnologias: Biologia, Fisica e
Quimica.

Grafico 2 — Gréfico por area de conhecimento
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As areas com maior facilidade sao as de linguagens e ciéncias humanas, ao passo
que na area de Ciéncias da Natureza, os numeros representam o fato de sentirem facilidade
em Biologia e dificuldade em Fisica e Quimica. Observa-se ainda que 26% afirmam ter
facilidade em Matematica, mas 54% tém dificuldade. Os numeros do Grafico 2 sao os
resultados de até trés opgdes que os alunos podiam marcar em cada quesito.

Apesar do desinteresse no ambito escolar quando questionados o que fariam apés
concluir o Ensino Médio, 23% pretendem trabalhar e fazer um curso técnico e 60% trabalhar
e fazer uma faculdade. Esses dados séo interessantes levando-se em conta que 83%
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afirmam que pretendem continuar estudando.

Gréfico 3 — Grafico relativo as intengdes futuras dos alunos apés o Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nesse contexto, nossa pesquisa tem como objetivo geral despertar o interesse pelo
conhecimento matematico e como objetivos especificos: contextualizar o conhecimento
geomeétrico através do teatro, trabalhar com algo conhecido pelos alunos — os projetos
educacionais, mostrar ao aluno que ele também é protagonista da aprendizagem, consolidar
o aprendizado adquirido, além de mudar a mentalidade que os alunos tém, em pensar que
a Matematica se resume a numeros e formulas.



30

Capitulo 3

Aspectos Metodologicos

Método, do grego methodos, significa: meio para chegar a um fim, ou seja, € o
caminho em direcao a um objetivo. Metodologia é o estudo do método, e trata de um
conjunto de procedimentos para realizar uma pesquisa. Minayo et al. (2002, p.16) conceitua
metodologia como sendo caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade. Minayo et al. (2002, p.43) ainda afirma:

A metodologia ndo sé contempla a fase de exploragéo de campo (escolha
do espacgo da pesquisa, escolha do grupo de pesquisa, estabelecimento
dos critérios de amostragem e construgao de estratégias para entrada em
campo) como a definigdo de instrumentos e procedimentos para andlise
dos dados. (MINAYO et al., 2002, p.43)

Neste capitulo abordaremos os aspectos metodol6gicos: tipo de pesquisa, descricao
do campo, sujeitos participantes desse trabalho, além dos procedimentos utilizados para o
desenvolvimento desse estudo.

3.1 Tipo de Pesquisa

Quanto a abordagem, optamos em realizar uma pesquisa de carater qualitativo, em
que o foco esta no aprofundamento da compreensao de um grupo social. Minayo et al.
(2002) também aponta que:

[...] a pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado. Ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis. (MINAYO et al.,
2002, p.21)

A natureza da pesquisa é aplicada, pois temos o propésito de gerar conhecimento
para aplicagdo pratica, e quanto aos objetivos, esse trabalho adota a pesquisa exploraté-
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ria, cuja finalidade é o de proporcionar maior familiaridade com o problema, envolvendo:
levantamento bibliografico, entrevistas e analise de exemplos.

Utilizaremos procedimentos que nos permita estudar as percepcdes pessoais dos
alunos a partir de uma observacgao participante e da pesquisa-acado. Sob esse aspecto, a
observacgao participante nos deu condi¢des de nos aprofundar em conhecer o meio no qual
os alunos estao inseridos, bem como fazer o registro de todas as atividades envolvidas, em
fotos, videos e audios. Rocha e Aguiar (2003) explica que:

A pesquisa participante se constitui em uma metodologia com pressupostos
gerais da pesquisa, envolvendo diferenciados modos de agbes investiga-
tivas e de priorizagdo de objetivos. A pesquisa-intervengéo consiste em
uma tendéncia das pesquisas participativas que busca investigar a vida de
coletividades na sua diversidade qualitativa, assumindo uma intervencao
de caréter socioanalitico (ROCHA; AGUIAR, 2003, p.66).

Segundo Trivifios (1987) a pesquisa-acao:

[...] se da quando o pesquisador pertence a escola, a comunidade ou a
empresa etc., na qual o problema se tem apresentado, ele, como técnico,
pressupde um caudal de informagdes relativas a investigagéo que os outros
n&o possuem e tera mais facilidade (TRIVINOS, 1987, p.94).

Utilizamos um questionario semiestruturado a fim de nos inteirarmos a respeito
das perspectivas de todos os envolvidos, que conforme Trivifios (1987) diz que é “[...]
aquele que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto
de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante”
(TRIVINOS, 1987, p.146).

3.2 Sujeitos e campo da pesquisa

O publico foi composto por alunos do Ensino Médio, da turma 3°M1, formada por
35 alunos do turno matutino da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Néa
Salles Nunes Pereira”, situada no bairro Maracana, na cidade de Cariacica, no Estado
do Espirito Santo, no ano letivo de 2017. A escola tem dois andares, cujo primeiro andar
dispbe de secretaria, diretoria, sala da pedagogia, uma biblioteca, uma sala de video, um
laboratério de informatica com 20 computadores, uma sala para Educagéo Especial, sala
dos professores, cozinha e refeitério. No segundo andar ha doze salas de aula e sala da
coordenacao. A escola também possui quadra de esportes coberta e estacionamento nao
coberto, porém nao conta com laboratérios de Matematica e de Ciéncias. No matutino sdo
cinco salas de primeiro ano, quatro de segundo e trés de terceiro do Ensino Médio. No
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vespertino séo trés salas de sexto ano, trés de sétimo ano, trés de oitavo e trés de nono
ano do Ensino Fundamental Il. A escola n&o funciona no turno noturno.

A escola esté localizada em centro urbano, na cidade de Cariacica, que € um dos
municipios da Grande Vit6ria, com aproximadamente 380 mil habitantes conforme dados do
IBGE (2017). O bairro € uma periferia onde ocorrem muitos assaltos. A maioria dos alunos
ja teve seus pertences roubados, a mao armada, durante o percurso até a escola. H4 muitos
casos de violéncia sofridos pelos alunos em suas casas ou dentro da escola, de varias
maneiras, desde a verbal até a fisica ou psicolégica. Também ha casos de professores
ameagados, agredidos verbal e fisicamente, e ainda, destruigdo de patrimdnio publico, além
de furtos. Muitos boletins de ocorréncia ja foram feitos pela escola. A direcéo, fazendo
uso do regimento escolar, tem aplicado algumas puni¢gdes e ainda, tem feito um trabalho
de orientacao resultando num decréscimo de ocorréncias nos ultimos dois anos, embora
se trate de uma cultura impregnada que nao sera mudada rapidamente. No teatro vé-se
claramente o reflexo disso, quando eles brincam de xingar ou bater, de maneira que foi
necessario intervir.

Figura 2 — Visao do refeitério a esquerda do palco

Fonte: Acervo da pesquisadora

3.2.1 Situagao socioeconémica dos alunos

A turma participante do teatro, 3°M1, respondeu um questionario socioecondémico,
totalizando 35 respondentes, com idades entre 17 e 19 anos, 57% com 17 anos. 77%
deles se declararam pardos ou negros, 91% moram préximos a escola, todos séo solteiros,
apenas 57% moram com o pai e a mae, os demais moram com outros familiares ou sé com
a mae ou o pai. 66% ainda afirmaram ter o proprio quarto e 63% moram com mais duas ou
trés pessoas apenas. O Grafico 4 mostra que em torno de 70% dos alunos possuem renda
per capta maior ou igual a um salario minimo.
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Gréfico 4 — Grafico da renda per capita dos alunos respondentes
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Além disso, 57% disseram nao ter plano de saude, 83% nao recebem bolsa familia,
91% nunca estudaram em escola particular, 57% responderam que o maior grau de esco-
laridade entre as pessoas com quem moram € Ensino Médio completo e apenas 6% tem
superior completo. Em relacéo a participacao financeira, 74% dos alunos nao trabalham, e
86% residem em casa propria quitada. No Grafico 5 destacamos as respostas dadas pelos
discentes quando questionados sobre bens de consumo que possuem:

Gréafico 5 — Gréfico de bens de consumo dos alunos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O objetivo dessa pesquisa ndo era mostrar a que classe social os alunos pertencem,
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mas o de passar uma ideia econdmico-social dentro da qual os alunos estao, em maior
parte, inseridos.

3.3 Curriculo Basico e os conhecimentos geométricos abordados

A proposta dos PCN’s (BRASIL, 2002) para o Ensino Médio € a formacao geral, no
desenvolvimento das capacidades de pesquisar, buscar informagdes, analisa-las, assim
como, a capacidade de aprender, criar, formular, em vez de exercicios de memorizagao.
Além disso, a educacgao escola deve vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social,
conforme aponta a LDB (lei n® 9.394/96), (BRASIL, 1996), em seu Art.. 1°, §2°. No artigo
22 dessa mesma lei, fica estabelecido que: “A educacéao basica deve ter por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagédo comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(BRASIL, 1996, p.43).

No que diz respeito a educacgao para a cidadania, Pacheco (2005), afirma:

A educacgao para a cidadania é um espago que nao pode ser secundarizado
nas propostas pedagdégicas, embora nesse aspecto a realidade escolar
ande muito afastada da retérica da Administracao, ja que € um caminho no
sentido da construgdo quotidiana de escolas democraticas. E um curriculo
democratico inclui experiéncias de aprendizagem organizadas em torno
de problemas e questdes de natureza cultural, social, politica e ideol6gica
(PACHECO, 2005, p.160).

Ainda sobre o curriculo, os PCN'’s informam:

O curriculo, enquanto instrumentagéo da cidadania democratica, deve con-
templar contelidos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser
humano para a realizagé@o de atividades nos trés dominios da agdo humana:
a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, vi-
sando a integracdo de homens e mulheres no triplice universo das relagdes
politicas, do trabalho e da simbolizagao subjetiva (BRASIL, 2002, p.29).

Em funcao disso, para atender as propostas das referéncias acima citadas, a Secre-
taria de Estado da Educacao do Espirito Santo (SEDU) traz, em sua pagina, orientagdes
acerca do Curriculo Béasico que deve ser aplicado nas escolas do Estado do Espirito Santo
em cada trimestre. Assim, no segundo trimestre os conteudos de Matematica para turmas
de terceiro ano do Ensino Médio deverado ser ministrados:

» Geometria, grandezas e medidas (Geometria espacial: representagao
dos sélidos, areas e volumes dos principais sélidos geométricos, teorema
de Euler: relacionando faces, vértices e arestas dos poliedros. Trigono-
metria: conceitos basicos da trigonometria, seno, cosseno e tangente na
circunferéncia trigonométrica).
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« Algebra e fungées (fungdes trigonométricas: introdugao as fungdes trigo-
nomeétricas, funcao seno e suas aplicagdes, fungdo cosseno e tangente e
suas aplicagées) (ESPIRITO SANTO, 2017, p.90-91)

Além dessas orientagdes, o Estado enviou as escolas um caderno com sequéncias
didaticas, (SEDU, 2017), acrescido com novos contetudos a serem dados. Os relacionados
a geometria foram: semelhanca de tridngulos, relagées métricas no triangulo retangulo,
perimetros e area de figuras planas. Os PCN’s apontam a existéncia dessa flexibilidade,
tanto na metodologia a ser desenvolvida, como nos assuntos que serdo abordados:

E importante compreender que a Base Nacional Comum n&o pode constituir
uma camisa-de-forga que tolha a capacidade dos sistemas, dos estabeleci-
mentos de ensino e do educando de usufruirem da flexibilidade que a lei nao
s6 permite, como estimula. Essa flexibilidade deve ser assegurada, tanto
na organizagao dos contelidos mencionados na lei, quanto na metodologia
a ser desenvolvida no processo de ensino-aprendizagem. (BRASIL, 2008,
p.31).

Nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio 1é-se que “[...] é preciso dar
prioridade a qualidade do processo e ndo a quantidade de conteudos a serem trabalhados”
(BRASIL, 2008, p.70). Assim sendo, a matéria foi abordada de forma resumida com varios
exercicios de fixacao, além de algumas pesquisas de conceitos, feitas pelos alunos, em
vista da quantidade de conteudo a ser revisto, e resolucao de problemas. A fim de expor a
ementa dada em sala de aula, listamos a seguinte sintese:

a) Definigdo de figuras planas.

Propriedades dos quadrilateros, quanto as diagonais, lados e angulos internos. Por

exemplo, concluimos que “[...] todo quadrado € retangulo e também é losango
(DOLCE; POMPEO, 19934, p.110).

b) Triangulos, quanto a lados e &ngulos, suas propriedades, e ainda, altura, mediana,
bissetriz, angulo externo e base média.

Aproveitamos para questionar o aluno se havia algum triangulo com dois angulos
retos ou com dois ou mais angulos obtusos, e concluimos que como a soma dos angulos
internos de um tridngulo euclidiano é igual a 180°, essas afirmag¢des ndo podem ser
verdadeiras.

c) Semelhancga de triangulos.

Usamos a semelhancga de tridngulos para medir distancias inacessiveis e deduzimos
as relagées métricas no tridngulo retangulo, como mostra a Figura 3.
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Figura 3 — Relagdes métricas no tridngulo retangulo
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Fonte: Feito pela pesquisadora

d) Relagbes métricas no tridngulo retangulo.

Depois de mostrarmos essas relagdes, comentamos sobre o feixe de paralelas e o
Teorema de Tales, e ainda citamos o Teorema de Pitagoras com uma demonstragéao
simples, (DOLCE; POMPEO, 1993a, p.224):

Usando a Figura 3, do item (c), temos:

=a-n
) (+H)=bV+F=am+an=>0V+F=a-(m+n)=b+c*=d
A=a-m

Perimetros.

Definimos perimetro como soma do tamanho dos lados do poligono. Num quadrado,
por exemplo, bastaria multiplicar o comprimento do lado por quatro.

Area de figuras planas.

Introduzimos o contetdo fazendo a seguinte pergunta: Um quarto de 16 m? é grande
ou pequeno, o que cabe dentro dele? — Essa pergunta tem o propdésito de dar aos
alunos a no¢ao de medidas.

Apds mostrar a area de algumas figuras planas, definimos a do triangulo como sendo:
base vezes a altura dividida por dois, e deixamos como pesquisa outras formas de
calcular a area do triangulo. Demonstramos também, a area do triangulo equilatero e
do hexagono regular.

Solidos geométricos: area de superficie, volume de sélidos e planificagées (DOLCE;
POMPEO, 1993b, p.123-252)
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* Poliedros: prisma, piramide e outros.

Foi dada a nocao de poliedro e seus elementos (aresta, vértice e face), além de o que
€ um poliedro convexo e nao-convexo, relacdo de Euler, poliedros regulares (poliedros
de Platao), prismas retos, com destaque para paralelepipedo e cubo e respectivas
diagonais, piramides retas: tetraedro regular, area de superficie e volume.

 Corpos redondos: cone, cilindro e esfera.
Comentamos sobre as areas de superficie e volume desses sélidos.

Levamos para a sala de aula uma caixa contendo sélidos geométricos feitos de acrilico,
a fim de ensinar a nomenclatura e ainda, data show mostrando algumas planificagcdes.
Os troncos de piramides e cones nao foram abordados.

Pontos notaveis do tridngulo.

Este tdpico foi acrescentado depois que surgiu um problema trazido pelos alunos:
“Sr. Madruga quer colocar um poco no ponto equidistante entre o seu curral, sua
casa e seu galinheiro, onde seria esse ponto?” Nesse momento, introduzimos pontos
notaveis de forma rapida e resumida. Comentamos também sobre tridngulo inscrito
e circunscrito a uma circunferéncia. Esse assunto € bastante interessante quando
trabalhado com uso de régua e compasso.

Demais assuntos (Trigonometria).

Falamos sobre seno, cosseno, tangente e suas relagées no triangulo retangulo.
Também apresentamos o ciclo trigonométrico, porém nao chegamos a abordar as
funcdes trigonométricas.

O livro didatico dos alunos, (LEONARDO, 2013), n&o foi utilizado nesse trimestre

em vista de nao possuir todos os conteldos com os quais iriamos trabalhar.

3.4 Procedimentos da pesquisa
As atividades referem-se aos planejamentos que elaboramos para execugao da
pesquisa.

3.4.1 Atividade 1: Aplicar uma avaliacao diagnoéstica

Aplicar uma avaliagdo diagnéstica de conhecimentos geométricos, a fim de nortear

0 ensino para o trimestre. Utilizar um jogo de passa ou repassa, a partir de um questionario

semiestruturado, dividindo a turma em dois times, em que o time que nao souber a resposta

certa da a oportunidade ao outro de responder. As perguntas poderao ser projetadas no

quadro uma a uma, e a professora pode seguir com outros questionamentos pertinentes ao

item. As perguntas a serem realizadas seguem no Quadro 1.
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Quadro 1 — Questionario semiestruturado da avaliagdo diagnéstica

. Quais as caracteristicas de um triangulo escaleno?

. Quais as caracteristicas de um tridngulo isésceles?

. Quais as caracteristicas de um triangulo equilatero?

. O que é um quadrado, e qual sua relagédo com o retdngulo?

. O que é um cateto oposto?

. O que é hipotenusa?

. Existe triangulo retangulo is6sceles?

. Qual o valor da soma dos angulos internos de um tridngulo euclidiano?
9. Se um angulo do triangulo retangulo for 45°, qual o valor dos outros dois?
10. Qual a forma de um cilindro e como posso calcular seu volume?

11. O dodecaedro é um prisma?

12. O que € um prisma?

13. Cite uma forma para calcular a area de um retangulo.

14. Cite uma forma para calcular a area de um triangulo.

15. Paralelepipedo € prisma?

16. Tetraedro é uma piramide?

0 NoO ok~ w NN =

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.4.2 Atividade 2: Pesquisar e discutir os problemas matemaéaticos

Apos decidir o tema do teatro, cada aluno deveréa trazer um problema e um exercicio
pesquisados em livros, internet, etc. Cinco aulas serdo dedicadas a essa parte de discus-
sbes, de quais problemas colocar no roteiro. A primeira sera destinada a verificagao de
quais estudantes trouxeram a pesquisa solicitada, e junto com eles, escolher alguns para
resolucdo conjunta.

3.4.3 Atividade 3: Elaborar o texto do teatro

Designar um grupo de alunos para elaborar o texto do teatro. O professor devera cor-
rigir os erros de portugués e a escrita dos conceitos mateméaticos. A esse grupo nomearemos
“escritores”.

3.4.4 Atividade 4: Ensaiar e construir os cenarios

O roteiro pronto devera ser entregue a equipe que nomearemos como “atores”,
para ensaios, € a professora exercera o papel de diretora do teatro, orientando acerca
do posicionamento de palco, a altura da voz, etc. A lista de itens para os cenarios sera
dada ao grupo que chamaremos de “construtores”, cujos integrantes providenciardo o
material reciclado para compor os objetos de cena. Ja a lista de material de papelaria
sera solicitada ao diretor da unidade escolar, e em seguida, ao receber esse material, a
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quantidade necessaria sera entregue aos alunos. Eles deverao estar com todo o cenario
pronto antes do ultimo ensaio.

3.4.5 Atividade 5: Distribuir as tarefas do dia da apresentagao

No dia da apresentacado, a equipe de construtores devera arrumar e desarrumar
todos os cenarios. Os atores precisarao estar com as falas decoradas, os responsaveis
pelo audio/video, que também integrardo ao grupo de construtores, precisarao estar com
as musicas e sons em um cartdo de memoria, e quem ird filmar posicionado, conforme
orientagao do professor/pesquisador.

3.4.6 Atividade 6: Receber relatorio e avaliar

A professora devera receber de um aluno da turma, nomeado como “relator”, todos
os registros das acdes que os estudantes realizarem na producédo do teatro para fins
avaliativos. A equipe pedagogica da escola, onde se dara a pesquisa, sugere que uma das
notas do trimestre esteja vinculada a quaisquer atividades que se diferenciem da prova
escrita. Sendo assim, para efeito de atribuicdo de uma das notas do trimestre: os alunos com
maior volume de agdes, assim como o segundo e terceiro mais préximos receberdo nota
maxima, além dos escritores e dos principais atores; os demais receberédo nota proporcional
a colaboragao dada. Os alunos também ser&o avaliados individualmente por uma prova
escrita (avaliagao trimestral), para atender as exigéncias da escola e qualitativamente para
atender a nossa pesquisa.

3.4.7 Atividade 7: Entrevistar os alunos e professores

Para avaliagdo qualitativa dessa pesquisa devera ser promovida uma mesa redonda
aplicando um questionario semiestruturado, gravado em 4udio, para que os alunos partici-
pantes expressem seus pontos de vista, além de responder um questionario socioeconémico.
Sera aplicado também outro questionario semiestruturado, gravado em audio, para que os
professores que assistirem ao teatro falem sobre suas percepgdes acerca do evento.

3.5 Papel do aluno e papel do professor em topicos

E necessario estabelecer desde o inicio as atribuicdes de cada parte. Sendo assim,
cabera aos alunos:

» Decidir o enredo;

» Trazer os problemas para discussao;
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Escrever o texto do teatro;

+ Construir os cenarios e arruma-los no dia da apresentacgao;
» Escolher as musicas e sons do teatro;

* Atuar;

* Filmar.

Cabera ao professor orientar todos 0os passos do processo, que sao eles:

+ Apresentar o objetivo do trabalho aos alunos;

« Comunicar a pedagoga e marcar a data do evento;
» Aprovar o enredo;

« Corrigir o texto;

* Definir o cronograma dos ensaios;

+ Dirigir o teatro;

 Editar a filmagem;

» Resolver os eventuais contratempos;

* Incentivar;

* Promover a avaliacao final.
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Capitulo 4

Desenvolvimento do Projeto

Esse capitulo descreve todos os passos do processo de implementacéo do projeto
de teatro, desde o langamento da proposta para a turma participante até a sua apresentacgao,
além de uma descricao de uma comemoragao feita.

4.1 Lancamento da proposta

No primeiro dia de aula do segundo trimestre foram discutidos quais conteudos
seriam abordados, qual material necessario, a bibliografia e as avaliagées, enquanto os
alunos que precisavam de recuperagao, do trimestre anterior, faziam a prova trimestral.
Nas escolas estaduais do Espirito Santo existem vérias recuperagdes, as ditas “paralelas”,
em que a cada avaliagdo escrita dada, o aluno tem direito de fazer outra atividade se néo
alcangar no minimo 60% da nota. Ha ainda as trimestrais no inicio do trimestre seguinte.
Neste ultimo caso, o professor opta por trabalho, prova ou as duas coisas em algum
percentual cada, valendo a pontuacao total do trimestre, porém deve considerar a maior
nota entre a do trimestre e a da avaliagao trimestral. O Estado também oferece outras
recuperacdes, mas nao é o tema desse trabalho.

Apesar de saber que o objetivo dos terceiros anos geralmente esta ligado ao ENEM,
e outras avaliagdes institucionais, sugerimos o teatro tendo em vista o0 que ja mencionamos
sobre as caracteristicas das turmas (secao 3.2), concernente a falta de contetdo basico e o
desinteresse. De inicio, a turma 3°M1 manifestou que gostaria de participar ao contrario dos
outros dois terceiros anos, nos quais lecionamos, que escolheram outro tipo de trabalho.

Nesse primeiro dia foi informado o valor da pontuagao do segundo trimestre e de
que forma a nota seria dividida entre as atividades avaliativas. Como esse periodo valia
até 30 pontos, por orientacdo da pedagoga da escola, destinamos 15 para as atividades
relacionadas ao teatro, cuja principal teméatica seria a Geometria.
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4.2 O tema do teatro, enredo e personagens

O tema foi definido no dia 6 de julho de 2017, durante uma aula de Matematica numa
discussao promovida pelos alunos a partir da intencdo de estabelecer um dialogo entre
Matematica e Arte. Tomando isso como base, surgiu a ideia de que a histdria se passaria
no museu do Louvre cujo titulo foi “Uma visita ao museu”.

Nesse sentido, o enredo se baseia em um grupo de alunos que desobedeceu a
regra de ndo poder tocar nas obras, e ao fazé-lo foram transportados a outra dimensao
onde passariam por varios desafios geométricos sem os quais ficariam presos nesse lugar
para onde foram enviados.

Dentro desse contexto, 0s personagens seriam a guia do museu, a professora que
os levou, uma aluna nerd, mais uma aluna da turma, outros trés que seriam transportados,
um que seria o homem perdido, encontrado por eles nessa outra dimensédo e uma voz, que
chamamos de Gauss que seria quem iria fazer os questionamentos.

4.3 Distribuicao das tarefas e o roteiro

Depois de decidido o enredo e 0 assunto que iriamos abordar, surgiram as perguntas
“‘quem vai escrever?”, “quem vai construir o cenario?”, “quem vai atuar?”, “quem vai cuidar
do audio e video?”

A fim de oportunizar todos os saberes dos alunos, foram dadas a eles todas essas
acoes, e a turma foi dividida em trés grupos: escritores, construtores e atores, além de um
relator. Havia na sala alunos muito bons na disciplina de Lingua Portuguesa, em leitura e
escrita; a esses foi incumbido escrever e narrar o teatro. Os com maior facilidade em artes,
desenhos e trabalhos manuais construiram os cenarios. Ja aqueles que tinham experiéncia
em musica e sonorizagao assumiram as tarefas de contrarregra. Outros ainda, alunos
mais falantes, comunicativos e extrovertidos foram solicitados a atuar. Mas todos deveriam
contribuir e participar da discussao dos problemas que deveriam figurar no teatro.

A apresentagao dos problemas deveria acontecer até a penultima semana de ju-
Iho. Assim, a escolha e discussdes se deram entre os dias 17 e 24 de julho de 2017. A
entrega do texto escrito foi estipulada em uma semana apos decidir os problemas. Desse
modo, no dia 31 de julho de 2017 o roteiro foi apresentado a turma ja corrigido pela pro-
fessora/pesquisadora. Sendo assim, o teatro foi lido na sala para que todos tomassem
conhecimento de como seria 0 desenrolar das cenas, e para decidir quais objetos precisa-
riam ser construidos para os cenarios. Nessa aula, foi definido um responsavel pela equipe
de construcao e o relator. No Quadro 2 explicitamos a distribuicdo de tarefas:
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Quadro 2 — Distribuicdo das atribuicdes na turma

Alunos Atribuicoes

Escrever o texto do teatro e narrar no dia da
Escritores apresentacio.

Construir os elementos dos cenarios, cuidar
para abertura e fechamento das cortinas, tro-
Construtores car os cenarios, escolher e reproduzir as mu-
sicas e sons nos momentos da apresentagao
e ajudar na organizagao do publico.

Ensaiar, decorar o texto e atuar no dia da apre-
Atores sentacio.

Relator Escrever todas as colaboracdes dos alunos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

4.4 Os problemas geométricos abordados no teatro

A turma trabalhou com problemas, definicdes e conceitos. Na primeira questao
responderam o que era raio e diametro e resolveram o seguinte exercicio usando a formula
da area do circulo:

Para conseguir uma nova pista calcule a area de um circulo, cujo diametro
mede 18cm.

Na segunda, precisaram usar um Tangram para construir um retangulo, e usando o
conceito de quadrado, simplesmente montaram o Tangram usual afirmando que o quadrado
também é retdngulo, mas que a reciproca € falsa. Na terceira, calcularam a area de um
retangulo.

Um empresario possui um espago retangular de 110 m por 90 m para
eventos. Considerando que cada metro quadrado é ocupado por 4 pessoas,
a capacidade maxima de pessoas que esse espago pode ter é?

Na quarta questdo, responderam perguntas de falso ou verdadeiro usando as
definicdes e conceitos de poliedro e esfera:

a) Paralelepipedo é um prisma cujas bases sao paralelogramos. A superficie
total de um paralelepipedo € a reunido de seus paralelogramos.

b) As esferas sado poliedros.

Na quinta, trabalharam com a definicdo de prisma e calcularam a altura, dado o
volume.
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Um bloco retangular possui como base um retangulo com area de 120 cm2.
Sabendo que o volume desse bloco é de 480 cm3, qual é sua altura em
centimetros?

Na sexta, usaram perimetro.

Numa sala quadrada, foram gastos 24,80 m de rodapé de madeira. Essa
sala tem apenas uma porta de 1,20 m de largura. Considerando que nao foi
colocado rodapé na largura da porta, calcule a medida de cada lado dessa
sala.

Na sétima, foi discutido o que era uma mediatriz, sua construgcdo geométrica e seu
uso numa situagao cotidiana.

Sr. Madruga quer colocar um pogo no ponto equidistante entre o seu curral,
sua casa e seu galinheiro, onde seria esse ponto?

Figura 4 — Mapa usado no teatro

Fonte: Acervo da pesquisadora

Para chegarmos a todos esses problemas, varios outros foram discutidos e ardua-
mente explorados em sala.

4.5 s ensaios

As falas se concentraram em quatro alunos, em vista disso, decidimos que esses
alunos poderiam ensaiar no palco do refeitorio durante uma das quatro aulas de Matematica
da semana, de maneira que foi decidido que usariam até cinco aulas para esse proposito.
Com o restante da turma, continuamos com o contetdo. Dessa forma, houve cinco ensaios
na escola, um deles num sabado que antecedeu as apresentagdes, ja com o cenario pronto.
Mas além desses cinco, eles ensaiaram na casa de um dos colegas duas vezes, totalizando
sete ensaios.



Capitulo 4. Desenvolvimento do Projeto 45

Figura 5 — Ensaio no sédbado na escola

Fonte: Acervo da pesquisadora

Nesse sabado que antecedeu as apresentacgdes, eles chegaram a escola as 7h
e sairam 13h30mim. Tivemos um indice baixo de faltosos nesse dia, o que demonstra o
interesse dos alunos pelo projeto. Eles estiveram abertos as criticas da pesquisadora, que
atuou como diretora do teatro.

4.6 A construcao dos cenarios e preparacao dos audios e videos

Ficou decidido que os alunos fariam os cenarios utilizando material reciclado e
o material de papelaria, que deveria ser o minimo possivel, seria dado pela escola ou
pela pesquisadora. Sendo assim, contamos com o apoio na doagdo de materiais por
parte da direcao da escola, possibilitando a execugcao do trabalho sem custos para os
estudantes. Em funcéao disso, néo tivemos problemas de construcéo, inclusive os alunos
também providenciaram os materiais necessarios. Empenhados, construiram quase todos
os elementos dos cenarios, em grupo, na casa deles. O papel da pesquisadora foi o de
orientar e sugerir como deveriam ser feitos. Um exemplo importante foi a sugestao de que
eles deveriam separar 0os elementos de cada ato dentro de caixas diferentes, com uma
etiqueta escrito o numero do cenario correspondente, ou seja, uma caixa para cada cenario.
Isso ajudou bastante na organizagéo.

Dessa forma, os alunos optaram por trabalhar com sete cenarios, e assim, usaram
um quadro da Mona Lisa feito por eles, além de outros quadros impressos, um cavalete e
papel cendrio para mostrar as solugdes dos problemas ao publico, bem como pergaminhos
envelhecidos com café, mesa pequena do refeitorio, varias formas geométricas feitas pelos
alunos das turmas: 3°M2 e 3°M3, além de um sofa de caixote de feira construido por eles,
um Tangram de madeira fornecido pela escola e uma diviséria do palco em madeira, forrado
com TNT. A Figura 6 mostra os alunos finalizando a constru¢do dos cenarios.
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Figura 6 — Sdbado de ensaios e finalizagcao das construgdes

Fonte: Acervo da pesquisadora

As musicas foram selecionadas por eles, trazidas no dia da apresentagdo em um
cartdo de meméria para ser reproduzido com uso de notebook. Sugerimos algumas musicas
tais como a do tema do filme “Missao Impossivel” para tocar quando os atores estivessem
procurando algo. O equipamento — caixa de som, microfone e notebook — foi fornecido pela
escola, assim como a cortina vermelha que foi utilizada no palco.

4.7 Local da apresentagao e o “Grande Dia”

No turno matutino o horario das aulas € de 7h as 12h, e os alunos tém cinco aulas
de 55 minutos, além de 25 minutos de recreio que ocorre entre a terceira e a quarta aula. A
primeira aula foi reservada para arrumagao do cenario, entre outros preparativos, e a ultima
aula para desarrumar e guardar. Dessa forma, as apresentacées aconteceram na segunda,
terceira e quarta aula. O publico foi formado por duas turmas, além da prépria turma que
estava apresentando, num total de aproximadamente 70 espectadores, visto que além dos
atores, boa parte da turma esteve envolvida na apresentacéo. A data da apresentacao foi
marcada para o dia 22 de agosto de 2017.

Figura 7 — Dia da apresentacao

WA ViSITA A0 MUSEU

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Sendo assim, definimos o quadro de participacao das turmas convidadas a assisti-
rem:

Quadro 3 — Cronograma de apresentacao da turma 3°M1

Data Aula Turmas convidadas
o 12
% 2 1°MS5 e 2°M2
i 32 1°M1 e 2°M1
E‘ 42 3°M3 e 3°M2
b sa _—

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As apresentagdes ocorreram no palco do refeitorio, pois a escola ndo possui auditério.
Nesse dia, o cronograma nao seguiu conforme planejado, pois a pedagoga solicitou que
outras trés turmas do turno matutino que nao tinham sido contempladas no quadro acima,
participassem também. Durante as apresentagdes alguns alunos dessas turmas fugiram
das aulas para tentar acompanhar o evento, o que justificou o pedido da pedagoga.

No que diz respeito ao video, os alunos foram também os responsaveis, filmando
com uso de celular. J4 a edicao foi de responsabilidade da pesquisadora. Depois de editado,
o video® teve duracéo de pouco menos de 15 minutos, sendo divulgado no Youtube (Teatro
3°M1 (2017)), com autorizagao dos responsaveis. A duracao de cada apresentagdao na
escola foi de, aproximadamente, 26 minutos.

4.8 A comemoracao

Os professores que assistiram ao teatro atribuiram nota de 0 a 10, assim a turma
obteve média 9,4. Fizemos isso para dar aos alunos maior grau de responsabilidade na
dedicacao ao trabalho, dizendo a eles que outras pessoas também iriam avalia-los, mas
com peso apenas simbolico, sem nenhuma interferéncia na nota final. Eles comemoraram
bastante o resultado.

Diante disso, foi estabelecido um acordo com os alunos que no dia 04 de setembro
de 2017, eles teriam a recreacao na escola (Figura 8) com direito a um étimo café da manha
financiado pela pesquisadora. A Unica ressalva a essa data era de que os alunos que
foram a uma visita técnica em Porto Seguro chegariam naquela manha, cansados, e nao
poderiam participar. A alteracdo do dia nao foi aceita pela pedagoga da escola, alegando

8  <https://youtu.be/ffO7R2jpInc>
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perda de aulas importantes em outros dias. Além disso, apenas cinco alunos perderiam a
comemoracao, 0 que nao seria, segundo ela, justificativa suficiente para a troca de data.

Figura 8 — Dia da comemoragéo - lanche

Fonte: Acervo da pesquisadora

Em funcao disso, 29 alunos participaram e ficaram bastante satisfeitos. Em seguida,
foram para quadra e jogaram volei e futsal (Figura 9).

Figura 9 — Dia da comemoracgao - esporte

Fonte: Acervo da pesquisadora
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4.9 Quadro-resumo do mimero de aulas dadas em atividades

relativas ao teatro

No Quadro 4, relatamos todas as aulas utilizadas com o projeto do teatro desde o
lancamento da proposta até a comemoracdo. Observa-se que foram necessarias apenas

12 aulas.
Quadro 4 — Resumo das atividades
QUADRO DE RESUMO DAS ATIVIDADES - 3°M1 | N° de aulas

22/mai/17 Lancamento de proposta 1
06/jul/17 Definicdo do tema 1
17 a 24/jul/17 Apresentacao dos problemas para o teatro 5
31/jul/17 Apresentacéao do roteiro definitivo 1
03/ago/17 Ensaio na escola - Apenas dos 4 principais atores -
08/ago/17 Ensaio na escola - Apenas dos 4 principais atores -
10/ago/17 Ensaio na escola - Apenas dos 4 principais atores -
12/ago/2017 Ensaio na casa de colegas - todos -
15/ago/17 Ensaio na escola - Apenas dos 4 principais atores -
18/ago/17 Ensaio da casa dos colegas - todos -
19/ago/17 Sabado de ensaio na escola - TODOS -
22/ago/17 Dia da apresentacéao 1
30/ago/17 Questionario socioeconémico e semiestruturado 2
04/set/17 Comemoracao - Café da manha e jogos 1
TOTAL DE AULAS 12

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Capitulo 5

Analise de Resultados

Descreveremos nesse capitulo o método utilizado na aplicacéao e reaplicacao de
uma avaliagao diagnostica, assim como, os resultados obtidos com essa pratica. Além disso,
relatamos, a partir das entrevistas com os alunos e professores envolvidos, as percepgdes
relativas ao teatro, tanto no @mbito do interesse pelo projeto quanto do assunto estudado e
nas apresentagoes.

5.1 Analise da aplicacao e reaplicacao da avaliacao diagndstica

Na primeira aplicagcao da avaliagcao diagnéstica foi utilizado um questionario semies-
truturado (subsecéao 3.4.1) e a turma foi dividida em dois times para um jogo de “passa ou
repassa”, em que o time que néo soubesse a resposta repassaria para o outro responder.
Os alunos néo conseguiram inicialmente acertar as perguntas, causando certo desinteresse
pela dindmica proposta. Dessa forma, optamos em oferecer dicas, sendo que cada time
tinha direito a uma dica, mas se repassasse o outro time teria direito a uma nova dica e
assim sucessivamente. Ou seja, se o time A ndo sabe a resposta, tem direito a uma dica,
se ainda assim nao souber, repassa. O time B se ndo souber a resposta tem direito a uma
nova dica, e se ainda assim nao souber repassa. Sendo assim, cada equipe tinha direito a
uma dica.

Pela quantidade de dicas e erros identificamos que os alunos néo tinham os pré-
requisitos basicos para a aprendizagem do curriculo minimo do trimestre em questao. Um
dos alunos, quando questionado sobre o que era um losango, respondeu: “losango é um
baldao”. Um dos exemplos de dica ocorreu no caso da pergunta sobre triangulo isbsceles, em
que dissemos que seus trés lados nao eram diferentes. Diante disso, os alunos deduziram
que tinham que responder algo relacionado a lados e disseram “tem dois iguais”. Dentro
desse item discorremos sobre vértice e base, e angulos da base congruentes. Norteamos
nosso curriculo de revisdo baseando-se no resultado dessa primeira atividade.

Reaplicamos essa mesma avaliacao diagndstica na aula de revisao para a prova
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trimestral, e dessa vez optamos fazer sem o jogo, com o propdsito de apenas averiguar se
havia algo que deveriamos rever. Comparativamente com a primeira, a turma respondeu
quase todas as perguntas corretamente, indicando que houve aprendizagem. Além disso,
os alunos manifestaram interesse nesse modo de avaliacdo conforme disse o aluno R.C.:

[...] Uma prova disso foi o que vocé passou no quadro, as perguntas...
foi legal. Todo mundo interagiu, é... tipo a maioria das perguntas a gente
acertou, uma coisa que antes [...] s6 o (aluno) D.C. e o (aluno) T.M. iam
saber.

A fala do aluno corrobora com o que diz D’Ambrosio (2009, p.84): “O ideal é o
aprender com prazer ou o prazer de aprender e isso se relaciona com a postura filoséfica
do professor, sua maneira de ver o conhecimento, e do aluno — aluno também tem uma
filosofia de vida”.

5.2 Analise qualitativa da apresentacao e das atividades relati-

vas ao teatro

Iniciamos essa analise qualitativa relatando os objetivos alcangados desde o princi-
pio das atividades até as apresentagdes, incluindo as percepgdes dos alunos participantes
e professores que assistiram ao evento. Com esse proposito foram feitas entrevistas se-
miestruturadas gravadas em audio. A primeira, dia 30 de agosto de 2017, na sala de
aula da turma produtora do teatro (Apéndice C) e a segunda, em dias posteriores, com 0s
professores em seus momentos de planejamento no laboratério de informética (Apéndice D).

Nosso primeiro objetivo alcangado, em que os estudantes demonstram interesse
pelo conhecimento dado, se deve ao fato de que eles atenderam e realizaram a pesquisa
proposta. 80% da turma levou um exercicio e um problema de Geometria para a sala de
aula na data pré-determinada. Contudo, numa turma que historicamente, em sua maioria,
nao apresenta atividades que sao levadas para fazer em casa, avaliamos que houve avanco,
pois 80% é um resultado que ficou além das nossas expectativas. Notamos ainda a cobranga
dos colegas uns com os outros, solicitando que todos trouxessem os problemas porque
tinham preocupacao com o teatro.

Outro propésito exitoso foi o script do teatro, elaborado pelos alunos escritores com
qualidade e rapidez, de modo que nao foi necessario que reescrevessem algo, uma vez
que 0s poucos erros de portugués e a parte matematica ja haviam sido tratados que a
professora/pesquisadora iria corrigir. Porém, das corre¢coées que foram necessarias, um
exemplo de retificagao foi o da definicdo de raio e diametro dada por eles: “Raio é a distancia
do centro das bordas e o didmetro sédo dois raios, ou seja, é uma linha que vai de uma borda
a outra e passa pelo centro”. Nesse sentido, Bakhtin (2006) afirma: “A palavra constitui o
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meio no qual se produzem lentas acumulacdes quantitativas de mudancgas que ainda nao
tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica, que ainda nao tiveram tempo de
engendrar uma forma ideolégica nova e acabada” (BAKHTIN, 2006, p.40). Esse mesmo
autor ainda destaca que “[...] a cada palavra da enunciacdo que estamos em processo de

compreender, fazemos corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica
(BAKHTIN, 2006, p.135).

Observe que eles entenderam o conceito, mas nao se apropriaram do vocabulario
matematico, e pelo visto, ndo viram importancia em buscar, ja que haviam entendido. Nesse
contexto, segundo Bakhtin (2006):

A ideia de uma lingua convencional, arbitraria, & caracteristica de toda
corrente racionalista, bem como o paralelo estabelecido entre o codigo
lingtistico e o codigo matematico. Ao espirito orientado para a matematica,
dos racionalistas, o que interessa ndo € a relagéo do signo com a realidade
por ele refletida ou com o individuo que o engendra, mas a relagao de
signo para signo no interior de um sistema fechado, e nao obstante aceito
e integrado. Em outras palavras, s6 lhes interessa a /dgica interna do
préprio sistema de signos; este é considerado, assim como na logica,
independentemente por completo das significagdes ideolégicas que a ele
se ligam. Os racionalistas também se inclinam a levar em conta o ponto de
vista do receptor, mas nunca o do locutor enquanto sujeito que exprime sua
vida interior, ja que o signo matematico € menos passivel do que qualquer
outro de ser interpretado como a expressao do psiquismo individual; ora,
0 signo matematico era, para os racionalistas, o signo por exceléncia, o
modelo semibtico, inclusive para a lingua (BAKHTIN, 2006, p.83-84).

Houve muitas trocas de cenario, uma vez que totalizamos 28 mudancas em sete
atos em quatro apresentagoes. Os alunos, além de terem sido cuidadosos e caprichosos
na construgéo dos itens necessarios, foram silenciosos, eficientes e ndo se esqueceram
de nenhum objeto de cena, além daquele que haviamos combinado de esquecer, para
ser uma parte coOmica no teatro. Apesar do alto grau de interesse da turma, alguns alunos
que se propuseram a fazer parte dos construtores nao colaboraram o suficiente, causando
alguns atritos, precisando da intervengéo da professora. Mesmo assim, foi o ponto que mais
chamou a atencao dos professores que assistiram. Como disse a professora S:

Os alunos me surpreenderam, eu nunca imaginei que eles conseguiriam
trocar de cendrios. O teatro, eles fizeram 4 cenarios diferentes, fizeram as
trocas muito rapidas, sete né? Sete cenarios... e eles colocavam a cortina
fechavam e num instante aparecia o outro cenario. Os cenarios ficaram
muito bons. Quem assistiu entendeu que estava mudando de cendrios. As
falas também... muito boas. E, sobretudo eu fiquei admirada porque nés
nao temos condi¢gbes na escola para eles fazerem teatro nesse porte e
eles conseguiram fazer com poucos materiais. Os cenarios ficaram muito
bons, eles trouxeram material de casa, usaram, reaproveitaram materiais
né? Como papelao e também é... as falas, a construgado do texto, como
professora de Lingua Portuguesa eu acompanhei eles. Conseguiram fazer
o texto na forma como deve ser um teatro né? Com o roteiro. Tiveram pouco
tempo para ensaiar, entdo somando isso tudo eu achei excelente.
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Em relagdo ao audio, o trabalho teria melhor qualidade de som se tivéssemos
disponiveis microfones sem fio para cada ator, mesa de som para os microfones, caixa de
som e retorno e ambiente apropriado. Mediante ao que foi disposto muitas falas ficaram
inaudiveis nas gravacdes. Contudo, é importante destacar que embora essas gravacdes
tenham sido comprometidas, para os ouvintes no ambiente, foi possivel compreender a
maior parte do que estava sendo dito. Inclusive os professores, que prestigiaram a atuagéo
dos alunos, elogiaram o fato de o publico ter ficado atento e em siléncio. O professor F
também concorda que a estrutura ndo colaborou com o0 nosso projeto e ressalta que mesmo
assim foi produtivo:

Em alguns momentos ficou um pouco... dificil, mas a questao estrutural de
a gente ouvir o que foi proposto ali... e confesso que fiquei tdo surpreendido
com que... eu Nao esperava que uma coisa tao especifica da Matematica
fosse tao atrativa, tanto para nés que estavamos assistindo, quanto para os
alunos protagonistas, que eu nao vi tantos problemas. Eu até vi mais do
gue esperava.

A professora S também acrescentou que: “deu pra entender, apesar da gente nao
ter como eu disse, condigdes aqui na escola como local apropriado, sem barulho, né? Um
som, microfone, mas os conteudos foram passados”.

Havia ainda a preocupagao em relagao aos atores, se iriam ou n&o decorar as falas
do texto. Sendo assim, foram informados que a improvisacao poderia ser feita, mas que
deveriam estar atentos aos conceitos matematicos e as solugbes das questdes, para nao
haver erros. Entretanto, nesse dia, apesar de alguns improvisos e esquecimentos, a parte
matematica ficou certa. Sob esse aspecto o professor F observou que:

Teve uma coisa [...] alguém por acaso esqueceu a fala. A fala nao foi
exatamente o que tava no script e na hora ela olhou pro cartaz que tava
Ia, e simplesmente explicou do jeito que ela entendeu. Foi bom porque
acho que quando vocé comeca a fazer a coisa por outros caminhos ou
de outras maneiras e chega no resultado. Isso quer dizer que vocé ta
dominando um pouco mais o assunto. Isso me deixou muito... Me interessei
até mais pela histéria toda porque eu percebi que eles estavam dominando
0 assunto e ndo estavam simplesmente seguindo o script, seguindo ali o
que estava escrito. Isso pra mim foi muito interessante porque mostrou que
eles realmente estudaram o negécio e nao sé decoraram o material.

A cada apresentacgao feita os alunos eram orientados no que deveria ser corrigido.
Entdo, a ultima apresentacao ficou melhor do que a primeira. Inclusive, eles relataram muito
nervosismo na estreia.

Além disso, consideramos que se o aluno faz algo que esta diretamente ligado ao
seu campo de interesse, € natural que resulte em um produto de qualidade. Segundo a fala
do aluno T.M.:
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N&o é uma questao de facilidade entendeu? E interesse, porque... pelo fato
de vocé gostar mesmo da matéria. Se vocé é professor de Matematica, vocé
vai ter mais experiéncia em Matematica, vocé acha interessante estudar
Matematica, entdo vocé vai aprender mais Matematica e vao achar que
vocé tem mais facilidade, mas na verdade vocé gosta.

Essa fala do aluno confirma o que disse o professor F sobre a questao da relevancia
do interesse do aluno:

[...] A grande maioria dos projetos fazem com que os alunos tenham mais
interesse. Até quem algumas vezes td4 menos interessado, quando vocé
coloca um negdcio desse na jogada, ele, as vezes, trabalha mais. O aluno
que é um pouco indisciplinado, que é um pouco elétrico demais até atra-
palha, as vezes, a aula. Acho que até esses alunos... até se dao melhor
nessas condigdes porque ali eles vao estar ativos e vao ta em evidéncia.
[...] Eu acho que isso é muito relevante.

Ao passo que as alunas J.S. e H.G. mostram, respectivamente, um dos motivos pelo
qual ndo se interessam pelo conteudo e qual a influéncia positiva do teatro:

A gente ta na sala, e a gente vé a matematica, tem uma férmula e a gente
nao sabe o que fazer com o aquilo. O teatro mostrou pra gente onde a
gente vai usar matematica de verdade.

[...]
Chato, porque néo sei fazer, ndo entendo.

Passa um monte de dever pra achar o x, ai depois nunca vai usar o x.

O aluno R.C. ainda completa dizendo: “essa forma como a gente aprendeu é uma
forma descontraida e assim ficou mais interessante, [...] duas aulas seguidas ouvindo sobre
o triangulo isésceles é chato pra caramba, ndo entra nada na cabeca [...]". Essa fala do
aluno, em dizer que passou duas aulas ouvindo sobre um mesmo assunto da matéria, indica
que foi a Unica coisa que ele apreendeu em sua mente, porém a aula nao foi apenas sobre
o triangulo isGsceles. Isso nos sugere que para alguns estudantes se faz necessario outras
maneiras de estudar o conteldo, além das aulas expositivas.

A aluna J.S. ao ser perguntada sobre como foi participar do teatro, respondeu
“Sensacao de alegria quando eu consegui fazer”, e acrescentou:

Eu gostei muito, inclusive, me incentivou a perder a minha timidez [...] E
eu me superei, eu vi que eu era capaz, apesar de nao, tipo... dominar
muito a Matemaética consegui ir 1a na frente explicar, coisa que nem durante
minha vida toda estudantil eu ndo tinha entendido direito, mas ali na hora
eu consegui desenvolver melhor.

A aluna H.G., por outro lado, disse: “se nao fizesse (o teatro) teria me arrependido”.
Ja a aluna L.S. explica porque prestou mais atengao:
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Eu no dia estava passando mal, mas pelo que vocés estavam fazendo aqui,
eu estava escutando [...]. Na prova tive facilidade de fazer a area do circulo.
A interacdo... o teatro fez com que eu prestasse mais atengao do que nas
aulas (expositivas). Nao gosto de Matematica. Como era teatro, era mais
divertido, entdo eu prestei mais atengéo.

As falas dos entrevistados corroboram para o aspecto de que o teatro desperta o
interesse do aluno contribuindo para o seu aprendizado.

5.3 Avaliacao trimestral de conhecimento geométrico

Nao se pode avaliar habilidades cognitivas fora do contexto cultural.
(D’AMBROSIO, 2009, p.199)

Aplicamos uma avaliacao trimestral (Apéndice B) aos alunos participantes dessa
pesquisa, turma 3°M1, ao final do segundo trimestre, no dia 24 de agosto de 2017, visando
verificar o conhecimento geométrico adquirido propondo sete questdes do ENEM, com
tempo de duracao estimado em 45 minutos e valor maximo de 10,0 pontos.

Conforme observamos no Grafico 6, o resultado com o auxilio dessa metodologia
que empregamos, a do teatro, para conhecimentos geométricos foi de 74% de notas maiores
ou iguais a média e apenas 9% abaixo de 4,0 pontos. A escola considera a média como
sendo equivalente a 60% de aproveitamento.

Gréfico 6 — Grafico de notas dos alunos da prova trimestral de Geometria
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Destacamos, ainda, a questao 2 da prova de conhecimentos geométricos, que per-
guntou sobre planificagcdes de poliedros, que a principio os alunos demonstraram dificuldade,
conforme dissemos no Capitulo 2. Dessa vez, dos 34 alunos (um aluno foi transferido), 33
acertaram, ou seja, um salto de 47% para 97% de acerto, demonstrando aprendizagem
nesse descritor. Os estudantes também foram informados que as questdes que necessi-
tavam de contas eles poderiam deixar escritas na prova, pois se nao acertasse a opgao
correta, o raciocinio deixado até o ponto em que estivesse certo seria considerado.

Embora tenhamos optado em trazer esses dados, nao significa que estamos nos
contrapondo a nossa proposta de avaliagao qualitativa. Assim, o fizemos para efeito com-
plementar. Como aponta Minayo et al. (2002):

O conjunto de dados quantitativos e qualitativos, porém, ndo se opde. Ao
contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles interage
dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia. (MINAYO et al., 2002, p.22).

O nosso principal intuito era despertar o interesse do aluno pelo conhecimento mate-
matico. Pelos relatos dos participantes e resultado da avaliagédo trimestral compreendemos
que atingimos 0 que propomos com essa pesquisa.
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Capitulo 6

Consideracoes Finais

Um aspecto positivo é que o uso do palco do refeitério, pelo teatro, provocou sua
reforma, com pintura nova e ainda colocacao de trés caixas de som espalhadas no ambiente,
permitindo melhor audigao do que é dito no palco. Com essa nova estrutura, outro teatro
pode ser apresentado no dia da consciéncia negra (20/11/2017), pelas professoras de
Sociologia e Lingua Portuguesa, usando o mesmo esquema de escritores, construtores e
atores que fizemos. A professora FS de Sociologia explica que:

Partiu do dia da consciéncia negra. A gente tinha essa data pela frente
e dentro da possibilidade da escola, a gente achou que teatro seria legal
de fazer [...]. E S (professora de Lingua Portuguesa) ia falar sobre teatro,
conteldo dela de teatro [...], e ai nos duas resolvemos juntar pra poder
fazer esse teatro pra escola. Ai a gente usou a tematica da consciéncia
negra [...]. Os alunos mesmo se articularam, o 3°M1, eles fizeram o roteiro
tudo direitinho, colocaram... escalaram os atores, atrizes...

[..]

Eu até animei de fazer o teatro porque veio do seu... Da sua preparagao,
voCé preparou eles né?

E ela ainda faz uma avaliacao de como foi trabalhar com essa metodologia para
passar a questao do racismo para a escola:

Acho valido porque faz de alguma forma... Eles se unem, trocam experién-
cias, socializam e procuram, e pesquisam também sobre o assunto e ajuda
a colocar pra dentro da cabega deles, inconscientemente, sobre o tema,
sobre a importancia do tema. Todos que estiveram ali, de alguma forma,
pesquisaram, falaram "Ah professora, isso aqui ndo era da época, vamos
modificar?"Entéo foi feita assim uma imers@o no assunto. Eu acho que
ajuda bastante, pra ndo ficar no marasmo da sala de aula, de ficar repetindo
aquilo. Nao que néo seja positivo, mas assim, pra gente diversificar um
pouco.

Um ponto de atencao do nosso projeto do teatro foi o ndo cumprimento de um dos
itens do Curriculo Basico. Consideramos que embora ndo o tenhamos concluido, sem o
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projeto teriamos pouco proveito, a medida em que os alunos nao se envolvem o suficiente
quando ensinados no formato tradicional. Ainda sob esse ponto de vista, a professora de
Matematica K relata:

[...] Nao adianta nada aplicar um conteudo se o aluno nao absorve nada.
Se ele conseguiu absorver pelo menos um pouquinho através do projeto,
criou uma nova visao em relagado aquele contelido, uma nova perspectiva
de aprendizado, entdo valeu a pena.

O professor de Matematica L ainda diz que “[...] Em condi¢gdes normais... a gente
nao consegue completar o conteudo porque tem que ficar fazendo reviséo, revisdo do que
ele ja era pra ter aprendido. Em condi¢gdes normais ja ndo consegue alcangar o conteudo”.
D’Ambrosio (2009, p.14) diz que “[...] em termos muito claros e diretos: o aluno é mais
importante que programas e conteudos”. E completa: “[...] o curriculo vai refletir aquilo
que se deseja, aquilo que é necessario, de acordo com o que € possivel, respondendo a
caracteristicas locais” (D’AMBROSIO, 2009, p.64).

Além disso, perguntamos aos alunos se os estudantes de outras escolas teriam
mais oportunidades que eles por concluir a ementa, porém o aluno G.N. retrucou dizendo:
“se eles estao correndo com a matéria eles ndo estdo se importando muito se o aluno esta
aprendendo ou nao”.

Os beneficios do teatro ndo se aplicam apenas a aprendizagem escolar, mas também
se estendem a outros ensinamentos. Nesse contexto, J.S. afirma que esta “aprendendo a
lidar com outras pessoas”. Outro aluno ainda destacou a importancia do trabalho em equipe:
“vocé percebe que nem tudo na vida se consegue sozinho [...] uma andorinha nao faz verao”.
Esse dito popular citado pelo aluno mostra que a misséo de educador, além de aproximar
o conteudo aos alunos, deve explorar o potencial maximo de cada um, incentivando a
colaborar uns com outros. D’Ambrosio (2009) ressalta que:

Um exemplo é o método de projetos executados em grupo. Isso permite
ter uma ideia de como os individuos se relacionam, de como sao capazes
de unir esforgos para atingir uma meta comum, e de como sao capazes
de reconhecer liderangas e submissodes. Isto s6 deve servir para orientar o
professor no trabalho com cada aluno, conhecer sua atuagdo em sociedade
e sua personalidade e, com base nisso, exercer sua tarefa de educador. [...]
Naturalmente, um subproduto é a aquisicao de contetudos (D’AMBROSIO,
2009, p.78).

O aluno Z, quando perguntado quais os pontos positivos de trabalhar com essa dina-
mica de teatro, diz que “o esforgo, o trabalho em equipe, a aproximacao dos participantes, a
interacao com os colegas da escola, e que... e que... aprendemos bastante com a dindmica
do teatro”.

Além disso, para trabalhos futuros consideramos que pode ser adotada a triade
escritores, construtores e atores, além de um relator, para aplicagao estruturada de projetos
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semelhantes com o envolvimento da comunidade, ou seja, usar os conhecimentos dos
responsaveis pelos alunos para auxiliar os projetos académicos. As habilidades e compe-
téncias dos familiares estende a educagao para além dos muros da escola, em que a troca
de conhecimento se eleva a outros patamares, dando a importancia que queremos que o
aluno perceba. Conforme os PCN’s:

O aprendizado dos alunos e dos professores e seu continuo aperfeigoa-
mento devem ser construgao coletiva, num espago de didlogo propiciado
pela escola, promovido pelo sistema escolar e com a participagdo da comu-
nidade (BRASIL, 2002, p.208).

Tem-se ainda a possibilidade de o professor preferir realizar o teatro durante um
tempo maior ou igual a seis meses, possibilitando que explore mais cada item, como a
questdo do material reciclado, que pode envolver um projeto interdisciplinar, junto aos
professores de Geografia e Biologia. Ou ainda, se optar por dar énfase a parte de Histéria
da Matematica, explorar a biografia e as contribuicdes dos matematicos citados na matéria,
sendo possivel envolver professores de Arte e Historia. Outro aspecto foi o fato de que os
outros terceiros anos (3°M2 e 3°M3) nao participaram do evento porque nao havia nessas
turmas alguém que se prontificasse a escrever o roteiro, de modo que o professor pode
escrever e entregar o script para ensaio dos alunos e utilizar o teatro como culminancia de
trabalhos realizados em sala. Também acreditamos que o projeto teria sido mais atrativo para
0 publico que assistiu, se 0s envolvéssemos em alguns questionamentos e/ou desafiando-
0s a irem ao palco resolver algum exercicio. Pensamos ainda que poderia ter solicitado
aos alunos, que em vez de trazerem problemas de outros autores, elaborassem eles
préprios em sala de aula, com orientacdo da professora/pesquisadora, pois assim, nos
aproximariamos significativamente da realidade que eles vivem pois, por certo, abordariam
situacdes-problema de suas convivéncias.

Dentre outras consideracdes importantes, observadas apés o trabalho realizado,
sugerimos como ao profissional que deseja implementar essa dinamica de teatro: planejar o
trabalho com bastante antecedéncia, envolver os alunos ao maximo possivel nas decisoes,
entregar aos alunos o que deve ser feito por escrito, desenvolver num tempo maior do que
trés meses, usar microfone para apresentar as falas, fazer muitos ensaios, usar data show
para mostrar os problemas e, se possivel, convidar outro professor para dividir as tarefas.

Um dos grandes desafios que nés, educadores da Educacéo Basica, enfrentamos
sdo aqueles alunos que ndo demonstram interesse pelo conhecimento, uma vez que aos
que tém dificuldade em aprender bastariam algumas explicagdes a mais e um tempo extra
de estudos. Contudo, também ressaltamos que ndo atribuimos culpa aos alunos pelo
préprio desinteresse, pois sabemos que existem muitas variaveis que podem provocar tal
comportamento, um exemplo é o aluno estar passando por problemas familiares.
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A construcao do teatro despertou nos discentes participantes da pesquisa a moti-
vacao em buscar e se envolver com a propria aprendizagem. Embora familiarizados com
essa pratica, foram potencializadas competéncias importantes para o dia a dia, dentro e
fora da escola e para toda vida, uma delas foi o trabalho em equipe. Conseguimos ainda,
mostrar que a Matematica esta além de férmulas e algoritmos, uma vez que faz parte da
nossa vida cotidiana. Isso ficou evidente no problema que pergunta sobre onde um pogo
poderia ser construido, cuja solugdo nado foi usada nenhuma férmula. Nesse sentido,Spolin
(2007) lembra que “[...] os alunos aprenderam mais pela experiéncia do que por prelecdes e
formulas feitas” (SPOLIN, 2007, p.30).

Além disso, os resultados que apresentamos nesse trabalho corroboram com os
PCN'’s, que afirmam:

Quando a escola promove uma condi¢cao de aprendizado em que ha entu-
siasmo nos fazeres, paixao nos desafios, cooperagao entre os participes,
ética nos procedimentos, esta construindo a cidadania em sua pratica,
dando as condigOes para a formagao dos valores humanos fundamentais,
que sdo centrais entre os objetivos da educacao (BRASIL, 2002, p.269).

Dessa forma, provocamos nos estudantes a percepcao de que eram capazes de
aprender, estimulamos a estudar os contetdos e a estarem atentos as aulas dadas, re-
sultando em maior quantidade de notas acima da média nas avaliagdes, assim como a
pesquisar e a participar do que estavam estudando. Portanto, acreditamos que 0 nosso
proposito em despertar o interesse dos educandos foi alcangado.
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UMA VISITA AO MUSEU

Por 3°M1 (EEEFM Néa Salles Nunes Pereira)

Cariacica, 2017

PERSONAGENS

Laisla, uma das alunas que foi para outra dimenséo
Larissa, uma das alunas que foi para outra dimenséo
Rafael, um dos alunos que foi para outra dimensao
Natan, o homem perdido conforme a lenda
Gauss (voz do alem)

Monitora do museu
Aluna nerd da sala
Professora que levou os alunos a visita
Outros alunos da turma

EPOCA: Atual
LUGAR DO DRAMA: Museu do Louvre, Outra dimensao



PRIMEIRO ATO

[Todos estdo no museu do Louvre, h& um quadro da Monalisa na parede]

CENA1
(Monitora do museu, Laisla, Larissa, Rafael, aluna nerd, professora da turma e demais
alunos)

(A cortina se abre)

Narradora: Em uma excursdo no museu do Louvre, a monitora apresenta para 0 grupo

de estudantes a exposic¢do das obras de Leonardo da Vinci.

Monitora: (Com um sorriso no rosto) Bonjour alunos! Vamos apresentar algumas
obras de Leonardo da Vinci, por favor, ndo se distancie do grupo e ndo toquem nas

obras.

Aluna da turma: Por que ndo podemos tocar nas obras?

Monitora: Porque existe uma lenda de que um homem tocou em uma das obras e
simplesmente desapareceu (ar desacreditado), mas isso é s6 uma lenda. Na verdade as
obras sdo muito valiosas e ndo queremos que nada aconteca a elas. (comeca a
apresentar as obras de Leonardo da Vinci) Essas daqui s@o as obras de Leonardo da
Vinci, um fato curioso é que ele usava muita geometria em suas obras. Essa aqui

(apontando para o quadro da Monalisa na parede) foi criada em 1500.

Aluna nerd: (ar superior) Nao querendo ser chata, nem mal educada e essas paradas

todas, mas a pintura foi feita de 1503 a 1505.

Monitora: (olha para Jalia por cima dos olhos) VVocé quer acabar de explicar?



Aluna nerd: N&o. (faz cara de deboche)

Monitora: Entdo t4, continuando, € isso mesmo que ela falou. Logo mais a frente...

(Eles saem do palco e trés alunos se dispersam do grupo, ficando no cenério)

CENA 2

(Laisla, Larissa, Rafael)

Laisla: (entediada, olhando para a plateia) Estou cansada de ver essas tralhas de gente

velha, do tempo em que eu nem era nascida.

Larissa: (com medo) Ah ndo gente! Isso vai dar problema pra nos.

Rafael: (firme) Eu hein, sera que esse negdcio da lenda é verdade?

Larissa: Ai gente! Duvido muito. Vamos voltar logo e (um segundo, e balangcando a

cabeca) para de palhacada.

Rafael: S6 iremos saber se tocarmos no quadro, mas tem alguém aqui que esta

morrendo de medo, (olha para Larissa) né dona Larissa?

Larissa: N&o é medo, eu s6 ndo quero problema ué.

Laisla: Ai toca logo nisso ai e para de enrolar.

Rafael: La vai hein, todo mundo junto.

(Os trés amigos tocam no quadro e sdo tele transportados para outra dimensao)

(A cortina se fecha)

SEGUNDO ATO



[Eles aparecem em um nova dimenséo, todos com a médo no quadro, no canto esquerdo
do cenario Natan esta sentado, ha muitos panos vermelhos cobrindo as coisas, com se
fosse um local abandonado. H& um bloco de papel em cavalete a direita e um

pergaminho embaixo dos panos]

CENA1

(Larissa, Laisla, Rafael, Natan)

(Cortina se abre, eles tiram a méo do quadro)

Larissa: (irritada) Eu vou matar vocés! Eu avisei pra ndo tocar no quadro. Olha onde

fomos parar!?

Laisla: (olha para Natan) Quem € aquele cara ali?

Natan: (se levanta) Quem sdo vocés? Vocés vieram me salvar? Estou aqui hd muito

tempo (estalando os dedos).

Rafael: (olha para Laisla) Ele deve ser aquele carinha da lenda.

Larissa: (olhando para Natan) Como assim ha muito tempo?

(Uma voz interrompe)

Voz: Bem vindos a Dimensao X.

Laisla: Deus?

Voz: N&o! Gauss! (risada sarcéstica). Pra vocés sairem daqui terdo que cumprir 7

desafios geomeétricos.



Natan: Ixi! Vocés terdo que ficar comigo agora, eu ndo sei nem quanto € 2 + 2 (sorriso

amarelo).

Larissa : (Irritada, olha para Rafael) Vocé ta vendo o que vocé fez, seu sonso? Agora

estamos presos com um retardado que ndo sabe quanto é 2 + 2.

Natan: Ei! N&o fale como se eu néo estivesse aqui! E sé pra deixar claro, ndo tem laudo

nenhum que comprove que sou maluco. Meu nome é Natan (dando énfase ao nome)

Rafael: Como eu ia saber que a lenda era real?

Larissa: Eu falei para ndo tocar nesses quadros.

Gauss: Vocés vao brigar ou tentar sair daqui?

Laisla: S6 pode ser brincadeira né? VVamos acabar logo com isso. Ei voz! Como sali

daqui?

Gauss: Voz ndo! Gauss! (risada sarcastica). Mas como eu estava dizendo, vocés
precisam completar 7 desafios. Nesse 1° primeiro desafio vocés terdo que achar o

pergaminho que esta debaixo de um pano vermelho

Laisla: Tudo aqui é vermelho, como vamos achar?

Rafael: Vamos comecar a procurar logo.

(Eles Comecam a procurar)

Natan: Nossa! S6 tem cacareco. Gente, esse tal pergaminho, por acaso, parece um

papel higiénico velho? Porgue se for, eu achei.

Larissa: (toma o pergaminho da mdo do Natan) Finalmente vocé serviu para alguma

coisa, me da esse negocio aqui.



Natan: Sua ignorante! Grossa!

Laisla: (lendo o pergaminho) “Para conseguir uma nova pista calcule a area de um

circulo, cujo didmetro mede 18cm”.

Rafael: E onde vamos encontrar um circulo minha gente?

Laisla: N&o precisa encontrar um circulo.

Larissa: E alguém lembra da formula?

Natan: Formol? Pra que formol? N&o vou alisar o meu cabelo n&o hein.
Rafael: (voz alta) Formula Natan! Formula!

Laisla: Vamos pedir a Gauss uma dica gente. (angelical) Sr Gauss, manda uma dica pra

nos aé.

Gauss: Estava demorando hein (risada sarcéstica). A area € igual a m© vezes r ao

quadrado. Agora se vira.

Rafael: Vem ca gente, eu acho que € assim (usando o cavalete do cenario, tenta fazer a

conta com raio igual a 18)

Laisla: Eu acho que ta errado. (com ar de descrédito em relagdo a Gauss) Esse Gauss

ndo sabe de nada.

Larissa: Gente! E claro que ndo esta dando certo porque 18 cm é o comprimento do

didametro e ndo do raio, o raio é a metade do didmetro, entdo r igual a 9 cm.
Natan: Ah taaaa! Ndo entendi bulhufas nenhuma, o que é raio e o que € diametro?

Laisla: Raio € um segmento com uma extremidade no centro e outra num ponto da

circunferéncia. O diametro é uma corda que passa pelo centro, ou seja, sdo dois raios.



Larissa: Vem c4, deixa que eu faco isso (pega o pincel da méo de Rafael). Entdo fica
assim, a &rea e igual a r2. 7t € aproximadamente 3,14, ai vezes o raio ao quadrado, que é

92, da & vezes 81, que é igual a 254,34 cm?.

Gauss: Eu pensei que vocés ndo conseguiriam passar desse desafio, mas eu estava

enganado.

(cortinas se fecham)

TERCEIRO ATO
[mesa ao centro com um tangram em cima, e outro com fita adesiva no verso]
CENA1
(Larissa, Laisla, Rafael, Natan)

(cortina se abre)

Gauss: Nesse 2° desafio vocés terdo que usar o Tangran para montar um retangulo que

abrira a porta.

Natan: Ja estou aqui ha anos e ndo consegui completar esse treco ai.
Laisla: Isso porque vocé é burro.

Larissa: Quer parar de brigar e montar logo essa “bagaca”.

Rafael: E como montaremos isso?

Natan: (tenta montar) Eu acho que é assim.



Laisla: Nem de longe isso é um retangulo.

Larissa: Pera, sabemos que o quadrado é um retangulo. Porque o retangulo é um

quadrilatero que tem quatro angulos congruentes.

Laisla: Sim! E tanto o quadrado como o retangulo sdo paralelogramos.

Natan: Entdo qual a diferenca de um para o outro? Porque ambos tém diagonais

congruentes.

Larissa: A diferenca é que o quadrado também € losango, ou seja, suas diagonais séo

perpendiculares.

Rafael: - Verdade, entdo eu acho que deve ser isso. (Rafael monta o quadrado do

tangram, na parede)

Natan: Mas ndo tem como montar um retdngulo sem ser quadrado?

Rafael: Tem, mas agora ja cumprimos o desafio.

Natan: N&o acredito que eu vou sair daqui. Finalmente.

(Mdsica e as cortinas se fecham)

QUARTO ATO

[Ha vérios objetos pelo chdo e uma mesa com um vaso cilindrico em cima. O vaso tem

rosas e dentro esta o pergaminho. Ha um bloco de papel em cavalete a direita]

CENA1

(Larissa, Laisla, Rafael, Natan)



(cortina se abre)

Rafael: “Pow” cara, aqui ndo é o museu, 0 que ta acontecendo?

Gauss: (riso sarcastico) eu ndo falei que eram 7 desafios? Encontrem agora o

pergaminho com a proxima questao.

Natan: Onde ta o Papel higiénico velho?

Gauss: Agora voceés terdo que procurar

(Eles comegam a procurar e encontram o pergaminho dentro do cilindro com rosas, que

esta em cima da mesa)

Laisla: (ndo pega o pergaminho) Achei!

Larissa: Ta. Abre esse negocio ai.

Rafael: (pega o pergaminho e 1€) “Um empresario possui um espaco retangular de 110

m por 90 m para eventos. Considerando que cada metro quadrado é ocupado por 4

pessoas, a capacidade maxima de pessoas que esse espago pode ter é:”’

Natan: Ah, depende do tamanho da festa né (sorriso debochado)

Gauss: Com esse cara ai VOcés nunca vao conseguir sair daqui (sorriso sarcastico).

Laisla: Eu posso ndo saber muito de geometria, mas a férmula da area do retangulo é

base vezes altura.



Rafael: (no cavalete do cenério) Isso é praticamente um “aplique a formula”. Se a base

dele ¢ 90m e a altura 110m, multiplicando, d& 9.900 m? (se afasta do cavalete).

Larissa: (pega o pincel e escreve no cavalete) Como cabe 4 pessoas por m? é so

multiplicar 4 por 9.900 que vai dar 39.600 pessoas.

Gauss: Parabéns! (bate palmas) Agora vocés terdo que responder duas questdes de

verdadeiro ou falso, preste atencdo vocés terdo apenas uma chance. (alegre) Eu adoro

essa parte, ninguém nunca passou daqui (sorriso sarcastico).

Natan: Essa ai vocés podem deixar comigo!

Larissa: Claro que ndo, até agora vocé so fez besteira!

Natan: Olha s6 sua metida, sé para constar eu achei o papel higiénico.

Larissa: E um pergaminho entendeu? (fala silabicamente) E um pergaminho.

Gauss: Desculpe atrapalhar a discussdo, mas a pergunta € a seguinte: Paralelepipedo é

um prisma cujas bases sdo paralelogramos. A superficie total de um paralelepipedo é a

reunido de seus paralelogramos. Procede ou ndo procede?

Laisla: Ok, vamos pensar agora...

Natan: Verdadeiro! (Natan responde impulsivamente)



Laisla: Natan cala boca “vey”, n6s s6 temos uma chance de sair daqui e vocé quer

responder essa parada erradal

Gauss: Por incrivel que pareca ele acertou, mas se eu fosse vocés ndo contaria com a
sorte, ou seja, com o Natan (sorriso sarcéstico). Proxima questdo: As esferas sdo

poliedros. Procede ou ndo procede?

Larissa: Pera, as esferas ndo sdo limitadas por poligonos.

Rafael: Ou seja, essa questdo é falsa!

(toca uma musica e a cortina se fecha)

QUINTO ATO

[Ha Varias formas geométricas jogadas pelo cenario, mas apenas um prisma e um

pergaminho dentro desse prisma. H& um bloco de papel em cavalete a direita]

CENA1

(Larissa, Laisla, Rafael, Natan)

(cortina se abre)

Natan: Qual sera a tortura da vez?



Gauss: A tortura serd eu ver vocés se matando de procurar um prisma (Sorriso

sarcastico), que é onde esta o proximo pergaminho.

Rafael: (com ar de deboche) Nossa que maneiro, ja estou até vendo.

(Eles comegam a procurar)

Laisla: Esta muito complicado, vamos por eliminagé&o.

Natan: Como é um Prisma?

Rafael: (mostra no cavalete as figuras) Ele apresenta algumas caracteristicas, tais

como, suas superficies sdo constituidas de poligonos e cada um tem pelos menos duas

faces contidas em planos paralelos.

Laisla: ah! E os planos que contém as outras faces interceptam-se, dois a dois, em retas

paralelas entre si. Entdo o dodecaedro ndo € prima.

Larissa: Finalmente Achei.

Laisla: Abre e Ié.

Larissa: (lendo) “Um bloco retangular possui como base um retangulo com area de 120

cm® Sabendo que o volume desse bloco é de 480 cm?® qual é sua altura em

centimetros?”’



Rafael: Gente! O volume de um prisma é a &rea da base multiplicada pela altura.

Laisla: Entdo a altura é o volume dividido pela &rea da base. Dai 480 dividido por 120 é

igual a 4 centimetros. A altura é 4cm.

Natan: ndo entendi nada (sorri).

Larissa: Vou explicar. (vai até ao cavalete). O volume do prisma é a &rea da base
multiplicada pela altura (escreve: V=Ab.h). Substituindo com os dados do problema
temos (escreve: 480=120.h), entdo h € igual a 480 dividido por 120 (escreve:

h=480/120) e portanto a altura é 4cm (escreve: h=4cm)

Gauss: Ok, Vocés ja estdo quase chegando ao fim, o préximo pergaminho esta mais

préximo do que vocés imaginam.

Rafael: Nossa ajudou muito.

(toca uma musica e as cortinas se fecham)

SEXTO ATO

[Ha um quadro na parede e atras do quadro tem um pergaminho. O quadro da
Monalisa segurando uma rosa. Uma estante cheia de papéis, livros e pergaminhos. Um

mapa atras do quadro da Monalisa. O cavalete esta a direita do cenario]

CENA1



(Larissa, Laisla, Rafael, Natan)

(A cortina se abre)

Natan: Ah que chato! T tdo cansado disso tudo. (ele encosta em um quadro, o quadro
cai e ele acha o pergaminho préximo de onde o quadro caiu) Olha outro papel

higiénico!

Larissa: Passa pra cé agora! (lendo) “Numa sala quadrada, foram gastos 24,80 m de

rodapé de madeira. Essa sala tem apenas uma porta de 1,20 m de largura. Considerando

que ndo foi colocado rodapé na largura da porta, calcule a medida de cada lado dessa

sala.”

Laisla: Gente, o perimetro da sala é 24,80 m + 1,20m, que € igual 26 m.

Rafael: Como os lados do quadrado tém a mesma medida, dividindo 26 por 4 = 6,5 m

obtemos a medida do lado da sala.

Natan: Esse eu entendi, e eu vou explicar.

(todos batem palmas)

Natan: (vai até o cavalete) foram gastos 24,8m no rodapé (apontando para o desenho)

mais 1,20m da porta, o perimetro € 24,8 + 1,2 que é igual a 26m. Como a sala é

quadrada, os quatro lados sdo iguais, ai é so dividir 26 por 4 que da 6,5m.



Gauss: Vocés conseguiram chegar até aqui, Mas duvido que consigam passar pelo

ultimo desafio (riso sarcastico).

Natan: N&o acredito, fiquei até emocionado, acho que vou chorar.

Larissa: N&o é pra tanto né, vamos logo porque quero chegar até a hora do almoco!

CENA 2

(Larissa, Laisla, Rafael, Natan, Gauss)

Gauss: Agora voceés terdo que encontrar um mapa, la terd o devem fazer.

Larissa: Como vamos achar um mapa nesse monte de papel velho?

Rafael: Para de reclamar, vocé so sabe fazer isso desde a hora que entramos nesse fim

de mundo, nos ajude a procurar a porcaria do mapa.

Larissa: 1sso s6 aconteceu porque a sua curiosidade é maior do que a sua capacidade de

pensar, € nos meteu nessa grande confusao.

Laisla: (chamando a atencdo dos colegas) J& chega vocés dois! Procura esse bendito

mapa porque eu quero comer.



Natan: Vocés so falam de comida eu t6 aqui ha anos e nem sei mais qual é o gosto de

arroz, feijéo e ovo.

Rafael: Gente olha esse quadro da Monalisa! Que estranho! Ela ta segurando uma rosa.

Larissa: Ei, ela ndo segura uma rosa, o que tem atras desse quadro?

Natan: (pega o quadro e olha atréas) Nossa! Olha 0 mapa.

Laisla: Ei eu ndo estou vendo. (masica do mapa - Dora aventureira)

(Todos olham para Laisla)

Rafael: Olha tem uma pergunta aqui! (Rafael pega o mapa e I&) “Sr. Madruga quer

colocar um pogo no ponto equidistante entre o seu curral, sua casa e seu galinheiro,

onde seria esse ponto?”’

Larissa: Antes que Natan pergunte, equidistante significa que possui a mesma

distancia.

Laisla: Oh! Precisamos de uma régua. (uma pessoa da producéo entrega a régua, pega

arégua)

Rafael: Como é que faz isso?



Larissa: Temos que tracar as mediatrizes.

Natan: O que é uma mediatriz?

Gauss: Dados os pontos A e B no plano, eu, euzinho aqui, defino a mediatriz do

segmento AB como sendo a reta perpendicular a AB e que passa por seu ponto médio.

Natan: Nao entendi.

Larissa: Vou te mostrar (vai até ao cavalete e mostra uma mediatriz tracada). Dados os
pontos A e B no plano, a mediatriz do segmento AB € o lugar geométrico dos pontos do

plano que equidistam de A e de B.

Rafael: VVamos tracar as mediatrizes! (vai até ao cavalete, vira a pagina e cola o0 mapa
e pega a régua e finge tracar um triangulo com vértices na casa, no curral e no
galinheiro). As mediatrizes passam pelo ponto médio e é perpendicular a cada lado

desse triangulo. (0 mapa ja esta com as mediatrizes).

Laisla: Aqui esta o ponto equidistante (Laisla toca o ponto de encontro das

mediatrizes). Nesse ponto de encontro das mediatrizes sera construido o poco.

(barulho de trovdes e a cortina se fecha)

SETIMO ATO

[Volta ao primeiro cenario, ha um quadro da Monalisa na parede]



CENA1

(Larissa, Laisla, Rafael, Natan)

(A cortina se abre)

Larissa: (feliz) Conseguimos, nem acredito que conseguimos sair de la.

(Professora e as duas alunas que também estavam na visita entram no palco)

CENA?2

(Larissa, Laisla, Rafael, Natan, professora, alunas que estavam na visita)

Professora: Meu Deus! N&o acredito que vocés se distanciaram do grupo.

Aluna nerd: (desprezo) Nem percebi, nem fizeram falta.

Aluna da turma: Quem ¢é esse doido ai?

Natan: Quantas vezes eu vou ter que repetir que eu ndo sou louco e que ndo tem papel

que comprove isso?

Larissa: E uma longa histdria, a gente conta pra vocés na volta para casa.

(Eles saem do palco, enquanto as cortinas se fecham e toca uma musica.)
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% ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO “NEA SALLES NUNES PEREIRA”
~

ALUNO:

SERIE/TURMA: 32M
DISCIPLINA: Matematica DATA: 24 /08 /2017 VALOR: 1,43 x 7 =10,0 pontos.
PROFESSOR (A): Eliete Torquato NOTA:

ORIENTAGOES AO ALUNO E AO APLICADOR:

A prova é individual sem consulta. Ndo é permitido o uso de calculadora ou celular. N&o é permitido consulta a qualquer material
pertencente ao aluno, ou a outros. N&@o sera permitido ainda, emprestar ou pegar emprestado qualquer material, tais como: lapis, caneta,
borracha, etc. A prova pode ser feita a lapis. N&o serdo aceitas reclamacdes da corregao se ndo passar a caneta (no caso, azul ou preta). Ndo
seré aceito resposta em outro papel, que ndo seja o da prova/rascunho entregue pelo aplicador. ATENCAO!

PROVA - 22 TRIMESTRE

(ENEM, 2012) Um professor, ao fazer uma atividade de origami (dobraduras) com seus alunos, pede para que
estes dobrem um pedaco de papel em forma triangular, como na figura a seguir, de modo que M e N sejam
pontos médios respectivamente de AB e AC, e D, ponto do lado BC, indica a nova posicdo do vértice A do
triangulo ABC.

Se ABC é um triangulo qualquer, ap6s a
construcdo, sdo exemplos de tridngulos isosceles o0s
triangulos:

a) CMAeCMB c
b) CADe ADB
¢) NAMeNDM
d) CNDeDMB
e) CNDeNDM

(ENEM, 2012) Maria quer inovar sua loja de embalagens e decidiu vender caixas com diferentes formatos. Nas
imagens apresentadas estdo as planificacfes dessas caixas. Quais serdo os solidos geométricos que Maria obtera
a partir dessas planificacdes?

a) Cilindro, prisma de base pentagonal e piramide.
b) Cone, prisma de base pentagonal e piramide.

¢) Cone, tronco de piramide e piramide.

d) Cilindro, tronco de pirdmide e prisma.

e) Cilindro, prisma e tronco de cone.

(ENEM, 2010) Em canteiros de obras de construcdo civil & comum perceber trabalhadores realizando medidas
de comprimento e de &ngulos e fazendo demarcacdes por onde a obra deve comecar ou se erguer. Em um desses
canteiros foram feitas marcas no chdo plano. Foi possivel perceber que, das seis estacas colocadas, trés eram
veértices de um triangulo retangulo e as outras trés eram os pontos médios dos lados desse triangulo, conforme
pode ser visto na figura, em que as estacas foram indicadas por letras.

B

A regido demarcada pelas estacas A, B, M e N deveria ser calgada com concreto. Nessas condicoes, a area a ser
calcada corresponde:

a) A mesma area do tridngulo AMC.

b) A mesma area do tridngulo BNC.

¢) A metade da area formada pelo tridngulo ABC.
d) Ao dobro da area do triangulo MNC.

e) Ao triplo da area do triangulo MNC.



4. (ENEM, 2010) Uma fabrica produz barras de chocolates no formato de paralelepipedo e de cubos, com o
mesmo volume. As arestas da barra de chocolate no formato de paralelepipedo medem 3 ¢cm de largura, 18 cm
de comprimento e 4 cm de espessura. Analisando as caracteristicas das figuras geométricas descritas, a medida
das arestas dos chocolates que tém o formato de cubo é:

a) 5cm.
b) 6cm.
c) 12cm.
d) 24cm.
e) 25cm.

5. (ENEM, 2014) Um homem, determinado a melhoras sua salde, resolveu andar diariamente numa praca circular
que ha em frente a sua casa. Todos os dias ele d& exatamente 15 voltas em torno da praca, que tem 50 m de raio.
Use 3 como aproximagao para 7.

Qual a distancia percorrida por esse homem em sua caminhada diaria?
a) 0,30 km
b) 0,75 km
c) 1,50 km
d) 2,25km
e) 4,50 km

6. (ENEM, 2014) Um artista deseja pintar em um quadro uma figura na forma de triangulo equilatero ABC de lado
1 metro. Com o objetivo de dar um efeito diferente em sua obra, o artista traga segmentos que unem os pontos
médios D, E e F dos lados BC, AC e AB, respectivamente, colorindo um dos quatro tridngulos menores, como
mostra na figura.

Qual é a medida da area pintada, em metros quadrados do triAngulo DEF?

1
a) T c
b) 1_\/3 E D
C) é
A r B
V3
d) "
V3
9) T

7. (ENEM, 2013) O dono de um sitio pretende colocar uma haste de sustentagdo para melhor firmar dois postes de
comprimento iguais a 6 m e 4 m. A figura representa a situagdo real na qual os postes sdo descritos pelos
segmentos AC e BD e a haste é representada pelo EF, todos perpendiculares ao solo, que é indicado pelo
segmento de reta AB. Os segmentos AD e BC representam cabos de aco que serdo instalados.

Qual deve ser o valor do comprimento da haste EF?
a 1m

b) 2m

c) 24m

d 3m

e) 2v/6m

Boa proval

Prof*—i Eliete Torquato



APENDICE C

Roteiro de Pesquisa Semiestruturada —
Alunos

87



ORIENTADOR DA PESQUISA: Prof. Dr. Geraldo de Oliveira Filho
PESQUISADORA: Eliete Gomes Torquato Gonzaga
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - ALUNOS

TURMA: 3°M1
Perguntas:
1. Vocés ja participaram de teatro? Se sim, onde?
2. Vocé gostou de participar do teatro? Por qué? (Se ndo participou do

teatro, diga o porqué de ndo ter participado).

3. Vocé achou melhor ou pior aprender Matematica desse jeito? Justifique.
4, Quais conceitos matematicos vocés aprenderam?
5. Dé uma sugestéo para melhorar o Projeto.

6. D& uma sugestdo para melhorar o ensino/aprendizagem de Matematica.
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ORIENTADOR DA PESQUISA: Prof. Dr. Geraldo de Oliveira Filho
PESQUISADORA: Eliete Gomes Torquato Gonzaga
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PROFESSORES

Perguntas:

1. O que vocé achou do teatro apresentado pelos alunos, em relacdo a performance,

texto, sons e cenarios?

2. Vocé aprendeu algo ou se lembra de alguma coisa que te marcou?

3. Quais 0s pontos positivos vocé pode apontar no que diz respeito ao

ensino-aprendizagem com essa metodologia?

4, Quais 0s pontos negativos vocé pode apontar no que diz respeito ao

ensino-aprendizagem com essa metodologia?

5. Que sugestdo vocé daria para melhorar o projeto?
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Sk

10.

11.

12.
13.
14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

Questionario socioecondmico

Sexo: ( )F ()M Idade:

Cor/etnia: () branco ( )negro ( )pardo ( )amarelo ( )indigena

Estado civil: ( ) solteiro ( )casado ( ) Desquitado/divorciado ( )vidvo ( ) unido estavel
Vocé mora: () préximo aescola () distante da escola e precisa pegar 6nibus

Vocé mora: () sozinho ( ) comcompanheiro ( )comamigos ( )com familiares. Quais?

Quantas pessoas moram com vocé?

Qual a sua participacdo na vida econdmica da familia? () vocé ndo trabalha () vocé trabalha, mas nao
precisa ajudar emcasa () vocé trabalha e precisa ajudar em casa () voceé trabalha e é (um dos)
responsavel (responsaveis) pelo sustento da familia.

A renda per capita na sua casa é: () menos de um salario minimo () um até dois salarios minimos

() mais que dois e menos que trés () trés ou mais.

Vocé ja estudou em escola particular: () ndo (' )sim. Quais séries?

A casa que vocé mora é: () propria, ja quitada, da familia () prépria, em pagamento, da familia

() alugada () cedida ou emprestada.

Escreva nos parénteses quantos desses itens tém em sua casa: ( ) TV LCD (' ) microcomputador/notebook
() méaquina de lavar roupa () telefone celular () acesso a internet banda larga

() empregada mensalista () TV por assinatura ( )carro

Vocé tem seu proprio quarto: () sim ( )néo

Vocé possui plano de sadde: () sim ( ) néo

Alguém na sua casa recebe bolsa familia: (  )ndo () sim. Quantos?

Qual o maior grau de escolaridade tém as pessoas que moram com vocé? () Superior completo, com ou sem
pos-graduacdo () superior incompleto ou estudante () Ensino Médio completo () Ensino
Médio incompleto () Ensino fundamental completo () Ensino Fundamental incompleto.

O que vocé pretende fazer assim que concluir o Ensino Médio: () trabalhar () trabalhar e estudar
cursos de curta duracéo () trabalhar e estudar num curso técnico () trabalhar e estudar numa
faculdade () apenas estudar () nem trabalhar nem estudar

Marque trés disciplinas que vocé tenha maior facilidade em aprender: () Lingua Portuguesa () Matematica
( ) Histéria ( ) Geografia ( )Biologia ( )Fisica ( )Quimica ( ) Educacdo Fisica ( )
Lingua Estrangeira—Inglés () Lingua Estrangeira — Espanhol ( ) Artes () Filosofia ( )
Sociologia

Marque trés disciplinas que vocé tenha maior dificuldade em aprender: () Lingua Portuguesa ()
Matemaética () Historia () Geografia ( ) Biologia () Fisica () Quimica ()
Educacdo Fisica () Lingua Estrangeira—Inglés () Lingua Estrangeira— Espanhol ( ) Artes ( )
Filosofia ( ) Sociologia

Cite trés locais que vocé frequenta como lazer:

Como vocé se vé daqui dez anos?
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EEEFM NEA SALLES NUNES PEREIRA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

AUTORIZACAO

Eu, , responsavel

pelo aluno(a) , da turma

, autorizo a participacdo no projeto e ainda, a utilizacdo dos dados produzidos
tais como relatos, atividades, entrevistas, ou qualquer outro fornecido que possa
contribuir para esta pesquisa, bem como autorizo que fotos e filmagens que incluam o
aluno sejam feitas e utilizadas pela equipe da escola e pela pesquisadora para fins
pedagogicos e de divulgacdo do trabalho da escola e da pesquisa de mestrado
(dissertacdo, video, informativos, encartes, folders, redes sociais e semelhantes).

Ficaram claros para mim quais sdo os propdésitos do estudo, 0s procedimentos a
serem realizados, as garantias de sigilo e de preservacdo de identidade com as quais a
pesquisador se comprometeu. Estou ciente de que as imagens serdo usadas apenas para
fins pedagdgicos e ndo comerciais, levando em consideragdo o consentimento do aluno
com esses termos.

Numero de telefone fixo/celular: (_)

Assinatura do responsavel

Cariacica, de agosto de 2017.
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