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Resumo

Costa, E. F. Elaboracgéo de itens para avaliacdes em larga escala. 2018. 39 f. Disserta¢do (Mestrado
em Estatistica e Probabilidade — Mestrado Profissional em Matemaética em Rede Nacional) — Instituto

de Ciéncias Matematicas e de Computacao, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo — SP, 2018.

Este trabalho visa auxiliar professores e profissionais da Educagéo Bésica para a elaboragéo de itens
nas avaliagbes em larga escala. A principio, é realizado um breve histérico sobre a situacdo da
Educacgdo Bésica no pais, em meados dos anos 80. Em seguida, sdo reveladas algumas das
medidas planejadas pelos 6rgdos educacionais na busca por melhorias no cenario educacional
brasileiro como, por exemplo, a reestruturagdo das avaliagbes em larga escala existentes na década
de 90 e a criagdo de novos exames. O capitulo seguinte apresenta os documentos que sao
consultados durante este processo de construcdo dessas avaliagbes (matrizes curriculares e de
referéncia) com énfase no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), pelo fato de ser a avaliagdo em
larga escala de maior abrangéncia, em nivel federal, desde 2009. Os capitulos seguintes revelam a
importancia do item nas avaliacdes em larga escala e apresentam alguns modelos elaborados, com

base na Matriz de Referéncia do ENEM.

Palavras-chave: Item. Avaliacdo. Larga Escala. Educac¢éo Bésica.



Abstract

Costa, E. F. Elaboration of items for large scale evaluations. 2018. 39 f. Dissertation (Master in
Statistics and Probability - Professional Master in Mathematics in National Network) - Institute of
Mathematical and Computational Sciences, University of Sdo Paulo, Sdo Paulo - SP, 2018.

This work aims to help teachers and professionals of Basic Education to elaborate items in the large
scale evaluations. At the outset, a brief history of the situation of Basic Education in the country in the
mid-1980s is made. Then, some of the measures planned by the educational agencies are revealed in
the search for improvements in the Brazilian educational scenario, such as the restructuring of the
large-scale assessments in the 1990s and the creation of new examinations. The following chapter
presents the documents that are consulted during this process of construction of these evaluations
(curricular and reference matrices) with emphasis on the Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
because it is the large scale federal, since 2009. The following chapters reveal the importance of the
item in the large-scale evaluations and present some elaborate models, based on the ENEM
Reference Matrix.

Keywords: Item. Evaluation. Large Scale. Basic Education.
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1. Introducao

O sistema educacional brasileiro, desde a década de 80 até os dias atuais,
vem se adaptando as diversas fases do intenso desenvolvimento, haja vista o
impulso gerado pela tendéncia pedagdgica da redemocratizacdo, no periodo pos-
regime militarista, junto as novas concep¢des do processo ensino aprendizagem.
Como exemplo, Paulo Freire, defende a ideologia de promover o professor como
mediador do conhecimento, o que despertou a reflexdo dos érgdos educacionais e
dos profissionais da educagéo sobre o novo papel do professor e da escola na vida
dos estudantes brasileiros (Aranha, 2006).

O Ministério da Educacao (MEC), em meio as discussdes e participacdes nos
congressos educacionais — podendo ser citada a Conferéncia Mundial em Educacao
para Todos, ocorrida na Tailandia em 1990 — tracou metas que possibilitassem
melhorias na Educacdo Basica do pais. Dentre elas, o MEC anunciou o Plano
Decenal de Educacdo, que previa melhorias na Educacdo Basica, entre 1993 até
2003, cuja prioridade era reestruturar o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica
(SAEB) para que se tornasse possivel a obtencdo de dados mais consistentes sobre
a real situacdo da Educacdo Béasica no pais, com o intuito de promover mudancas
positivas para o setor, ou seja, melhorias no sistema educacional brasileiro.

Diante da reestruturacdo do SAEB, tornou-se necessaria a reformulacao das
avaliacdes educacionais, tanto na confeccéo da prova (tipos de questdes e a forma
com que sao elaboradas), como também, na aplicacdo da prova (aumento do
namero de séries avaliadas) e, principalmente, na metodologia estatistica utilizada
para a interpretacdo dos resultados dos exames (Rabelo, 2013).

As avaliacdes passaram a ser corrigidas pelo método da Teoria de Resposta
ao Iltem (TRI), que compara o nivel de aprendizagem dos estudantes com as
expectativas dos 6rgdos educacionais, com relagdo aos contetdos presentes no
curriculo da Educacgéo Bésica, ministrados nas escolas brasileiras.

No entanto, duas das etapas desse processo de elaboracdo das avaliacoes,
até entdo, pouco valorizadas, tornaram-se as principais ferramentas para a
interpretacéo dos resultados das avaliagbes: a Matriz de Referéncia e os ltens.

As matrizes de referéncia trazem as expectativas de aprendizagem que 0s

orgaos educacionais sinalizam como competéncias e habilidades, que cada
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estudante pode desenvolver ao longo de sua jornada escolar, mediante o0s
conteudos praticados nas unidades escolares, sugeridos e orientados pelo curriculo.

Ja os itens sé@o as questdes que preenchem a prova e séo elaborados a partir
da matriz de referéncia. Assim, o item € o instrumento que viabiliza o comparativo
entre o que se ensina, com o que se aprende. Seu papel nas avaliacbes € o de
indicar se o estudante desenvolveu ou ndo a competéncia e a habilidade estimada
pelos examinadores, através da resolucédo de cada estudante, quando eles sinalizam
a resposta da questao (gabarito) durante a realizacdo do exame.

Devido a importancia do item nas avaliacbes em larga escala, se faz
necessario prescrever modelos e métodos que viabilizem a compreensao de sua
estrutura para que os professores o apliquem nas escolas e preparem seus alunos
para a realizacdo das avaliagbes em larga escala (como exemplo, o Exame Nacional
do Ensino Médio — ENEM); e, acima de tudo, contribuam de maneira promissora

para com 0 processo ensino-aprendizagem nas instituicdes de ensino.
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2. Avaliacao em larga escala na Educag¢ao Basica brasileira.

2.1. Breve historico: Sistema avaliativo na Educagdo Bdsica durante os
anos 80, anos 90 e reestruturacdo para o século XXI.

Em meados dos anos 80, tendo em vista o marcante contexto historico do
Brasil (Neri, 2017), com o movimento “Diretas Ja” ocorrido entre 1983 e 1984, o fim
do regime militar em 1985 e, ainda, a aprovacao da Constituicdo Federal de 1988, o
setor de politicas publicas educacionais intensificava a sua busca por melhorias na
educacédo brasileira e apresentou um conjunto de principios béasicos estabelecidos
pela nova Constituicdo, 0s quais destacamos: acesso e permanéncia na escola
basica, gestdo democrética do ensino publico, padrédo de qualidade, universalizacéao
do ensino, incluséao, dentre outros.

Um dos esforcos empreendidos pelo Brasil, neste sentido, foi a participagao
nos estudos realizados pela Comissao Econémica para a América Latina e o Caribe
(CEPAL; UNESCO, 1992), que indicou necessidades de reformas no sistema de
ensino brasileiro devido ao impacto negativo dos resultados da educacéo,
principalmente no setor econdmico do pais. No trabalho realizado por Schwartzman,
Durham e Goldemberg (1993) chamado Projeto sobre Educag¢do na América Latina
do Dialogo Interamericano, também constam relatos sobre a perspectiva de
mudanca no cenario educacional brasileiro e sugere a necessidade de redefinir de
maneira concreta o real papel da aprendizagem, tendo como objeto principal, a
qualidade na educacéo.
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2.2. Ministério da Educacado: politicas educacionais e a criagdo e
manutengdo do SAEB.

Durante a Conferéncia Mundial em Educacdo para Todos, realizado na
Tailandia em 1990, o Ministério da Educacdo (MEC) elaborou o Plano Decenal de
Educacdo para Todos e tracou metas para viabilizar a recuperacdo do ensino na
Educacao Basica do pais no periodo de 1993 a 2003. Neste documento, algumas
das diretrizes do MEC priorizavam: a garantia da satisfacdo das necessidades
bésicas de educacao de seu povo (criancas, jovens e adultos), ampliacdo dos meios
e o alcance da Educacdo Basica e incremento dos recursos financeiros para a
manutenc¢ao e para investimentos na qualidade da Educacéo Basica.

Em virtude da mobilizacdo, participacdo e discussdo no cenario educacional,
uma das medidas adotadas pelo MEC para promover as mudancas nos indicadores
da educacéao foi realizar a reestruturacdo e manutencdo do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica®’ (SAEB), criado e aplicado com o intuito de coletar
dados concretos sobre a Educacdo Basica no Brasil e possibilitar novas préticas de
politicas educacionais.

No inicio da década de 90 ocorreu a primeira edicdo do SAEB, que envolveu
algumas das séries do ensino infantil e fundamental (13, 32, 52 e 72 séries) da rede
publica, em nivel nacional. As provas avaliaram os conhecimentos dos alunos sobre
as disciplinas de lingua portuguesa, matematica e ciéncias, além de redac¢éo para os
alunos das 5%° e 72° séries.

Em 1995, apos a reformulacdo, o SAEB passou a ser aplicado para novas
séries (Anos), tais como: 9° Ano do ensino fundamental (antiga 82 série) e 3° Ano do
ensino médio, com o intuito de apresentar dados sobre a qualidade da educacéo
Basica no pais (Rabelo, 2013).

' A primeira aplicacdo do SAEB ocorreu em 1990 com a participacdo amostral de escolas que
ofertavam as 1%, 3% 5% e 72 séries do ensino fundamental em escolas publicas. A reestruturacdo e
adequacdo realizada pelo MEC ocorreram em 1994, conforme a portaria n° 1.795 de 27 de
Dezembro.
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2.3. Avaliag¢do em larga escala: visdo inovadora para a obtengdo de
dados educacionais.

Gerenciado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), o SAEB é um conjunto de avaliagcbes externas em larga
escala (avaliacbes aplicadas a um numero suficientemente grande de alunos e
organizada por uma instituicdo externa a unidade escolar) e segundo, Klein e
Fontanive (1995), possibilita o comparativo entre as préaticas educacionais e 0
curriculo escolar (programa de conteldos propostos desde as séries iniciais até
término do ensino médio).

De acordo com esses autores:

Os objetivos da avaliagdo em larga escala do sistema escolar aqui
propostos, sao os de informar o que populagdes e subpopulagdes de
alunos em diferentes séries sabem e sao capazes de fazer, em um

determinado momento, e acompanhar sua evolugdo ao longo dos

anos.

Diante desses objetivos, as avaliagbes em larga escala tornaram-se o centro
das atencdes para a iniciativa federal no intuito de promover melhorias na educacao.
Iza Locatelli, enquanto foi diretora do setor de Avaliacdo da Educacdo Basica do
INEP, na gestdo de 2000 a 2002, afirmou que as avaliagbes em larga escala
passariam a assumir “papel central na formulacdo e implementacdo de politicas
publicas educacionais” (Freitas, 2004). Em seu trabalho Avaliacdo Escolar no
Contexto de Novas Competéncias, também publicado em 2002, Locatelli ressaltou a
importancia das instituicbes de ensino e dos seus professores no processo de
avaliacdo escolar, destacando a necessidade de cada professor compreender e dar
significado aos exames, para que cada unidade escolar consiga desenvolver, no
cotidiano escolar, praticas educativas que possam contribuir efetivamente para o
processo de ensino-aprendizagem e possibilitem o bom desempenho dos

estudantes nas avaliagcbes em larga escala.
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2.3.1. Contribuig¢ées da unidade escolar na preparagdo dos estudantes.

Na participacdo das escolas, citado por Locatelli, com relacdo a preparacao
dos alunos, Luckesi (1995) sugere que os professores, em suas praticas educativas,
facam o uso de instrumentos diferenciados durante a aprendizagem dos alunos, a
fim de promover o desenvolvimento continuo das competéncias e habilidades
desses estudantes e atender ao real objetivo do processo avaliativo:

A avaliacdo educacional, em geral, e a avaliacdo de aprendizagem
escolar, em particular, sdo meios e nao fins, em si mesmas, estando
assim delimitadas pela teoria e pela pratica que as
circunstancializam.

A partir dessa ideia, o autor prople praticas avaliativas que envolvam a
realidade de cada aluno e despertem o interesse pelo aprender, capazes de gerar
meios continuos para a reflexdo das instituicdes de ensino em relacdo ao processo
ensino-aprendizagem.

Segundo Dalben (2005), existem diversas formas de se avaliar o estudante
dentro de cada unidade escolar. Algumas propostas de atividades diferenciadas na
disciplina de matematica, por exemplo, sugerem: a aplicacdo de jogos utilizando
l6gica e a realizacdo de experimentos com as formas geométricas (Fonseca, 2002);
e na disciplina de Lingua Portuguesa, a realizacdo de oficinas de redacdo e
trabalhos em grupo com questdes dissertativas, que possibilitam o aluno a expressar
com suas palavras o que absorveu (Lerner, 2002).

Esses instrumentos avaliativos convergem para o objetivo de diagnosticar a
aprendizagem dos estudantes ao longo da trajetoria escolar, aplicados a um
contingente relativamente pequeno por se tratar de uma unidade escolar especifica.
As avaliacOes em larga escala sé@o aplicadas para atender a esse mesmo proposito,
de identificar o nivel de aprendizagem dos estudantes destinada, no entanto, a um
namero de alunos suficientemente grande como, por exemplo, todos os concluintes
do ensino médio de todas as escolas brasileiras ou de todos os estudantes do 1°

ano do ensino fundamental da escola basica (Klein e Fontanive, 1995).
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2.4. As avaliacoes em larga escala na educagdo brasileira e o panorama
geral da formagado dos estudantes da Educagdo Bdsica através do ENEM.

Desde o inicio do século XXI, os alunos da escola basica (a partir das séries
iniciais até o término do ensino médio), estdo sendo submetidos, de forma cada vez
mais intensa, a diversas provas e avaliacdes nacionais em larga escala (Rabelo,
2013). Dentre elas, podemos citar a Prova Brasil, o Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE), a Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), todas com o
intuito de apresentar dados mais consistentes quanto a real situacdo da educacao
brasileira.

Entre os exames citados, destacamos o ENEM, que fornece um panorama
geral dos estudantes concluintes do ensino médio das escolas brasileiras e avalia a
bagagem de conhecimentos que os estudantes adquiriram ao longo da Educacao
Bésica.

Criado em 1998, 0 ENEM? surgiu com o objetivo de avaliar o desempenho dos
alunos concluintes do ensino médio e tem sofrido mudancas em sua formatacao,
aplicacao e objetivos gerais. Inicialmente, 0 exame era apenas um instrumento que
avaliava o nivel de conhecimento dos alunos ao término da Educacdo Basica e,
desde 2009° tornou-se, além de um instrumento avaliativo para a obtencdo de
indices educacionais, 0 meio pelo qual estudantes passaram a ter acesso a
educacao superior.

Nesta atual formatacdo do ENEM, os alunos concluintes do ensino médio
realizam uma série de testes, separados em eixos disciplinares (grupos de
disciplinas), e uma redacdo, os quais avaliam suas competéncias e habilidades
desenvolvidas durante a Educacédo Basica e fornecem dados nacionais sobre o perfil

e a formacéo dos estudantes brasileiros sobre a qualidade do ensino.

> O ENEM foi criado pelo MEC em 1998, de acordo com a portaria n° 438 de 28 de Maio.

*0 ENEM foi alterado pelo MEC através da portaria n°109 de 27 de Maio e tornou-se a ferramenta
mais importante para a obten¢&o de dados educacionais do pais, avaliando os concluintes do ensino
meédio da Educacédo Bésica, além de permitir o acesso a educacao superior e possibilitar a obtencao
da certificacao do ensino médio para as pessoas que ainda néo tivessem concluido o ensino regular.
Em 2017, o ENEM deixou de fornecer a certificagcdo do ensino médio.
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2.5. Competéncias e Habilidades: obtencdo de dados educacionais a
partir da aprendizagem desenvolvida pelos alunos.

Mas, afinal, o que seria essa competéncia e habilidade mencionada e exigida
na realizagdo desses exames em larga escala da Educacdo Béasica? Sao termos
apresentados tecnicamente como descritores e compdem a matriz de referéncia do
exame em larga escala, cujo objetivo geral € atender ao artigo 205 (CF, 1988) que
‘visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, além de possibilitar a leitura e a
interpretacdo de dados educacionais.

De modo geral, as competéncias e habilidades sdo expectativas de
aprendizagem, criadas pelos érgdos educacionais, para possibilitar o levantamento
de dados educacionais como, por exemplo, o nivel de aprendizagem dos estudantes
brasileiros. S&o apresentadas pela matriz de referéncia a partir da interseccdo de
uma série de documentos legais como Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),
Leis de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Matriz Curricular, dentre outros, que
serdo abordados na proxima secéo.
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3. Matriz Curricular e Matriz de Referéncia na Educacao

Basica.

3.1. Estrutura governamental da gestdo educacional brasileira.

O sistema educacional brasileiro, desde os anos 90, é regulamentado pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB, 1996). Assim, com base na Constituicdo
Federal de 1988, a LDB estabelece a finalidade da Educacédo no Brasil, a sua
estrutura organizacional, 0s seus Orgdos administrativos e as suas
responsabilidades, inclusive, as modalidades de ensino. De acordo com a LDB, os
orgdos educacionais estdo divididos e organizados da seguinte forma: em nivel
Federal, o MEC e o Conselho Nacional da Educacdo (CNE); em relacdo aos
Estados, a Secretaria Estadual de Educacédo (SEE) e a Delegacia Regional de
Ensino (DRE); e no Municipio, a Secretaria Municipal da Educacdo (SME) e o
Conselho Municipal da Educacao (CME).

Em cumprimento as orientacbes da LDB, cada 6érgao elabora e viabiliza
praticas de medidas que possam contribuir para melhorias na Educacéao brasileira. O
curriculo da Educacéo Basica no Brasil, por exemplo, surge a partir das diretrizes
criadas pelo MEC e pelo CNE, a fim de nortear o trabalho das escolas que atuam
em diferentes niveis da Educacdo Bésica, em diferentes estados do pais. Nesse
contexto, as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, por sua vez,
elaboram as matrizes curriculares com o auxilio dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), para que as instituicdes de ensino possam atuar em diferentes
ciclos do ensino. Com isso, apOs adaptacdo do curriculo a realidade e a
necessidade de seus alunos, as instituicbes de ensino tragam suas metas e seus
objetivos, no intuito de promover 0 processo ensino aprendizagem no cotidiano

escolar.



18

3.2. Diretrizes Curriculares Nacionais e Pardmetros Curriculares
Nacionais: criacdo do curriculo para a Educacdo Bdsica no pais.

De acordo com o MEC e o CNE, as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013)
propdem:

...estabelecer bases comuns nacionais para a Educacédo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as
modalidades com que podem se apresentar, a partir das quais 0s
sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, por suas
competéncias préprias e complementares, formulardo as suas
orientacbes assegurando a integracdo curricular das trés etapas
sequentes desse nivel da escolarizagdo, essencialmente para
compor um todo organico.

Os Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1997) sdo documentos criados
para auxiliar durante a implementagcdo do curriculo nas instituicdes de ensino, na
esfera nacional. S&o consultados para a elaboracdo das matrizes curriculares, com o
objetivo de fornecer alternativas flexiveis para a insercdo dos conteudos
programéaticos de cada disciplina em sala de aula, além de orientar acerca das
praticas pedagodgicas nas escolas brasileiras, a partir de estudos e de orientacfes
realizados pelos profissionais da Educacao.

Em relacdo a disciplina Matematica, por exemplo, os PCN’s revelam a
importancia do ensino desse conteudo a partir de trés varidveis integrantes do
processo de aprendizagem: o aluno, o professor e o saber matematico. Além disso,
os PCN’s de Matemética orientam que o professor, ao assumir o papel de mediador
do conhecimento, deve apresentar o dominio dos conteddos ministrados, assim
como conhecer o perfil de seus alunos e levar em consideracdo as condicfes
sociologicas, psicologicas e culturais deles, para que durante as aulas, 0s
professores consigam alcancar os objetivos de promover o ensino de Matemaética na

vida dos estudantes.
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3.3. Matriz Curricular: orientacédes para o curriculo da Educacdo Basica.

As matrizes curriculares da Educacdo Basica, criadas pelas Secretarias de
Educacao dos estados e municipios, séo diretrizes que atuam como suporte para as
instituicbes de ensino aplicarem os conteddos da Educacdo Basica, em cada
disciplina que constitui o curriculo: Matemética, Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia etc. Essas matrizes exercem papel fundamental para nortear o trabalho
dos educadores durante a execucao de suas atividades no cotidiano escolar, pois se
utilizam da LDB e do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) como seus
pilares para a Educacdo, além de atender ao Artigo 210 da Constituicdo Federal®
(CF, 1988).

As matrizes curriculares séo definidas de acordo com a modalidade de ensino
(infantil, fundamental e médio) e criadas com o auxilio de outros documentos, tais
como: Plano Nacional da Educacdo (PNE), Diretrizes Curriculares Nacionais e
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s).

No Estado de S&o Paulo, por exemplo, a Coordenadoria de Gestdo da
Educacao Basica, em 2008, desenvolveu um curriculo base (matriz curricular) para
todos os alunos da rede publica estadual, desde o Ensino Fundamental até o Ensino
Médio, com o intuito de articular a rede de ensino na busca por medidas que
possibilitassem bases comuns de conhecimento aos estudantes da Educacéo
Basica da rede publica (SEESP, 2008).

Nesse curriculo, destacam-se os programas Ler e Escrever (SEESP, 2013),
com a finalidade de promover a competéncia leitora e escritora das criancas que
frequentam as séries do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, assim como o
programa Educacdo Matematica nos Anos Iniciais (SEESP, 2014), voltado para
criancas da mesma faixa escolar, que orienta acerca da construcdo da percepcgao
matematica dos estudantes do Ensino Fundamental, frente aos desafios do mundo

contemporaneo.

* O artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988, no capitulo Ill, dispde de orientacdes gerais e
especificas acerca da Educacéo, Cultura e Desporto, designando as Secretarias da Educacéo dos
Estados e Municipios como responsaveis por elaborarem seus curriculos em suas jurisdigdes.
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3.4. Matriz de Referéncia: a base para elaboracgado de avaliagées em
larga escala.

As matrizes de referéncia prescrevem as expectativas de aprendizagem dos
orgdos educacionais em relacdo a cada estudante da Educacdo Basica. Sé&o
criadas, especificamente, para a elaboracdo de exames em larga escala, através da
selecéo de alguns topicos da matriz curricular. As matrizes de referéncia utilizam-se
do exame como um instrumento que possibilita revelar as competéncias e as
habilidades desenvolvidas pelos estudantes ao longo dos anos de seus estudos,
além de auxiliar na obtencéo de indicadores educacionais.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento da Educacao (MEC, 2008):

Em 1997, foram desenvolvidas as Matrizes de Referéncia com a
descricdo das competéncias e habilidades que os alunos deveriam
dominar em cada série avaliada, permitindo uma maior precisédo
técnica tanto na construcdo dos itens do teste como nos resultados
da avaliagéo.

Os exames em larga escala sédo criados, a partir da matriz de referéncia,
aplicados e, apds serem corrigidos, fornecem dados sobre o desempenho de cada
um dos candidatos participantes (Klein e Fontanive, 1995). O ENEM, por exemplo,
avalia as competéncias e as habilidades dos alunos concluintes do Ensino Médio, a
fim de verificar o nivel dos conhecimentos adquiridos pelos estudantes ao longo da
escolarizacdo béasica. Além disso, por consequéncia, possibilita identificar a
existéncia de defasagem escolar de conteudos (caso haja) e fornece condicbes para
a reflexdo dos 6rgdos educacionais sobre a tomada de decisbes em politicas
publicas educacionais, capazes de melhorar o aproveitamento dos estudantes na

Educacéo Basica.
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3.4.1. Matriz de Referéncia do ENEM: recortes dos objetivos gerais.

Sobre a matriz de referéncia do ENEM (2009), destacam-se as competéncias
e as habilidades exigidas pelos eixos cognitivos comuns a todas as areas do

conhecimento:
I. Dominar Linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e
cientifica e das linguas espanhola e inglesa.
Il. Compreender fenémenos (CF): construir e aplicar conceitos das
varias areas do conhecimento para a compreensdo de fenébmenos
naturais, de processos historicos-geogréficos, da producdo
tecnolégica e das manifestacdes artisticas.
lll. Enfrentar situacdes problemas (SP): selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e informagfes representados de
diferentes formas, para tomar decisbes e enfrentar situacdes
problema.
IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informagdes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis
em situacdes concretas, para construir argumentacdo consistente.
V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de
intervencao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural.

O ENEM propde uma avaliacdo escrita, composta por questdes de multipla
escolha (testes), que envolve quatro areas do conhecimento, além de uma redacao.
As areas do conhecimento presentes no exame sao as disciplinas existentes no
curriculo da Educacéo Basica na rede nacional de ensino: Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia), Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (Histoéria, Geografia, Filosofia e Sociologia), Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira Inglesa ou
Espanhola, Artes, Educacéo Fisica e Tecnologias da Informacdo) e Matematica e
suas Tecnologias.

Desse modo, ao realizar o exame, cada estudante precisa apresentar as
competéncias e as habilidades em todas as areas do conhecimento mencionadas,
ao resolver cada item (questdo) e indicar a opgdo correta que considera como

resposta (gabarito).
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3.4.2. Matriz de Referéncia do ENEM: Na disciplina de Matemadtica e suas
Tecnologias.

Cada éarea do conhecimento possui um conjunto de competéncias e, cada
competéncia, um conjunto de habilidades. Em Matematica, por exemplo, a primeira
competéncia (identificada como C;) junto com as habilidades (H1, H2, H3, H4 e H5),
fazem referéncia as expectativas dos 6rgdos educacionais, sobre a aprendizagem
dos estudantes, com relagcdo aos conjuntos numéricos (INEP, 2009), a saber:

Competéncia de area 1 — Construir significados para os nameros
naturais, inteiros, racionais e reais.

H1 — Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e
representacdo dos numeros e operagbes — naturais, inteiros,
racionais ou reais.

H2 — Identificar padrdes numéricos ou principios de contagem.

H3 — Resolver situagdo-problema envolvendo conhecimentos
numeéricos.

H4 — Avaliar a razoabilidade de um resultado numeérico na construcao
de argumentos sobre afirmagdes quantitativas.

H5 — Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando
conhecimentos numéricos.

Na pratica, o exame pode exigir do estudante a competéncia C1, juntamente,
com uma ou mais das habilidades citadas, as quais deverdo ser apresentadas pelos
estudantes durante a resolucdo da questdo. Através dos resultados coletados, o
INEP identifica se eles desenvolveram determinada competéncia junto as suas
habilidades (quando assinalada a alternativa correta da questdo) ou se o0s
estudantes n&do desenvolveram a competéncia e a habilidade esperadas (quando

assinala a resposta incorreta da questao).
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3.5. Tratamento da informagdo: metodologia para a obtengdo de indices
educacionais e a importancia dos itens na realizacdo desse processo.

Durante o processo de correcdo das avaliacbes em larga escala, chamado de
tratamento da informacao, o exame é submetido a uma metodologia estatistica que
compara a expectativa dos 0Orgdos educacionais sobre a aprendizagem dos
estudantes e o real desempenho desses. No final da década de 80 e no inicio dos
anos 90, os trabalhos de Fletcher e Ribeiro (1987), Klein e Ribeiro (1991) e Klein
(1995) mostravam erros sobre os dados educacionais coletados durante o periodo,
devido as limitag6es da metodologia estatistica conhecida como Teoria Classica dos
Testes (TCT) e apresentavam alternativas para a correcdo dos exames em larga
escala utilizando a Teoria de Resposta ao Item (TRI). O ENEM, desde 2009, utiliza-
se da TRI para a obtencdo dos indicadores educacionais (Rabelo, 2013). O autor
também afirma que apds a implantacdo dessa metodologia “foi possivel tirar
conclusdes interessantes e bem fundamentadas sobre o desempenho dos
estudantes e dos egressos do ensino médio brasileiro”.

A matriz de referéncia também é indispensavel na etapa de elaboracédo de
itens® (questdes de multipla escolha) para as avaliagdes em larga escala. Segundo o
Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (UFJF, 2008), a elaboracdo
do item merece atencdo especial para ndo comprometer os resultados dos indices
educacionais, tendo em vista que o item é a ferramenta pela qual o aluno sera
avaliado sobre a sua competéncia e sua habilidade desenvolvidas na escolarizacéo
basica, de acordo com a expectativa dos O6rgdos educacionais como consta na
matriz de referéncia.

Desde 2003, o INEP promove capacitacdes em diversos estados brasileiros, a
fim de orientar os professores e instituicdes educacionais sobre a elaboracdo de
itens para o SAEB. Em 2004, mais de mil professores haviam recebido orientagdes
técnicas através de oficinas realizadas no Maranhéo, no Espirito Santo e no Paran4,
dentre outros estados (INEP, 2004). Além de contribuir para o arquivo de Banco
Nacional de Itens (BNI), a proposta das capacitacdes, segundo Carlos Henrique

Araujo, diretor de Avaliagdo da Educagdo Basica do INEP, em 2003, era a de

® ltens no contexto das avaliacbes educacionais aqui tratados fazem referéncia a testes ou questfes
de multipla escolha, cuja estrutura sera explorada na secao 4.
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aproximar o publico docente do SAEB: “queremos que os professores conhegam
melhor o Saeb e passem a ser formuladores de itens para a avaliacao”.

Nesse contexto, os itens, no exame ENEM, expressam as expectativas de
aprendizagens citadas anteriormente como competéncias e habilidades, orientadas
de acordo com o Guia de Elaboracédo de Itens (INEP, 2015), dos quais falaremos
mais adiante. Apd6s a aplicacdo do exame, o INEP, através do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) compara o0s resultados com a
proposta da matriz de referéncia e fornece a pontuagao obtida por cada estudante,
com o intuito de promover reflexdes sobre as praticas educacionais nas escolas e 0s

possiveis caminhos para as melhorias na Educacéo Basica.
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4. Itens nas avaliacoes educacionais em larga escala.

4.1. A importancia dos itens na elaboracgdo das avaliagées em larga
escala.

As questdes em forma de testes (mdultipla escolha) que compdem as
avaliacOes em larga escala sdo chamadas de itens objetivos. Trabalhos realizados
por Anastasi (1977) e Vianna (1982) mostravam vantagens quanto ao uso desse tipo
de questdo em avaliagcdes educacionais como, por exemplo, a possibilidade de
verificar comportamentos simples ou mais complexos de cada aluno (desde a
memorizacdo de um conteldo até a compreensdo de um determinado assunto com
analise e aplicacdo em situacao-problema); medir os mesmos aspectos de
desempenho dos estudantes; a facilidade, a rapidez e acobjetividade na correcéo,
entre outros. Segundo Vianna (1982), a utilizacdo de itens objetivos nas avaliacdes,
além de permitir a coleta de dados educacionais com eficiéncia, é recomendavel nos
casos em que ha um namero grande de pessoas a serem avaliadas, principalmente,
se houver pressao para a obten¢éo dos resultados do exame.

Desde entdo, os itens tornaram-se indispensaveis na construcdo das
avaliacdes em larga escala e atuam como ferramentas que permitem as instituicoes
responsaveis pelo exame, medir as competéncias e as habilidades dos estudantes

analisados.
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4.2. Guia de elaboracgdo de itens.

Os itens das avaliagdes em larga escala obedecem a um critério rigoroso para
a sua elaboracao e sao orientados pelo Guia de Elaboracdo de Itens (documento
criado pela instituicho que organiza o exame). Este documento dispOe de
informagdes acerca da construgdo dos itens, com todos os detalhes da sua
estrutura. O INEP, por exemplo, promove periodicamente chamadas publicas para
os profissionais interessados a participarem da elaboracdo e da revisdo de itens
(INEP, 2016). A partir dessas chamadas, os itens sé@o elaborados, revisados e, apés
serem aprovados, sdo disponibilizados para as instituicbes responsaveis pelo
exame, através do Banco Nacional de Itens (BNI). O intuito é armazenar uma
guantidade de itens que atendam a demanda das avaliacbes em larga escala, para
as quais, eles foram criados.

O Guia de Elaboracédo e Revisdo de Questdes e Itens de Mdultipla Escolha,
criado pela Secretaria da Educacédo do Estado de Minas Gerais, durante a gestéao
governamental de 2006 a 2010, ressalta, além da importancia dos itens, a
dificuldade de construi-los, assegurando a qualidade:

A funcéo de elaborar itens nesses processos pode ser considerada
um dos principais fatores para a qualidade das avalia¢des, entretanto
ser um elaborador de itens eficientes como instrumento avaliativo
ndo é facil. Apesar de todo professor necessariamente elaborar
provas para as avaliagdes escolares, nem sempre, no entanto, todos
conseguem formular itens eficientes e de qualidade pedagdégica que
assegurem funcionalidade instrumental a essas avaliagdes.

De acordo com o Guia de Elaboracdo de Itens realizado pelo Centro de
Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacéo da Universidade de Juiz de Fora (2008),
a construcdo de itens com qualidade passa por varias etapas e envolve diversos
profissionais da educacdo. Inicia-se pela construcdo da matriz de referéncia
(validada por profissionais da educacdo), em seguida ocorrem as orientacdes
técnicas para a elaboracdo de itens (capacitacdes realizadas pelos Orgéaos
responsaveis do exame), a validacdo do conteudo (profissionais verificam qual(is)
habilidade(s) esta(do) sendo exigida(s) no item), revisdo técnica e pedagogica
(verificagdo de possiveis erros pedagogicos ou técnicos); e, por fim, séo

armazenados em um banco de questdes, prontos para serem utilizados nos exames.
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Ainda sobre o Guia de Elaboracdo e Revisdo de Questbes e Itens de Mdltipla

Escolha, das consideragOes gerais sobre a elaboracéo de itens, destacamos:
Comunicacao eficiente: linguagem clara e objetiva, vocabulario
apropriado aos conteados, habilidades competéncias alvo da
avaliagcdo, apresentacdo de elementos suficientes para que o
avaliando entenda precisamente o que e como deve responder;

Da concepcdo de aprendizagem, conhecimentos ou saberes:
avaliam-se 0s conhecimentos conceituais e factuais (saber), as
habilidades de lidar com esses conhecimentos (saber fazer) ou a
competéncia de utiliza-los eficientemente (fazer); avaliam-se os
conhecimentos sobre as atitudes, e as atitudes;

Do nivel a que a avaliacdo se destina: qual é o grau de complexidade
gque os itens podem apresentar para que sejam adequados aos
objetivos da avaliacdo e ao nivel de desenvolvimento do aluno
avaliado.

Diante dessas consideracdes, o0 item torna-se uma das etapas mais
importantes com relacdo ao processo de criacdo das avaliacbes em larga escala. O
item elaborado com qualidade, ou seja, seguindo as orientagbes do Guia de
Elaboracdo e da Matriz de Referéncia, faz com que as analises dos resultados,
através do processo de tratamento da informacéo, tragam indicadores educacionais

mais préoximos da realidade do sistema educacional brasileiro.
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4.2.1. Estrutura do item.

Conforme consta no Guia de elaboracéo de Revisao de Questdes e Itens de
Multipla Escolha, o item possui, basicamente, trés etapas: a primeira é a instrugédo
ou texto base e/ou suporte, a segunda é o enunciado e a terceira sdo as alternativas
de resposta da questao (gabarito e distratores).

A primeira etapa do item apresenta um contexto de aplicacdo, ou seja, a
abordagem de um ou mais conteudos do curriculo da Educacao Basica, através de
uma situacao-problema. O objetivo é despertar o interesse do leitor em resolver a
questdo e, muitas das vezes, fornecer ao estudante informacdes que possam
contribuir de alguma maneira para sua formacao como cidadao.

Na segunda etapa, chamada de enunciado, € o momento em que se formula
a pergunta para o leitor, ou seja, o enunciado apresenta a real situagcdo em que o
estudante necessita mostrar a sua competéncia e a sua habilidade de aplicar os
assuntos aprendidos durante a vida escolar para resolver o problema e consiga
indicar o gabarito do item.

Por fim, a terceira etapa fornece os possiveis resultados do problema
proposto no enunciado, no entanto, com a certeza, do ponto de vista do elaborador
do item, que apenas uma resposta é a correta. Os exames utilizam itens que
dispdem de quatro ou cinco alternativas chamadas, tecnicamente, de gabarito e
distratores. Desse conjunto de alternativas de respostas dispostas no item, apenas
uma é a correta, a qual recebe o nome de gabarito. As demais alternativas
chamadas de distratores sao resultados elaborados com o intuito de sinalizar a
auséncia de uma ou mais das competéncias e das habilidades necessarias para que
os estudantes pudessem resolver o item, além disso, também sugere a reflexdo, por
parte das instituicbes de ensino ou dos orgaos organizadores do exame, sobre a
possibilidade de alguma defasagem de conteudo que o aluno sofreu durante o
processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, comprometeu a indicacao
da resposta correta, induzindo o estudante a assinalar um distrator em vez do
gabarito.

Na ultima aplicacdo do ENEM, ocorrida no dia 12 de Novembro de 2017, por
exemplo, o exame mostrou 0s aspectos gerais das questdes de mdultipla escolha,
exigidos para compor o caderno de questdes, de acordo com o Guia de Elaboracéo

de Itens (INEP, 2016). Dentre os 45 itens da disciplina de Matematica, destacamos a
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questdo de namero 170, no caderno de questdes amarelo (INEP, 2017), que exige
do aluno a competéncia C7 da Matriz de Referéncia do Enem, cuja expectativa é
verificar o nivel de compreensdo dos estudantes com relacdo aos conceitos de
probabilidade e de estatistica, envolvendo célculos de medidas de tendéncia central
(média, moda e mediana), junto com a habilidade H27. Conforme ilustrado pelas

figuras 1.1, 1.2 e 1.3, identificamos as trés etapas do item:

QUESTAO 170

O grafico apresenta a taxa de desemprego (em %)
para o periodo de marco de 2008 a abnl de 2009,
obtida com base nos dados observados nas regibes
metropolitanas de Recife, Salvador, Belo Horizonte,
Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre.

Taxa de desemprego (%)

6.8

S TE ISR P P
o o

IBGE. Pesquisa mensal de emprego. Disponivel em: www ibge. gov.br.
Acesso emc 30 jul. 2012 (adaptado). Figura 11

A mediana dessa taxa de desemprego, no periodo de

mar¢o de 2008 a abnl de 2009, foi de ,
Figura 1.2

8,1%
8.0%
7,9%
7.7%
7,6% Figura 1.3

POROO

Fonte: INEP (2017).
A figura 1.1 mostra o texto base do item com o suporte grafico; a figura 1.2
apresenta o enunciado e a figura 1.3 ilustra o gabarito e os distratores do item.

Nesse item, sdo exigidos conhecimentos sobre o calculo da mediana de uma
sequéncia numerica que na disciplina de Matematica significa determinar o termo

central de uma sequéncia ordenada (crescente ou decrescente).
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5. Elaboracao de itens de Matematica: usando a Matriz de
Referéncia do ENEM.

5.1. Item elaborado a partir da competéncia C1 e suas respectivas
habilidades (H1, H2, H3, H4 e H5).

Durante o processo de orientacdo dos o6rgdos educacionais para com a
elaboracdo de itens (conforme subseccdo 4.2), o elaborador necessita destacar
cada etapa do trabalho realizado, de forma que apareca o nome do elaborador; a
numeracédo dos itens modelados (modelo 1, modelo 2 e assim por diante); o
conteudo da disciplina que estara sendo abordado no item; os descritores
necessarios para responder o gabarito do item (competéncias e as habilidades
presentes na matriz de referéncia); a identificacdo do texto base; a discriminagéo do
enunciado; o gabarito, seguido de sua fundamentacdo e cada distrator também
seguido de sua fundamentacéo. Apos o item ser revisado e aprovado segue para o
BNI da mesma forma que foi elaborado (inclusive com os detalhes de cada etapa),
ou seja, o0 item ndo é armazenado no BNI com o mesmo formato que aparece nos
exames. Os 6rgaos ou as instituicbes que organizam as avaliacbes sdo quem
distribuem os itens e suas respectivas alternativas na avaliacéo.

Assim, com base na matriz de referéncia do ENEM e com relacdo a
competéncia de area 1 e suas respectivas habilidades, ja apresentadas na subsecédo
2.4.2, segue abaixo o0 modelo de item com todas as especifica¢des (Figuras 2.1, 2.2,
2.3,2.4,25, 2.6 e 2.7), conforme orientagBes do paragrafo anterior.

Ve

Elaborador: Edson Ferreira Costa} Figura 2.1

G

Modelo 1| Figura 2.2

Ve

Conteudo: Porcentagem} Figura 2.3

G

Ve

Descritores: C1, H1, H3 e H4} Figura 2.4

-
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ﬁexto Base \
Numa escola estadual, situada na cidade de Sao Paulo (SP), as cinco turmas

da terceira série do ensino médio realizaram o PROVAO MAT, uma avaliacdo

composta por cem testes de multipla escolha, com questdes s6 de matematica, cujo
objetivo é de preparar os estudantes para a realizacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Sabe-se que as turmas A, B e C tinham, respectivamente,
32, 43 e 45 alunos, enquanto que as turmas D e E possuiam 40 alunos cada uma.
Apés a aplicacdo deste provao, a coordenacgdo da escola realizou um levantamento

dos resultados e verificou que 40% dos alunos que realizaram a prova tiveram

rendimento acima da média, que no caso, representava mais de 70% de acertos dos
cem testes.

Figura 2.5

Enunciado
Considere que todos os alunos das cinco turmas realizaram a prova, entdo o numero

de alunos que apresentaram rendimento acima da média, foi:

Figura 2.6

Gabarito: 80. Fundamentacédo: efetua a soma correta do total dos alunos das cinco
turmas e calcula os 40% do total, conforme consta no texto base. Apresentou os
descritores H1, H3 e H4.

Distrator: 140. Fundamentacédo: interpreta que é para calcular 70% do total dos
alunos e ndo os 40 % que a coordenacdo mencionou. N&o apresentou 0s
descritores H3 e H4.

Distrator: 112. Fundamentagcdo: considera apenas quatro, das cinco turmas, em
virtude das turmas C e D terem a mesma quantidade de 40 alunos, e ainda calcula
70%, nao os 40%. N&o apresentou os descritores H3 e H4.

Distrator: 84. Fundamentacdo: o estudante soma apenas os alunos das trés
primeiras turmas e se esquece das turmas C e D e também calcula 70%, ao inves de
40%. Nao apresentou o descritor H3.

Distrator 64. Fundamentag&o: considera apenas quatro, das cinco turmas, em

virtude das turmas C e D terem a mesma quantidade de 40 alunos e ao calcular os

40%, obtém 64. N&o apresentou o descritor H3.

Figura 2.7
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5.2 Item elaborado a partir da competéncia C6 e suas respectivas
habilidades (H24, H25, H26).

Neste segundo modelo (Figuras 3.1, 3.2, 3.3, 3.8, 3.5, 3.6, 3.7 e 3.8), sera
abordada a competéncia de area 6 que visa “Interpretar informacfes de natureza
cientifica e social obtidas da leitura de gréaficos e tabelas, realizando previsdo de
tendéncia, extrapolacdo, interpolacdo e interpretacdo”. S&o consideradas
habilidades da area de competéncia 6: H24 (Utilizar informacfes expressas em
graficos ou tabelas para fazer inferéncias), H25 (Resolver problema com dados
apresentados em tabelas ou gréaficos) e H26 (Analisar informacdes expressas em

gréaficos ou tabelas como recurso para a construcao de argumentos).

Elaborador: Edson Ferreira Costa} Figura 3.1

Ve

G

Conteudo: Geometria Analitica} Figura 3.3

Ve

G

Descritores: C6, H24, H25 e HZG} Figura 3.4

ﬁto Base \
E comum representar graficos através de expressbes envolvendo

letras, as quais sdo referidas como, expressdes algébricas. Em geral, os graficos
construidos sobre o plano cartesiano xOy, sédo representados algebricamente por
equacdes ou fungBes. Uma reta, por exemplo, € representada algebricamente pela
expressao Ax + By + C =0, onde A, B e C sdo coeficientes reais enquanto que x e y
sao as variaveis. A expressao y = ax + b, também representa uma reta, porém, na
forma reduzida. Existem diversos tipos de graficos, portanto, diferentes expressoes
algébricas que representam diferentes graficos. Alguns graficos propostos nas aulas

de matematica sao: elipse, hipérbole, parabola, reta, etc. A elipse € conhecida pela

aparéncia de uma circunferéncia achatada. Abaixo, segue um fluxograma de alguns
dos graficos citados.

Figura 3.5



33

{exto base (Suporte gréfico) \

y y y

@X:>// =N
- /

Figura 3.6

Enunciado:

Podemos afirmar que a sequéncia do fluxograma corresponde a sequéncia grafica:

Figura 3.7

Gabarito: elipse, reta e pardbola. Fundamentagcdo: associa corretamente cada
nomenclatura a sua representacdo grafica. Apresentou os descritores H24, H25 e
H26.

Distrator: circunferéncia, reta e parabola. Fundamentacdo: ndo compreendeu a
diferenca entre circunferéncia e elipse. Nao apresentou os descritores H25 e H26.
Distrator: reta, elipse e parabola. Fundamentacdo: N&o consegue identificar as
diferentes representacdes graficas entre uma reta e uma elipse. Nao apresentou os
descritores H24, H25 e H26.

Distrator: hipérbole, reta e pardbola. Fundamentacédo: ndo compreende a diferenca
gréfica entre elipse e hipérbole. Ndo apresentou o descritor H25 e H26.

Distrator elipse, reta e hipérbole. Fundamentagéo: ndo reconhece a diferenca entre

parabola e hipérbole. Ndo apresentou o descritor H25.

Figura 3.8
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6. Consideracoes Finais.

O sistema educacional brasileiro, principalmente, com relacdo as avaliacfes
educacionais, em especial, as avaliacbes em larga escala, passou por diversas
mudancas, desde os anos 80 até os dias de hoje. Na década de 90, por exemplo,
nota-se a intensa movimentacado dos orgaos educacionais (federais e estaduais) na
busca por medidas que possibilitassem melhorias no cenéario da Educacdo Basica
do pais. O resultado desses avancos foi a reformulacdo do SAEB, a criagdo do
ENEM, dentre outras, todas com o intuito de acompanhar a evolucdo do ensino
oferecido nas escolas brasileiras e permitir reflexdes sobre as possiveis mudancas
Nno processo ensino-aprendizagem para que o0s estudantes tivessem melhor
aproveitamento durante o periodo de escolariza¢do béasica.

Nesse contexto, com relacdo as avaliacdes educacionais em larga escala, a
reformulacdo dos exames levou a constatacdo (por parte dos 6rgaos responsaveis
pelos exames) de diversas variaveis, integrantes do processo de elaboracdo das
avaliagbes, que podiam influenciar negativamente na obtencdo dos indices
educacionais (quando nao realizadas e acompanhadas de maneira correta e
sistemética).

Dentre essas variaveis, a matriz de referéncia, por exemplo, foi detectada
como um dos fatores capazes de interferir durante a elaboracdo de uma avaliacao
em larga escala, pois o seu papel é assegurar expectativas comuns de
aprendizagem para uma determinada série ou ano da Educacédo Basica, de acordo
com o curriculo trabalhado nas escolas. Por isso, torna-se imprescindivel a
construcdo de uma matriz de referéncia pautada na matriz curricular e que exija dos
alunos conhecimentos sobre os contelddos que os estudantes realmente tiveram
acesso e gue possibilitaram, de alguma forma, o desenvolvimento das competéncias
e das habilidades, que possam contribuir para a sua formagcdo como cidadaos.
Competéncias as quais sejam capazes de auxiliar os estudantes nas diversas
situagcbes de suas vidas, assim como, também oferecerem subsidios para a
resolucao de questdes dos exames.

Embora a matriz de referéncia seja construida de maneira sistematica e viavel
para a confec¢do de uma avaliagdo em larga escala, outro agravante é o item. Essa
etapa que consiste em produzir questdes para as avaliacbes em larga escala é téo

importante quanto a matriz de referéncia, pois a matriz descreve as expectativas das
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competéncias e as habilidades que os estudantes podem desenvolver durante a vida
escolar e o item faz o papel de apresentar o nivel de desenvolvimento dessas
competéncias e habilidades. Essa descricdo de competéncias e habilidades ocorre
no momento em que 0s estudantes sdo submetidos ao exame e se deparam com
um item que possui um gabarito e quatro distratores como, por exemplo, no ENEM.

O item, quando elaborado com qualidade, apresenta todas as etapas
importantes de sua construcdo, ou seja, a identificacdo detalhada de sua estrutura
(desde a identificacdo do elaborador até a descricdo do gabarito e dos distratores); o
vocabulario adequado para sua leitura e interpretacdo; revela com facilidade as
competéncias e as habilidades exigidas para que possibilite o leitor resolva o item
com tranquilidade; faz com que o estudante consiga resolver o item com seguranca,
pois compreende o que realmente esta sendo exigido dele; os 6rgdos educacionais
detectam com facilidade o nivel de aprendizagem dos estudantes, portanto, os
dados educacionais sdo mais concretos e reais; permite a reflexdo sobre possiveis
defasagens de conteddo escolar, devido a existéncia dos distratores (quando
assinalados como resposta mostram que o0 estudante, com relacdo ao item
analisado, ndo demonstrou a competéncia e a habilidade esperada).

Enfim, de acordo com o processo de elaboracdo de itens, € possivel
confeccionar diversas questdes aplicando o mesmo processo, porém, com relacao
as demais disciplinas que compdem o curriculo da Educac¢édo Basica. Ainda que o0s
itens apresentados na subsecdo 5.1 e 5.2 foram modelados a partir da matriz de
referéncia do ENEM, cada professor pode criar a sua matriz de referéncia, dentro da
sua disciplina ou até mesmo, utilizar a matriz curricular e realizar os devidos
recortes.

Dessa forma, a pretensdo deste trabalho é possibilitar a reflexdo sobre a
importancia da elaboracao de itens para as avaliacdes em larga escala, assim como,
auxiliar a insercdo desse método de elaboragédo de itens durante a escolarizacao
basica, aplicados nas avaliacdes escolares, de modo geral.

Entendo que devemos enfatizar as avaliacdes escolares e, talvez, esse seja
nosso maior esforgo, porque percebemos que as avaliagdes escolares € a ponte de
acesso para os melhores resultados nas avaliagbes externas. Dai nosso empenho
em apresentar e elucidar quanto a elaboragéo do item. Quando é oferecido ao aluno,

durante o periodo de escolarizagdo basica, testes e avaliagbes no mesmo formato
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apresentado nas avaliagdes em larga escala, torna-se evidente que ele terd maior
facilidade de compreenséao e resolucdo logo, maior possibilidade de demonstrar as
competéncias e as habilidades que ele desenvolveu durante o processo de ensino
aprendizagem.

Para que se torne realidade no cotidiano escolar, € necesséario que o0s
professores da Educacdo Basica tenham orientacdo, conhecimento e observem a
importancia de saber como elaborar itens para as suas avaliacdes. Além disso, 0s
alunos devem ser treinados para o exercicio da percep¢do do modelo de avaliacédo
apresentado.

Consideramos, entdo, que ha necessidade de trabalho mais arduo de todo o
conjunto social, cujo objetivo maior € a boa formacdo dos estudantes e, por

consequéncia, a obtencado de resultados positivos no sistema educacional brasileiro.
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