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RESUMO

MQNTEIRO, Flaviano Moura. O ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO
NIVEL FUNDAMENTAL: Uma Experiéncia no Municipio de Floriano/P1.2018.147f.
Dissertacao (Mestrado em Matematica). Profmat. Instituto Federal do Piaui, Floriano, PI.
2018.

O presente trabalho originou-se de indaga¢des enquanto professor de mateméatica
sobre o porqué nossos alunos do 6°ano do Ensino Fundamental ndo dominarem as
operacdes bésicas, 0 que nos instigou a investigar quais aspectos sao importantes
conhecer para contribuir com a aprendizagem dos estudantes do Ensino Fundamental
anos inicias, da Escola Municipal Raimundinha Carvalho, situada no municipio de
Floriano/PIl, com o objetivo de analisar os aspectos limitadores na aprendizagem
matematica dos alunos do 5° ano. Para alcancar o objetivo, propusemos a realizar uma
pesquisa de abordagem qualitativa, de analise descritiva, fazendo uso de questionarios
semiestruturados, entrevista e observacgdes participantes. Para analisar os dados fez-
se uso de transcricdo de entrevistas, construcéo de tabelas, graficos e da escala social
Likert. A pesquisa teve por base tedrica estudos relacionado a formacao do pedagogo
voltado a docéncia na disciplina de matematica nos anos inicias do Ensino
Fundamental, sobre a Teoria Historico-cultural de Vygotsky e Teoria da Atividade de
Leontiev, do papel da familia na aprendizagem dos alunos, documentos oficiais que
tratam das habilidades e conhecimentos matematicos a ser desenvolvidos junto aos
alunos na referida etapa da educacao basica, como daqueles que tratam da formacao
do pedagogo e da participacdo da familia no processo educacional. Com as analises
dos dados, percebemos entre outros aspectos limitante a auséncia da familia e de
recursos didaticos para acdo docente do professor, e que este necessita rever suas
praticas, procurando desenvolver atividades que tenham como ponto de partida as
necessidades dos alunos. Como produto da pesquisa, descrevemos possiveis
caminhos que possam conduzir a superar 0os aspectos limitantes da aprendizagem dos
alunos na realidade investigada. Acreditavamos que o fato do professor de matematica
anos inicias ser o graduado em pedagogia era 0 maior aspecto limitante na
aprendizagem dos alunos e concluimos que esse ndo € determinante, apesar de
importante, e que a acao docente do professor reflete a sua formagao no ambito das
instituicbes formadoras que ofertam o curso de graduacdo, das disponibilidades de
recursos diversos, na efetivacdo da familia no processo educacional, da valorizacéo e
de uma escola com infraestrutura minima que atenda as demandas sociais dos alunos
e do trabalho do professor.

Palavras-Chaves: Formacdo docente. Ensino e Aprendizagem da Matematica nos

Anos Iniciais. Aprendizagem das Quatro Operacdes Basicas.



ABSTRACT

MONTEIRO, Flaviano Moura. THE TEACHING OF MATHEMATICS IN THE INITIAL
YEARS OF THE FUNDAMENTAL LEVEL: An Experience in the Municipality of Floriano
/ P1.2018.147f. Dissertation (Master in Mathematics). Profmat. Federal Institute of Piaui,
Floriano, PI. 2018.

The present work originated from inquiries as a mathematics teacher about why our 6th
grade students did not master the basic operations, which instigated us to investigate
which aspects are important to know in order to contribute to the learning of elementary
school students, from the Municipal School Raimundinha Carvalho, located in the
municipality of Floriano / PI, with the objective of analyzing the limiting aspects in the
mathematical learning of 5th year students. In order to reach the objective, we proposed
to conduct a qualitative research, of descriptive analysis, making use of semi-structured
questionnaires, interviews and participant observations. To analyze the data, we used
transcription of interviews, construction of tables, graphs and likert social scale. The
research was based on theoretical studies related to the formation of the pedagogue
turned to teaching in the discipline of mathematics in the early years of Elementary
Education, on Vygotsky's Historical-Cultural Theory and Leontiev's Theory of Activity,
on the role of the family in student learning, official documents that deal with the
mathematical skills and knowledge to be developed with the students in that stage of
basic education, as well as those that deal with the formation of the pedagogue and the
participation of the family in the educational process. With the analysis of the data, we
perceive, among other aspects, limiting the absence of the family and didactic resources
for the teaching action of the teacher, and that the teacher needs to review his practices,
seeking to develop activities that have as a starting point the needs of the students. As
a research product, we describe possible ways that can overcome the limiting aspects
of student learning in the investigated reality. We believed that the fact that the teacher
of mathematics began to be the graduate in pedagogy was the most limiting aspect in
the students' learning and we conclude that this is not a determining factor, although
important, and that the teaching activity of the teacher reflects his training in the training
institutions that offer the undergraduate course, the availability of various resources, the
effectiveness of the family in the educational process, valuation and a school with a
minimum infrastructure that meets the social demands of the students and the work of
the teacher.

Key words: Teacher training. Teaching and Learning of Mathematics in the Early

Years. Learning from the Four Basic Operations.
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INTRODUCAO

O ensino da Mateméatica nos anos iniciais no Brasil tem sido uma atribuicao
dos professores formados em pedagogia, como preconizado pela Resolucdo 01/2006

do CNE/CP, que no seu Art.423, traz que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo de professores
para exercer funcdes de magistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, ... Ainda nos referindo a esse artigo, no seu
paragrafo Unico, alinea VI, os egressos dos cursos de Pedagogia deverdo
estar aptos a ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano.

Os conteudos que estes professores necessitam ministrar neste nivel, estdo
preconizados na Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e anteriormente nos
PCN’s, que podemos dividir em cinco unidades tematicas: NGmeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e estatisticas.

Para ensinar a matematica as criancas, estes professores devem ter a
competéncia de transcender aquilo que vem impresso nos livros didaticos e nao
ficarem presos a mera reproducédo de técnicas adquiridas na universidade ou com a
pratica profissional. Ele “deve ser um profissional que perante uma proposta de
curriculo oficial tem a capacidade de o interpretar, adaptar e planificar para os alunos
concretos que tem num determinado contexto e meio social”’ (SERRAZINA,2002, p.8).

Além disso, para Serrazina (2002, p.7), o professor de ser um profissional

capaz de:

- ter em conta a todo 0 momento da actividade matemética, o conhecimento
matematico previamente adquirido pelos seus alunos;

- priorizar as experiéncias dos alunos, procurando que desenvolvam uma
aprendizagem da matematica baseada na ac¢éo e na reflexao;

- contextualizar as actividade de aprendizagem da matematica de modo que
0s conhecimentos que pretende que os alunos adquiram sejam significativos;
- incluir as actividade de ensino/aprendizagem da matematica em situacoes
educativas mais amplas que lhe déem significado e onde as explicacdes do
professor fagam sentido;

- apresentar os contelldos matematicos de forma relacionada, integrada e
recorrente em diferentes niveis de elaboracdo, pois na verdade ndo se

aprende de uma vez por todas.
Entretanto, em nossa experiéncia docente como professor do 6° ano nas

escolas da rede estadual do municipio de Floriano/Pl, que recebem alunos oriundos
da rede municipal, percebemos que um significativo nUmero de estudantes passa do
nivel fundamental, anos iniciais, para a primeira série dos anos finais com

consideraveis dificuldades e limitagcbes nas operagcbes basicas como soma,
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subtracdo, multiplicacédo e divisdo, com ndameros naturais e racionais, compreensao
dos conceitos de divisor e multiplo de um ndmero, pouca ou nenhuma nocao de
geometria e, nem se quer dominio com a tabuada de multiplicacéo de 2 a 9.

Em nossas reflexdes sobre os motivos desses alunos chegarem ao 6°Ano com
tais dificuldades, levantamos como hipotese o fato de que o professor que atua na
disciplina de matematica, nessa fase inicial do Ensino Fundamental ser graduado em
pedagogia.

Diante do exposto, ou seja, os alunos chegarem naquele ano com tais
dificuldades, nos instigamos a levantar o seguinte problema de pesquisa: Quais
aspectos sdo relevantes conhecer para contribuir com a aprendizagem de
matematica dos alunos do Ensino Fundamental anos inicias da Escola Municipal
Raimundinha Carvalho do municipio de Floriano/P1?

Para responder esse questionamento nos propomos através de uma pesquisa
a nivel stricto sensu, analisar os aspectos limitantes no ensino e aprendizagem de
matematica, como forma de contribuir com a formacédo dos estudantes do Ensino
Fundamental anos iniciais.

Para alcancar este objetivo procuramos verificar inicialmente a aprendizagem
dos estudantes do Ensino Fundamental anos iniciais, para posteriormente, averiguar
0s aspectos no ambito da formacgao docente nos cursos de pedagogia das instituicbes
de ensino superior do municipio de Floriano, para que possam ensinar matematica
adequadamente. Em seguida levantamos que aspectos limitadores no processo de
ensino e aprendizagem influenciam a aprendizagem dos estudantes do 5°ano do
Ensino Fundamental, da Escola Municipal Raimundinha Carvalho. Para contribuir
com o processo de ensino e aprendizagem procuramos sugerir possiveis caminhos
para superar 0s aspectos limitantes na aprendizagem matematica dos referidos
alunos.

A presente dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos, organizada na
mesma sequéncia que apresentamos a seguir. No primeiro capitulo trazemos
fundamentacéo tedrica na qual nos debrucando sobre a Teoria Histérica Cultural de
Vygotsky e a Teoria da Atividade de Leontiev, a acdo do pedagogo enquanto
professor de matematica dos anos inicias do ensino fundamental, documentos oficiais
e sobre o papel da familia na aprendizagem dos alunos.

No segundo capitulo, desenvolvemos a metodologia da pesquisa,

descrevendo os caminhos que a pesquisa percorreu, a descricdo e contextualizacao
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socioecondmicas e histérica da EMRC, assim como a descricdo dos Instrumentos,
técnicas e estratégias de coleta de dados utilizados na pesquisa. Apoés
desenvolvermos a metodologia partimos para o terceiro capitulo, no qual fazemos
analise e discussdo dos resultados, para posteriormente, no capitulo quatro sugerir
caminhos para superar 0s aspectos limitantes na aprendizagem dos alunos a partir

dos dados levantados no decorrer da pesquisa
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CAPITULO | - FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo trataremos inicialmente sobre Vygotsky e a Psicologia Histoérico-
Cultural e sua abordagem no campo educacional, para, em seguida, discorrer acerca
da Teoria da Atividade de Leontiev, que é uma continuidade da teoria desenvolvida
por Vygotsky. Dentro da Teoria da Atividade, abordaremos o papel exercido pela
escola, pelo professor e pelo aluno dentro da respectiva teoria assim como sua
abordagem no ensino de matematica.

Na Teoria da Atividade o professor exerce um papel importante, e ao voltarmos
nossa atencao para a primeira etapa do ensino fundamental nos deparamos com a
figura do pedagogo como professor de matematica. Nesse contexto, trataremos
acerca do pedagogo enquanto professor de matemética, nos anos inicias no ensino
fundamental.

Antes de verificar se os alunos do 5°Ano possuem competéncias e dominios
de conteudos daquele ano, faz-se necessério conhecer que competéncias e
conteudos sdo estes e para tal iremos nos debrucar sobre a BNCC e outros
documentos que tratam desta tematica.

Entre outros agentes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, a familia assume papel crucial e nesse sentido procuraremos levantar
documentos oficiais e referencias tedricos acerca da importancia desta neste

processo.

1.1 VYGOTSKY E A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

A Psicologia Historico-Cultural se originou na Russia logo ap6s a Revolucéo
Russia, tendo como principal tedrico Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934), a
mesma, defende a natureza Sdcio-Histdrica do psiquismo humano e esta pautada na
teoria do desenvolvimento de Karl Max.

Vygotsky, na Teoria Historico-cultural, parte do principio de que o meio é fator
decisivo no desenvolvimento da criangca e que ira influenciar e diferenciar esse
desenvolvimento, provocando ou ndo mudancgas na crianga, e, quanto mais ideal for
esse meio, melhor serd o desenvolvimento da crianca. Interligada ao meio, a

experiéncia emocional, decorrente de alguma situacao, influenciara na relacdo da
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crianga com o meio. Além do meio e da experiéncia emocional, segundo Vygotsky,
existe a linguagem como outro fato decisivo no desenvolvimento psiquico da crianca,
pois €&, através dela que a criangca se comunicara com outras pessoas e com seu
pensamento interno, sendo que, a mesma se dara na interagdo com o meio, tendo as
atividades como fonte (GRYMUZA e REGO 2014).

Em resumo, Para Vygotsky (2009) Apud Grymuza e Régo (2014, p.121), “[...]
o homem € um ser social, que fora da interacdo com a sociedade nunca podera
desenvolver em si mesmo aquelas qualidades, aquelas rupturas que surgirdo como
resultado de seu desenvolvimento histérico e da humanidade”.

Segundo Asbahr (2011, p.25), Vygotsky apropria-se da logica dialética, ou
seja, uma concepcao de homem, baseada na historicidade e na materialidade e, uma
concepcao de ciéncia, preocupada ndo em descrever a realidade, mas em explica-la
e transformé-la. A autora destaca ainda que, a proposta vigotskiana busca
compreender os fendmenos psicoldgicos enquanto mediacdes entre a historia social
e a vida concreta dos individuos, e para ela, ao compreender o carater social e
material dos fendbmenos psiquicos, a Psicologia Historico-Cultural refere-se a ideia de
gue as caracteristicas tipicamente humanas ndo estdo presentes desde o
nascimento, ndo sdo biolégicas ou inatas, mas sim produto do desenvolvimento
cultural do comportamento.

Antes da teoria Historico-Cultural, existia outras que procuravam explicar a
relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem. Vygotsky as divide em trés
categorias, a primeira, tendo como seu expoente Piaget, que parte do pressuposto
da independéncia entre os processos de aprendizagem e desenvolvimento, que
busca compreender o desenvolvimento infantil de forma pura, sem considerar os
conhecimentos da crianca, da experiéncia e da cultura que ela esta inserida, e
desconsidera a escola como local privilegiado no desenvolvimento da mesma, pois,
partem do pressuposto de que o processo de desenvolvimento independe do que ela
aprende na escola. Por outro lado, para o segundo grupo, que tem como tedricos
entre outros James, Watson e Skinner, aprendizagem € desenvolvimento. Tal grupo
€ conhecido como ambientalista, que tem como pressuposto considerar as leis do
desenvolvimento como leis naturais, onde o meio é considerado como algo externo a
crianca e compreendido apenas em sua dimensdao bioldgica. J& o terceiro grupo, que
tem a frente Koffka, busca conciliar as duas primeiras concepc¢des, fazendo com que

coexistam. Trata-se de uma concepc¢ao dualista de desenvolvimento, que considera
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a existéncia, por um lado, como processo de maturacdo que depende do
desenvolvimento neurologico e, por outro, da aprendizagem considerada, em si
mesma, como processo de desenvolvimento (ASBAHR, 2011).

Para Asbahr (2011), Vygotsky ndo nega a permanéncia e importancia das
fungbes naturais no desenvolvimento humano, mas afirma que nao S&o essas
funcdes que explicam a complexidade das funcdes especificamente humana.
Segundo a Autora, ele procura uma nova solucdo para o problema da relacdo
desenvolvimento e aprendizagem que supere as concepg¢fes maturacionistas e
ambientalistas presentes nesses trés grupos. Ainda para ele, o primeiro aspecto a ser
realcado da concepcdo de desenvolvimento da Psicologia Histérico-Cultural € a
compreensdo de que a criangca ndo € um adulto em miniatura, assim como,
desenvolvimento infantil ndo é linear, isto é, causado por acumulagdes sucessivas,
mais sim, por metamorfoses, revolucdes radicais no processo de desenvolvimento
pelos quais passa a crianca, que irdo garantir sua passagem de ser biolégico para
ser cultural e que essas metamorfoses ndo sdo produzidas biologicamente pelo curso
natural do desenvolvimento, mas sim pela inser¢céo da criangca no mundo histérico-

cultural, que segundo Vygotsky e Luria (1993, p.180) Apud Asbahr (2011,p.41)

Uma vez integrada num ambiente adequado, a crianca sofre rapidas
transformacgfes e alteragBes: esse € um processo surpreendentemente
rapido, porque o ambiente sociocultural pré-existente estimula na crianca as
formas necessérias de adaptacao, ha muito tempo criadas nos adultos que a
rodeiam.

Nesse contexto, para ressaltar qual o papel da escola, recorremos a Asbahr
(2011, p.42)

[...] a escola tem papel central no desenvolvimento de seus estudantes, na
medida em que cria condi¢cBes para que se apropriem dos conhecimentos
acumulados pela humanidade através de mediacdes culturais planejadas e
intencionais. Cabe a educacdo escolar ampliar o desenvolvimento do
estudante, ou seja, a escola, a partir da organizacdo adequada do ensino,
pode produzir desenvolvimento. Segundo Vygotsky, "o Gnico bom ensino é o
gue se adianta ao desenvolvimento."

Ademais, Davidov (1988) Apud Asbahr (2011, p.42),

[...] os conteludos escolares devem ser organizados de maneira a formar na
crianca aquilo que ainda n&o esta formado, elevando-a a niveis superiores de
desenvolvimento. Cabe ao ensino orientado produzir na crianca
neoformacdes psiquicas, isto é, produzir novas necessidades e motivos que
irdo paulatinamente modificando a atividade principal dos alunos e
reestruturando os processos psiquicos particulares.

Para Asbahr (2011, p.42), “ndo cabe a escola esperar que a crianca
amadureca. Ao contrério, é seu dever criar condi¢cdes para que a maturagao efetive-
se”. Ainda para a autora, Vygotsky divide o desenvolvimento humano em dois niveis:

o Nivel de Desenvolvimento Real que refere-se ao desenvolvimento das funcdes
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psicoldgicas da crianca que j& se realizou, ou seja, as capacidades intelectuais
consolidadas pela crianca, e a Zona de Desenvolvimento Proximo (ou Proximal) que
refere-se as funcdes psicologicas que estdo em processo de desenvolvimento. Ela
ainda faz referéncia a Vygotsky, que segundo ele, o primeiro nivel ndo é suficiente
para compreender a dindmica do desenvolvimento, pois 0 mesmo varia muito quando
a crianca é orientada ou ajudada por um adulto ou crianca mais experiente, ou ainda
guando imita colegas mais velhos, e nesse contexto surge o segundo nivel, que
segundo Vygotsky (1998) Apud Asbahr (2011, p.43):

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢des que ainda nao
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcbes que
amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado embrionario. (...). Assim,
a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro imediato
da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando 0 acesso
ndo somente ao que foi atingido através do desenvolvimento, como também
aquilo que esta em processo de maturacao.

Segundo Asbahr (2011), Vygotsky entende que a aprendizagem e o
desenvolvimento sdo processos diferentes, mas o0 processo de aprendizagem
devidamente organizado resulta em desenvolvimento mental e que esse processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo de aprendizagem

e desta sequenciacgao resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal.

1.2 LEONTIEV E A TEORIA DA ATIVIDADE

A Teoria da Atividade teve as mesmas origens historicas da Teoria Historico-
Cultural de Vygotsky, tendo como principal teérico Alexei Nikolaevich Leontiev. Ele
foi colega e seguidor de Vygotsky, efetuou seus primeiros estudos tendo como
referéncia a Teoria Histérico-social, na qual situou o conceito de atividade,
responsavel pelo desenvolvimento das fung¢des psiquicas da crianca, defendendo
assim, como Vygotsky, a natureza Socio-Histérica do psiquismo humano e, tendo
como base teérica; assim com a teoria Histérico-Cultural de Vygotsky, a teoria do
desenvolvimento social de Karl Max, segundo a mesma, é através da atividade
humana que ha o desenvolvimento cognitivo, em que percepcdes e pensamentos se
originam e se desenvolvem (GRYMUZA e REGO, 2014,p.119).

Quando usamos o termo atividade, principalmente no campo educacional, a
primeira ideia que surge € de uma tarefa ou exercicio que o professor passa para o
aluno, porém, o conceito de atividade dentro da teoria da atividade é totalmente

diferente desses usuais. Usaremos o0 conceito dado pelo proprio Leontiev (1988)
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Apud Asbahr (2011, p.28), onde:

N&o chamamos todos os processos de atividade. Por esse termo designamos
apenas aqueles processos que, realizando as relaces do homem com o
mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele. [...] Por
atividade, designamos 0s processos psicologicamente caracterizados por
aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo
sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto
€, 0 motivo.

Como ja mencionado, o meio é fator decisivo no desenvolvimento da crianca,
assim como, desenvolvimento da linguagem e de outras formas de pensamento
genuinamente humanas se daré na interacdo com o meio, tendo as atividades como
fonte e, quanto mais ideal for esse meio, melhor sera o desenvolvimento da crianga.

Grymuza e Régo (2014, p.121) coloca que Leontiev parte do principio de que:

[...] o desenvolvimento do homem decorre das atividades que ele realiza. Sob
essa perspectiva, desenvolveu a Teoria da Atividade, buscando lancar luz
sobre como se d& a internalizacéo de conceitos através de atividades e de
guais tipos devem ser elas, tendo em vista que ndo é qualquer tipo de
atividade que fara essa promocéo.

Como colocado, nédo é qualquer atividade que promovera o desenvolvimento
e nesse sentido, Leontiev dividiu essas atividades em categorias, as mesmas séao: a
atividade subjetiva, a consciéncia do homem e sua personalidade, sendo que é
através da primeira que as outras duas irdo se definir, uma vez que a consciéncia,
segundo Leontiev, é gerada pelo funcionamento da atividade humana, um movimento
interno gerado pelo externo, assim como, a personalidade é entendia como uma
qualidade particular que o individuo natural comanda dentro de um sistema de
relacdes sociais. Para ele, a atividade subjetiva (categoria primaria e de base das
outras) exerce papel fundamental para se compreender o sistema psicolégico do
homem e o reflexo disso no meio em que esta inserido, como também precisa-se
compreender que a atividade orienta um objeto no mundo objetivo (GRYMUZA,;
REGO, 2014, p. 121).

Grymuza e Régo (2014, p.121) recorre a Leontiev (1978), no qual:

‘O homem se desenvolve por meio da atividade que exerce. Assim, o
desenvolvimento das func¢des psiquicas decorre de um processo de
apropriacdo, que transforma a atividade externa em atividade interna. Dessa
forma, o processo de apropriacdo do conhecimento acontece no convivio
social, de uma geracéo para outra, tomando a forma de consciéncia social.
Portanto, o homem se apropria ndo s6 de mecanismos materiais, mas
também de todo um sistema de significagbes que foram formados
historicamente. ”

Sendo que (GRYMUZA; REGO, 2014, p. 122),

[...] a atividade interna é a atividade externa transformada, e quando isso
ocorre, a consciéncia social passa a ser consciéncia pessoal, e as
significagbes comegam a ter sentido pessoal, ligado diretamente aos motivos
e as necessidades do homem. Apesar de a consciéncia pessoal ser formada
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pela consciéncia social, ela mantém valores particulares, pois nem todo
sentido (pessoal) tem uma significacéo (social).
Para que possa ser denominado de atividade, é preciso que haja uma relacao

com o meio e atender uma satisfacdo e uma necessidade pessoal. Dentre as
atividades que sédo efetuadas com determinado objetivo, uma é elencada como
atividade principal, que, segundo (LEONTIEV, 2012, p. 64) apud (GRYMUZA; REGO,
2014, p. 123)

1. Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade e dentro
da qual eles séo diferenciados. (...)

2. A atividade principal é a aquela na qual processos psiquicos particulares
tomam forma ou sdo organizados. (...)

3. A atividade principal é a atividade da qual dependem, de forma intima, as
principais mudancas psicolégicas na personalidade infantil, observadas em
certo periodo de desenvolvimento.

Para Leontiev, todas as atividades, incluindo a principal, ttm uma estrutura
interna guiada por acdes e operacgOes, decorrentes do seu motivo e dos seus
objetivos. A acdo é um processo direcionado a um objetivo, além de que, a atividade
nao é estruturada por processos individualmente separados, sem analise do contexto
em que ela esta inserida. Ela precisa ser direcionada a um objetivo, onde ha alguns
tipos de atividades principais em determinado momento, e auxiliares, em outro. Tal
diferenca é determinada pelo objetivo da atividade, que € a finalidade da mesma.
Quando o objetivo da atividade €é alcancado, passa-se para outro estagio e, portanto,
para outra atividade, e a atividade principal de antes pode se tornar uma agao que ira
auxiliar na atual atividade (Isso pode ocorrer porque o resultado da acdo, em
determinadas situacdes, pode ser mais significativo do que o motivo que a induziu.
Assim, a atividade que, inicialmente, é principal, pode mudar para uma vertente
secundaria). Ja o motivo da atividade, sendo substituido, pode passar para o objeto
da acdo, com o resultado de que a acdo é transformada em uma atividade. Além do
gue, uma atividade pode ter varias acdes focadas em uma mesma necessidade, e
uma acao pode mobilizar véarias operacdes, da mesma forma que uma operacgao pode
realizar diferentes a¢cdes (GRYMUZA; REGO, 2014, p. 124).

Para (GRYMUZA; REGO, 2014, p. 124) A distingdo basica entre acido e
operacdo é que a primeira precisa mobilizar o processo e j4 a operacdo € um
processo mecanico, que nao precisa mobilizar conhecimentos especificos para ser
efetuado, tornando-se uma técnica, um procedimento de resolucédo da acéao.

Em sintese, a atividade, segundo Leontiev (2012)

[...] tem uma estrutura propria invariante formada por: um sujeito, que mobiliza
a agdo; um objeto, que é o alvo para onde estd mobilizada a agéo; um motivo,
gue move o sujeito e mobiliza sua acdo, condicdo de existéncia da atividade;
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um objetivo, que direciona a acéo e é a finalidade da atividade; uma agéo,
gue é o processo em si e as operacgdes, que sdo as formas por onde se efetiva
a acdo, ou seja, 0os procedimentos e as técnicas. Essas condi¢des estdo
relacionadas ao contexto social e formam o conjunto de situa¢cdes em que o
sujeito esta inserido, que podem ser fisicas e/ou emocionais; 0 meio,
correspondente ao conjunto de instrumentos através dos quais as operacdes
séo realizadas e que pode ser de carater material, como objetos, ou de carater
mental, de natureza simbdlica; e, finalmente, o produto, que é o resultado da
atividade e corresponde as transformacdes ocorridas no objeto (LONGAREZI;
PUENTES, 2013; NUNEZ, 2009) Apud (GRYMUZA; REGO, 2014, p. 125).

A principal aplicacédo da teoria da atividade € no campo educacional, na préatica

docente do professor e na maneira como um aluno vai aprender algo.

1.3 O PAPEL EXERCIDO PELA ESCOLA, PELO PROFESSOR E PELO ALUNO
DENTRO DA TEORIA DA ATIVIDADE

No contexto escolar, a atividade estad vinculada diretamente a ideia de
necessidade, ou seja, de se ter um motivo para aprender, sendo 0 motivo que vai
impulsionar a acdo do aluno, de modo que ele seja responsavel por sua
aprendizagem. Além do mais, ela esta dividida em momentos, o inicial ou de
planificacdo, caracteriza-se pela etapa motivacional, em que ainda nao se realiza a
acao, mas os alunos sdo preparados para assimilar novos conhecimentos; o de
execucao, quando se realiza a acdo, em que devem estar claros o objeto de estudo,
as acOes que serdo sistematizadas num conjunto de procedimentos e as técnicas
para atingir determinado conceito, e 0 de controle; por onde o professor regula o
sistema de operacdes, verificando a necessidade de avancar no aprofundamento do
conceito ou no redirecionamento das agdes para nao perder de vista o objetivo da
atividade ,ndo obedecendo a uma sequéncia rigida e estdo presentes em toda a
atividade (GRYMUZA; REGO, 2014, p. 126).

Que segundo Grymuza e Régo (2014, p. 127),

Pode-se, ainda, até mesmo recuar em determinadas operac¢fes, tendo em
vista que nédo ha clareza por parte dos alunos, e o professor percebe o
momento de retornar ao inicio da atividade, abordando-a de outra forma, para
gue os alunos compreendam o que esta sendo posto. Além disso, o controle
pode estar presente na etapa motivacional, quando o professor consegue
determinar os conhecimentos prévios dos alunos e faz correcdes e ajustes na
atividade inicialmente proposta.

Nesse contexto Grymuza e Régo discutem que fatores vao afetar no
desenvolvimento da crianca, qual o papel da escola, da familia e do professor. Para
eles,

Para entender como a crianca se desenvolve no periodo escolar, é preciso,
primeiro, perceber que, em situa¢des praticas, o lugar que ela ocupa em seu



25

convivio social se altera e € nesse meio em que sua condigdo real determina
tanto seu conteddo quanto sua motivacdo. Nesse sentido, a escola exerce
um papel de grande importancia, pois seu desenvolvimento, que antes era
focado no nacleo familiar, altera-se e se amplia no convivio escolar, mesmo
que inicialmente sua atividade psiquica continue a mesma. Por exemplo, a
crianca até pode executar alguma atividade muito bem, no entanto, essa
atividade pode né&o ser de relevancia para ela, pois ainda ndo a assimilou,
ndo a internalizou, porquanto Ihe falta o devido amadurecimento, que s6 se
obtera com a convivéncia social. No entanto, se derem um motivo para que
tal atividade lhe faga sentido, sua postura mudara e, consequentemente, sua
atividade psiquica se alterara. Se a atividade nao fizer sentido, pode ocorrer
uma situacdo que tende a alienagdo (GRYMUZA; REGO, 2014, p. 127).

Grymuza e Régo (2014), recorre a Longarezi e Puentes (2013), para eles, o
sistema educacional brasileiro segue um enfoque capitalista, onde as praticas estao
apoiadas em acles, e ndo, em atividade, pois, esse enfoque ndo atua sob uma
perspectiva histdrico-cultural, na qual o homem se apropria da cultura e se humaniza.
Um modelo educacional como esse, que é baseado em ac¢des, e ndo, em atividades
tende a promover a alienacado, tendo em vista que o sentido pessoal ndo esta
associado a significacdo social (educacao). Nesse modelo o foco do aluno esta no
objetivo da atividade, o que significa que o motivo e o objeto ndo se relacionam,
porque ha dois papéis principais a serem desenvolvidos na escola: o do professor,
como agente da educacéo, cuja atividade principal consiste em ensinar, e o do aluno,
alvo da educac&o, o de estudar (GRYMUZA; REG0O,2014 p. 129).

Aléem do mais, Segundo (LONGAREZI; PUENTES, 2013, p. 95) apud
(GRYMUZA; REGO,2014 p. 129).

[...]Jpara que a atividade realmente potencialize o desenvolvimento do
professor e do estudante, € preciso que o motivo da atividade de ensino
coincida com o objeto da acao do professor, seu alvo; e que no caso do aluno
também ocorra a coincidéncia do motivo da atividade de estudar como o
objeto da acdo do aluno (forma-se).

Ainda, segundo GRYMUZA;REGO (2014,p.130), a atividade do professor deve
estar focada nas necessidades dos seus alunos de modo que possa construir um
sistema de operacdes voltado para uma acdo que os motive a estudar e, por
consequéncia, a aprender, dando-lhes condicbes propicias para 0 ensino,
transformando os ‘motivos-estimulos’ em ‘motivos formadores de sentido’. Assim, o
objeto do aluno define-se no ato de estudar, e o objetivo do professor € alcangado.
Por isso, ao iniciar uma atividade, o professor deve ter seus objetivos claros e bem
definidos, pois é a partir deles que podera mobilizar as acdes e as operacdes para a
aprendizagem de novos conteudos. Esses objetivos devem ficar claros para o aluno,
gue precisa saber o que seré feito na atividade, o porqué e o que se pretende alcancar

com ela, assim como, “é preciso que os professores se percebam como agentes de
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mudanga, que se comprometam politicamente com a tarefa de ajudar a construir
sujeitos sociais criticos e bem informados” (MOYSES, 1995, p. 35). Nesse contexto,
para eles, a “concepcéo que o professor tem sobre aprendizagem ira nortea-lo no
fazer pedagdgico, assim como as que detém sobre como explicar, corrigir,
compreender, dentre outras e que devem estar claras para ele, pois elas influenciarao
0 modo como ensina.”

A escola tem papel fundamental na promocéao de condi¢cbes para que o aluno
possa se mostrar ativo, mas, na escola brasileira, os conhecimentos séo transmitidos
de modo a favorecer a aprendizagem automatica. Essa realidade pode ser mudada
se esses conhecimentos forem trabalhados para a compreenséo, em que o professor
se utiliza dos conhecimentos prévios do aluno a cerca dos conteudos, sua vivéncia e
sua cultura. Porém, o professor, ainda esté atrelado em sala de aula a um material
gue ainda é direcionado para um processo de estimulo-resposta. Isso ocorre porque
ele tem suas origens num sistema onde devem ‘passar’ os conteudos, sem que se
tenha a preocupacdo com a apropriacdo dos conhecimentos por parte do aluno, ou
seja, em um ensino mecanico, desprovido de significado, cujos conteudos devem ser
memorizados nos moldes do ‘estimulo-resposta’, facilmente descartados apds as
provas, trazendo consigo sua experiéncia pessoal, sua vivéncia como aluno da
educacdo béasica e do curso que propiciou sua formacao inicial. Portanto, suas
atitudes séo reflexos das interagdes que vivenciou. A mudanca esta em o professor
perceber que dessa forma ndo se concebe o aprender, assim como, se vejam como
agentes de mudanga, que se comprometam politicamente com a tarefa de ajudar a
construir sujeitos sociais criticos e bem informados” (MOYSES, 1995).

Nessa concepcéo,

[...]Jo ensino eficaz é capaz de ajudar nas eventualidades do processo de
construcédo de significados por parte dos alunos, logo, ensinar é levar o aluno
a compreender algo, um objeto da realidade ou um contetdo. Faz parte do
ensinar o corrigir, e esse tem papel fundamental da pratica do professor em
sala de aula. Corrigir um aluno pode ser, simplesmente, dizer que ele esta
errado e mostrar a forma correta; dizer-lhe que estd errado, mostrando o
porqué do erro ou questiona-lo, por exemplo, sobre o porqué de determinada
resolucéo ou resposta, deixando que ele mesmo chegue a concluséo de que
esta errado, mas, ao mesmo tempo, abra o caminho para o acerto. A
abordagem que o professor apresenta em sala de aula ir4 interferir
diretamente na aprendizagem do aluno (GRYMUZA; REGO,2014 p. 132).

1.4 A TEORIA DA ATIVIDADE NO ENSINO DE MATEMATICA

O conceito de atividade utilizado dentro da pratica matematica nas escolas
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geralmente é diferente daquele proposto dentro da Teoria da Atividade. Atividade
nessa perspectiva € utilizado como sendo uma lista de exercicios onde o aluno de
forma mecéanica e repetitiva resolver questdes aplicando algoritmo apresentado pelo
professor.

Nesse modelo, de acordo com Régo (2010),

[0] processo de ensino/aprendizagem resume-se, neste modelo, a
basicamente duas ac¢des: 1) propor questdes e 2) resolver as questdes
propostas — 0 que €, em geral, feito pelo proprio professor. Em seguida os
alunos fazem o registro da resposta apresentada por ele, sem que seja
questionada sua compreenséo (REGO, 2010, p. 134).

Nesse contexto, os alunos sdo movidos pelos motivos errados. Eles séo
movidos por motivos-estimulos, enquanto na vida cotidiana, os motivos sao outros,
sdo movidos por motivos formadores de sentido, tendo como consequéncia a falta de
significado para os contetdos ensinados. Fato esse, que ocorre porque o professor
geralmente ndo atribui sentido ao que é ensinado, que deveria ser o objetivo principal
da sua prética profissional, a mesma deve estar preocupada com a aprendizagem dos
seus alunos. A teoria da atividade entra exatamente nessa lacuna existente nas aulas

de matematica, aonde,

A Teoria da Atividade pode fornecer subsidios teéricos de sustentacéo para
a pratica do professor, no campo da Matematica, partindo da premissa de
gue, para aprender, a relacdo do aluno com a aprendizagem precisa ser
intencional, e cabe a escola o papel central nessa promocao. Segundo essa
teoria, a aprendizagem é uma atividade humana, movida por um objetivo, a
gual concebe trés pontos de relevancia: acontece em um meio social; através
de uma atividade; mediada nas relacfes entre 0s sujeitos e entre o sujeito e
0 objeto de aprendizagem (GRYMUZA; REGO,2014 p. 136).

Para Grymuza; Régo,2014 (p. 136), ndo é bastante trabalhar um determinado
contetdo matemético para garantir sua compreensao, é necessario propor atividades
especificas, que potencializem a internaliza¢do dos conceitos e o desenvolvimento da
aprendizagem, € ainda, necessario, a interacdo entre os conteldos matematicos,
deles com outras disciplinas e com o contexto social para que o objetivo da escola
seja alcancado. Para eles, a atividade é quem vai garantir que essa interacao ocorra,
assim como, é através dela e da tomada de consciéncia que a pratica em sala de aula,
nos moldes desejados de insercéo e integracdo social, sera possivel.

Para que isso se efetive o professor podera se apoderar de uma ou outra
tendéncia atual de ensino de matematica, que para Mendes (2009), poderia ser, “o
uso de materiais concretos e de jogos; a Etnomatematica como uma abordagem
sociocultural e cognitiva; a resolucado de problemas; a modelagem matemética; a

histéria da Matemética e o uso de computadores e de calculadoras”. Nesse contexto,
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[...]Jos alunos poderdo estabelecer, junto com o professor, o modelo de
atividade que irdo realizar, a fim de alcancar os conceitos atrelados ao
conteldo. Nesse momento, o grupo de alunos podera receber informacdes
relativas ao conteddo, as condi¢cdes de execucdo da atividade, as a¢bes que
serdo nela desenvolvidas e ao controle, isto €, as limitacdes da atividade.
Essa sequéncia de acbes visa construir o objeto de aprendizagem, como
conteddo que pode fazer ponte com outros conteddos matematicos e com
outras &reas do conhecimento. A busca por uma integracdo entre 0s
conteddos matematicos e deles com outras disciplinas € importante, e até
mesmo essencial, uma vez que a separagdo dos contetdos por area de
conhecimento resultou numa fragmentagéo do ensino, em que se atua nas
partes e se esquece do global. Com isso, perde-se, por diversas vezes, 0
sentido da aprendizagem dos contetidos (GRYMUZA; REGO, 2014 p. 136).

Tomemos por exemplo, para ilustrar a Teoria da Atividade aplicada ao ensino
de matematica, o seguinte problema deparado por um professor de uma turma de
5°ano do Ensino Fundamental, no inicio do ano letivo, no qual seus alunos nao
dominam a tabuada de multiplicacdo. Nesse contexto surge a necessidade, a do
professor; ensinar a tabuada para que o aluno progrida de forma satisfatoria com a
referida etapa, pois o dominio de tal habilidade é essencial para o aluno tenha bom
rendimento com os conteudos do referido ano, e a necessidade do aluno; aprender a
tabuada para que nao tenha dificuldades com tais conteldo. Nesse contexto, 0
professor propde uma atividade fazendo o uso de um jogo.

Nesse exemplo hipotético, o professor pode propor duas atividades: uma
atividade principal e uma atividade segundaria. Na primeira seria fazer o uso de um
baralho (ou algum outro jogo) no qual as cartas representam a tabuada, porém, para
fazer o uso desse baralho faz-se necessario a confeccdo do mesmo; atividade
segundaria, e nesse contexto ele propdem a confeccéo do respectivo baralho.

Para exemplificar com detalhes todas as etapas dessa atividade vejamos a
figura-1, onde podemos perceber todos os momentos da atividade hipotética

colocada acima.
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Figura 1- Sintese da Teoria da Atividade Aplicada na aprendizagem matematica
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura. 09/2018.

1.5 O PEDAGOGO ENQUANTO PROFESSOR DE MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Matemética apresenta um aspecto bem peculiar ao se tratar de sala de
aula, uma vez que se refere ao campo de natureza predominantemente
abstrata e, como tal, caracteriza-se pela influéncia do formalismo com que os
conteudos matematicos séo apresentados, desconsiderando a insercao deles
no contexto social. Esse aspecto reflete diretamente na postura que um
professor cuja formacao inicial ndo € em Matematica, mas ensina essa
disciplina em sala de aula. A falta de compreensdo dos conteudos
matematicos, aliada a dificuldade de lidar com questdes que saem dos
padrBes explorados nos livros didaticos, geram nesse professor uma
limitagdo no ensino da disciplina que reflete diretamente em seu fazer
pedagogico em sala de aula. Além disso, a aplicacdo de determinada
atividade busca promover a concepcdo de um conhecimento especifico e,

para isso, € necessario definir conceitos explicitando-os de forma que as
acbes da atividade se direcionem para um objetivo em comum. Esses
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conceitos devem estar claros para o professor para que ele possa agir
adequadamente na atividade (GRYMUZA; REGO,2014 p. 133).

Como visto, na perspectiva da Teoria Historico-Cultural e na Teoria da
Atividade, o professor exerce um papel importante no desenvolvimento e
aprendizagem da crianga. Quando olhamos para o ensino fundamental do 1° Ano ao
5° Ano nos deparamos com a figura do pedagogo atuando como professor de
matematica, competéncia essa assegurada pelas diretrizes curriculares nacionais dos
cursos de pedagogia. Dado esse fato, como os cursos de pedagogia tem se
posicionado quanto a formacdo matematica desses profissionais?

Para responder esse questionamento recorremos a Bezerra e Bondezan
(2015,p.124), que faz referéncia a autora Curi (2005) que, com base em nas pesquisas
da mesma, a maioria dos cursos de Pedagogia, cerca de 90%, elegem as questdes
metodolégicas como essenciais a formacdo de professores polivalentes em
detrimentos das questdes de conteudo de Matematica em suas grades curriculares.
Sendo assim,

[...] é possivel considerar que os futuros professores concluem cursos de
formacdo sem conhecimentos de conteldos mateméaticos com os quais irdo
trabalhar tanto no que concerne a conceitos quanto a procedimentos, como
também da prépria linguagem matematica que utilizardo em sua pratica
docente. Em outras palavras, parece haver uma concepc¢ao dominante de que
o professor polivalente ndo precisa ‘saber Matematica’ e que basta saber
como ensina-la (CURI, 2005, p. 76).

Curi destaca que além da énfase na metodologia em detrimento ao conteudo,
a escolha pelo curso por grande parte dos graduandos em pedagogia passa pelo fato
gue segundo eles (os graduandos), os cursos “ndo ter matematica” na sua
composi¢cdo, o que mostra claramente uma fobia a respeito desses profissionais
guanto a matematica. Para Curi (2004, p.166)

Ha ainda outro fator a tomar em conta: professores especialistas escolhem
formar-se para ensinar disciplinas com as quais, presumivelmente, tém
afinidade. No caso dos professores polivalentes, é possivel que tenham que
ensinar disciplinas com as quais tenham pouca ou nenhuma afinidade. Em
relagdo a Matematica, € provavel que essa situacédo seja bastante frequente.
Como verificamos em estudos como os de Schon e de Tardif, o conhecimento
do professor tem influéncia de sua trajetéria pré-profissional e sofre a
influéncia de suas experiéncias como alunos da Educacédo Basica, que no
caso da Matemética ndo sdo, frequentemente, muito positivas.

Se um dos fatos levados em consideracdo para que esses profissionais
escolham o curso de pedagogia é a “auséncia” da matematica e que carregam consigo
experiencias ndo positivas em relagdo a mesma, entdo como tem se dado a formagéo

matematica nos cursos de pedagogia? Segundo Gomes (2002, p.368)

Na maioria dos cursos de formacdo de professores, sobretudo dos
professores das séries iniciais, sdo evidentes a resisténcia e a fobia em
relagdo a matematica. Por isso, ao trabalhar nestes cursos nos deparamos
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com sujeitos que apresentam enormes lacunas no dominio de conceitos
matematicos fundamentais para o dia-a-dia e acabam por reproduzirem essas
lacunas, tornando-se ao invés de um facilitador, um grande obstaculo para a
aprendizagem de seus alunos. No entanto, essas lacunas muitas vezes
consistem em erros conceituais ndo por ignorancia, por incerteza, mas como
efeito de um conhecimento anterior que era significativo, apresentava seu
sucesso, mas que agora se apresenta falso ou simplesmente inadaptado

Ainda para Gomes (2002, p.363)

[...] a aprendizagem mateméatica ainda se constitui em um grande problema,
tanto para criancas quanto para os professores que estdo sendo formados
nos cursos de Pedagogia, o que favorece a criagdo de sujeitos fébicos e
analfabetos matematicamente. A crenca na ideia de uma mateméatica
dogmética apresentada pela maioria dos alunos do curso de Pedagogia,
acaba se constituindo num obstaculo epistemoldgico e este, por sua vez,
estimula o surgimento de um outro obstaculo: o didatico.

Nesse contexto, para Mendes (2007), o curso e a instituicio formadora
deveriam proporcionar aos futuros professores o ambiente necessario para que o
mesmo construa suas capacidades profissionais, desde a construcdo de saberes
docentes ao aprendizado dos conteldos necessarios a compreensao do ato de
ensinar e de aprender.

Curi (2004, p.) destaca Serrazina (2001) que, para ela, o conhecimento
necessario para ensinar Matematica inclui a compreensao de ideias fundamentais da

Matematica e seu papel no mundo atual. Ela ressalta ainda que,

(...) a formacdo de professores ndo deve consistir no treino de receitas e
métodos que sdo diretamente aplicaveis na sala de aula, mas deve, em
primeiro lugar e acima de tudo, ajudar os futuros professores a desenvolver
sua autonomia. (2001, p 12.)

Curi (2004, p.167) percebeu nos seus estudos que segundo a Gtica do professor
polivalente, eles ndo precisam “saber Matematica”, basta saber como ensina-la. Isso
culmina num grande problema, pois se queremos um ensino onde a crianca de fato
aprenda matematica, ndo criem fobia com matematica e assim como venham a saber
usa-la nas diversas situacdes cotidianas. E necessario oportunizar aos futuros
professores a fazerem o mesmo, pois dessa forma terdo seguranca naquilo que sera
ensinado para seus alunos, saberdo colocar a matematica de maneira prazerosa e
gue tenha sentido para seus alunos, evitando assim surgir uma geracao de estudantes
gue detestam e tem pavor de matematica. Para isso, € importante que, esses
graduandos, venham aprender matematica nos cursos de formacédo, desenvolver
espirito investigativo, de constante questionamento, de reflexdo e de abertura em
relacdo a experimentacao e a inovagao.

Para Gomes (2006, p.62) o professor deve ser um profissional que, diante de
uma proposta curricular, tenha condi¢cdes de interpreta-la, adapta-la e planejar os

conteudos de uma maneira mais tranquila, menos fobica, menos dogmaética.
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Nesse sentido, para Serrazina (2002, p.7), o professor de ser um profissional

capaz de:

- ter em conta a todo o momento da actividade mateméatica, o conhecimento
matematico previamente adquirido pelos seus alunos;

- priorizar as experiéncias dos alunos, procurando que desenvolvam uma
aprendizagem da mateméatica baseada na acgao e na reflexao;

- contextualizar as actividade de aprendizagem da matematica de modo que
0s conhecimentos que pretende que os alunos adquiram sejam significativos;
- incluir as actividade de ensino/aprendizagem da matematica em situacdes
educativas mais amplas que lhe déem significado e onde as explica¢des do
professor fagam sentido;

- apresentar os contelldos matematicos de forma relacionada, integrada e
recorrente em diferentes niveis de elaboracdo, pois na verdade ndo se

aprende de uma vez por todas.
Nessa linha de pensamento € imprescindivel que os graduandos tenham uma

alfabetizacdo matematica concreta, para poderem ter dominio dos conceitos
matematicos que deverdo explorar com seus alunos e também, no¢cBes de como
poderdo fazer este trabalho e dessa forma possam superar os obstaculos que
porventura venham a surgir junto aos seus alunos e, consequentemente, trabalhar a
matematica de uma maneira diferenciada, menos fobica e traumatica.

Novamente recorremos a Serrazina (2002, p.11) na qual,

O professor precisa se sentir a vontade na matematica que ensina. Para isso
tem de conhecer bem os conceitos, técnicas e processos matematicos que
intervém neste nivel de escolaridade. Necessita ter uma boa nocao do que
séo as grandes idéias da matematica e qual o seu papel no mundo de hoje
(...) o futuro professor necessita ter uma profunda compreensdo da
matematica que ndo se limite a um conhecimento tacito do tipo saber fazer,
mas se traduza em conhecimento explicito. Este envolve ser capaz de
conversar sobre a matematica, ndo apenas descrever 0s passos para seguir
um algoritmo, mas também explicitar os juizos feitos e os significados e
razdes para certas relacdes e procedimentos.

Sendo assim, Gomes (2002,p.367) enfatiza a importancia dos cursos de
formacdo, os quais deveriam oferecer aos seus alunos condicbes de terem uma
concepcdo adequada da mateméatica, incentivar a aquisicdo de conceitos
fundamentais que estes futuros professores terdo que enfrentar em sua pratica
pedagogica, privilegiando ndo apenas o0 dominio de técnicas, mas, sobretudo, a
compreensao de tais conceitos. Entretanto, ela observa que a formacdo dos
professores de pedagogia ainda vai em contramao ao mencionado anteriormente, e
gue a reproducao do que e como aprenderam matematica na educacao basica, assim
como a énfase nas metodologias, se faz presente nos cursos de formacao.

Nesse contexto, poderia se pensar em ao invés de ter o profissional de
pedagogia como professor de matematica do primeiro ao quinto ano, termos o

licenciado em matemética. Apesar de, no parecer CNE/CES1.302/2001 trazer que 0s
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cursos Licenciatura em Matemética tem como objetivo principal a formagdo de
professores para a educacdo basica, que por sua vez no Inciso | do art.4 da lei de
diretrizes e base da educacéo(LDB), educacao basica se divide em pré-escola, ensino
fundamental e ensino médio, abriria espaco para atuacdo desse profissional, que
possui tanto a formacdo pedagdgica quanto formagdo especifica em matematica,
porém, ao analisarmos 0s projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura plena em
matematica, ofertado pelo IFPI e pela UFPI, os mesmos tem enfoque na formacéo do
professor para atuar a partir do sexto ano do Ensino Fundamental. Sendo assim, n&o
faria sentido termos tais profissionais atuando nos anos iniciais, pois, apesar dos
mesmos terem dominio de conteudo, lhes faltariam competéncia metodolégica
especificas para atuar nos anos iniciais.

Nesse contexto recorremos novamente a Gomes (2002, p.371)

Por um lado, sabemos que o fato de saber o contetdo ndo implica ser bom
professor, pois, se ndo houver conhecimentos sobre como o aluno aprende,
de que maneira agir para facilitar tal aprendizagem, o dominio do contetdo
torna se insuficiente. Por outro lado, a seguranga e a crenca, nesse saber
(que surge em funcdo da concepcdo de que a matematica é formalista,
dogmatica, constituida de verdades absolutas) significa realmente
compreender 0s conceitos em si? Nao! Por isso, esta seguranca se constitui
num auténtico obstaculo epistemoldgico, uma vez que impede a busca do
conhecimento verdadeiro, na medida em que é aceito como correto.

Nessa dualidade entre ter o dominio de contetdo e ou ter o dominio da técnica
gue fica evidente que para atingir os objetivos preconizados na LDB e na BNCC do
Ensino Fundamental, é preciso que os cursos de formacdo de pedagogo reflitam
essas questdes, que procurem o equilibrio entre a énfase metodoldgica e a énfase no
conteudo, pois, conforme colocado pelos diversos autores acima citados, um fato ndo

pode estar desassociado um do outro.

1.7 O QUE E ESPERADO DO ALUNO NA DISCIPLINA DE MATEMATICA AO
CONCLUIR A PRIMEIRA ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL- ASPECTOS
LEGAIS

No que tange aos conhecimentos matematicos que os alunos dos anos inicias
devem se apoderar ao longo dessa etapa, podemos recorrer a alguns documentos
oficiais, que apresentam de forma clara e objetiva quais sao esses conhecimentos. O
primeiro documento, e o mais recente, € a BNCC. Esse documento € uma evolucéo
e compilacdo de outros documentos ja existentes como os PCN’s, e dividir os

conteudos matematicos em cinco unidades teméticas, a saber: niUmeros, algebra,
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geometria, grandezas e medidas, e finalmente probabilidade e estatistica. No que

tange a primeira unidade tematica, temos:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a expectativa em relacdo a essa
tematica € que os alunos resolvam problemas com nUumeros naturais e
ndmeros racionais cuja representagdo decimal é finita, envolvendo diferentes
significados das operacdes, argumentem e justifiquem os procedimentos
utilizados para a resolucdo e avaliem a plausibilidade dos resultados
encontrados. No tocante aos calculos, espera-se que os alunos desenvolvam
diferentes estratégias para a obtencdo dos resultados, sobretudo por
estimativa e célculo mental, além de algoritmos e uso de calculadoras.
(BNCC,2017 p.266).

Ainda sobre a referente a unidade tematica nimeros,

[...] espera-se também o desenvolvimento de habilidades no que se refere a
leitura, escrita e ordenacao de nimeros naturais € ndmeros racionais por
meio da identificacdo e compreensdo de caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal, sobretudo o valor posicional dos algarismos. Na
perspectiva de que os alunos aprofundem a nocéo de namero, é importante
colocé-los diante de tarefas, como as que envolvem medi¢des, nas quais 0s
ndameros naturais ndo sdo suficientes para resolvé-las, indicando a
necessidade dos nimeros racionais tanto na representacdo decimal quanto
na fracionaria. (BNCC,2017 p.267).

Na unidade tematica algebra,

[...] € imprescindivel que algumas dimensfes do trabalho com a algebra
estejam presentes nos processos de ensino e aprendizagem desde o0 Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, como as ideias de regularidade, generalizagéo
de padrdes e propriedades da igualdade. No entanto, nessa fase, ndo se
propfe o uso de letras para expressar regularidades, por mais simples que
sejam. A relacdo dessa unidade tematica com a de Numeros € bastante
evidente no trabalho com sequéncias (recursivas e repetitivas), seja na acéo
de completar uma sequéncia com elementos ausentes, seja na construcédo de
sequéncias segundo uma determinada regra de formacdo. (BNCC,2017
p.268).
Para a unidade de geometria

[...] espera-se que os alunos identifiquem e estabele¢cam pontos de referéncia
para a localizacédo e o deslocamento de objetos, construam representagées
de espacos conhecidos e estimem distancias, usando, como suporte, mapas
(em papel, tablets ou smartphones), croquis e outras representacdes. Em
relagdo as formas, espera-se que os alunos indiquem caracteristicas das
formas geométricas tridimensionais e bidimensionais, associem figuras
espaciais a suas planificacdes e vice-versa. Espera-se, também, que
nomeiem e comparem poligonos, por meio de propriedades relativas aos
lados, vértices e angulos. O estudo das simetrias deve ser iniciado por meio
da manipulacdo de representagfes de figuras geométricas planas em
guadriculados ou no plano cartesiano, e com recurso de softwares de
geometria dindmica. (BNCC,2017 p.270).

Com relacao a unidade grandezas e medidas temos:

a expectativa € que os alunos reconhecam que medir € comparar uma
grandeza com uma unidade e expressar o resultado da comparagéo por meio
de um ndimero. Além disso, devem resolver problemas oriundos de situaces
cotidianas que envolvem grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area (de triangulos e retangulos) e capacidade e volume (de
sélidos formados por blocos retangulares), sem uso de férmulas, recorrendo,
guando necessario, a transformacbes entre unidades de medida
padronizadas mais usuais. Espera-se, também, que resolvam problemas
sobre situacdes de compra e venda e desenvolvam, por exemplo, atitudes
éticas e responsaveis em relagcao ao consumo. Sugere-se que esse processo
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seja iniciado utilizando, preferencialmente, unidades ndo convencionais para
fazer as comparacgdes e medigdes, 0 que da sentido a agdo de medir, evitando
a énfase em procedimentos de transformacéo de unidades convencionais. No
entanto, é preciso considerar o contexto em gque a escola se encontra: em
escolas de regides agricolas, por exemplo, as medidas agrarias podem
merecer maior atencdo em sala de aula. (BNCC,2017 p.271).

Finalmente, na ultima unidade tematica; estatica e probabilidade, espera-se

gue o aluno possa ao longo da primeira etapa do ensino fundamental,

[...] promover a compreensdo de que nem todos os fendmenos sé&o
deterministicos. Para isso, o inicio da proposta de trabalho com probabilidade
esta centrado no desenvolvimento da nocéo de aleatoriedade, de modo que
os alunos compreendam que ha eventos certos, eventos impossiveis e
eventos provaveis. E muito comum que pessoas julguem impossiveis eventos
gue nunca viram acontecer. Nessa fase, é importante que os alunos
verbalizem, em eventos que envolvem o acaso, os resultados que poderiam
ter acontecido em oposicdo ao que realmente aconteceu, iniciando a
construgdo do espaco amostral. (BNCC,2017 p.272).

Por esses documentos, dentro da tematica numeros, o aluno ao concluir a
primeira etapa do Ensino Fundamental deveria ter entre outras habilidades, o dominio
das quatro operacdes basicas. Deveriam saber somar, subtrair, multiplicar e dividir
com numeros naturais, compreensdo de multiplos e divisores de um nimero natural,
dominio da tabuada, opera¢gdes bésicas com numeros racionais, maximo divisor
comum (mdc) e minimo multiplo comum (mmc), assim como resolver problemas que

requerem o uso dessas operacoes.

1.8 A FAMILIA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Ao tratarmos do papel da familia no processo de aprendizagem do aluno,
precisamos inicialmente definir o que se entende por familia. Segundo Miguel e Braga
2009, o conceito de familia sofreu mudancas ao longo da histéria, € algo hoje
complexo de se definir. Para essas autoras, a familia enquanto grupo socialmente
constituido pela humanidade, surgiu na pré-histéria advindo de uma necessidade de
procriacdo, defesa e sobrevivéncia, se transformando conforme a evolucdo da
humanidade e exigéncias sociais de cada época.

Ainda para as respectivas autoras, com o advento do capitalismo, essas
transformacbes se intensificam radicalmente, onde a mulher que antes era
responsavel apenas pela criagdo e educacao da crianca assim como pelos afazeres
domésticos, passa a ser inserida no mercado de trabalho, pelo fato do homem ganhar
menos, exigindo assim, que a mulher se insira nesse mercado, para colaborar na

renda da familia. Esses fatos fazem com que tenham menos tempo para a criagao e
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educacao dos filhos, passando a escola, a ganhar grande importancia no processo
de educacéao da crianca.

Essas transformacgdes néo ficam restrita a participacéo da familia no mercado
de trabalho. Para elas, com o avanco do capitalismo, outras transformacgdes mais
profundas sobrepairam no seio familiar. O que era antes era nuclear, constituido por
um homem casado com uma mulher juntamente com sua prole, hoje ganha novas
configuragdes, tanto no tamanho, quanto na composicdo e como € gerida. Hoje,
muitos lares sdo geridos apenas pela mulher, a criagdo das criancas, em muitos
casos, nao é mais compartilhado com a figura paterna, e em outros casos fica sob a
responsabilidade dos avos ou outra instituicdo, assim como também, em outros casos
a familia é composta por duas mulheres ou dois homens, cujos filhos sdo gerados
pelos diversos meios hoje existentes, que vao de uma adog¢ao a uma inseminagao ou
barriga de aluguel.

Essas transformacgdes afetam diretamente na educacéo das criancas. Certos
ensinamentos que eram e deveriam continuar sendo adquiridos no seio familiar

passam a ser delegados a escola. Segundo Miguel e Braga (2009, pag.8),

A partir deste entendimento, vamos percebendo uma familia cada vez mais
distante dos filhos, uma vez que o tempo foi ficando cada vez mais escasso;
as necessidades de prover o sustento da prole mais dificil, entre outros
fatores; a mulher indo para o mercado de trabalho; enfim, os filhos foram
ficando sem a assisténcia que tinham a algumas décadas passadas. Essa
situacdo refletiu imediatamente na vida escolar, os alunos deixaram de
apresentar algumas caracteristicas e que a escola considerava importante,
como por exemplo, a organizacdo das tarefas, os primeiros principios de
organizagdo pessoal como: respeito ao proximo.... Essa situacao tem deixado
menos eficiente o trabalho pedagdégico realizado pela escola, uma vez que a
escola precisa dedicar um tempo muito grande a situacdes/conceitos que
deveriam ser trabalhados pela familia.

Apesar dessas transformacfes profundas ocorrida na familia, a participacéo
da mesma no processo de aprendizagem dos alunos na educacéo basica nao perde
sua importancia, pelo contrario, continua sendo essencial e determinante para o
aprendizado e desenvolvimento da crianca.

A participacdo da familia na educacao esta prevista em diversos documentos
oficiais tais como na Constituicdo Federal Brasileira (CFB), na Lei 9394/96; conhecida
como Lei de diretrizes da Educacgéao (LDB), e, no Estatuto da Crianca e Adolescentes
(ECA), Lei 8.069/1990.

A CFB traz dois artigos que trata dessa tematica. Nesses artigos temos:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificagcéo para o trabalho.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo.

Posterior a CFB, temos o ECA. Essa lei traz consiga também outros dois

artigos que tratam do envolvimento da familia na educacao da crianca e adolescente.

Segundo esses artigos:

Art. 4.E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacao, a educacgéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéaria.

Art. 22. Aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e educacgédo dos filhos
menores, cabendo-lhes ainda, no interesse destes, a obrigacdo de cumprir e
fazer cumprir as determinag6es judiciais. E no seu paragrafo Gnico, a méae e
0 pai, ou o0s responsaveis, tém direitos iguais e deveres e responsabilidades
compartilhados no cuidado e na educacdo da crianga, devendo ser
resguardado o direito de transmissdo familiar de suas crengas e culturas,
assegurados os direitos da crianca estabelecidos nesta Lei.

No que se refere aos aspectos legais presentes nos documentos oficiais, surge

posteriormente a CFB e ao ECA, a LDB, que também traz consigo dois artigos que

normatizam a participacdo da familia na educacao da crianca e adolescente. Nesses

artigos temos:

Art. 1o A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.

Art. 2 A educacdao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Nessas trés leis percebemos claramente que a responsabilidade pela

educacdao das criancas e adolescentes ndo € uma responsabilidade e dever exclusivo

do estado e ou da escola, e sim uma responsabilidade que deve ser compartilhado

com a familia. Na realidade, essas leis deixam evidente que a educacao se inicia no

seio da familia.

Além dos aspectos legais previstos nas leis supracitadas no que se refere a

participacdo da familia na educagéo das criancas e adolescentes, temos 0s aspectos

pedagdgicos que devem ter igual importancia. Nesse contexto, para Neta e Silva

(2014, p.4),

As criancas, quando chegam a escola, ja levam conhecimentos, héabitos,
cultura, costumes e valores adquiridos no ambiente familiar. Sendo assim, a
educacdo comeca bem antes de chegarem a escola e a familia possui um
papel central no desenvolvimento da crianga. No ambiente escolar terdo
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acesso a uma educacdo formal, fardo uma aprendizagem relacionada com a
lacto-escrita, ou seja, a leitura e a escrita de uma maneira formal, enquanto
em casa, tém acesso a linguagem oral com liberdade de se expressar
naturalmente. Familia e escola séo dois ambientes educacionais diferentes,
mas com objetivos em comum no desenvolvimento da aprendizagem. Elas
chegam ao ambiente escolar com o desejo de conhecimento e curiosidade.

Ainda, para as respectivas autoras,

a educacao ocorre no encontro de pessoas que carregam uma cultura e se
dé tanto de modo formal na escola, como informal na familia, no trabalho, nas
igrejas, nos sindicatos, movimentos populares e demais organizacdes sociais.
O processo de aprendizagem ou aprendizado do individuo se da com o
contato com a realidade, com 0 meio e com outras pessoas que o rodeiam,
situagdes nas quais vai adquirir valores, habilidades e informacgdes para o seu
desenvolvimento. A interacdo com outras pessoas vai contribuir para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Para compreender o
desenvolvimento da aprendizagem nao devemos observar apenas o nivel de
desenvolvimento real, mas também o desenvolvimento potencial de uma
crianga, isto é, a capacidade que a crianca tem de desempenhar tarefas e
habilidades com a ajuda do adulto ou de pessoas capazes de Ihe transmitir e

instruir conhecimentos. (NETA E SILVA 2014, p.5)

Sendo assim, fica evidente a importancia e contribuicdo da familia no processo

de aprendizado da crianca, pois € no seio familiar que as criancas adquirem o0s

primeiros ensinamentos, principalmente os relacionados ao respeito, relacéo entre

pessoas, principios gerais de ética e convivéncia, valores e costumes, ficando a

escola encarregado da educacdo formal, porém ndo devem trabalhar

separadamente. Sendo assim, para Neta e Silva (2014, p.6), fazendo referéncias a

Stimieski (2010),

familia e escola, trabalhando juntas, tém a responsabilidade de transmitir
normas e valores necessarios para a formacdo do individuo. A
responsabilidade maior é da familia, pois deve estar constantemente em
contato com a crianca na fase da formacdo e do desenvolvimento. Tendo
consciéncia da sua responsabilidade na educacado da crianca, a familia ndo
deve delegar essa responsabilidade para as instituicdes educacionais, ja que
as duas instituicdes tém que estar sempre em parceria para alcancar o
crescimento e a inser¢do do individuo na sociedade.

Para complementar, Ferreiro (2001) Apud Neta e Silva (2014, p.7), fala que:

escola e familia ndo devem trabalhar isoladamente, ambas sao responsaveis
pela formacao do individuo, pois é na familia que a crianca obtém o capital
simbdlico e social, e na escola desenvolve o capital escolar. A escola tem um
importante papel no desenvolvimento da crianga, deve criar condi¢gdes para a
crianca descobrir por si mesma.

E Vygotsky (1984, p.87) apud Medeiros (2012, p.29), reforca:

A educacao que a crianca recebe dentro do ambito familiar cumpre um papel
primordial na constru¢cdo do sujeito. As praticas e atitudes dos pais na
educacdo e criacao de seus filhos tém influéncia no desenvolvimento, e logo
influenciam o comportamento da crianga na escola

Porém, a familia ndo compreende seu papel e acaba delegando fun¢des suas

para a escola, e nessa linha, Moreira (2010, p.1) diz:

A familia, por ndo compreender exatamente o seu papel de provedora e
autoridade na vida de seus filhos, por delegar as escolas e as suas
profissionais fun¢des que ndo sao deles e sim suas; a escola ensina, a familia
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educa. Sao papéis e funcdes diferentes, mas que infelizmente nem sempre
ficam claros para os pais. Além de transferir suas responsabilidades para os
agentes escolares a familia ainda se entrega totalmente aos caprichos e
desejos dos filhos, pois teme perder seu amor e estima, fazendo, nesse caso,
um jogo de ‘amizade’ problematico com as criangas e adolescentes,
chegando muitas vezes a eles a responsabilidade por sua propria formacao
moral e intelectual.

Essa auséncia da familia nesse processo e por consequéncia a delegacao
dessa responsabilidade exclusivamente para a escola acaba contribuindo para o

insucesso escolar. Nesse contexto, Medeiros (2012, p.28), fala que:

E fato que quando as familias participam ativamente da vida escolar dos filhos
estes aprendem mais, todavia é fato, também, que quando isso ndo acontece,
0 insucesso escolar dos filhos emerge. Percebe-se entdo uma intrinseca
relacdo entre desgaste familiar e insucesso escolar.

Ainda para Medeiros (2012, p.29), mesmo que ndo determinante para o
insucesso escolar, “os problemas de relacionamento entre familiares, sobretudo entre
0s pais, afetam profundamente a vida escolar dos filhos/alunos”, e que ...“ muitas
vezes 0 comportamento violento de certos alunos/filhos na escola, nada mais é do
que o reflexo das relacdes familiares desestruturadas em casa”.

E por fim, Neta e Silva (2014, p.15), sintetizam o papel da familia e da escola,
chamando atencéo para o papel de outro importante ator nesse processo de ensino

e aprendizagem dos alunos, os professores, que segundo elas:

Escola e familia trabalhando juntas tém como objetivo alcancar um bom
desenvolvimento, desempenho e crescimento na aprendizagem, pois ambas
sdo responsaveis pela formacao do sujeito. A relacdo entre familia e escola
contribui para o desenvolvimento do aprendizado, dos trabalhos e projetos
pedagdgicos. Pais, professores ou responsaveis pela crianca exercem um
papel de fundamental importancia na inser¢éo do sujeito no contexto social.
Os pais devem conscientizar-se que a responsabilidade de educar ndo é s6
da escola, que a participacdo, cooperacao e interacdo dos mesmos na vida
escolar da crianca vao contribuir para o sucesso ou fracasso escolar. O
incentivo, o estimulo dos mesmos sdo motivos para a autoestima e o
autoconceito das criancas. Cabe aos professores o papel de estabelecer um
ambiente de respeito, empatia e confianca, tornando as aulas mais
interessantes e prazerosas para 0s alunos.

Sendo assim, fica evidente que mesmo nessas novas configuracdes de familia,
ela ndo perde sua importancia no processo de ensino e aprendizagem, e por
consequéncia no sucesso escolar, ndo podendo a mesma delegar essas fungdes
exclusivamente a escola, por sua vez, cabe a escola procurar mecanismos para trazer

0S respectivos pais para o envolvimento ativo nesse processo.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Nesse capitulo abordaremos a forma como este estudo foi conduzido na busca
de respostas ao problema apresentado na introducdo desse trabalho. Faremos de
forma descritiva englobando inicialmente a trajetoria do estudo quanto a natureza, a
abordagem do problema, aos objetivos e métodos tedricos para, posteriormente
descrevemos o local e o contexto do estudo, em seguida a exposi¢cdo da populacao
e amostra da pesquisa e finalmente os métodos e técnicas utilizados para levantar os

dados coletados na pesquisa.
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2.1 A TRAJETORIA DA PESQUISA

Quanto a natureza a pesquisa sera aplicada tendo em vista a busca de
conhecimentos para propor solu¢des para um problema. Quanto a abordagem do
problema a pesquisa é qualitativa, que segundo Macédo e Evangerlandy (2018, p.73),

Essa forma de abordagem de pesquisa é muito utilizada nas ciéncias
humanas e sociais, procura interpretar os fenébmenos ao invés de provar
hipotese por quantificagdes estatisticas. Utilizada para averiguar a condigdo
social de uma comunidade, escola(s), segmentos sociais, grupos de pessoas,
dentre outros.

Para Macédo e Evangerlandy (2018), nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa
faz uso, de entre outros recursos, de levantamentos de dados, questionarios,
entrevistas e observacfes com participacdo do pesquisador. Além disso, para os
referidos autores, nessa abordagem utilizam como técnicas de andlises de dados;
entre outras, a analise descritiva, que sera a utilizada nessa pesquisa.

Quantos aos objetivos, a pesquisa sera descritiva por estar descrevendo o
objeto em anélise no plano da subjetividade, e quanto aos procedimentos técnicos
sera o estudo de campo.

Primeiro levantamos quais escolas da rede municipal que ofertam o Ensino
Fundamental anos iniciais. Desse conjunto de escolas, a EMRC era a Unica que tinha
trés turmas de 5°Ano, e por possibilitar um leque maior de observacdo, n6s nos
encaminhamos a ela com o objetivo de verificar a aprendizagem dos estudantes do
5°Ano, através de entrevistas com os professores das trés turmas existentes e
atividades aplicadas com os alunos para avaliar o dominio sobre as operacfes
basicas de matematica. Por sorteio, as atividades foram aplicadas a turma 5C.

No segundo momento, focamos nossas atengdes para os cursos de formacgao
de pedagogo das instituicdes publicas de ensino superior, com o objetivo de averiguar
aspectos desses cursos no que se refere a pratica do pedagogo voltada para a
matematica nos anos inicias. Aplicamos questionarios estruturados aos graduandos
e realizamos entrevistas com a coordenadora da UESPI e a formadora da UFPI, para
posteriormente voltarmos aos professores do 5°Ano da rede municipal de Floriano,
onde aplicamos um questionério semiestruturado para avaliar os reflexos dessa
formacdo a nivel dos docentes das escolas.

No terceiro momento, retornamos a EMRC para através de observacdes
participantes e entrevistas levantarmos o0s aspectos limitadores no processo de

ensino e aprendizagem que limitam a aprendizagem dos estudantes do 5°Ano, como
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levantar o contexto social no qual esta inserido a referida escola.

Finalmente, com os dados levantados e analisados, propusemos entao,
sugerir possiveis caminhos para superar 0s aspectos limitadores na aprendizagem
matematica dos estudantes do 5°Ano da EMRC, e para tal, construimos uma balanca

gue sistematiza esses caminhos.

2.2 A ESCOLA MUNICIPAL RAIMUNDINHA CARVALHO

A Escola Municipal Raimunda Carvalho foi fundada no dia 03 de marco de
1998. Incialmente se localizava no bairro Matadouro, municipio de Floriano-PlI,
ofertando o Ensino Fundamental Completo. No ano de 2004, a escola mudou para o
endereco atual, como podemos ver em destaque através do retangulo vermelho na
figura-2 a seguir, na Br 230, no bairro Sambaiba, passando a ocupar as instalacfes
de um prédio no qual funcionava uma escola da rede Federal, que fora estadualizada
e depois municipalizada ,chamada de CAIC, e, que atualmente oferta da educacao
infantil ao 92Ano do Ensino Fundamental.

Figura 2- Localizac&o atual da Escola Municipal Raimundinha Carvalho-vista aérea
H ESCOLA MUNICIPAL RAIMUNDINHA CARVALHO == X # Legenda

T - . > 2
Escreva uma descri¢&o para seu mapa < [/ Vista Aérea da Ecola Municipal Raimundinha Carvalho

Q -
Vila Ledo

e OBy m . . =
Fonte: Google Earth.23/04/2018
A EMRC conta com mais de 500 alunos matriculados, sendo que 200 alunos

seriam do 1°Ano ao 5°Ano. Conta também com uma estrutura interna e externa ampla
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(algo que chamou muita atencdo apos visitarmos outras dez escolas que ofertam o
5°Ano do Ensino Fundamental), porém esta estrutura é antiga, tendo em vista que o
prédio da escola é da década de 1980 e deste entdo nunca passou por reformas e
readequacdes para as demandas que sugiram com o tempo.

Sao tantas salas de aulas disponiveis que nem a diretora soube precisar o
namero certo, fazendo apenas uma estimativa de 30 salas de aulas, distribuidas por
dois pavimentos, onde apenas 12 salas sédo utilizadas de fato. Aqui estamos tratando
apenas das salas usadas pelo ensino fundamental de 1°Ano ao 9°Ano, pois além
dessa estrutura, a escola também tem um anexo para a educacao infantil, no mesmo
terreno, ao lado do prédio onde funciona o Ensino Fundamental.

A escola conta com a maior area construida e espaco aberto dentre todas as
escolas da rede municipal, possuindo uma area de quase 16000 m? e um perimetro
de quase 600 m, como podemos perceber através da figura-3, obtida através da
ferramenta do Google Earth.

Figura 3-Area e perimetro da Escola municipal Raimundinha Carvalho
ESCOLA MUNICIPAL RAIMUNDINHA CARVALHO [ SRSt il Legenda

(7 Vista Aérea da Ecola Municipal Raimundinha Carvalho

Escreva uma descricdo para seu mapa.

Régua

Linha Caminho Poligono Circulo Caminho em 3D » i
Meca 2 distincia ou 3 drea de uma forma geométrica no chio

515,05 | Metros

15.616,18 | Metros quadrados

\ | segunda-feira, 23 de abril de 2018 ‘

Fonte: Google Earth.23/04/2018
Ela possui um laboratério de informatica, porém esse se encontra sucateado

como podemos perceber na figura-4. Uma sala que era para ser um laboratério de
ciéncias (figura-5), funciona como um depdésito de colchdes e livros, onde todos os
equipamentos sumiram durante a mudanca de gestdo, de acordo com informagdes

prestadas pela diretora. Possui ainda, uma Biblioteca (figura-6) com acervo defasado
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e poucos livros excluindo-se os didaticos distribuidos pelo governo; uma quadra
esportiva (figura-7) que assim como o prédio como um todo nunca passou por
reformas desde a sua inauguracao e por consequéncia necessita de reparos. Fora
ISsO, a escola possui sala de coordenacédo, sala de professores, sala da direcéo e
sala de secretaria escolar, sala para atendimento a criancas com deficiéncias, pois a
mesma oferece atendimento especial a alunos com deficiéncias fisicas e mentais, e
varias areas abertas para recreacao. No geral todos os espacos internos e externos
séo limpos.

Figura 4- Laboratorio de Informatica

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Figura 5-Laboratorio de ciéncias

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/201
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Figura 6-Biblioteca.
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Figura 7-Quadra esportiva

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Figura 8-Areas externas destinada a recreaséo
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

As salas de aulas sdo amplas e bem iluminadas, porém desprovidas de

sistema de ventilagdo adequado. Nao possui ar-condicionado e sado poucos 0s
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ventiladores. No andar superior, em periodo chuvoso, existem problemas de
gotejamentos, assim como, 0s quadros brancos estdo no geral fora de condi¢des de
uso necessitando de substituicoes, como podemos perceber na figura-9. As carteiras

no geral estdo em boas condigdes de uso.

Figura 9-Salas de aulas.

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
A respectiva escola atende alunos oriundos principalmente da periferia do

setor oeste da cidade de Floriano-Pl, além de estudantes da zona rural préximas a
sede do respectivo municipio, contemplados por programas sociais como o bolsa
familia.

Ao voltarmos nosso olhar para as avaliagdes nacionais de aprendizagem, no
caso para a Prova Brasil, a escola atingiu os indices metas em todos os anos em que
foi avaliada, conforme podemos perceber na figura-10. Além disso, pelos ultimos
dados oficiais disponiveis na plataforma QEdu referente ao ano 2017, a escola obteve
uma reprovacao de apenas 3%, porém apenas 30% dos alunos no 5°ano aprenderam
o adequado na competéncia de resolucéo de problemas na disciplina de matematica,

indice esse que caiu para 19% no 9°Ano.
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Figura 10-Evolucgéo do Ideb da Escola Raimundinha Carvalho
EVOLUCAO DO IDEB

-@- Escola -@- Meta da escola

5,5

3,

2;5 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: QEdu.org.br.Dados do Ideb/Inep (2017)

2.3 APOPULACAO E AMOSTRA

A populagéo dessa pesquisa foi composta pelos alunos do curso de pedagogia
da UESPI e da UFPI, campus sediado no municipio de Floriano-Pl, coordenador e
um formador respectivamente dos referidos cursos, professores que atuam na rede
municipal no Ensino Fundamental no 5°Ano, alunos do 5°Ano da EMRC e seus
respectivos professores, gestora e coordenadora.

A amostra dos graduandos fora composta por dez discentes de cada instituicdo
gue estavam cursando um dos dois ultimos periodos do curso. Tal escolha fora feita
pelo fato de os mesmos ja terem vivenciado a pratica docente nos estagios
académicos voltados para a docéncia enquanto professor dos anos iniciais do ensino
fundamental, onde responderam um questionario estruturado composto de cinco
itens.

Estava previsto uma entrevista com a coordenadora de cada curso, porém, na
UFPI a coordenadora do respectivo curso nos encaminhou a uma professora
formadora para que esta a substituisse na entrevista, sob a justificativa de que néo
possuia formagdo em pedagogia, porém em psicologia, e que por esse fato, ndo se

sentia a vontade responder questdes tdo especificas inerentes a formacédo do
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pedagogo voltada para o ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A partir dessas alegacdes, fizemos a entrevista com a coordenadora
do curso de pedagogia da UESPI; que aqui iremos chamar pelo nome ficticio de
formadora PI, e com a professora formadora titular do curso de pedagogia da UFPI,
gue passaremos a chamar pelo nome ficticio de professora UF.

Quanto a populacdo de professores da rede municipal que atua nos anos
iniciais, fora aplicada um questionario semiestruturado a doze professores que atuam
no 5°Ano, de dez escolas, dos quais 75% eram do sexo feminino e os 25% do sexo
masculino, onde 66,7% declararam trabalhar 20 horas semanais, conforme tabela-1.

Tabela 1-Carga horaria de trabalho semanal dos professores do 5°Ano

CARGA HORARIA [RE] %
20 horas 8 66,7
40 horas 4 33,3

60 horas 0 0
Total 12 100

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Conforme gréfico-1, a maioria dos entrevistados, 60% do total da amostra
declararam ter entre zero a dez anos de experiéncia enquanto professor do ensino
fundamental dos nos iniciais.

Gréfico 1 :Tempo em atua como professor no ensino fundamental menor
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura. Em 05/2018
Outra caracteristica da amostra, como podemos visualizar pelo grafico-2, é
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gue todos possuem formagdo superior, sendo que 41,7% possuem apenas
graduacdo em pedagogia e outros 41,7% possuem graduacdo em pedagogia com
uma segunda graduacao.

Grafico 2 :formacéo dos professores entrevistados
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Dos dozes professores da amostra, 80,3 % fizeram suas graduacdes em uma

das duas instituicbes de ensino superior que oferece o curso de graduagdo em
pedagogia, sendo 50% na UFPI e 30, 3% na UESPI, conforme dados expressos no
grafico-03. Os demais fizeram suas graduacfes em uma instituicdo privada de ensino
superior que se dedica a formacéo de pedagogos.

Grafico 3 :Instituicdo em que fizeram a graduagdo em pedagogia
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As observacdes foram realizadas em trés turmas da EMRC do 5°Ano, sendo
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gue cada turma contém uma média de 25 alunos por turma. Essas observacdes
tiveram como objetivo vivenciar a pratica docente do pedagogo enquanto professor
de matematica e identificar aspectos que limitam sua pratica.

Os trés professores séo celetistas temporéarios, possuem formagado superior
em pedagogia, sendo que o professor da turma 5C é também graduando em

Matematica na mesma intuicdo que realizamos esse curso de mestrado.

2.4 SELECAO E CONSTRUCAO DOS INSTRUMENTOS E TECNICAS DE COLETA
DE DADOS

Apés a caracterizacdo da populagdo e amostra da pesquisa realizamos a
selecdo e a construcdo dos métodos empiricos (instrumentos, e técnicas de coleta
de dados), buscamos aqueles que correspondessem aos critérios de um estudo de
abordagem qualitativa.

Nosso objetivo foi coletar informagdes suficientes convertendo-as em dados
para uma criteriosa analise sobre a aprendizagem dos alunos do 5°Ano, sobre 0s
aspectos na formacéo do pedagogo e seus desafios enquanto futuros professores de
matematica nos anos inicias, assim como levantar aspectos limitadores no processo
de ensino e aprendizagem, como também quanto a aprendizagem dos alunos do
5°Ano.

2.4.1 O QUESTIONARIO

Para a pesquisa precisavamos coletar dados de uma amostra de 20 (vinte)
graduandos em pedagogia, (10) dez de cada instituicdo de ensino superior, sendo
12(doze) professores da rede municipal que atuam no 5°Ano. O questionario
semiestruturado foi o instrumento utilizado para atender estas necessidades. Para Gil
(2012, p.121), o questionario consiste em questdes afirmativas direcionadas aos
objetivos da pesquisa para obter informacdes sobre o que os pesquisados conhecem:
suas crencas, valores, comportamentos/atitudes.

Além disso; de acordo com Tuckman (2000), o questionério € utilizado por
pesquisadores para transformar informaces em dados, mas possiveis de mensurar

0 que o sujeito sabe e pensa a respeito de determinado objeto.
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Para o grupo dos vinte graduandos, elaboramos cuidadosamente 05 (cinco)
guestdes (itens) estruturadas (Apéndice A) sobre o que necessitavamos descobrir,
com base em nossos objetivos, relacionados aos aspectos na formacdo do
pedagogo, no ambito dos cursos de graduacdo. Para o conjunto dos doze
professores, elaboramos doze questdes (itens) semiestruturados (Apéndice B), para
averiguar os reflexos da formacéo desse professor, assim como, construir um perfil
desse professor e verificar sobre a aprendizagem dos seus alunos do 5°Ano.

Apés elaborarmos as questdes, foi necessario pensar antes da aplicacédo
sobre como tratar as informacdes recolhidas e sobre as analises. Bell (2008),
recomenda disciplina na elaboracdo, conducédo, distribuicdo e devolu¢cdo dos
guestionarios e nao apenas isto, deve-se pensar ainda na fase de elaboracdo, como
as respostas serao analisadas.

No questionério aplicado aos graduandos, assim como, em dois dos doze itens
do questionario aplicado aos professores do 5°Ano, procuramos mensurar as
opinides/atitudes sobre afirmativa para a composicdo de analise e resultados. Por
sua vez, Tuckman (2000), descreve que as informacdes recolhidas pelo questionario,
em que mensura opinides sobre afirmativas, podem ser tratadas utilizando técnicas
de escalas sociais. Bell (2008, p.124), acrescenta que dentre as escalas sociais a
Likert oferece “descobrir a forca do sentimento ou atitude em relacdo a uma dada
afirmacao ou série de afirmagdes” quanto mais elevada € a categoria maior a forca
de aceitacao.

Além disso, Macédo(2016,p.54) faz referéncias a Cunha (2007) e Gil (2012),
€ elaborada uma reunido de frases afirmacfes em que se solicita aos sujeitos
investigados a manifestacdo do seu conhecimento sobre determinado assunto em
grau de concordancia, desde o discordo totalmente - (nivel 1) na escala, ao concordo
totalmente (nivel 5, 7 ou 11). Tendo por base essas premissas, nesse estudo,
elaboramos o questionario aos graduandos de pedagogia, assim como, dois itens do
guestionario aplicado aos professores do 5°Ano com base na escala Likert. Cada uma
destas questdes sob a forma de afirmacdes para adequar-se a construcdo da escala,
com 05 (cinco) categorias, atribuindo o valor 1(um) ao nivel menor de discordancia e
valor 5 (cinco) ao maior de concordancia e um nivel 3 (trés) de indeterminacéo. Esta
escala social nos ofereceu suporte para medir a intensidade das opinides e 0
tratamento dos dados para analise descritiva dos resultados.

Com relacdo aos demais itens presentes nos questionarios aplicados aos
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professores, estes foram utilizados como técnica de coleta de dados, construcdo de

gréficos, tabelas e nuvens de palavras para posteriores analises.

2.4.2 AS ENTREVISTAS

Bell (2008), esclarece que uma das principais vantagens da entrevista € a
adaptabilidade. Com ela captamos sentimentos, expressdes, motivos em que 0
guestionario ndo é capaz de fazer produzirem um rico material capaz de realizar a
compreensdo de fenbmenos. Gil (2012), descreve que a entrevista € uma técnica de
coleta de dados que ocorre oportunamente pela interagdo social, ndo apenas para
coletar dados, mas com objetivos de diagnéstico e orientacdo e, é adequada para
obter informacbes acerca do que as pessoas sabem, creem, fazem, sentem e
compreendem acerca de determinado objeto.

As entrevistas podem ser estruturadas, semienterradas ou abertas. Optou-se
por entrevistas abertas com a finalidade de deixar o entrevistado livre para elaborar
as proprias respostas, respondendo o que pensa ser a resposta (MACEDO e
EVANGERLANDY, 2018 p.73).

Utilizamos esse recurso de coleta de dados em trés momentos. O primeiro foi
durante as primeiras visitas a EMRC, com o objetivo de verificar junto aos professores
do 5°Ano a aprendizagem dos alunos. No segundo momento, fora utilizada para
averiguar aspectos da formacao do pedagogo voltada para docéncia na disciplina de
matematica junto a coordenada do curso de pedagogia da UESPI e da professora
formada da UFPI. No terceiro momento, nos direcionamos a gestora e coordenadora
pedagdgica da referida escola como também aos professores do 5°Ano, com o
objetivo, de identificar aspectos limitantes no processo de ensino e aprendizagem
como também na aprendizagem dos referidos alunos das turmas de 5°Ano, de modo
a nao se perderem relatos importantes como, responder perguntas que foram
surgindo com as observagoes.

As entrevistas foram gravadas utilizando dispositivos moéveis, e posteriormente
transcritas para posteriores analises. Tanto os audios quanto as transcricdes foram
devolvidas aos participantes para sabermos se estavam de acordo, para em seguida

assinarem termos de consentimento para uso nessa pesquisa.
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2.4.3 OBSERVACOES COMO ESTRATEGIA DE COLETAS DE DADOS

Para Macédo e Evangerlandy (2018 p.84), a observacgao participante, € uma
técnica de coleta de dados onde o pesquisador participa diretamente da pesquisa,
suas observacoes, descobertas, opinides e descritos, séo relevantes para a pesquisa.

Nesse contexto, a observacao participante foi outra técnica de coleta de dados
utilizada para o desenvolvimento deste trabalho, com o objetivo de levantar aspectos
limitadores no processo de ensino e aprendizagem que influenciam na aprendizagem
dos alunos do 5° Ano na EMRC, por possibilitar a maior quantidade de elementos
para responder as questdes investigadas, maior compreensao da realidade como
também traria maior confiabilidade a pesquisa.

A observacao se apresentou como uma estratégia eficiente para esta tarefa,
ela oportunizou vivenciar e observar a dinamica do cotidiano de sala de aula, o
processo de ensino e aprendizagem, como também da rotina diaria da escola,
oferecendo vantagens, como as apontadas por Gil (2012, p. 100-104), que a
observacéao participante oferece acesso aos fatos diretamente sem nenhum tipo de
intermediacdo, também proporciona obtencao de dados de situa¢cdes habituais de
forma répida e proporciona a captacdo de palavras que acompanham o

comportamento dos individuos investigados na vivéncia cotidiana.
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CAPITULO llI- ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

Neste capitulo trataremos da analise e discussdo dos resultados obtidos
durante as diversas etapas da pesquisa. Iniciaremos pela andalise das entrevistas
realizadas nos primeiros contatos com os professores do 5°Ano da EMRC e pela
analise dos resultados frutos das atividades desenvolvidas com os alunos, cujo
objetivo foi o de verificar a aprendizagem dos mesmos com as operacdes

Faremos aqui também anélise de dois itens dos doze aplicados aos
professores do 5° ano das dez escolas, com objetivo de triangular os dados obtido
com os resultados obtidos pelas entrevistas referidas acima e pelas atividades
aplicadas aos alunos da turma 5C.

No segundo momento nossas atencdes se voltaram para analise e discussao
dos resultados frutos dos questionarios aplicados aos graduandos de pedagogia, das
entrevistas realizadas com a coordenadora do curso de pedagogia da UESPI e da
professora do curso de pedagogia da UFPI, para em seguida nos debrugcarmos sobre
0 questionario semiestruturado aplicado aos professores do 5 ano da rede municipal
de educacéao de Floriano/Pl, com objetivo de averiguar aspectos na formacéo do
pedagogo voltados para pratica docente na disciplina de matematica.

Finalmente, no terceiro momento, analisaremos e discutiremos o0s resultados
obtidos pelas entrevistas feitas com a gestora, coordenadora e com os professores do
5%ano da EMRC, assim como, pelas observacdes participantes, com objetivo de
levantar quais aspectos limitadores no processo de ensino e aprendizagem que

influenciam na aprendizagem dos alunos do 5°ano da EMRC.

3.1 ANALISE DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS INICIAIS.

Para atingir o primeiro objetivo especifico da pesquisa, fomos a EMRC no
primeiro momento para entrevistar os professores sobre a aprendizagem dos alunos
do 5 ano. Na escola funcionam trés turmas de 5°ano. A primeira professora que
participou da entrevista foi a professora da turma 5A , que ao ser questionada sobre

a aprendizagem na disciplina de matematica, relata que “os alunos tém dificuldades
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na disciplina, principalmente no que se refere as operagdes basicas”, que os alunos
“nao sabem da tabuada” ,chegaram ao quinto ano sem conhecimentos matematicos
para estar naquele ano e que “muitos ndo sabem nem diferenciar nUmeros pares e
de ndmeros impares”.

Posteriormente, encaminhamo-nos para a professora da turma 5B, a qual
relatou as dificuldades encontradas com as operacdes basicas pelos seus alunos e
gue os alunos chegaram ao quinto ano “sem saber nem da tabuada de 2”7, assim
como “ndo sabem nem somar e nem qual operacdo usar para resolver um dado
problema”. Quando nos direcionamos ao professor da turma 5C, questionamos
acerca da aprendizagem na disciplina de matematica e 0 mesmo estabeleceu didlogo
analogo aos dos dois professores anteriores. Em sintese, quanto a aprendizagem
dos alunos, os trés professores relatam que os mesmos ndo dominam as operacdes
bésicas de matematica, no caso a soma, subtracao, multiplicacéo e divisao.

Depois das entrevistas com o0s professores, retornamos, num segundo
momento, a uma turma para verificar a aprendizagem dos alunos, ndo sob a
perspectiva dos professores, mas através de um conjunto de atividades com
situacdes problemas que requeriam fazer uso das opera¢des basicas para chegar a
solucdo. Além disso, fazendo uso do quadro, propomos atividade que requeriam que
eles pudessem resolver operac6es de soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo com
nameros naturais, como também fizemos perguntas orais da tabuada. Nessas
dindmicas percebemos que os alunos nao tinham dominio completo das operacdes
bésicas, principalmente de multiplicacdo e divisdo. Para ilustrar o fato levantado,
trazemos a seguir a analise de dois dos problemas propostos aos alunos.

1- No domingo a tia Joana foi a feira comprar bananas para o lanche da turma
5C. Ela comprou uma sacola de banana por R$ 8,00. Se ela tivesse
comprado 6 sacolas de banana, quanto ela iria pagar?

2- A tia Joana gastou R$ 56,00. Quantas sacolas de bananas ela comprou?

Partimos para a analise das respostas dadas aos dois problemas pelos
alunos, verificamos que somente 12 dos 23 conseguiram responder o item 1 e poucos
conseguiram responder o item 2, convergindo para aquilo relatado pelo professor da
turma, que os alunos chegaram até aquele momento sem dominio dessas operacdes
béasicas.

Verificamos no transcorrer da resolucéao dos problemas que eles tinham muitas

dificuldades e insegurancas em resolver problemas de multiplicacdo e muito mais
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ainda uma diviséo, dentre outros que nao conseguiram nem identificar que operagao
usar para resolver os respectivos problemas. Deduzimos através desta atividade que
grande parte dos alunos n&o possui completamente as habilidades de fazerem usos
das operacfes béasicas para resolverem problemas pela falta de dominio nessas
operagoes.

Muitos alunos recorreram a contagem pelos dedos das méaos ou fazendo
“tracos” ou “bolinhas” como podemos verificar através da figura-11, assim como,
alguns ndo possuiam dominio da leitura e da escrita, fato esse que podemos perceber
gquando a maioria deles escreva seus homes sem seguir as regras gramaticais,
iniciando o nome préprio com letras mindscula e colocando mailscula entre
minusculas, fato esse que pode ser percebido figura-12 quando um aluno escreveu a
palavra “reais” .

Figura 11-Calculo realizado por um aluno do 5C para resolver os problemas proposto.
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura. 09/2018.

Figura 12-Célculos realizado pelo aluno do 5C nos dois problemas propostos.

1-No domingo A tia Joana foi a feira comprar bananas para o lanche da segunda da turma 5C. Ela comprou
umg sacola de banana por R$ 8,00. Se ela tivesse comprado 6 sacolas de banana, quanto ela iria pagar?

S
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- 2- A tia Joana Gastou R$ 56,00. Quantas sacolas de bananas ela comprou?
Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura. 09/2018
A partir dos fatos observados e andlises dos dados levantados com as
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atividades, os resultados obtidos convergem para os relatos dos professores das trés
turmas durante as entrevistas, ou seja, que o0s alunos ndo possuem dominio das
guatro operacgdes basicas. Porém, ap0s essa analise, nos instigamos a verificar se
essa realidade se restringia apenas a escola especifica ou se repetia em outras
escolas da rede municipal. Como o nimero de escolas impossibilitava que fossem
aplicadas atividades com todas as turmas do 5°Ano, nos propomos a aplicar um
guestionario com os professores do 5°ano da rede municipal. Nesse questionario, no
primeiro item solicitamos que descrevessem 0 que tange 0s conhecimentos
matematicos que 0s respectivos alunos possuiam, e, na segunda pergunta,
solicitamos aos professores se poderiam avaliar qual o percentual de alunos que
chegam ao respectivo ano, segundo a visdo deles, possuindo o minimo de
conhecimento matematico necessario para que eles possam prosseguir com o
presente ano do Ensino Fundamental, sem dificuldades e de forma satisfatéria

Para analisar essas respostas, construimos uma nuvem de palavras, usando
a ferramenta do editor de texto Word, chamada de Pro Word Cloud, na qual ela faz
a contagem das vezes que uma dada palavra aparece num texto, colocando as
palavras que mais aparecem com maior evidéncia na nuvem, conforme as figura-13,
gue contém as respostas dadas pelos respectivos professores as questdes ja
supracitadas.

Figura 13- Sintese das respostas dadas pelos dozes professores do 5°Ano sobre a
aprendizagem dos seus alunos na disciplina de matematica.
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Fonte: Monteiro, Flaviano Moura.09/2018
Analisando essa figura percebemos que as palavras OPERACOES,
CONHECIMENTO, CONTEUDOS, DIFICULDADES aparecem em maior evidencia.
Analisando as respostas dadas percebemos que tais palavras se referem a

uma unica problematica. Na avaliacdo desses professores, os alunos que chegaram
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até o 5°Ano, ndo possuem “CONHECIMENTOS” satisfatorios para estar naquele
presente ano. Esses conhecimentos a que eles se referem € o de matematica basica,
no que tange as quatro “OPERACOES’” elementares; soma, subtracdo, multiplicacéo
e divisdo. Segundo esses professores, esses alunos ndo sabem nem da tabuada,
possuem grandes “DIFICULDADES” com matematica, e possuem poucos dominios
dos “CONTEUDOS” matematicos necessarios para o prosseguimento da etapa
seguinte, o que dificulta o progresso dele no atual ano , em média, somente 30% dos
alunos; média obtida pela avaliacdo dos dozes professores que responderam o
guestionario, chegam na fase atual com o minimo de conhecimentos matematicos
para prosseguir de ano, nos mostrando uma convergéncia dos resultados obtidos
junto aos professores e alunos da EMRC.

Quando nos debrugamos sobre os documentos oficias como a BNCC, matriz
de referéncia da Prova Brasil e nos antigos PCN’s; que regem as competéncias e
habilidades que esse aluno deveria ter adquirido nessas etapas, principalmente do
1°Ano ao 5° Ano do Ensino Fundamental, percebemos que algo deu errado nesse
caminho. Foquemos aqui na primeira etapa do Ensino fundamental, analisando as
matrizes de referéncias de mateméatica do 1°Ano ao 5°Ano percebe-se que em todos
esses anos sao trabalhados com os alunos as quatro opera¢des envolvendo nimeros
naturais, porém, como verificado nessa turma 5C os alunos estdo chegando ao 5°Ano
sem essas competéncias.

Vale ressaltar que ao longo desses cinco anos, os contelldos matematicos no
gue tange a numeros e operacBes ndo ficam restritos exclusivamente a nameros
naturais. Pela BNCC temos:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a expectativa em relacdo a essa
tematica € que os alunos resolvam problemas com ndmeros naturais e
nameros racionais cuja representagdo decimal € finita, envolvendo diferentes
significados das operacdes, argumentem e justifiquem os procedimentos
utilizados para a resolugdo e avaliem a plausibilidade dos resultados
encontrados. No tocante aos calculos, espera-se que 0s alunos desenvolvam
diferentes estratégias para a obtencdo dos resultados, sobretudo por
estimativa e célculo mental, além de algoritmos e uso de calculadoras.
(BNCC,2017 p.266).

Nesse contexto cabe um questionamento: por que mesmo o aluno tendo
teoricamente visto esses conteudos e trabalhado essas competéncias e habilidades
preconizadas por esses documentos oficiais, chegam ao término dessa fase sem ter
o dominio minimo satisfatério de conhecimentos matematicos, principalmente, no que
se refere a tematica numeros, para poder prosseguir para a fase seguinte? Que

fatores limitam essa aprendizagem?
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3.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS PARA AVERIGUAR ASPECTOS
NO AMBIENTE DOS CURSOS DE FORMACAO DE PEDAGOGIA

Para tratarmos da acdo do pedagogo enquanto professor de matematica
fomos incialmente nas instituicbes de ensino superior publica que ofertam o curso de
graduacdo em pedagogia, onde fora aplicado um questionério contendo cinco itens,
sob a forma de afirmativas para adequar-se a escala que utilizamos (Apéndice -A ).O
guestionario foi aplicado a dez graduandos do ultimo periodo em vigéncia, de ambas
as instituicbes, que ja fora citada na metodologia. Resolvemos analisar
separadamente as respostas dadas pelos dois grupos dos respectivos graduandos,
com o objetivo de averiguar alguma divergéncia entre as respostas.

Para tratamento, composicdo da analise e interpretacdo dos resultados das
informacdes coletadas do questionario utilizamos a escala Likert e a descricdo dos
resultados.

Segundo Macedo e Evangerlandy (2018), a escala Likert, desenvolvida por
Ransis Likert em 1932, tém por objetivo mensurar atitudes e/ou opinides de sujeitos
por meio de grau de concordancia e discordancia apresentados numa escala ranking,
elaborada através de uma reunido de frases afirmativas em que se solicita aos
sujeitos investigados a manifestacdo do seu conhecimento sobre determinado
assunto em grau de concordancia.

A escala possibilitou medir a intensidade das opinides dos graduandos de
pedagogia e posteriormente, dos professores da rede municipal, de cada item por
meio de categorias de concordancia e discordancia, onde o0s respondentes
ofereceram respostas, sob seus pontos de vista, que melhor se adequavam a
afirmativa proposta no item. Cada item foi composto de 05 (cinco) categorias que
oferecem respostas de intensidade entre [1] discordo totalmente, até [5] concordo
totalmente com uma categoria central [3] sem opinido, que além de registrar as
informacdes daqueles que ndo se sentiram habilitados a concordar ou discordar de
determinada afirmacao, é ainda a referéncia divisoria entre o grau de concordancia e
discordancia.

Apés a tabulacdo e classificagdo das respostas nas cinco categorias,
realizamos o calculo da média ponderada (MP) do grau de concordancia e

discordancia da opinido dos respondentes e de posse da média supracitada
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calculamos o Ranking Médio (RM) que € apresentado numa escala valorativa
(Apéndices ). Para este estudo ndo necessitamos avaliacdo de significancia uma vez

gue a amostra foi composta propriamente da populacéo investigada.

Item 1- Durante a minha formacdo escolar a matematica sempre esteve dentre

aguelas disciplinas que tive maior interesse e afinidade.

Dos 10(dez) graduandos da UESPI que participaram da pesquisa ao oferecerem
respostas sobre a afirmacao: durante a formacao escolar a matematica sempre esteve
dentre aquelas disciplinas que tive maior interesse e afinidade, 30% dos respondentes
discordam totalmente da afirmativa, 50% discordam parcialmente, concordam totalmente
0% dos respondentes e 20% concordam parcialmente, 0% nao expressaram opinido. Ja
em relagcédo aos graduandos da UFPI, dos 10(dez), 10% dos respondentes discordam
totalmente da afirmativa, 30% discordam parcialmente. Concordam totalmente 30% dos
respondentes e 30% concordam parcialmente, 0% n&o expressaram opinido.

De forma geral, 80% dos graduados da UESPI discordaram e 20% concordam, o
gue representa um valor bastante significativo, sendo que esses valores para 0s
graduando da UFPI foi de apenas 40% para os que discordam e 60% para os que
concordam, uma diferenca bastante acentuada em relacdo a primeira instituicdo. No
grafico 4 representamos estes indices de acordo com a primeira afirmacao (item 1) do
guestionario:

GRAFICO 4 :Quantitativo de respondentes por categorias do Item 1

m UESPI
m UFPI
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Discordo Discordo  Sem Opinido Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente Parcialmente Totalmente

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Analisando o grafico reforcamos a divergéncia entre as respostas dadas pelos

graduandos das duas instituicbes, porém € importante levar em consideracdo as

afirmativas como um todo para uma andlise mais detalhada das afirmativas dadas
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pelos respectivos alunos, e para isso analisamos as respostas por meio da escala
Likert que nado valoriza apenas a maior coluna do gréfico (niumero maior de
respondentes), as demais opinides sdo levadas em consideracdo ao se mensurar a
média ponderada para obtencdo de um ranking médio da totalidade das respostas
numa escalade 1 a 5.

Vejamos a seguir os dados das quantidades de respondentes por cada uma
das cinco categorias. Estes dados nos possibilitaram calcularmos a Média Ponderada
(MP) e o Ranking Médio (RM). Ressaltamos que a Tabela-02 e a figural4 e figura 15
a seguir, encontram-se como exemplo, as demais tabelas e escalas Likert relativos
as analises estao apresentadas nos Apéndices E e | deste trabalho, respectivamente.

Tabela 2-Quantitativo de respondentes por categorias do Iltem 1
Frequéncia de respondentes por item

ITEM 01 IES [1] [2] [3] [4] [5] | [CA]

Durante a minha formacao 3 5 0 2 0 | [RE]
o UESPI

escolar a matematica sempre 30 50 0 20 0 %

esteve dentre aquelas disciplinas 1 3 0 3 3 | [RE]
gue tive maior interesse e | UFPI

. 10 30 0 30 30 %

afinidade.

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

CA = categorias; RE = Respondentes.
1-Discordo totalmente; 2- Discordo parcialmente; 3- Sem opinido; 4- Concordo

parcialmente; 5- Concordo totalmente.

GRADUANDOS DA UESPI
Célculo da Média ponderada: (MP) = (1x3) + (2x5) + (3x0) + (4x2) + (5x0) = 21
Célculo do Ranking Médio: (RM) = 21/ (3+5+0+2+0) = 2,1

Com os dados da tabela acima foi possivel calcular a média ponderada (MP)
e o Ranking médio (RM), como mostra a figura 2 abaixo.

Figura 14-Ranking Médio da categoria do Iteml, referente aos graduandos da UESPI

I

l I

1

5

2.1 +

| o

Fonte: Monteiro, Flaviano Moura. 09/2018
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GRADUANDOS DA UFPI
Célculo da Média ponderada: (MP) = (1x1) + (2x3) + (3x0) + (4x3) + (5x3) = 21
Célculo do Ranking Médio: (RM) = 34/ (1+3+0+3+3) = 3,4

Utilizando a mesma estratégia, calculamos a (MP) e o (RM), referente as
respostas dadas pelos graduandos da UFPI, referente ao Item1

Figura 15-Ranking Médio da categoria do Item1, referente aos graduandos da UFPI

—t——t—t+—
1 2 3 4 5
— 3,4 +
Fonte: Monteiro, Flaviano Moura. 09/2018

Com essas duas escalas, a divergéncia entre as respostas dadas pelos
graduandos fica comprovada. Enquanto os graduandos da UESPI discordam da
afirmativa, os da UFPI tende a concordar com a afirmativa, ou seja, para os
graduandos da UESPI, a disciplina de matematica ndo era a disciplina que possuiam
maior interesse e afinidade dentre as disciplinas da formacgéo basica que tiveram, ja
os graduandos da UFPI, mostraram que tinham um interesse e afinidade maior pela
disciplina de matematica do que aqueles que fazem o curso na outra instituicao.

Esse fato pode ser justificado por algumas colocacdes que alguns
respondentes do grupo de graduandos da UFPI fizeram quando fomos aplicar o
guestionario e explicamos os objetivos da pesquisa. Esse subgrupo relatou que tinha
interesse de virem a cursar licenciatura plena em matematica ao concluirem o curso
de graduacao em pedagogia, fato esse que a principio nos causa estranheza, porém
guando fomos para a Escola Raimundinha Carvalho realizar nossas observacgdes nas
turmas de 5°Ano e , nas trés turmas que realizamos as observagbes, um dos
professores que atua numa dessas turmas era graduado em pedagogia pela UFPI e
atualmente cursava licenciatura plena em matematica.

Mas, nos atendo com mais atencdo aos dados presentes na tabela-2 e
tomando como um todo os entrevistados, ou seja , os 20 (vinte) graduandos que
responderam ao questionario das duas instituicdes, 12(doze) discordam da
afirmativa, ou seja, 60% afirmam que a disciplina mateméatica ndo era que possuiam
maior interesse e afinidade. Esse fato pode ser explicado por uma fobia em
matematica que muitos alunos da educacédo basica possuem, fobia essa, que podera
refletir na futura pratica enquanto futuros professores de matematica dos anos

iniciais, fato esse reforcado por Gomes (2002, pag.368), que segundo ela,
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Na maioria dos cursos de formacdo de professores, sobretudo dos
professores das séries iniciais, sdo evidentes a resisténcia e a fobia em
relagdo & mateméatica. Por isso, ao trabalhar nestes cursos nos deparamos
com sujeitos que apresentam enormes lacunas no dominio de conceitos
matematicos fundamentais para o dia-a-dia e acabam por reproduzirem essas
lacunas, tornando-se ao invés de um facilitador, um grande obstaculo para a
aprendizagem de seus alunos. No entanto, essas lacunas muitas vezes
consistem em erros conceituais nao por ignorancia, por incerteza, mas como
efeito de um conhecimento anterior que era significativo, apresentava seu
sucesso, mas que agora se apresenta falso ou simplesmente inadaptado.

Ainda para Gomes (2002, p.363),

[...] a aprendizagem matematica ainda se constitui em um grande problema,
tanto para criancas quanto para os professores que estdo sendo formados
nos cursos de Pedagogia, o que favorece a criagdo de sujeitos fobicos e
analfabetos matematicamente. A crenca na ideia de uma matematica
dogmatica apresentada pela maioria dos alunos do curso de Pedagogia,
acaba se constituindo num obstaculo epistemolégico e este, por sua vez,
estimula o surgimento de um outro obstaculo: o didatico.

E como perceberemos na vivencia de sala de aula junto com os professores
do 5°Ano,

esse aspecto reflete diretamente na postura que um professor cuja formacéo
inicial ndo é em Matematica, mas ensina essa disciplina em sala de aula. A
falta de compreensédo dos conteldos mateméticos, aliada a dificuldade de
lidar com questfes que saem dos padrdes explorados nos livros didaticos,
geram nesse professor uma limitagdo no ensino da disciplina que reflete
diretamente em seu fazer pedagogico em sala de aula (GRYMUZA;
REGO,2014 p. 133)

ltem 2- A minha afinidade com as Ciéncias Exatas foi aspecto crucial pela minha

escolha pelo curso superior em pedagogia.

Dos 10(dez) graduandos da UESPI que ofereceram respostas sobre a
afirmacéo do item 2: a minha afinidade com as Ciéncias Exatas foi aspecto crucial
pela minha escolha pelo curso superior em pedagogia, 40% dos respondentes
discordam totalmente da afirmativa, 40% discordam parcialmente, concordam totalmente
20% dos respondentes e 0% concordam parcialmente, 0% n&o expressaram opinido,
enquanto para os dez graduandos da UFPI, 60% dos respondentes discordam totalmente
da afirmativa, 30% discordam parcialmente, concordam totalmente 0% dos
respondentes, 10% concordam parcialmente e 0% n&o expressaram opinido. No geral,
80% dos graduados da UESPI discordaram e 20% concordam enquanto para 0s
graduandos da UFPI, 90% discordam e 10% concordam, havendo assim uma notéria
equivaléncia de opiniées entres os graduandos de ambas instituicdes, fato esse que fica
bastante evidente no grafico-5.

Grafico 5 :Quantitativo de respondentes por categorias do Item 2
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Esse item dispensa o uso da escala Likert para averiguar a concordancia ou

discordancia em relacdo a expectativa. O Grafico 5 deixa bem evidente que os
graduandos de ambas instituicbes discordam da afirmativa, ou seja, para o0s
respectivos graduandos das duas instituicdes, a afinidade com ciéncias exatas néo
fora fator determinante para escolha dos mesmos para cursar o curso de pedagogia,
fato esse que pode ser explicado pelas afirmativas dadas no Item 1, ja discutido aqui.

Item 3- O curso de pedagogia ofereceu/oferece subsidios suficientes, teoria e pratica,
estratégias e métodos de ensino, discussdes e disciplinas em quantidade suficientes
sobre a matematica para que eu tenha o perfil necessario ou seja, competéncia

profissional para ensinar matematica adequadamente.

Para analisamos e discutimos os dados coletados desse item, € imprescindivel
gue fagcamos primeiro uma analise dos projetos politicos pedagdgicos dos cursos de
pedagogia ofertados pela UESPI e UFPI, campis sitiados no municipio de Floriano,
no que diz respeito a formacdo do pedagogo enquanto futuros professores de
matematica dos anos iniciais. Focaremos essa analise nas matrizes curriculares e
ementas das disciplinas que tenham algum enfoque conteudista ou metodoldgico
voltados para a matematica, que se encontram disponiveis nos Anexos A B, C e D.

Iniciemos esse trabalho pelo curso de pedagogia da UESPI. O respectivo curso

tem uma carga horaria de 3380 horas, distribuidas em oito periodos, no qual existe



65

apenas uma disciplina de 75 horas; intitulada Matematica: contetdo e metodologia,
voltada para a area de matematica, que representa aproximadamente 2,2 % da carga
horaria total do curso. Apesar do nome da disciplina sugerir que a mesma trate de
conteudo e metodologia, analisando sua ementa, percebemos que o enfoque da
disciplina é exclusivamente metodoldgico. Ao voltamos nossas analises para o0 curso
de pedagogia da UFPI, vemos que 0 mesmo possui uma carga de 3240 horas,
distribuidas em oito periodos, a qual apresenta apenas uma disciplina de 60 horas,
cujo enfoque é a matematica, o que corresponde aproximadamente 1,8 % da carga
horaria total do curso, algo semelhante ao curso da UESPI. Percebe-se que no curso
da UFPI o enfoque é exclusivo metodoldgico.

Com esses dados em maos, podemos agora fazer as analises e discussfes
dos dados levantados junto aos respondentes em relacdo ao Item aqui analisado e
discutido. Nesse item, dos 10(dez) graduandos da UESPI que ofereceram respostas
sobre a afirmacdo: o curso de pedagogia ofereceu/oferece subsidios suficientes,
teoria e pratica, estratégias e métodos de ensino, discussdes e disciplinas em
guantidade suficientes sobre a matematica para que se tenha o perfil necessario ou
seja, competéncia profissional para ensinar matematica adequadamente, 40% dos
respondentes discordam totalmente da afirmativa, 20% discordam parcialmente,
concordam totalmente 0% dos respondentes e 40% concordam parcialmente, 0% né&o
expressaram opinido, enquanto para os dez graduandos da UFPI, 20% dos respondentes
discordam totalmente da afirmativa, 10% discordam parcialmente, concordam totalmente
40% dos respondentes, 30% concordam parcialmente e 0% ndo expressaram opinido.
No geral, 60% dos graduados da UESPI discordaram e 40% concordam, enquanto para
os graduandos da UFPI, 30% discordam e 70% concordam. O Gréfico-6 nos apresenta
0 comportamento dos respondentes para esse item.

Gréfico 6: Quantitativo de respondentes por categorias do Item 3
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

O grafico nos mostra uma tendéncia de divergéncia entre as respostas dadas
pelos graduandos das duas instituicdes, fato esse que podemos perceber melhor
atraveés das figuras-16 e figura-17
Figura 16-Ranking Médio da categoria do Item-3, referente aos graduandos da UESPI

—+——————

1 2 3 4 5
- 2,4 +

Fonte: Monteiro, Flaviano Moura. 09/2018

Figura 17-Ranking Médio da categoria do Item-3, referente aos graduandos da UFPI
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Fonte: Monteiro, Flaviano Moura. 09/2018

Nos atendo as figuras acima observamos que ha de fato uma divergéncia entre
as afirmativas dadas pelos graduandos das duas instituicées. Os graduandos da
UESPI discordam da afirmativa, ou seja, para eles o curso de pedagogia nao
oferece/ofereceu subsidios, teoria e pratica, estratégia e métodos de ensino,
discussdes e disciplinas em quantidades suficientes sobre a matematica voltada para
sua pratica enquanto futuros professores dessa disciplina nos anos iniciais do ensino
fundamental. Dois fatos podemos enumerar para compreender essa discordancia. O
primeiro seria aquele ja exposto nas respostas nos dois primeiros itens aqui ja
analisado, e o segundo, € o préprio programa do curso, gue como ja vimos no inicio
do discursdo desse item, tal curso possui somente uma disciplina que aborda a

guestdo da matematica, e ainda somente sob a perspectiva metodoldgica.
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Quando voltamos nossas observacgdes para as afirmativas dos graduandos da
UFPI percebemos um certo nivel de concordancia. Tal concordancia, pela nossa
analise do projeto pedagogico do respectivo curso através da matriz curricular, ndo é
justificada pelo que o curso oferece, pois, assim como no curso da outra instituicéo,
o curso ofertado pela UFPI também sé apresenta uma Unica disciplina que aborda a
disciplina de matematica e sob a ética da metodologia. Uma possivel justificativa para
esse nivel de concordancia desse grupo pode estar presente nas afirmativas dadas
nos dois primeiros itens ja analisados, no qual eles tenderam a concordar que tinham
afinidade e interesse por matematica na sua formacao basica.

Mesmo com um certo nivel de concordancia a afirmativa do item por parte dos
graduandos da UFPI, ao tomarmos os respondentes como um unico conjunto, fica
evidente a necessidade desses cursos reverem seu projeto pedagogico e inserirem
mais disciplina voltadas para a pratica do pedagogo como futuro professor de
matematica dos anos iniciais. Nao disciplinas que foquem apenas na metodologia,
mas que tenham um enfoque também em conceitos que os futuros professores iréo
se deparar na sua pratica diaria com a matematica, fato esse que ficara nitido com

as respostas dadas pelos graduandos ao respectivo item.

Item 4- Aquilo que consegui aprender de matematica na formacao basica, de algum
modo contribui para o desenvolvimento de habilidades e competéncias profissionais

de um professor de matematica do 1°Ano ao 5°Ano do ensino fundamental.

Dos respondente da UESPI que ofereceram respostas sobre a afirmacéo do
item 4: aquilo que consegui aprender de matematica na formacéo basica, de algum
modo contribui para o desenvolvimento de habilidades e competéncias profissionais
de um professor de matematica do 1°Ano ao 5°Ano do ensino fundamental, 10% dos
respondentes discordam totalmente da afirmativa, 20% discordam parcialmente,
concordam totalmente 30% dos respondentes e 40% concordam parcialmente, 0%
nao expressaram opinido, enquanto para os dez graduandos da UFPI, 0% dos
respondentes discordam totalmente da afirmativa, 10% discordam parcialmente,
concordam totalmente 40% dos respondentes, 50% concordam parcialmente e 0%
nao expressaram opinido. No geral, 30% dos graduados da UESPI discordaram e
70% concordam enquanto para os graduandos da UFPI, 10% discordam e 90%

concordam.
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O nivel de concordancia de ambos o0s grupos de graduandos converge, como
podemos perceber pelo grafico-7, havendo concordancia dos dois grupos, mostrando
dessa maneira a importancia e influéncia que tiveram em matematica na educacao
basica. Essa influéncia pode ser positiva ou negativa para os futuros educandos
desses professores. Como ja visto nos item-1 e item-2, anteriormente discutido, a
maioria dos respondentes afirmaram que matematica ndo era a disciplina que tinham
maior interesse e afinidade e , por consequéncia, esse foi fato pelo qual procuraram
fazer o curso de pedagogia, fato esse que podera implicar negativamente na futura
pratica na disciplina de matematica por esses graduandos.

Gréfico-7 :Quantitativo de respondentes por categorias do Iltem 4
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Nesse contexto, Sousa e Mendes Sobrinho (2009, pag. 11 e 12), faz

referéncias aos trabalhos de Soares (2002) e Curi (2004), que segundo esses

estudos:

Estudos como o de SOARES(2002) revelaram que o modo esses futuros
professores ensinam conteldo € fortemente influenciado pela compreenséo
gue possuem desses conteddos(pag.11) ...CURI (2004) verificou em estudos
realizados que o conhecimento do professor tem influéncia de sua trajetoria
pré-profissional, de suas experiencias como aluno da educacéo basica, o que
geralmente ndo sdo muito positivas em relagéo a matematica(pag.12).

Diante dessa realidade faz-se necessario que os cursos de pedagogia ofertado
pela UESPI e pela UFPI ndo fiquem restritos apenas as questbes metodoldgicas,
mais que possam oportunizar aos futuros graduandos internalizar conceitos
matematicos que irdo se deparar na pratica profissional enquanto professor de
matematica dos anos iniciais, que segundo Mendes (2007, p.72)

[...] entendemos que o curso e a instituicdo formadora devam proporcionar o
ambiente necessario para que o licenciado construa suas capacidades
profissionais, desde a construcdo de saberes docentes ao aprendizado dos
contelidos necessarios a compreensdo do ato de ensinar e de aprender, a
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partir da realidade da préatica docente, das rela¢des sociais da profissdo e da
escola para o pleno exercicio da cidadania no desempenho profissional.

Para atingir esse objetivo é necessario que os respectivos cursos facam uma
revisdo dos seus projetos politicos pedagdgicos e neles possam inserir outras
disciplinas que se refiram aos fundamentos matematicos, ndo apenas no aspecto
metodoldgico, mais contetdo, conceitos e teorias, conclusdo essa comungada pelos

graduandos como veremos na analise do préximo item.

Iltem 5- S&o essenciais no desenho curricular do curso de pedagogia outras
disciplinas que se refiram aos fundamentos da matematica, teorias e conceitos
matematicos para que a minha pratica profissional enquanto professor de matematica

do 1°Ano ao 5°Ano seja adequada.

Nesse item, os 10(dez) graduandos da UESPI que ofereceram respostas sobre
a afirmacdo: sao essenciais no desenho curricular do curso de pedagogia outras
disciplinas que se refiram aos fundamentos da matematica, teorias e conceitos
matematicos para que a minha pratica profissional enquanto professor de matematica
do 1°Ano ao 5°Ano seja adequada , 0% dos respondentes discordam totalmente da
afirmativa, 0% discordam parcialmente, concordam totalmente 80% dos
respondentes e 20% concordam parcialmente, 0% ndo expressaram opiniao,
enquanto para os dez graduandos da UFPI, 0% dos respondentes discordam
totalmente da afirmativa, 10% discordam parcialmente, concordam totalmente 50%
dos respondentes, 50% concordam parcialmente e 0% ndo expressaram opinido. No
geral, 0% dos graduados da UESPI discordaram e 100% concordam enquanto para
os graduandos da UFPI, 10% discordam e 90% concordam. Pelo grafico-8, fica mais
evidente a concordancia; praticamente unanime, dos respondentes sobre a
afirmacado, mostrando que, mesmo aqueles que no Item-3 afirmarem que o curso de
pedagogia ofereceu/oferece subsidios suficientes, teoria e prética, estratégias e
métodos de ensino, discussdes e disciplinas em quantidade suficientes sobre
matematica, concordam que faz se necessario outras disciplinas dentro curso no
tocante a matematica.

Grafico-8 :Quantitativo de respondentes por categorias do Item 5
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Diante dos resultados obtidos pela afirmativa desse item, faz se necessério;
no primeiro momento, recorrermos a resolucédo CNE/CP 1, de 18.02.2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores — DCNFP.
Segundo essa resolucéo, o projeto pedagogico das instituicbes formadoras deve ser
elaborado em funcdo das competéncias necessérias para o exercicio da docéncia,
onde no art. 6.° dessa resolucdo, descreve-se a natureza das competéncias
essenciais a formacéao profissional.

Art. 6.° Na construc@o do projeto pedagdgico dos cursos de formacédo dos
docentes seréo consideradas:

| — As competéncias referentes ao comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democrética;

Il — As competéncias referentes a compreensédo do papel social da escola;

Il —As competéncias referentes ao dominio dos contelddos a serem
socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua articulacéo
interdisciplinar;

IV — As competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagégico;
V — As competéncias referentes ao conhecimento de processos de
investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica;

VI —As competéncias referentes ao gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional.

Esse documento orienta e deixa claro que o curso de formagé&o de professor,
e aqui em especial ao curso de pedagogia, além de desenvolver as habilidade de
cunho metodoldgicos deve também desenvolver habilidade de cunho tedricos e
conceituais, que nas nossas analises, em relacdo ao curso de pedagogia ofertado
pela UESPI e pela UFPI, desenvolvem habilidades que véo além das metodoldgicas,
ja presente nos respectivos cursos, como disciplinas que proporcionem aos futuros
graduandos dominios conceituais, tedricos, dominio de contetdos basicos e praticos

voltados para a matematica dos anos iniciais do ensino fundamental.
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Com relacdo ao ensino ofertados nos cursos de pedagogia, GOMES (2006,
pag.53) argumenta que:

o ensino deve voltar-se para a construcdo de conhecimento de modo que as
criangas sejam encorajadas a solucionar diferentes situagdes-problemas, é
antes necessario que se dé oportunidade aos futuros professores de fazerem
0 mesmo, pois como poderdo encorajar e estimular seus alunos quem nunca
teve esta oportunidade em toda sua trajetéria escolar?... Se aprenderam a
detestar a matematica, fardo uma nova geracéo detesta-la; se aprenderam a
aplicar formulas e técnicas, é assim que seus alunos também aprenderao...
Por isso, aprender matematica nos cursos de formacao é importante.

Que para Serrazina (2002, p.11),

O professor precisa se sentir a vontade na matematica que ensina. Para isso
tem de conhecer bem os conceitos, técnicas e processos matematicos que
intervém neste nivel de escolaridade. Necessita ter uma boa no¢éo do que
séo as grandes ideias da mateméatica e qual o seu papel no mundo de hoje
(...) o futuro professor necessita ter uma profunda compreensdo da
matematica que ndo se limite a um conhecimento técito do tipo saber fazer,
mas se traduza em conhecimento explicito. Este envolve ser capaz de
conversar sobre a matematica, ndo apenas descrever 0s passos para seguir
um algoritmo, mas também explicitar os juizos feitos e os significados e
razBes para certas relacdes e procedimentos.

E como ja colocado, esse professor deve ser capaz de:

- Ter em conta, a todo o momento da atividade matematica, o conhecimento
matematico previamente adquirido pelos seus alunos;

- Priorizar as experiéncias dos alunos, procurando que desenvolvam uma
aprendizagem da matematica baseada na acao e na reflexdo;

- Contextualizar as atividades de aprendizagem da matematica de modo que
0s conhecimentos que pretende que os alunos adquiram sejam significativos;
- Incluir atividades de ensino-aprendizagem da matematica em situacdes
educativas mais amplas que lhes deem significado e onde as explicagbes do
professor facam sentido;

- Apresentar os contelidos matematicos de forma relacionada, integrada e
recorrente em diferentes niveis de elaboracdo, pois na verdade ndo se
aprende de uma vez por todas. (SERRAZINA 2002, p.7)

Apesar das conclusdes levantadas pelas afirmativas dadas pelos graduandos
aos itens aqui discutidos e analisados, vamos perceber através das andlise das
entrevistas junto a coordenadora do curso de pedagogia da UESPI e da professora
formadora do curso de pedagogia da UFPI, que as mesmas ndao comungam da
necessidade de que 0s respectivos cursos ofertem, dentro das respectivas matriz
curriculares componentes que ndo sejam ja aquelas presentes; metodoldgicos,
voltados para a matematica.

A transcricdo das entrevistas se encontra nos apéndices P e Q e como ja
colocado na metodologia, ao fazermos referéncia a coordenadora do curso de
pedagogia da UESPI, chamaremos pelo nome ficticio de professora PI, enquanto
para a formadora do curso de Pedagogia da UFPI serd chamada pelo nome UF. A
entrevista com a professora Pl durou cerca de sete minutos enquanto com a

professora UF durou cerca de 42 minutos, pois, como veremos nas analise e
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discursdes a seguir, a professora UF enumerou e discorreu sobre varios desafios que
os futuros graduandos e professores que atuam nos anos iniciais enfrentam na sua
pratica diaria.

Analisando as transi¢cdes perceberemos convergéncias entre os discursos das
duas entrevistadas que se contrapdem; em alguns pontos, ao que foi levantado junto
aos graduandos dos respectivos cursos de pedagogia como também com o0s
professores do 5°Ano da rede municipal.

A principio elaboramos cinco itens para serem respondidos, conforme esta
presente no apéndice C, porém optamos por analisar apenas os itens 1, 2 e 5, pela
sua importancia na pesquisa, suprindo os demais por percebermos, ao longo da

pesquisa, ndo se tornarem questdes relevante dentro do trabalho.

Item 1: Qual a sua opiniéo sobre a pratica profissional de um licenciado em pedagogia
como professor de matematica? Qual os possiveis desafios que os mesmos irdo se

deparar nessa pratica profissional?

A professora Pl responde ,relatando que vé a questdo da matemética como
‘importante”, mas ressalta que a matematica trabalhada na pedagogia é sob uma
perspectiva “metodologia” , através da disciplina “matematica: conteudo e
metodologia”, onde os académicos vao “ter oportunidade de adquirir conhecimentos
e trabalhar novas metodologias” e que a “matematica nas séries iniciais depende
muito do ladico”, sendo que os desafios que tais profissionais iriam se deparar,
residiriam no fato da indisponibilidade de “materiais didaticos” nas escolas. Ela relata
ainda que a disciplina matematica: conteudo e metodologia poderia ter” uma carga
horaria maior” para que “pudesse subsidiar e abastecer os académicos de
informacdes de como trabalhar matematica”.

Para a professora UF, “este pedagogo aqui dentro na universidade vamos ver
a metodologia, métodos ou técnicas de se trabalhar a disciplina da matematica,
entende e esta implicito que todo professor para ministrar uma aula ele precisa
estudar e esse estudo toma como base a formacdo que ele ja teve, que ninguém
chega no ensino superior sem ter tido uma formacdo dessas areas especificas, de
portugués, matematica”, que “ perpassa a questdo de vocé buscar conhecimento, de
aprender um determinado contetdo, para vocé explicar para o aluno entdo o

professor que vai trabalhar nos anos inicias no caso o pedagogo, ele vai com essa
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visdo de formacéo de entender as peculiaridade do sujeito que vai aprender mais
também ele tem que buscar o conhecimento que é da matematica que € entender o
conteudo para poder trazer mediar ao aluno” .

Sobre os desafios ela relata “os possiveis desafios que os mesmos vao
deparar é que a escola ela tem sujeitos, que se tem contextos sociais e culturais
diferentes a minha necessidade, muitas vezes ndo é a sua necessidade e a demanda
social também ndo é alcancada dentro da escola entdo temos muitos desafios
primeiramente em relacdo a familia”, familia essas que muitas das vezes séo
“desestruturadas, onde “comeca os primeiros processos educacionais € na casa
daquele aluno “ e que “os pais nao tomam a responsabilidade de educar seus filhos”,
sendo que “os pais tem que ter uma parcela de contribuicdo educacional”. Outros
fatos que ela elenca como desafio seria “o0 pedagogo ele ndo pega s6 a disciplina de
matematica”, fazendo referéncia que o mesmo é polivalente , “a questao salarial”;
relatando que tal professor precisa” pegar outro turno e esse outro turno ndo é na
mesma série”, que “ sdo totalmente diferente os conteudos”, além disso, para ela
“temos o problema de estrutura das escolas “, que “deverias ter os recursos didaticos
“ e “laboratdrio”, se refere também como desafio a questdo da aprovacao automéatica
no qual “ o sistema que entende que a recuperagao é em longo prazo”, e, finalmente
0 maior desafio “fazer com que os alunos queira aprender os assuntos”, que quando
ele “ndo quer aprender alguma coisa elas se fecha realmente para o aprendizado”,
mesmo o professor procurando “conquistar o aluno a caminhar junto” e que o fato de
chegarem “ anos finais sem muita base néo é s culpa do professor nos anos iniciais”,
mas que é “uma parcela da comunidade e uma parcela da familia uma da escola e
uma quanto ao professor’ . Ela relata ainda que os alunos “dizem que tem a versao
da matematica quando entra nos anos finais do fundamental e do ensino médio”,
fazendo referéncia a aversdo a matematica que os alunos adquirem ao longo da sua
formacao basica, que por sua vez afeta na sua formacgao posterior.

Analisando as respostas dadas por ambas formadoras percebemos que ha
uma convergéncia de discurso. Inicialmente percebemos que elas ressaltam que no
curso de pedagogia esses graduandos trabalham apenas as questbes
metodologicas, pois para elas a formagdo matematica necessaria para eles poderem
ministrar aulas dessa disciplina nos anos inicias, ja ocorreu ao longo da formacao
basica do respectivo graduando e que antes dos mesmos virem a ser professores,

devem ser pesquisadores. Na realidade, o discurso das mesmas reflete o proprio
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projeto politico pedagdgico dos respectivos cursos, nos quais sao professoras, como
ja discutido, vimos que tais projetos apresentam apenas uma disciplina que trata da
tematica matematica e ainda sobre os aspectos metodoldgicos.

Quanto aos desafios que os futuros graduandos irdo se deparar na prética
profissional, nos chamou atencdo a fala da professora UF ao relatar tais
desafios/problemas, pois sdo exatamente 0s mesmo que vamos esta observando na
Escola Raimundinha Carvalho. Segundo as respectivas formadoras, esses desafios
seriam, ndo necessariamente nessa ordem, 0s seguintes:

1. Auséncia nas escolas de matérias didéaticos e ludicos;

2. Problemas de infraestrutura das escolas e auséncia de laboratérios de
ensino;
Contexto social e cultural do educando;
Auséncia da familia no envolvimento com o processo de aprendizagem
dos alunos, familia essa que muitas vezes sao desestruturadas;

5. Alta carga horaria de trabalho do professor, polivaléncia e baixa
renumeracao;

6. Aprovacgdo automética dos alunos nos anos iniciais;

7. E finalmente o fato de o aluno querer aprender.

Iremos perceber de forma nitida a presenca de todos esses problemas nas
observacoOes realizadas junto as turmas do 5°Ano da Escola Raimundinha Carvalho,
onde fizemos nossas observacoes.

Um fato vale destacar nas falas das formadoras: em nenhum instante, pelo
que podemos perceber nas transcricdes das entrevistas, elas relatam como desafio
ou problema nessa pratica do futuro graduando a questao da forma¢cao dos mesmos,
a nivel de graduacdo, mesmo reconhecendo que ha falha na formacdo desses
graduandos a nivel de formac¢éo da educacgéo béasica, que antes de professor devem
serem pesquisador, que devem estudar e procurar aprender aquilo que vira a ensinar

para os alunos. Diante desses posicionamentos recorremos a Brito (2006, p. 44-45)

Seria ingénuo esperar que a formacdo inicial desse conta de toda a dindmica
do processo ensino-aprendizagem, todavia € coerente buscar, nesse
processo, uma solida formacdo tedrico-pratica alicercada em saberes
peculiares ao processo de ensinar/aprender, a fim de formar professores nas
concretas situagfes de ensino, oportunizando, com base nas diferentes
leituras do cotidiano da sala de aula, novas apropriagfes sobre o ensinar e 0
aprender.

Concordamos com o fato de que antes de professor, o graduado deve assumir

o papel de pesquisador, fato esse que se aplica a qualquer profissional de qualquer
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area do conhecimento, mas discordamos com o fato dos cursos de graduacao terem
apenas o enfoque metodoldgico, pois, como relatado nos itens acima, no que se
refere aos desafios que os graduandos irdo se deparar, percebemos que esse futuro
professor tera uma jornada de trabalho alta, sera polivalente, lidara com inUmeros
outros problemas no dia-a-dia relacionados a pratica profissional e que terd por
consequéncia impacto no tempo voltado para estudos e pesquisas, cabendo a esses
cursos, dentro da suas matrizes curricular, sanar os problemas que tais graduandos

tiveram durante na sua formacgéo bésica.

Item 2: Na sua opinido, o curso de pedagogia no atual modelo, com as unidades
curriculares da forma que estao postas, tem oferecido subsidios suficientes para que
um pedagogo exerca adequadamente a funcao de professor de mateméatica, no que
se refere ndo do ponto de vista dos conhecimentos gerais da préatica do professor,
mas especificos ao dominio dos conteddos conceituais matematicos, tais como:
teorias dos nameros, fundamentos da matematica, adequado dominio da algebra e

geometria, etc.?

Segundo a professora Pl, o curso como esta oferece “sim” subsidios
suficientes para que um pedagogo exerca adequadamente a funcédo de professor de
matematica, porém ela ressalta que a disciplina ja ofertada deveria ter “uma carga
horaria maior ou até mais extensa ou até mais um periodo”.

A professora UF responde relatando que “a gente ndo vai falar s6 dessa
formacdo que nds temos aqui dentro da universidade nos quatro anos. Agente fala
de uma formacéo desde a educacao infantil até o ensino superior. Entdo quando a
gente fala da formacgéo do pedagogo ou de qualguer outro licenciado agente também
tem que lembrar que existe uma formacdo antes, que é aquela que se inicia na
educacao infantil passa para os anos iniciais e vai para os finais e entra no ensino
médio até a chegar ao superior” e que no atual modelo , o curso de pedagogia “
oferece sim em 60 horas o subsidio” para que o pedagogo exerca adequadamente a
funcdo de professor de matematica nos anos iniciais e que “ antes de ser professor
ele é pesquisador” .

Percebemos novamente a defesa do enfoque metodoldgico que os respectivos
Cursos possuem no que tange a disciplina da matematica. Porém ao analisarmos a

resposta dada pela professora PIl, percebemos que existe uma discordancia entre o
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gue relata defende e ao que os graduandos do curso da qual é formadora no que
tange a essa questdo. Quando analisamos a afirmativa analoga a pergunta feita a
formadora, os graduandos do curso da UESPI; onde a professora Pl é formadora,
discordaram da afirmativa, relatando que tal curso ndo oferece tais subsidios para
gue venham a exercer suas futuras praticas profissionais com a disciplina de
matematica nos anos iniciais.

Apesar dos graduandos, em parte, da UFPI concordarem com a fala da
professora formadora no que tange a esse item, eles afirmaram que concordam
também com a necessidade de o respectivo curso vir a oferecer mais disciplinas
voltadas para a matematica dentro da matriz curricular do respectivo curso.

Em sintese, percebemos que as falas das respectivas professoras vao de
encontro as observacoes feitas Curi (2004) em pesquisas sobre curso de formacéo
de professores polivalentes. Ela relata que,

Com relagéo a pergunta “como (e se) os cursos de formagao dos professores
polivalentes, ao longo de sua historia, contemplaram e trataram a formacao
desse profissional, para ensinar Matematica”, em nossa pesquisa sobre os
cursos de formacdo dos professores polivalentes, do inicio ao momento
presente, ficou bastante evidente o predominio de uma formacéo generalista,
assentada nos Fundamentos da Educacéo, que nao considera a necessidade
de construir conhecimentos sobre as disciplinas para ensina-las, deixando
transparecer uma concepcdo de que o professor polivalente ndo precisa
“saber Matematica”, basta saber como ensina-la(CURI 2004,p.167).

Fazendo contraposicdo a essa conclusdo de Curi, Gomes (2002, p.367)

enfatiza que:

Em relagdo a matematica, os cursos de formacéo deveriam oferecer aos seus
alunos condicdes tanto para terem uma concepc¢do adequada de educacéo
matematica como de media-la. Deveriam incentivar a aquisi¢cdo de conceitos
fundamentais que estes futuros professores terdo que enfrentar em sua
pratica pedagdgica, privilegiando ndo o dominio de técnicas, mas, sobretudo,
a compreensdo de tais conceitos.

Item 5 -No seu ponto de vista o conhecimento matematico adquirido pelos
graduandos de pedagogia ao longo da sua formacdo na educacao basica aliado a
formacao adquirida no curso de pedagogia € suficiente para que eles venham a

exercer a docéncia enquanto professores de mateméatica no ensino fundamental?

A professora Pl responde, afirmando que “sim”, que os conhecimentos
matematicos adquiridos pelos graduandos ao longo da sua formacao, na educacéao
bésica aliado a formacé&o adquirida no curso de pedagogia é suficiente para que eles

venham a exercer a docéncia enquanto professores de matematica no ensino
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fundamental, e que segundo ela “essa formacdo em termo de conhecimento j4 vem
la da educacao basica” e que a questao seria “ utilizar e juntar a teoria com a pratica
na utilizagcado de recurso didaticos “, fazendo referéncia a questdo da metodologia
voltada para o ensino de matemética vista no curso de pedagogia .

A professora UF responde o item reforcando o que j& fora colocado pela
mesma nos itens anteriores, enfatizando que “todo profissional quando chega no
ensino superior ja passou por todas essas areas de conhecimento especifico” e que
no curso de pedagogia “volta-se para a metodologia”.

O problema é que pelos dados oficiais das vérias avalicGes nacionais e
internacionais acerca da aprendizagem matematica, como no PISA, Brasil ocupa a
65°posicao entre os 70(setenta) paises avaliados, estando entre os piores no ranking
em matematica dos Paises que participaram da avaliagdo. Essa avaliagcdo mostra
gque 70% dos alunos brasileiros (figura-18) estdo abaixo do nivel béasico de
proficiéncias em matematica, ou seja, esses alunos néo concluem a educacao basica
com os conhecimentos minimos esperados em matematica, que se contrapfem ao
colocado pelas formadoras, mas, para GOMES (2002), “é importante considerar que
nenhum professor consegue criar, planejar, gerir e avaliar situacdes didaticas
eficientes sem que temos um dominio dos contetdos especificos das areas de
conhecimentos”.

Figura 18- Proficiéncia em matematica do Brasil no Pisa

Pisa - nivel basico

Porcentagem de estudantes brasileiros que estao abaixo
do nivel basico de proficiéncia nas trés areas avaliadas

ciencias I 56,6%
leitura [ 50,99%
matematica NG 70,25%

Fonte: OCDE/Pisa 2015

E importante deixar claro aqui que n&do subjugamos a importancia da
abordagem metodoldgica, pois como veremos a seguir, ela tem grande significAncia
no trabalho do professor. Nao adianta termos o professor com grande dominio de
conteudo e o0 mesmo nao ter uma metodologia que proporcione a aprendizagem e

desenvolvimento do aluno; ao mesmo instante, vemos que o professor que tens
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dominio metodolégico nado vai atingir os seus objetivos se também nao tiver dominio

do conteudo que pretende ensinar. Nesse sentido, recorremos Gomes (2002, p.371)

Por um lado, sabemos que o fato de saber o contetido nédo implica ser bom
professor, pois, se ndo houver conhecimentos sobre como o aluno aprende,
de que maneira agir para facilitar tal aprendizagem, o dominio do contetido
torna se insuficiente. Por outro lado, a seguranca e a creng¢a, nesse saber
(que surge em func¢do da concepcdo de que a matematica € formalista,
dogmatica, constituida de verdades absolutas) significa realmente
compreender os conceitos em si? Nao! Por isso, esta seguranca se constitui
num auténtico obstaculo epistemoldgico, uma vez que impede a busca do
conhecimento verdadeiro, na medida em que é aceito como correto.

O que se defende é o alinhamento do saber fazer; no caso a metodologia, com
o dominio daquilo que se pretende ensinar. Como ja colocado, é conhecimento
publico; e as avaliagcdes nacionais confirmam isso, que a maioria dos alunos
concluem a educacao basica sem dominio da leitura e da matematica basica. Como
ja mostramos, muitos alunos do curso de pedagogia, como também outros das areas
de humanas e ciéncias sociais, procuram tal curso por entre outros motivos por
saberem que ndo terdo disciplina de matematica, sendo que entre outras
competéncias que terdo que desenvolver uma sera a de ser professor de matematica
NOs anos iniciais, e, nesse ponto cabe aos cursos de pedagogia refletir sobre seu
papel no que tange a desenvolver tais competéncias, ndo ficando preso apenas as
guestdes metodoldgicas, fato defendido por varios estudos nessa area como os de

Mendes (2007, p. 72), onde ela sinaliza;

[...] entendemos que o curso e a instituicdo formadora devam proporcionar o
ambiente necessario para que o licenciado construa suas capacidades
profissionais, desde a construcdo de saberes docentes ao aprendizado dos
contelidos necessarios a compreensdo do ato de ensinar e de aprender, a
partir da realidade da préatica docente, das relagdes sociais da profisséo e da
escola para o pleno exercicio da cidadania no desempenho profissional.

Os aspectos da formagao do pedagogo voltado para sua docéncia na disciplina
de matematica foram também discutidos com os professores do 5°Ano do Ensino
Fundamental da rede municipal de Floriano.

Como ja colocado na metodologia, na descricdo da populacéo, que tange aos
professores do 5°Ano que responderam ao questionério, 0s mesmos sao em numero
de doze, dos quais, aproximadamente 58%, possuem de zero a dez anos de
experiéncias enquanto professor do Ensino Fundamental, 66,7% possuem carga
horaria semanal de trabalho de vinte horas, mais de 80 % com formacé&o superior,
sendo que 41,7% possuem apenas graduacdo em pedagogia e outros 41,7%
graduacao em pedagogia e outra formacao superior e finalmente , 83,3% fizeram sua

graduacdo em pedagogia ou na UESPI ou na UFPI, o que mostra a relevancia que
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essas duas instituicdbes tém na formacdo de graduandos em pedagogia para o
municipio e regiao.

Do conjunto de itens presentes no questionario alguns tiveram por objetivo
definir as caracteristicas da amostra e outros foram voltados para o analise dos
aspectos relacionado a formacdo do pedagogo como docente da disciplina de

matematica anos iniciais. Iniciemos a discursdo pelo item 9 no referido questionario.

Item 9: Dentre as disciplinas que leciono no 5 ano, a matematica é aquela que estou
mais habilitado ao exercicio profissional docente.

Nesse item, dos 12(doze) entrevistados que ofereceram respostas sobre a
afirmacéo: dentre as disciplinas que lecionou no 5°ano, a matematica é aquela que
esta mais habilitado ao exercicio profissional docente, 8,3% dos respondentes
discordam totalmente da afirmativa, 33,3% discordam parcialmente, concordam
totalmente 16,7% dos respondentes e 41,7% concordam parcialmente, 0% nao
expressaram opinido, ou seja, de modo geral 41,6% discordam da afirmativa e 58,4%

concordam com a mesma, com podemos perceber pelo Grafico-9.

Grafico-9: Quantitativo de respondentes por categorias do Item 09

IN

w

N

=

Discordo Discordo Sem Opinido Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente Parcialmente Totalmente

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
O gréfico nos oferece um indicativo de concordancia com a afirmativa do item

acima, porém para termos uma melhor visdo do nivel de concordancia ou
discordancia faz-se necessario recorrermos a escala Likert, como ja dito aqui

anteriormente, esta ndo valoriza apenas a maior coluna do grafico (hUmero maior de
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respondentes), mas as demais opinibes sédo levadas em consideracdo ao se
mensurar a média ponderada para obtencdo de um ranking médio da totalidade das
respostas numa escala de 1 a 5. Por essa razéo, faz-se necessario analisar a figura-
19.

Figura 19-Ranking Médio da categoria do Item-9, referente aos professores do 5°Ano,
da rede municipal de Floriano.
1 1 1 I 1 [
|| || || I 1
1 2 3| 4 5
_ 3,2 +

Fonte: Monteiro, Flaviano Moura. 09/2018

Analisando a escala , percebemos um pequeno nivel de concordancia, fato
gue se contrapds as nossas hipéteses iniciais, pois antes da pesquisa acreditivamos
gue a matematica estaria no leque das disciplinas, que tais professores, menos se
sentirem habilitados para o exercicio da pratica profissional enquanto professores do
5°Ano, porém, se olharmos para as respostas dadas pelos graduandos de pedagogia
da UESPI e da UFPI, as afirmativas faz-se coerente, podendo ser um reflexo da
formacgao desses professores, tendo em vista que mais de 80% se graduaram nessas
duas instituicdes.

Outro fato que forca esse resultado esta presente nos Item-6 e Item-7, do
guestionario aplicado aos professores do 5 °Ano da rede municipal, como podemos
perceber nos grafico-10 e grafico-11, que apresentamos a segui:

Gréafico10 :Disciplina gue mais se sentem aptos a ministrar aulas

3504 m Portugués
30% m Matemaética
0]
2% mCiéncias
20%
15% m Historia e geografia
10% ®m Todas(opcao ndo
5% dada no questionario)
0%

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Grafico-11: Disciplina que menos se sentem aptos a ministrar aulas
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m Portugués
35%
30% ® Matematica
25% cienci
iéncias

20%
15% m Historia e geografia
10%

5% ® Nenhuma (op¢éo néo

0% dada no questionario)

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Pelos grafico-10, grafico-11 e figura-19, podemos concluir que o numero de

professores que menos se sentem aptos e habilitados a ministrar aulas, a disciplina
de matematica, apesar de aparecer em destaque; sendo a coluna maior no grafico-
11, essa diferenca ndo é tdo significativa em comparacdo com a disciplina de
portugués ou se tomamos o conjunto das disciplinas, assim como, no gréafico-11 e na
figura 19, um grupo de professor, cuja a diferenca também néo é tao significativa,

relatam que matematica é a disciplina que mais se sentem aptos a ministrar aula.

Item 10: Avalio que a formacado obtida no curso de pedagogia ofereceu subsidios
suficientes, teoria e pratica, estratégias e métodos de ensino, discussodes e disciplinas
em quantidade suficientes de matematica para que eu tenha o perfil necessério para

ensinar matemaética.

Para esse item, dos 12(doze) que ofereceram respostas sobre a afirmacéao:
avalio que a formacdao obtida no curso de pedagogia ofereceu subsidios suficientes,
teoria e prética, estratégias e métodos de ensino, discussdes e disciplinas em
guantidade suficientes de matematica para que eu tenha o perfil necessario para
ensinar matematica, 0% dos entrevistados discordam totalmente da afirmativa, 41,3%
discordam parcialmente, concordam totalmente 16,7% dos entrevistados e 41,7%
concordam parcialmente, 0% ndo expressaram opinido, ou seja, de modo geral
41,7% discordam da afirmativa e 58,3% concordam com a mesma, com podemos
perceber pelo grafico-12.

Gréfico-12 :Quantitativo de respondentes por categorias do Item
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Analisando o grafico, notamos que ha certo nivel de concordancia, o que
podemos perceber mais claramente através da figura-20.

Figura 20-Ranking Médio da categoria do Item-10, referente aos professores do
5°Ano, da rede municipal de Floriano.
I | | | l I
1 1 1
1 2 3 4 5
i 3,3 +

Fonte: Monteiro, Flaviano Moura. 09/2018

Se tomarmos os graduandos de pedagogia das duas instituicbes como um
unico grupo, e elaborarmos uma Unica escala referente a afirmativa: curso de
pedagogia ofereceu/oferece subsidios suficientes, teoria e pratica, estratégias e
métodos de ensino, discussdes e disciplinas em quantidade suficientes sobre a
matematica para que tenha o perfil necessario ou seja, competéncia profissional para
ensinar matematica adequadamente, presente no Item-3, referente a categoria
graduandos de pedagogia, percebemos uma convergéncia entre as afirmativas dadas
pelos professores e por esses graduandos, como podemos ver através da figura 20.

Figura 21-Ranking Médio da categoria do Item-3, referente ao questionario aplicado
aos graduandos de pedagogia, tomando os dez respondentes da UESPI e os dez
respondentes da UFPI, como um Unico grupo de respondentes.
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Fonte: Monteiro, Flaviano Moura. 09/2018

Fazendo a comparacdo das duas escalas, a da figura-20 e figura-21,
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percebemos que sdo idénticas, que tanto os professores do 5°Ano, quanto os
graduandos de pedagogia da UESPI e UFPI; tomando como um unico grupo, fazem
a mesma avalicdo quanto a formacao que receberam; nos casos dos professores, e
estao recebendo, no que se refere aos graduandos que participaram dessa pesquisa.
Esse fato mostra a solidez dos dados levantados por essa pesquisa e a0 mesmo
instante reforca aquilo ja discutido, quanto a necessidade, de que ambas instituicoes,
possam fazer uma revisao nos seus projetos politicos pedagogicos, visando atender
aos anseios dos graduandos no que tange a necessidade dos cursos ofertarem mais
disciplinas nas suas matrizes curriculares voltadas para matematica, como também
da realidade e da vivencia profissional enquanto professores de matematica dos anos

iniciais.

3.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS FRUTOS DAS OBSERVACOES
DE CAMPO PARA ANALISAR ASPECTOS LIMITANTES NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM QUE INFLUENCIAM NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Como ja relatado na metodologia, onde descrevemos a EMRC, a mesma esta
localizada na periferia da cidade de Floriano, € a escola com a maior &rea construida,
funciona nos turnos manhé e tarde, ofertando da educacéo infantil ao 9°Ano do
Ensino Fundamental. No primeiro momento procuramos a gestora e a coordenadora
pedagdgica da escola com o objetivo das mesmas nos apresentarem a escola,
relatarem os problemas enfrentados e descreverem o publico que assistem.

No segundo momento, retornamos 0 contato com os professores das turmas
do 5°Ano e suas respectivas turmas, para vivenciarmos a rotina de sala de aula,
observamos as suas peculiaridades, o trabalho do professor, tendo contato com os
alunos e suas realidades sociais.

Essas observacdes nos forneceu uma visdo mais ampla do problema daquilo
gue enquanto professor de matematica chamamos de falta de base e percebemos o
gudo é complexo essa questdo, derrubando nossas hipéteses inicias quanto aos
motivos do porque os alunos sairem do 5°Ano sem saber matematica suficiente para
progredir nas fases seguintes da educacéo basica. Fora isso, percebemos ainda com
nitidez os desafios/problemas que os futuros graduandos irdo se deparar nas suas
futuras praticas, relatados pelas formadoras da UESPI e da UFPI.

No nosso didlogo com a gestora, que fora gravado, ela inicia sua exposi¢céo
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falando que a escola tem por objetivo “formar cidadéos”, que “a escola publica hoje
em dia esta sucateada”, porém que os professores sao “graduados e pds-graduados”
e que “as familias que recebem na escola sdo de baixa renda e a maioria
desestruturadas”, que a maioria dos alunos moram com 0s avos, tios e madrinhas”.
Esses alunos, segundo ela “necessitam de uma atencéo especial da familia”, que a
frequéncia nas reunides que fazem bimestralmente é “muita pouca! 50%”, faltando
principalmente aqueles pais dos alunos “que precisamos mais conversar’ com o que
viria a ser a maior dificuldade da escola atualmente. Relata ainda que uma das
dificuldades seria a estrutura da escola onde coloca “ndo temos ainda uma estrutura

como sonhamos ter”, que apesar de ter uma estrutura grande “ precisa de uma
atengao da gestdo municipal e do governo federal”, falta recursos financeiros e os
oriundos do PDDE vem duas vezes por ano, porém eles demoram a vir, necessitando
realizar agdes paliativa para manter a escola funcionado. Quanto as salas de aulas,
relata que “sao arejadas e amplas”, mas que possuem somente ventiladores. Quando
qguestionada sobre disciplina de matematica, coloca que “a matematica sempre foi o
bicho papao”, que matematica e lingua portuguesa sao as disciplinas que os alunos
tém mais “deficiéncias e que mais se preocupam”, que “chegam ao 5° ano sem saber
tirar uma conta de dividir”.

No didlogo com a coordenadora pedagdgica ela faz um relato semelhante ao
da gestora acrescentando apenas alguns outros elementos, principalmente do que
se refere a participacdo da familia. Fora tudo ja relatado pela gestora ela acrescenta;
referindo se a familia, a familia “percebo que eles ndo dao importancia para a
educacdo como deveriam dar, que temos agentes pedagogicos na escola e
mandamos atras e muitas vezes as familias ndo gostam, se sentem incomodadas,
vocé encontra o aluno brincando”, algumas vezes “acionamos o conselho tutelar”,
que sdo pessoas para as quais a “educag¢ao nao tem valor para o futuro do filho” e
que “quando percebemos quando temos uma familia presente o aluno é totalmente
diferenciado em todos os sentidos, desde a aprendizagem até o comportamento”, que
a escola “tem procurado conscientizar essas familias da importancia dela na
aprendizagem dos seus filhos, que marcamos reunides com horarios flexiveis, que
mandamos comunicados que estaremos disponivel o dia todo para que possam
escolher um horario”.

Analisando os relatos da gestora e da coordenadora pedagodgica percebemos

gue os alunos da EMRC sao de familias carentes, muitas desestruturadas, as
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mesmas, nao tém participacdo efetiva na vida escolar dos alunos, sendo um dos
maiores problemas enfrentados pela escola. Outro fato elencado pela gestora € a
guestdo da falta de uma infraestrutura adequada para atender as necessidades dos
alunos, assim como a falta de recursos para atender as demandas da escola, fatos
esses que percebemos em varios momentos durante as nossas Vvisitas.
Presenciamos por exemplo a gestora vendendo picolé durante o intervalo, cujo lucro
seria destinado para a aquisicdo de produtos de limpeza, reforcando todos aqueles
desafios elencados pelas formadoras da UESPI e da UFPI.

Apds conhecemos toda infraestrutura da escola, dialogado com a gestora e
como a coordenacdo pedagogica, voltamos nossas atencdes para o trabalho dos
professores nas salas de aula. Nosso primeiro contato fora com a turma 5°A, cuja
professora possui graduacdo em pedagogia e € uma professora contratada
temporariamente. No encontro com a turma, a primeira aula era de revisao para a
prova de ciéncias, sobre reproduc¢do humana. No inicio da aula a professora requereu
dos alunos que pagassem pelas impressfes das provas pelo fato da escola nao
possuir para tal. No transcorrer da aula percebemos, pelas colocac¢des e indagacoes
feitas pela professora aos alunos que os mesmos néo estudaram a respectiva prova.

A turma 5°A é uma sala ampla, bem iluminada, arejada naturalmente e contém
apenas um ventilador. O quadro igual jA descrito na metodologia, dificultando o
trabalho da professora. E composta por alunos tanto da zona urbana e rural, maioria
beneficiario de programas sociais, sendo que seis desses sdo oriundos da rede
privada de ensino. Ela relatou que a escola néo dispde de matérias que auxiliam na
sua pratica tanto na disciplina de matematica quanto nas demais, que até para uma
xerox de uma prova precisava requerer dos alunos dinheiro para arcar com tal custo,
sendo que algumas ela mesma tinha que pagar do proprio bolso.

Nas nossas observagdes percebemos que ndo havia um planejamento da
aula. Ela iniciou com a revisédo de ciéncias, passou em seguida para a disciplina de
portugués realizando o ensaio de uma peca teatral que iriam apresentar numa
atividade da escola, logo depois voltou se para disciplina de geografia, retornando
novamente para a disciplina de portugués, que segundo ela é a disciplina que possui
maior afinidade, relatando que os seus alunos possuem facilidade com leitura e que
dos vinte e trés, apenas trés ainda ndo tinham dominio com a leitura.

Ela nos apresentou o diario de classe e as notas dos alunos. Observando as

notas de todas as disciplinas percebemos que a disciplina com melhores notas era a
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de portugués e matematica aquela com piores notas. Além disso, solicitamos que nos
disponibilizasse o caderno de matematica do aluno ou aluna que tinha os registros
das aulas melhor organizado assim como do livro de matematica. Analisando o
caderno da aula observamos que o enfoque da professora, fora a aplicacdo de
algoritmo das operacdes em detrimento ao livro, que apresentava muitos exercicios
de cunho de aplicacdo em resolucdo de problemas, como podemos perceber na
figura-22 a seguir, uma das fotos tiradas do caderno da aluna.

Figura 22-folhas do caderno de mateméatica da aluna da turma 52
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura. 05/2018

Nas observacdes seguintes percebemos que se mantivera a dinamica das
primeiras aulas. Percebemos ainda que durante as aulas seguintes de matematica a
professora se manteve presa aos conceitos e exercicios do livro no qual ela definiu
como atividade essas “tarefas” como segue as da figura acima.

De forma paralela, passamos a realizar as observa¢des na turma 5B, que
possui estrutura fisica igual a da turma anterior; alunos com as mesmas realidades
socioecondmicas e problemas idénticos. Quanto as aulas de matematica notamos
gue néo diferenciava das aulas da professora da turma anterior, ficando restrita ao

livro didatico e ao uso do algoritmo para resolver contas de multiplicagdo como
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apresentado na figura-22.

Ao voltamos nossos olhares para a turma 5C, percebemos semelhancas
guanto a infraestrutura da sala e realidade socioecondémica, precisando que cobre
dos alunos dinheiro para custear as provas. Relata também que os alunos ndo fazem
as “atividades” que séo colocadas para fazer em casa, que existe auséncia da familia
na educacao destes e que isso seria um ponto crucial na aprendizagem do aluno, que
houve uma reunido e menos de 50% marcaram presenca. Relata ainda que existe
um certo “equivoco” de passarem os alunos para a etapa seguinte sem ter alcancado
habilidades minimas para prosseguir com a presente etapa. Quanto as aulas de
matematica percebemos que ele se diferencia das duas professoras anteriores no
gue tange ao enfoque das suas aulas. Ele ndo fica preso em exercicios mecanicos
de aplicacdo de algoritmo para resolver contas e se concentra na resolucado de
problemas, porém, assim como as outras professoras, fica restrito ao livro didatico.
Relata ainda que a escola ndo possui recursos didaticos e que quando precisa de
algum material para suas aulas precisa tirar do préprio bolso.

Os trés professores das respectivas turmas sao professores contratados,
sendo que os dois primeiros possuem graduacao em pedagogia e o ultimo além de
graduacdo em pedagogia estava cursando licenciatura plena em matematica no
Instituto Federal do Piaui; instituicdo no qual estamos cursando o respectivo
mestrado, fato esse que nos chamou bastante atencdo. Outro fato que chamou nossa
atencdo em relacdo a esse professor foi aquilo que foi observado junto aos
graduandos da UFPI, quando uma amostra relatou afinidade com matemética e o
desejo de cursar o curso de licenciatura em matematica. Tal professor teve sua
formacédo em pedagogia na UFPI, mostrando que quando se fala dos graduandos da
UFPI esse fato ndo € unico.

Percebemos também nessas observagfes as limitacdes dos professores nas
suas praticas matematicas, restringindo-se a mera aplicacdo de algoritmos que nao
fazem tanto sentido para seus alunos como também se limitando ao uso exclusivo do
livro didatico como unico recurso metodolégico, fazendo uso do conceito de atividade
como a simples aplicagdo de algoritmo sem fazer com que tenham sentido,
mostrando nos novamente, tanto limitagées de contetdo como metodologico.

Nessa abordagem, o conceito de Atividade é utilizado como sendo uma lista
de exercicios onde o aluno de forma mecanica e repetitiva resolve questdes aplicando

algoritmos apresentado pelo professor. Nesse modelo, de acordo com Régo (2010),
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[0] processo de ensino/aprendizagem resume-se, neste modelo, a
basicamente duas acdes: 1) propor questdes e 2) resolver as questdes
propostas — 0 que é, em geral, feito pelo préprio professor. Em seguida os
alunos fazem o registro da resposta apresentada por ele, sem que seja
questionada sua compreensdo (REGO, 2010, p. 134).

Nesse contexto, o professor precisa rever seus conceitos de Atividade.
Entendemos aqui Atividade, o conceito dado por Leontiev (1988) Apud Asbahr (2011,
p.28),

N&o chamamos todos os processos de atividade. Por esse termo designamos
apenas aqueles processos que, realizando as relacdes do homem com o
mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele. [...] Por
atividade, designamos 0s processos psicologicamente caracterizados por
aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo
sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto
€, 0 motivo.

Nas nossas observacdes percebemos que o professor ndo deixa claro para os
alunos o objetivo do que ele designa como sendo atividade e nem os motivos para 0s
guais estao fazendo essa tal atividade, limitando-se unicamente a propor questdes e
responder questdes; inclusive aquelas que foram direcionadas como tarefas de casa,
pois 0s alunos ndo as fazem. No que se refere a essa abordagem do professor com
atividades que néo fazem sentido aos alunos recorremos a Grymuza e Régo (2014),

gue segundo as autoras,

para entender como a crianca se desenvolve no periodo escolar, é preciso,
primeiro, perceber que, em situacdes praticas, o lugar que ela ocupa em seu
convivio social se altera e é nesse meio em que sua condigdo real determina
tanto seu contelldo quanto sua motivacdo. Nesse sentido, a escola exerce
um papel de grande importancia, pois seu desenvolvimento, que antes era
focado no nacleo familiar, altera-se e se amplia no convivio escolar, mesmo
gue inicialmente sua atividade psiquica continue a mesma. Por exemplo, a
crianga até pode executar alguma atividade muito bem, no entanto, essa
atividade pode nédo ser de relevancia para ela, pois ainda ndo a assimilou,
ndo a internalizou, porquanto Ihe falta o devido amadurecimento, que s0 se
obterd com a convivéncia social. No entanto, se derem um motivo para que
tal atividade lhe faga sentido, sua postura mudara e, consequentemente, sua
atividade psiquica se alterard. Se a atividade néo fizer sentido, pode ocorrer
uma situacdo que tende a alienacdo (GRYMUZA; REGO, 2014, p. 127).

Sob essa perspectiva e para alcancar os objetivos pretendidos com sua
pratica, o professor deve ter tais objetivos claros e bem definidos e que isso fique
claro para o aluno. Além disso, as autoras acima invocam MOYSES (1995), no qual
“é preciso que os professores se percebam como agente de mudanca, que se
comprometam politicamente com a tarefa de ajudar a construir sujeito sociais criticos
e bem informados” (p.131). No que se refere ao ensino de matematica concordamos

com as referidas autoras quando colocam que,

Um dos grandes problemas no ensino de matematica é o fato de os alunos
n&o compreenderem o proposito de determinada atividade ou agéo... (p.134),
ou seja, 0s alunos precisam saber o porqué de determinada atividade, para
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que irdo aprendé-la e onde se pretende chegar com ela (p.135). (GRYMUZA
e REGO 2014).
N&o estamos aqui subjugando a importancia de fazer o uso de algoritmo como

atividade. Compreendemos a importancia de os alunos dominarem algoritmos e sem
esse dominio ndo irdo conseguir fazer operacbes matematicas e por consequéncia
resolver problemas. Se a atividade for fazer simplesmente “contas” e ela partir da
necessidade do aluno, movida por um motivo, como objetivos claros, acbes e
operacodes se efetivando e tendo como produto a aprendizagem do aluno, entdo isso
é atividade como compreendemos que deve ser.

Percebemos que as limitacbes ndo sdo apenas didaticas, mas também
estruturais da escola. Os respectivos professores relataram nao terem acesso pela
escola a recursos didaticos, comprovando assim o que fora colocado pelas
formadoras. Eles ndo tém nas suas salas de aulas se quer um quadro com a minima
condicdo de uso como podemos perceber na figura-9, presente no capitulo
metodologia, no qual o quadro que era para ser branco é praticamente todo preto e
danificado sendo totalmente inviavel o uso dos mesmos. Outro fator limitante no
trabalho dos professores é que percebemos a auséncia da familia no processo de
aprendizagem dos alunos.

Outro elemento que surgiu nos discursos dos professores assim como
também, no discurso da gestora e coordenadora fora a auséncia da familia no
processo de aprendizagem, sendo esse um dos maiores limitadores nesse processo
como um todo.

Como apresentado na fundamentacao tedrica, é evidente a importancia da
participacdo da familia no sucesso escolar e formacdo do aluno em todos os
aspectos. A educacdao das crianca e adolescente deve ser compartilhada entre familia
e escola conforme normatizado pela LDB, pelo ECA e pela CFB, em véarios artigos
gue ja foram apresentados nessa dissertacdo. Além dos aspectos legais, atores como
Medeiros (2012), Moreira (2010), Neta e Silva (2014), entre outros discorrem sobre
essa importancia da familia na educacdo dessas criancas e adolescentes. Nesse

contexto recorremos a Medeiros (2012, p.28), fala que:

E fato que quando as familias participam ativamente da vida escolar dos filhos
estes aprendem mais, todavia é fato, também, que quando isso ndo acontece,
0 insucesso escolar dos filhos emerge. Percebe-se entdo uma intrinseca
relagéo entre desgaste familiar e insucesso escolar.

E como coloca Neta e Silva (2014, p.6), fazendo referéncias a Stimieski (2010),

a responsabilidade maior nesse processo € da familia, como podemos perceber a
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sequir:

familia e escola, trabalhando juntas, tém a responsabilidade de transmitir
normas e valores necessarios para a formacdo do individuo. A
responsabilidade maior € da familia, pois deve estar constantemente em
contato com a crianca na fase da formacdo e do desenvolvimento. Tendo
consciéncia da sua responsabilidade na educacéo da crianca, a familia ndo
deve delegar essa responsabilidade para as instituicdes educacionais, ja que
as duas instituicbes tém que estar sempre em parceria para alcancgar o
crescimento e a insergdo do individuo na sociedade.

Enquanto isso, para Asbahr (2011, p.42),

[...] a escola tem papel central no desenvolvimento de seus estudantes, na
medida em que cria condi¢cdes para que se apropriem dos conhecimentos
acumulados pela humanidade através de mediacdes culturais planejadas e
intencionais. Cabe a educacdo escolar ampliar o desenvolvimento do
estudante, ou seja, a escola, a partir da organizacdo adequada do ensino,
pode produzir desenvolvimento. Segundo Vygotsky, "o Gnico bom ensino € o
gue se adianta ao desenvolvimento."

Nos nossos dialogos com os professores das trés turmas observadas, uma
das maiores queixas deles € a indisciplina dos alunos durante as aulas e ao fato dos
alunos chegaram de casa sem as atividades propostas para casa feitas. Apesar de
0os alunos terem menos de onze anos, 0s professores relatam, que estes, nao
possuem 0 senso de respeito com normas, com o préximo, no caso dos colegas de
turmas como também respeito com o proprio professor. Fatos esses que reforcam
aquilo que fora colocado pela gestora e pela coordenacéo pedagdgica, comprovando,
em muitos casos, a total auséncia da familia no processo de educacao dos alunos,
ndo somente na educagédo escolar, mas também de bons principios de convivéncia e
relacdo entre pessoas.

Um ponto nos chamou atencéo na fala do professor da turma 5C que converge
com o discurso da professora formadora da UFPl. Ambos enumeram como um
desafio a questdo da aprovacao que € praticamente automatica nos anos inicias com
a justificativa que a recuperacao venha a acontecer nos anos seguintes, o que para
o professor da turma 5C parece ser “um equivoco”. Essa realidade a nivel de EMRC

podemos perceber pela figura-23 abaixo.
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Figura 23- Evolucao dos indices de aprovacdo da EMRC
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Fonte: QEdu.org.br.Dados do Ideb/Inep (2017)
Analisando as informacdes contidas pela figura acima percebemos que sdo

Nnos anos iniciais que os indices de aprovacdo sdo mais elevados, em contrapartida,
através dos dados disponiveis no mesmo portal que se utiliza dos dados referentes a
Prova Brasil, detectou-se que para o ano de 2015 apenas 30% aprenderam o
adequado na competéncia de resolucédo de problemas na disciplina de matematica,
indice esse caindo para 19% no 9°Ano, nimeros esses que a nivel de municipio &
apenas de 34% para o 5°Ano.

Olhando atentamente esses dados percebe-se como verdadeiro os fatos ja
elencados por todos os participantes no que se refere a aprendizagem dos alunos e
ao mesmo instante, cabe-nos uma reflexdo sobre essa aprovacdo que néao
automatica, poderiamos chamar semiautomatica, principalmente nos anos iniciais.
Uma possivel causa para essa aprovagdo semiautomatica pode ser justificada pela
cobranca que os sistemas, educacional faz para que as escolas e redes de ensino
tenham indices “positivos” nas avaliagdes nacionais, e como nao estdo conseguindo
éxito no critério de aprendizagem procuram corrigir isso; que nas nossas reflexfes
seja equivocamente, nos indices de aprovacéo, tendo em vista que as duas principais
variaveis que compdem a Prova Brasil sdo os resultados da prova que realizam em
anos impares e os indices de aprovacdao no referido ano.

Ao olharmos para a figura-10, percebemos que a EMRC atingiu todas as metas
estipuladas para a Prova Brasil, com uma leve queda do ano 2015 para o ano 2017,
fato esse que fora colocado como destaque pela gestora, porém nas observacdes

realizadas e dialogos estabelecidos com os professores e pelos préprios dados acima
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percebemos que esses indices mascaram uma realidade que € a de que os alunos
estdo concluindo o 5°Ano sem as habilidades e conhecimentos minimos e
necessarios para que possam progredir nos anos seguintes, intensificando ainda

mais essa problematica nos anos finais do Ensino Fundamental.
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CAPITULO IV- POSSIVEIS CAMINHOS QUE POSSAM SUPERAR 0OS
ASPECTOS LIMITANTES NA APRENDIZAGEM MATEMATICA

Nesse capitulo procuraremos sistematizar caminhos que possam conduzir a
superacao dos problemas e desafios levantados no capitulo anterior em relagdo aos
aspectos que limitam a aprendizagem dos alunos. Dentre os agentes cujas acdes
podem de forma positiva ou negativa contribuir com o sucesso escolar do aluno, que
estd inserido numa dada realidade social, destacaremos os trés que mais foram
citados ao longo da pesquisa. Esses agentes foram: a Escola, o Professor e a Familia,
cujas acdes conjuntas e em equilibrio poderédo levar o aluno a superar os problemas
detectados pela pesquisa quanto a aprendizagem, ndo somente das quatro
operacBes basicas como das demais habilidades que se espera que eles
desenvolvam ao longo da sua formacao basica. Iremos nos referir a esses agentes
como variaveis e para esquematizar esses caminhos, construimos uma balanca
denominada por n6s de Balanga EPF, fazendo referéncias as trés variaveis (Escola,
Professor e Familia).

O meio social podera implicar positivamente ou ndo na vida escolar do aluno,
na acao da escola e no trabalho docente do professor. Quando o aluno esta inserido
num meio social em que néo favorece o seu desenvolvimento as variaveis familia,
escola e professor serdo mais demandadas, mas a acao compartilhada e em
equilibrio entre essas trés variaveis podem contornar as implicacdes negativas que o
meio social podera a vir ter nesse caminho.

Outra variavel que devemos levar em consideracao € o fator querer aprender
do aluno, mesmo dadas todas as condi¢cbes necesséarias e favoraveis para a
aprendizagem. Caso simplesmente n&o queira aprender ou possua alguma limitagao
psicologica que dificulte sua aprendizagem, a acao dessas trés variaveis conjuntas e
em equilibrio podera também contornar tais limitacoes.

Para superar os aspectos limitantes detectados no processo de ensino e
aprendizagem assim como na aprendizagem dos alunos do 5°Ano da EMRC,

construimos o esquema de uma balanca representado através da figura-24.
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Figura 24- Balanca EPF.

APRENDIZAGEM

H FAMILIA
B PROFESSOR
B ESCOLA
[ SOCIAL

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura. 09/2018.

Incialmente faz-se necessario esclarecer que nado estamos atribuindo
propor¢cdes para cada variavel, mas sim, entendendo que se as varidveis se
mantiverem em equilibrio umas com as outras isso tende para que a aprendizagem
dos alunos se efetive. As cores aqui atribuidas foram de forma aleatéria, sem ter
significado, apesar de que poderiamos considerar a cor preta na barra do aluno como
sendo aquele que se encontra “na escuriddao” e esta em busca da “luz’ que seria o
conhecimento e aprendizagem.

O retangulo que representa a familia aparece em dimensao maior por ter sido
a variavel mais citada ao longo da pesquisa como aspecto limitante da aprendizagem
do aluno, porém, ndo temos dados suficientes para que possamos definir uma
proporcdo para a mesma, assim como para as demais variaveis, e este ndo é o
objetivo da pesquisa, apesar de ter sido relatado, por alguns participantes, que a
familia possua metade ou mais da responsabilidade na aprendizagem dos alunos. O
fato aqui colocado sera aquele presente nos documentos oficiais e na literatura de

gue a educacao deve ser compartilhada entre familia e comunidade escolar.
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Outra observacao que fazermos aqui € 0 que entendemos por sucesso. Esse
termo é colocado como aquilo que é objetivado na vida do aluno, por ele, pela familia,
pela escola e pela sociedade, que podera acontecer através da via educacional
favorecido pela acao da familia, meio social, professor e escola, ou simplesmente por
uma das vias ja colocadas, dependendo do sucesso que se pretenda alcancar.
Porém, o que estamos aqui analisando € o sucesso escolar, que o aluno aprenda,
fato que pode implicar em outros sucessos, onde deixaremos de lado essas outras
formas que ndo seja o escolar. Enfatizamos também que a simples aprovacdo do
aluno sem ter adquirido as habilidades e conhecimentos esperados ndo sera
gualificado como sucesso.

E finalmente, quando virmos a colocar nos préximos paragrafos a expressao
“tendera ao sucesso/insucesso” significa que estamos tratando de uma possibilidade,
gue pode ou n&o vir a se concretizar.

Como ja colocado, a educacédo das criancas e adolescentes é algo que deve
ser compartilhado com a familia por um lado e pelo outro com a escola e professor.
Quando olhamos para a variavel professor, a dividiremos ela em trés categorias. A
primeira seria a formacdo, segunda a acdo do professor (fazer pedagdgico do
professor) e a terceira a valorizagao.

O professor precisa de uma formacdo que atenda aos anseios e
necessidades dos alunos. No caso dos professores do 1°Ano ao 5°Ano, que
trabalham com a disciplina de matemética e demais disciplinas faz se necessario que
os cursos de formacao transcendam o enfoque exclusivo metodologico e possibilite
gue o professor desenvolva outras habilidades, que no caso da matematica seria o
dominio de contetdos necessarios para que se efetive a sua acao pedagogica como
desejado. Os formadores dos cursos de pedagogia entrevistados afirmaram que nao
se fazia necesséario, no ambito do curso, trabalhar tais competéncias pois
teoricamente isso foi desenvolvido ao longo da educacao basica, um equivoco se
tomarmos como base os resultados apresentados pelas avaliagdes oficiais como
relatado nas afirmativas oferecidas pelos graduandos desses cursos e pelos
professores da rede municipal nos itens analisados no capitulo anterior. Para os
professores que hoje ja se encontram em pleno exercicio profissional faz-se
necessario que o sistema educacional possibilite formagdes continuadas e por
consequéncia eles possam participar de tais formacdes. Como as demandas sociais

e educacionais mudam constantemente, faz se necessario que essas formacodes
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sejam continuas, inclusive para os futuros graduandos.

Quanto a categoria valorizacdo, temos que acabar com a cultura de que o
professor trabalhe apenas por “amor”. O professor precisa ser bem renumerado e
valorizados sobre todos os aspectos, que ndo venha a ter que trabalhar altas cargas
horarias para ter uma renumeracdo que muitas vezes é bastante inferior & de outras
classes com mesmo nivel de escolaridade. A alta carga horaria do professor implica
em menos tempo para planejar suas aulas, menos tempo para pesquisar e continuar
sua formacdo. Quando falamos em valorizacdo ndo nos referimos apenas a
valorizacao financeira, mas todas as formas possiveis de valorizagcdo que atenda as
necessidades do professor, como por exemplo ter um ambiente de trabalho que
favoreca que desenvolva sua pratica de forma satisfatoria.

A terceira categoria da variavel professor a ser analisada € a acdo. Quando
nos referimos a acdo, estamos tratando do fazer pedagogico do professor. A acdo do
professor de matematica dos anos iniciais precisa transcender a simples aplicacéo
de algoritmos como observamos nas aulas de matematica das turmas do 5°Ano da
EMRC. Ha atividades que muitas vezes ndo fazem sentido para os alunos como
também transcender o uso do livro didatico como unico recurso didatico apesar das
limitagbes que a escola impde, quando nao disponibiliza esses recursos. Faz-se
necessario ainda que ele reveja as suas abordagens com a atividade, que venha a
utilizar esse conceito como preconizado pela Teoria da Atividade.

Se olharmos a variavel professor na balanca percebemos que se ela nao se
efetivar a balanca vai ter um desequilibrio, podendo culminar no insucesso do aluno.

A segunda variavel que abordaremos aqui é a escola, que aqui dividiremos em
trés categorias: recursos, infraestrutura e projeto. Quando fazermos referéncia a
categoria recursos, estamos tratando de todos os recursos que venham a atender as
demandas sociais da escola, principalmente as do aluno e do professor. Entendemos
como recurso os financeiros, os materias e o de pessoal. Faz sentido uma escola
publica como a EMRC ter que vender sorvetes durante o intervalo para comprar
produtos de limpeza pelo fato de nao ter recursos financeiros para tal, e os que
chegam a escola sempre demoram a vir e vem em pouca quantia? Faz sentido o
professor ter que requerer do aluno dinheiro para pagar pelas cépias das provas pelo
fato da escola ndo possuir maguinas ou recursos que possibilitem essas maquinas
funcionarem? Respondemos negativamente ambas perguntas. A escola € publica e

pagamos impostos para manté-la funcionando de tal forma que atenda as demandas
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sociais requeridas pela sociedade. Nesse sentido os gestores municipal e federal da
area da educacéo precisam disponibilizar tais recursos de forma continua e eficiente.

Outro tipo de recurso seria 0 de material didatico voltados para a pratica
profissional do professor e para o desenvolvimento dos alunos, algo que na EMRC
nao existe. E finalmente os recursos que se referem a pessoal. Na escola além de
professores, gestor e coordenador pedagdgico faz-se necessario profissionais de
outras areas como por exemplo psicopedagogo, psicélogos e assistente sociais, que
para junto com o professor possam buscar solu¢des para as demandas que venham
a surgir.

Ainda nos referindo a variavel escola, outra categoria importante é a
infraestrutura da escola. A escola precisa ter uma infraestrutura que atenda as
necessidades do aluno e de todos que compdem a comunidade escolar. A escola
necessita ter laboratorios diversos, biblioteca, espacos de recreacao, precisa ser bem
iluminada e climatizada, que tenha acessibilidade para alunos com dificuldades
motoras e toda estrutura minima que favoreca o sucesso do aluno, infraestrutura essa
gue a escola EMRC néao possui. O prédio da escola necessita de uma reforma e de
uma atualizacéo arquitetonica tendo em vista que desde sua fundacgéao no final dos
anos de 1980 nunca passou por uma reforma.

Finalmente temos na variavel escola a categoria projeto. Cada escola dentro
do mesmo municipio possui realidades sociais proprias e nesse sentido cada escola
deve ter um projeto politico pedagdgico que atenda as necessidades e demandas
sociais do aluno, projeto esse que deve ser construido com a participacédo de todos
0s seguimentos que compdem a comunidade escolar. A EMRC esta localizada na
periferia do municipio e atente alunos de familias carentes e em alguns casos familias
desestruturadas. Esse contexto social reflete na efetivacdo da acdo da mesma e da
acdo do professor. Como colocado pela Teoria Historico-cultural e pela Teoria da
Atividade, o aluno aprende no convivio social e a escola como uma das mais
importantes instituicdes sociais precisa compreender seu papel nesse processo.

Outro ponto que chamamos atencéo para a variavel escola é que ela busque
formas de parcerias com a familia e que nao limite apenas a reunides pontuais nas
quais sdo relatadas apenas aquilo que os pais ja sabem. E preciso que essa
comunicagao e participagdo seja continua. Nesse sentido sugerimos que o professor
juntamente com a coordenacao pedagodgica pudessem avaliar meios para que iSso

se efetive, como por exemplo requerer que os pais ou algum responsavel pelo aluno
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dé o visto nos cadernos destes, mostrando que estdo cientes que o aluno frequentou
a aula e quais tarefas levou para casa naquele dia. Novamente percebemos que se
a variavel escola ndo se efetive a balanga também vai desequilibrar e por
consequéncia pode implicar no insucesso do aluno.

A Ultima e a mais importante variavel (segundo os dados levantados) que
vamos analisar € a variavel familia, por mais que esta possa se apresentar
desestruturada ela ndo perde a importancia do seu papel no sucesso escolar do
aluno. E no seio familiar que se inicia a formacg&o do aluno como um cidadéo ético,
critico, consciente e responsavel. Quando nos referimos a participacéo da familia na
vida escolar ndo nos referimos ao mero fato dela matricular o aluno e uma vez ou
outra comparecer a escola. Nos referimos a ela acompanhar todas as etapas do
processo de formagao do aluno, diariamente acompanhando o aluno com as tarefas
gue o professor direciona para casa, acompanhar o rendimento diario do aluno, ver
0s registros no caderno do aluno, proporcionar ao aluno momentos de estudos em
casa, que transmitam conhecimentos que sdo de sua responsabilidade como o de
ética, respeito e principios. Mesmo que o aluno néo queira, com a acao da familia
fazendo com que o aluno estude, faca suas tarefas e tenha bons principios e respeito
com os proximos e as instituicdes, aumentara a probabilidade de o aluno atingir o
sucesso.

Como a formadora da UFPI colocou na entrevista, o aluno da escola privada
atinge mais facilmente o sucesso nao so pelo fato de a escola ser melhor do que a
publica; isso contribui, mas sim pelo fato da familia acompanhar de perto o aluno em
todos os aspectos. Mesmo que o aluno resida com uma familia de analfabetos, s6 o
fato de verificar o caderno do aluno e coloca-lo para realizar as tarefas e esta presente
na escola para saber como estd a evolugcdo do aluno terd um efeito positivo
gigantesco na vida escolar do aluno.

Como ja vimos na nossa fundamentacao tedrica, a familia mudou muito ao
longo da histéria e hoje, na maioria dos casos, ela apenas matricula o aluno e néo
faz nenhum acompanhamento e muitas vezes faz a matricula por ser algo obrigatorio
e ou para nao perder algum beneficio governamental. Para contornar essa
problemética faz se necessério que a sociedade, escola e governo busquem solu¢des
para tal questdo. Uma sugestdo seria o legislativo juntamente com o ministério da
educacdao e outras instituicbes governamentais ou ndo, buscarem normatizar, como

deve ser o papel da familia na formacéo escolar do aluno e que implicacbes pairar
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sobre as mesmas caso ndo seguissem tais normatizagbes. Dentre as leis que
analisamos nenhuma apresenta de forma clara, como deve ser a participacdo da
familia no processo educacional, além de matricular o aluno; e por consequéncia
guais as implicacdes recairiam sobre o responsavel, que ndo cumprisse aquilo que é
dever da familia.

Novamente percebemos que se a varidvel familia ndo se efetiva, o aluno
tendera ao insucesso. Além de que, uma familia que esteja preocupada com o
sucesso escolar dos seus filhos vai pressionar para que as outras variaveis se
efetivem.

Quando colocamos aqui que essas variaveis devem manter o equilibrio para
gue o sucesso do aluno se efetive como esperado, sabemos também que o fato de
uma ou outra variavel ndo vir a se efetivar isso ndo implica necessariamente no
sucesso escolar, mas que isso pode conduzir a um possivel insucesso escolar do
aluno. E de conhecimento que existem alunos que possuem uma familia totalmente
desestruturada, estudam numa escola que ndo atende as suas demandas e
necessidades, mas que mesmo assim com todas as variaveis trabalhando contra o
aluno, 0 mesmo consegue atingir 0 sucesso escolar, porém esse aluno é um ponto
fora da curva. O fato concreto é que as trés variaveis mantenham em equilibrio,

trabalhando juntas em prol da aprendizagem do aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do caminho percorrido com essa pesquisa, percebemos que as
problematicas de muitos alunos chegarem ao 6°Ano sem habilidades e
conhecimentos matematicos minimos e necessario para progredirem nas etapas
seguintes € mais complexa do que imaginAvamos. Pensavamos que grande parcela
para essa problematica estava no fato do professor que atua como professor de
matematica nos anos inicias, ser um pedagogo e que por sua vez ndo possuia
habilidades e afinidades com essa disciplina, refletindo na formacdo matematica
desses na primeira etapa do Ensino Fundamental. Percebemos que existe sim uma
parcela desse profissional nessa questdo, porém, ela ndo é determinante para que
tal questao sejas superada, como imaginavamos inicialmente.

Verificamos que a disciplina de matematica ndo é a que os professores da rede
municipal sentem menos afinidade para exercer a docéncia. Pensavamos que seria
maioria absoluta que apontaria a disciplina de matemética como sendo a que menos
se sentem preparados e possuem afinidade, para ministrar aulas. Na realidade néo
apareceu nenhuma disciplina em destaque nessa categoria.

Nos cursos de formacdo onde acreditdvamos que o fato de os graduandos
terem escolhido tal curso devia-se ao fato de ndo terem afinidade com matematica,
nao possuir “matematica” no curso teria sido o fato determinante para a escolha dos
cursos, fato esse que verificamos néo ser unanimidade entre os graduandos.

Percebemos que em relacdo a formacdo desse professor, os cursos de
graduacao precisam rever e refletir essa formacdo e assumem sua parcela para
superar a problematica levantada por essa pesquisa. Esses cursos nao podem ficar
restritos apenas as questdes metodoldgicas e sim oferecerem condicfes para o0s
futuros professores superarem as limitacdes de conteudos necessarias para sua
pratica enquanto professor de matematica e de todas as areas que ele podera vir a
ter que lidar e que ndo conseguiram aprender ao longo da formacdo basica.
Percebemos ainda o reflexo dessa formacdo na préatica dos professores das trés
turmas que realizamos observac¢des da EMRC, onde verificamos que os professores
ficam restritos ao livro e a mera aplicacéo de algoritmos e atividades sem sentido e

sem esclarecer o0s objetivos para os alunos.
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Com relag&o aos Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos de pedagogia das
duas instituicdes visitadas chamou-nos a atencdo os limitadores levantados na
formacdo dos graduandos que ndo € algo exclusivo dos respectivos cursos. Nas
nossas leituras sobre essa teméatica percebemos que esse fato esta presente em
varios outros cursos de pedagogia de outras instituicdes publicas e privadas. Nessa
linha, caberia as instancias superiores rever as normativas nacionais para formacao
do pedagogo. A prépria Resolucédo 01/2006 do CNE/CP deixa aberto aos cursos de
pedagogia essa énfase metodoldgica nos cursos de pedagogia.

Reforcamos novamente aqui que nao estamos desprezando os aspectos
metodoldgicos em detrimento ao dominio de conceitos, algoritmos e conteddos, mas,
ao fato desses cursos darem énfase exclusiva a metodologia na formacédo desses
professores na metodologia. E preciso que andem juntos, o dominio metodologico e
o dominio de conteudos especificos. Pela vivéncia ao longo dessa pesquisa na EMRC
percebemos que pouco iriamos contribuir na formacdo matematica dos alunos,
daquelas turmas observadas se fossem professores de matematica dos mesmos,
pois nos falta habilidades de cunho metodolégico para docéncia com criangas
naquela idade, algo que o professor formado em pedagogia adquire na sua formacao.

Quanto a pratica do professor em sala de aula constatamos que existe
limitacdes e que estas podem ser explicadas pela sua formacéo na educacédo basica
e na graduacdao, pelos recursos didaticos que a escola nao dispde, pela alta carga
horaria de trabalho e finalmente pela ndo efetivacdo da familia no processo
educacional das criangas como deveria de fato ser.

A escola tem sua parcela nessa problematica. Percebemos que a escola
EMRC néo oferece as condicOes necessarias, apesar dos esforcos da gestdo e
coordenacdo pedagdgica e de todos que trabalham na escola, e nem a infraestrutura
adequada para que o trabalho do professor se efetive como desejado e nem atenda
as demandas sociais dos alunos.

Durante esse caminho surgiu pelo didlogo de varios participantes a familia
como sendo detentora da maior parcela para superar essa problematica, fato esse
gue ficou bem claro nas entrevistas junto com a gestora e coordenadora e no dialogo
com os professores da E.M.R.C como nas observac¢des de campo.

Outro fator que em parceria com auséncia da familia contribui drasticamente
com essa problematica € o que foi relatado pela formadora da UFPI e pelo professor

da turma 5C, que seria a questédo da aprovacdo desse aluno sem que estes tenham
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adquirido as competéncias minimas daquele ano escolar. Ndo estamos aqui
defendendo a reprovacédo por aprovacdo, mas sim uma aprovacao que esteja casada
com o dominio minimo de habilidades e conhecimentos para aquele respectivo ano,
pois acreditamos que a aprovacao automéatica ou semiautomatica € uma injustica
promovida aos alunos. Isso ndo € democratizar e nem promover o sucesso do aluno,
pelo contrario, iSso vai trazer prejuizos gigantescos para os alunos que nao irdo
conseguir de forma satisfatéria progredir nas habilidades e dominio de contetdos nos
anos seguintes. Apesar da defesa de alguns na recuperacdo ao longo prazo
verificamos que isso ndo acontece como se pressupde, fato esse observado na
EMRC, cabendo entre outras reflexdes a revisdo dos paradigmas das avalicdes
nacionais como da Prova Brasil.

E finalmente, cabe a nés professores de matematica do 6°Ano do Ensino
Fundamental ao 3°Ano do Ensino Médio, refletirmos sobre nossa responsabilidade
de dar nossa parcela de contribuicdo para superar essa problemética, como
percebemos pelos relatos dos professores de matematica, esse aluno que chegou ao
6°Ano esta chegando ao Ensino Médio com os mesmos problemas, ou seja, estédo
concluindo o Ensino Médio sem ter nem mesmo dominio em mateméatica basica.
Nesse contexto temos que rever nossas praticas e procurar contribuir com a solucao
desse problema e ao mesmo instante parar de culpar os professores anteriores por
essa problematica e nesse sentido mudarmos nossos discursos sobre tal
problemaética.

Essa pesquisa contribuiu muito para revermos nossos discursos iniciais sobre
0 problema levantado inicialmente e acreditamos que ela possa ter a mesma
contribuicdo com relacdo aos demais professores, em especial aos de matematica
dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. E fato que € preciso rever a
formacdo dos professores dos anos iniciais ao nivel de graduacdo, ndo se
restringindo apenas aos aspectos metodoldgicos para que dessa forma possam o0s
transcender ao mero uso do livro e de algoritmo matematico, assim como possam 0s
definir de maneira correta conceitos esséncias de matematica nos anos inicias para
gue néo ocorram fatos como os relatados, de o alunos chegarem ao 5°Ano sem
saberem diferenciar um numero par de um namero impar, assim como nao saber a
gual operagao recorrer para resolver um dado problema ou aplicar um dado algoritmo,
porém o0s aspectos limitantes na aprendizagem dos alunos transcendem essas

guestoes.
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Sofremos enquanto professor de matematica da rede publica dos mesmos
males que a maioria dos professores que atuam na educacdo basica, nos anos
iniciais, no que se refere a alta carga horaria semanal de trabalho, fato que nos fez
ter muitas dificuldades no desenvolvimento dessa pesquisa e por consequéncia
limitando a acdo da mesma. Queriamos ter ido até as familias dos alunos, para
compreender melhor o porqué de suas auséncias no processo educacional dos seus
filhos assim como oportunizar aos graduandos de pedagogia e professores da rede
municipal anos iniciais uma capacitacao voltada para a acdo docente em matematica
e por consequéncia avaliar os impactos da mesma na sala de aula desses
professores. Por outro lado, essa pesquisa hao se conclui com essa dissertacao, mas

abre espaco para futuras pesquisas dentro da problematica levantada.
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APENDICES

APENDICE A- Questionario aplicado aos graduandos de Pedagogia

oms INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI A

1

11 CAMPUS FLORIANO A A
|N5!|'='UT° MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA "
FEDERAL PROFMAT

Mesfiraéfirldo: Flaviano Moura Monteiro
Orientador: Prof. Dr. Francisco Cristiano da Silva Macédo

QUESTIONARIO: GRADUANDO DE PEDAGOGIA

Data: / /

Prezado (a) Graduando,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa sobre O ENSINO DA
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO NIVEL FUNDAMENTAL: Uma Experiéncia
no Municipio de Floriano/PIl. Sua identidade sera mantida no anonimato ndo necessita
se identificar. Sua participacdo ndo € obrigatéria, mas de suma importancia para a
pesquisa e para 0 curso. Sinta-se a vontade para responder ou ndo a este
guestionario. As informacgdes serdo unicamente utilizadas para fins desta pesquisa.

Desde ja, agradecemos sua colaboracao.

1-Durante a minha formacdo escolar a matematica sempre esteve dentre
aguelas disciplinas que tive maior interesse e afinidade.

[1] Discordo Totalmente

[2] Discordo Parcialmente

[3] Sem Opinido

[4] Concordo Parcialmente

[5] Concordo Totalmente

2- A minha afinidade com as Ciéncias Exatas foi aspecto crucial pela minha

escolha pelo curso superior em pedagogia.
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[1] Discordo Totalmente

[2] Discordo Parcialmente

[3] Sem Opiniédo

[4] Concordo Parcialmente

[5] Concordo Totalmente

3-O curso de pedagogia ofereceu/oferece subsidios suficientes, teoria e
pratica, estratégias e métodos de ensino, discussdes e disciplinas em quantidade
suficientes sobre a mateméatica para que eu tenha o perfil necessario ou seja,
competéncia profissional para ensinar matematica adequadamente.

[1] Discordo Totalmente

[2] Discordo Parcialmente

[3] Sem Opiniédo

[4] Concordo Parcialmente

[5] Concordo Totalmente

4- Aquilo que consegui aprender de matematica na formacao basica, de algum
modo contribui para o desenvolvimento de habilidades e competéncias profissionais
de um professor de matematica do 1°Ano ao 5°Ano do ensino fundamental

[1] Discordo Totalmente

[2] Discordo Parcialmente

[3] Sem Opiniédo

[4] Concordo Parcialmente

[5] Concordo Totalmente

5- Sao essenciais no desenho curricular do curso de pedagogia outras
disciplinas que se refiram aos fundamentos da matematica, teorias e conceitos
matematicos para que a minha pratica profissional enquanto professor de matematica
do 1°Ano ao 5°Ano seja adequada.

[1] Discordo Totalmente

[2] Discordo Parcialmente

[3] Sem Opinido

[4] Concordo Parcialmente

[5] Concordo Totalmente
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APENDICE B- Questionario aplicado aos professores do 5°Ano da rede municipal

. , A
11 INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI AAA
T AAAA
INSTITUTO CAMPUS FLORIANO
FEDERAL

Plaul - MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICAPROHVIAT

Mestrando: Flaviano Moura Monteiro
Orientador: Prof. Dr. Francisco Cristiano da Silva Macédo
Data: / /
QUESTIONARIO: PROFESSORES DO 5 ANO DA REDE MUNICIPAL

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa sobre O ENSINO DA
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO NIiVEL FUNDAMENTAL: Uma Experiéncia
no Municipio de Floriano/PI. Sua identidade ser4 mantida no anonimato ndo necessita
se identificar. Sua participagdo ndo é obrigatoria, mas de suma importancia para a
pesquisa e para 0 curso. Sinta-se a vontade para responder ou ndo a este
guestionario. As informacdes serdo unicamente utilizadas para fins desta pesquisa.

Desde ja, agradecemos sua colaboracao.

QUESTIONARIO: PROFESSORES DO 5 ANO DA REDE MUNICIPAL DE
FLORIANO -PI

1- Sexo
() Feminino () Masculino
2- Tempo em que atua como professor do Ensino Fundamental Menor
( )deOab5anos
( )de6al10anos
( )de 11l a5 anos
( ) de 16 anos a 20 anos
() superior a 20 anos
3- Quanto a formacéo, possuo:
() normal superior

() licenciatura em pedagogia
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() normal superior e licenciatura em pedagogia
() normal superior e outra graduacao

() licenciatura em pedagogia e outra graduacao
() Outro. Especifique:

Carga horaria semanal de trabalho:

() 20 horas

() 40 horas

( ) 60 horas
Em qual instituicao fez o curso de graduagao em pedagogia?

( ) UESPI

( ) UFPI

( ) Outra.
Especifique:

Das disciplinas abaixo, qual aquela que me sinto mais apto a ministra aulas
enquanto professor do 5 Ano do ensino Fundamental?

() portugués

() matematica

() ciéncias

() histéria e geografia
Das disciplinas abaixo, qual aquela que me sinto menos apto a ministra aula
enquanto professor do 5 Ano do ensino Fundamental menor?

() portugués

() matematica

() ciéncias

( ) historia geografia
Nos ultimos 5 anos vocé participou de alguma capacitacdo/formacao
continuada voltada para sua pratica profissional enquanto professor de
matematica aplicada ao Ensino fundamental menor?
( )sim ( )néo
Dentre as disciplinas que leciono no 5 ano, a matematica € aquela que estou
mais habilitado ao exercicio profissional docente.
[1] Discordo Totalmente
[2] Discordo Parcialmente

[3] Sem Opiniédo
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[4] Concordo Parcialmente
[5] Concordo Totalmente
10-Avalio que a formacdo obtida no curso de pedagogia ofereceu subsidios
suficientes, teoria e pratica, estratégias e métodos de ensino, discussdes e
disciplinas em quantidade suficientes de matematica para que eu tenha o perfil
necessario para ensinar matematica.
[1] Discordo Totalmente
[2] Discordo Parcialmente
[3] Sem Opinido
[4] Concordo Parcialmente
[5] Concordo Totalmente
11- Hoje, vocé professor com formacédo em pedagogia que atua como professor
de matematica do 1°Ano ao 5°Ano do ensino fundamental, como vocé avalia sua
formacdo adquirida no periodo em que era graduando de pedagogia, voltada para
sua pratica na disciplina de matematica do 1°Ano ao 5°Ano do ensino

fundamental?

(a) otima.

(b) boa.

(c) razoavel
(d) ruim

(e) muito ruim
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APENDICE C- Roteiro de entrevista junto aos coordenadores/ professor formador do

curso de pedagogia das IES

. A
==- INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI AA
Emm A A
mm CAMPUS FLORIANO AAAA

INSTITUTO )
FE?iELﬁAL MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA PROFMAT

Mestrando: Flaviano Moura Monteiro
Orientador: Prof. Dr. Francisco Cristiano da Silva Macédo
Data: / / Instituicao:
ENTREVISTA COM OS COORDENADORES/PROFESSOR FORMADOR
DOS CURSOS DE PEDAGOGIA

1- Qual a sua opinido sobre a pratica profissional de um licenciado em pedagogia
como professor de mateméatica? Qual os possiveis desafios que os mesmos
irdo se deparar nessa pratica profissional?

2- Na sua opinido, o curso de pedagogia no atual modelo, com as unidades
curriculares da forma que estdo postas, tem oferecido subsidios suficientes
para que um pedagogo exerca adequadamente a funcdo de professor de
matematica, no que se refere ndo do ponto de vista dos conhecimentos gerais
da pratica do professor, mas especificos ao dominio dos conteudos
conceituais matematicos, tais como: teorias dos numeros, fundamentos da
matematica, adequado dominio da algebra e geometria, etc?

3- Como vocé entende sobre a preconizagao dos PCN’s? N&o no sentido de
critica-lo, mas de promover algum tipo de adequag¢fes ou a¢bes no que diz
respeito a formacdo do pedagogo para ensinar matematica no ensino
fundamental?

4- Poderia mencionar por que defende este pensamento?

5- No seu ponto de vista o conhecimento mateméatico adquirido pelos graduandos
de pedagogia ao longo da sua formacéao na educacao basica aliado a formacéao
adquirida no curso de pedagogia é suficiente para que eles venham a exercer

a docéncia enquanto professores de matematica no ensino fundamental?
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APENDICE D- Questionario aplicado aos professores de matematica do 6° Ano sobre

seus alunos
oun 1 A
1] INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI Fvy
11|
N A A
INSTITUTO CAMPUS FLORIANO AAAA

FEDERAL A
Piaui MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA PROEMAT

Mestrando: Flaviano Moura Monteiro

Orientador: Prof. Dr. Francisco Cristiano da Silva Macédo

QUESTIONARIO PARA PROFESSOR DE MATEMATICA DO 5°ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA REDE MUNICIPAL

1- Professor como vocé descreveria seus alunos que acabaram de chegar do
5°ANn0 no que tange ao conhecimento matematico que eles possuem?

2- Professor, de 0% a 100%, qual seria o percentual de alunos que chegam a esse
nivel da educacao ao qual vocé atua que possuem o minimo de conhecimento
matematico necessario para que ele possa prosseguir com a presente etapa
da educacao basica sem dificuldades e de forma satisfatoria? justifique sua
resposta.
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APENDICE E-Tabelas das frequéncias por categorias relativas aos itens do
guestionario aplicado aos graduandos em pedagogia.

Tabela :Quantitativo de respondentes por categorias do Iltem 1

Frequéncia de respondentes por item

ITEM 01 IES [1] [2] [3] [4] [5] | [CA]
Durante a minha formagéo 3 5 0 2 0 |[RE]
f: UESPI
escolar a matematica sempre 30 50 0 20 0 %
esteve dentre aquelas disciplinas 1 3 0 3 3 | [RE]
que tive maior interesse e | UEPI
. 10 30 0 30 30 %
afinidade.
Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Tabela :Quantitativo de respondentes por categorias do Item 2
Frequéncia de respondentes por item
ITEM 02 IES [1] [2] [3] [4] [5] | [CA]
A minha afinidade com as 4 4 0 0 2 | [RE]
A _ UESPI
Ciéncias Exatas foi aspecto 40 40 0 10 20 %
crucial pela minha escolha pelo 6 3 0 1 0 |[RE]
Curso superior em pedagogia. UFPI 60 30 0 10 0 %
Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Tabela :Quantitativo de respondentes por categorias do Item 3
Frequéncia de respondentes por item
ITEM 03 IES [1] [2] [3] [4] [5] | [CA]
O curso de pedagogia 4 2 0 4 0 |[RE]
ofereceu/oferece subsidios | yesp]
suficientes, teoria e pratica, 40 | 20 0 40 0 %
estratégias e métodos de ensino,
discussdes e disciplinas em 2 1 0 3 4 | [RE]
guantidade suficientes sobre a UFPI
20 10 0 30 40 %

matematica para que eu tenha o
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perfil necessario ou seja,
competéncia profissional para
ensinar matematica

adequadamente.

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Tabela :Quantitativo de respondentes por categorias do Item 4

Frequéncia de respondentes por item

ITEM 04 IES [1] [2] [3] [4] [5] | [CA]
Aquilo que consegui aprender de 1 2 0 4 3 | [RE]
matematica na formac&o basica, | UESPI
10 20 0 40 30 %
de algum modo contribui para o
desenvolvimento de habilidades 0 1 0 5 4 | [RE]
e competéncias profissionais de
um professor de matematica do | UFPI
0 10 0 50 40 %
1°Ano ao 5°Ano do ensino
fundamental
Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Tabela :Quantitativo de respondentes por categorias do Item 5
Frequéncia de respondentes por item
ITEM 05 IES [1] [2] [3] [4] [5] | [CA]
Sao essenciais no desenho 0 0 0 2 8 | [RE]
curricular do curso de pedagogia | UESPI
0 0 0 20 80 %
outras disciplinas que se refiram
aos fundamentos da 0 1 0 4 5 | [RE]
matematica, teorias e conceitos
mateméticos para que a minha UFPI
pratica profissional enguanto 0 10 0 40 50 %

professor de matematica do

1°Ano ao 5°Ano seja adequada.

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
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APENDICE F-Tabelas das frequéncias por categorias relativas aos itens do
guestionario aplicado aos professores do 5Ano da Rede Municipal.

Tabela :Quantitativo dos professores por género que responderam o questionario-
Item 01

SEXO [RE] %

Feminino 9 75

Masculino 3 25
Total 12 100

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Tabela :tempo em atua como professor no ensino fundamental menor -ltem 02

TEMPO [RE] %
De 0 a 5 anos 5 41,7
De 6 a 10 anos 2 16,7
De 11 a 15 anos 2 16,7
De 16 anos a 20 anos 1 8,3
Superior a 20 anos 2 16,7
Total 12 100
Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Tabela :formacao dos professores entrevistados -ltem 03
FORMAGAO [RE] %
Apenas Normal superior 0 0
Apenas Licenciatura em pedagogia 5 41,7
Normal superior e licenciatura em pedagogia 0 0
Normal superior e outra graduacéo 1 8,3
Licenciatura em pedagogia e outra graduagao 5 41,7
Outra 1 8,3
Total 12 100

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
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Tabela :carga horaria de trabalho semanal dos professores entrevistados -ltem 04

CARGA HORARIA [RE] %
20 horas 8 66,7
40 horas 4 33,3

60 horas 0 0
Total 12 100

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Tabela :Instituicdo em que fizeram a graduacéo em pedagogia -ltem 05

INSTITUICAO [RE] %
UESPI 4 33,3
UFPI 6 50
Outra 2 16,7
Total 12 100

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Tabela :Disciplina que mais se sentem aptos a ministrar aulas -ltem 06

DISCIPLINA [RE] %
Portugués 3 25,0
Matemética 4 33,3

Ciéncias 1 8,3
Historia e geografia 2 16,7
Todas(op¢éo ndo dada no questionario) 2 16,7
Total 12 100

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Tabela :Disciplina que menos se sentem aptos a ministrar aulas -ltem 07

DISCIPLINA

[RE]

%
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Portugués 3 25,0

Matematica 4 33,3

Ciéncias 2 16,7

Historia e geografia 2 16,7

Nenhuma (op¢éo ndo dada no questionario) 1 8,3
Total 12 100

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Tabela :participou de capacitacao/formacéo continuada voltada para a pratica

enguanto professor de mateméatica do 1Ano ao 5Ano-ltem 08

SEXO [RE] %
Sim 6 50
Néo 6 50

Total 12 100

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Tabela :Quantitativo de respondentes por categorias do Item 09

Frequéncia de respondente por item

ITEM 09 [1]1 | [2] [3] [4] [5] | [CA]
Dentre as disciplinas que lecionono 5| 1 4 0 5 2 [RE]
ano, a matematica é aquela que estou
mais habilitado ao exercicio | 8 3| 33,3 0 41,7 | 16,7 %
profissional docente.
Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Tabela :Quantitativo de respondentes por categorias do Item 10
Frequéncia de respondente por item
ITEM 10 [11 1 [2] [3] [4] [5] | [CA]
Avalio que a formacéo obtida no curso
0 5 0 5 2 [RE]

de pedagogia ofereceu subsidios
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suficientes, teoria e pratica,
estratégias e métodos de ensino,
discussbes e  disciplinas em
guantidade suficientes de matematica
para que eu tenha o perfil necessério

para ensinar matematica.

41,3

41,7

16,7

%

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Tabela :Como os professores da rede municipal avaliam a formagao adquirida na

graduacéo — Item 11

Avaliagéo [RE] %
Otima 2 16,7
Boa 4 33,3
Razoavel 6 50,0

Ruim 0 0

Muito ruim 0 0
Total 12 100

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
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APENDICE G- Gréficos das frequéncias por categorias relativas aos itens do
guestionario aplicado aos graduandos em pedagogia.

Grafico :Quantitativo de respondentes por categorias do Iltem 1

H UESPI
® UFPI

Discordo Discordo Sem Opinido  Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente Parcialmente Totalmente

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Gréfico :Quantitativo de respondentes por categorias do Item 2

® UESPI
® UFPI

Discordo Discordo Sem Opinidao Concordo Concordo
Totalmente  Parcialmente Parcialmente  Totalmente

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Gréfico: Quantitativo de respondentes por categorias do Item 3
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Tabela :Quantitativo de respondentes por categorias do Item 4
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Totalmente Parcialmente Parcialmente Totalmente

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Gréfico :Quantitativo de respondentes por categorias do Iltem 5
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
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APENDICE H-Gréfico das frequéncias por categorias relativas aos itens do
guestionario aplicado aos professores do 5Ano da Rede Municipal.

Gréfico :Quantitativo dos professores por género que responderam o questionario-
ltem 01

m Feminino = Masculino

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura. Em 05/2018

Gréfico :tempo em atua como professor no ensino fundamental menor -ltem 02

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

DeOab5anos De6al0anos De 11 a15 De 16 a 20 Superior a 20
anos anos anos

Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura. Em 05/2018

Gréfico :formacao dos professores entrevistados -ltem 03
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Gréfico: Carga horaria de trabalho semanal dos professores entrevistados -ltem 04
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018
Gréfico :Instituicdo em que fizeram a graduacdo em pedagogia -ltem 05
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Gréfico :Disciplina que mais se sentem aptos a ministrar aulas -ltem 06
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Grafico: Disciplina que menos se sentem aptos a ministrar aulas -ltem 07
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Gréfico: participou de capacitacdo/formacéo continuada voltada para a pratica
enguanto professor de matemética do 1Ano ao 5Ano-Item 08
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Fonte: MONTEIRO, Flaviano Moura.05/2018

Gréfico :Quantitativo de respondentes por categorias do Iltem 09
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Gréfico :Quantitativo de respondentes por categorias do Item 10

5

4

3

2

1

0
Discordo Discordo Sem Opinido  Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente Parcialmente Totalmente
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Grafico :Como os professores da rede municipal avaliam a formacao adquirida na
graduacéo — Item 11
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APENDICE |- Apresentacdo do Calculo dos Rankings Médios e suas respectivas
escalas Likert relativas aos itens do questionario aplicado aos graduandos em

pedagogia

Rankings relativas ao Item 1: Durante a minha formacdo escolar a matematica
sempre esteve dentre aquelas disciplinas que tive maior interesse e afinidade.
GRADUANDOS DA UESPI

Célculo da Média ponderada: (MP) = (1x3) + (2x5) + (3x0) + (4x2) + (5x0) = 21
Calculo do Ranking Médio: (RM) = 21/ (3+5+0+2+0) = 2,1

]
1

3 4 5
R +

| o

N

GRADUANDOS DA UFPI
Célculo da Média ponderada: (MP) = (1x1) + (2x3) + (3x0) + (4x3) + (5x3) = 21
Célculo do Ranking Médio: (RM) = 34/ (1+3+0+3+3) = 3,4

| | | I 1 |
1 ] ] I 1
1 2 3 4 5
— 3,4 +
Rankings relativas ao Iltem 2: A minha afinidade com as Ciéncias Exatas foi aspecto

crucial pela minha escolha pelo curso superior em pedagogia.
GRADUANDOS DA UESPI

Calculo da Média ponderada: (MP) = (1x4) + (2x4) + (3x0) + (4x0) + (5x2) = 22
Célculo do Ranking Médio: (RM) = 22/ (4+4+0+0+2) = 2,2

l | l l |

1 1 I 1

2 | 3 4 5

2,2 +

| o

GRADUANDOS DA UFPI
Calculo da Média ponderada: (MP) = (1x6) + (2x3) + (3x0) + (4x1) + (5x0) = 16
Célculo do Ranking Médio: (RM) = 16/ (6+3+0+1+0) = 1,6

|

|
1
2 3 4

ot

| o

1,6

Rankings relativas ao Item 3: O curso de pedagogia ofereceu/oferece subsidios
suficientes, teoria e pratica, estratégias e métodos de ensino, discussodes e disciplinas
em quantidade suficientes sobre a matematica para que eu tenha o perfil necessario
ou seja, competéncia profissional para ensinar matematica adequadamente.
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GRADUANDOS DA UESPI
Célculo da Média ponderada: (MP) = (1x4) + (2x2) + (3x0) + (4x4) + (5x0) = 24
Calculo do Ranking Médio: (RM) = 24/ (4+2+0+4+0) = 2,4

l
1
4

N——
) ==

|

1
5
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| |
1
1z |
- 2,4
GRADUANDOS DA UFPI
Célculo da Média ponderada: (MP) = (1x2) + (2x1) + (3x0) + (4x3) + (5x4) = 36
Célculo do Ranking Médio: (RM) = 36/ (2+1+0+3+4) = 3,6

| | | 1 |
1 1 1 1 1
1 2 3 4 5
— +

3,6
Rankings relativas ao Item 4: Aquilo que consegui aprender de matematica na
formacdo basica, de algum modo contribui para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias profissionais de um professor de matematica do 1°’Ano ao 5°Ano do
ensino fundamental.
GRADUANDOS DA UESPI
Célculo da Média ponderada: (MP) = (1x1) + (2x2) + (3x0) + (4x4) + (5x3) =36
Célculo do Ranking Médio: (RM) = 36/ (1+2+0+4+3) = 3,6

I I
I T
1 2 3 4

]

1

5

3,6 +

GRADUANDOS DA UFPI

Célculo da Média ponderada: (MP) = (1x0) + (2x1) + (3x0) + (4x5) + (5x4) = 42

Célculo do Ranking Médio: (RM) = 42/ (0+1+0+5+4) = 4,2

1 1 1 | I |
1 1 1 1 1
1 2 3 4| 5
- a2 T
Rankings relativas ao Item 5: Sdo essenciais no desenho curricular do curso de
pedagogia outras disciplinas que se refiram aos fundamentos da matemética, teorias
e conceitos matematicos para que a minha pratica profissional enquanto professor de
matematica do 1°Ano ao 5°Ano seja adequada.
GRADUANDOS DA UESPI

Célculo da Média ponderada: (MP) = (1x0) + (2x0) + (3x0) + (4x2) + (5x8) =48
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Célculo do Ranking Médio: (RM) = 48/ (0+0+0+2+8) = 4,8

l l l I
I I
1 2 3 4

l
1
5
+

4.8
GRADUANDOS DA UFPI
Célculo da Média ponderada: (MP) = (1x0) + (2x1) + (3x0) + (4x4) + (5x4) = 38
Célculo do Ranking Médio: (RM) = 38/ (0+1+0+4+5) = 3,8

I . . . I
1 2 3 ‘4 5
— +
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APENDICE J -Apresentacdo do Célculo dos Rankings Médios e suas respectivas
escalas Likert relativas aos itens do questionario aplicado aos professores da rede
municipal.
Rankings relativas ao Item 9: Dentre as disciplinas que leciono no 5 ano, a
matematica é aquela que estou mais habilitado ao exercicio profissional docente.
Célculo da Média ponderada: (MP) = (1x1) + (2x4) + (3x0) + (4x5) + (5x2) = 39
Célculo do Ranking Médio: (RM) = 39/ (1+4+0+5+2) = 3,2

———

1 2 3| 4 5

- 3,2 +

Rankings relativas ao Item 10: Avalio que a formacéo obtida no curso de pedagogia
ofereceu subsidios suficientes, teoria e pratica, estratégias e métodos de ensino,
discussbes e disciplinas em quantidade suficientes de matemética para que eu tenha
o perfil necessério para ensinar matematica.

Célculo da Média ponderada: (MP) = (1x0) + (2x5) + (3x0) + (4x5) + (5x2) = 40
Célculo do Ranking Médio: (RM) = 40/ (0+5+0+5+2) = 3,3
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APENDICE K- Quadro com as responda dadas pelos professores do 5°Ano sobre a
problematica dos alunos chegarem ao 5°Ano sem dominio das operacdes basicas.
PROFESSORES DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSOR | ITEM RESPOSTA
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APENDICE L- Termo de consentimento para realizacdo das observacdes das aulas

do professor do 5 © Ano.

oEE INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI A
[ ] AA
mEm CAMPUS FLORIANO A A
i , AAAA
INSTITUTO MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA
Strndo: Flavi | PROFMAT
Mestramdo: Flaviano Moura Monteiro

Orientador: Prof. Dr. Francisco Cristiano da Silva Macédo

Termo de consentimento para realizacdo da observacéo ao professor do 5 Ano

Prezado professor,

Venho por meio deste solicitar a vossa senhoria autorizagdo para a realizacao de
observacdo participante deste pesquisador em suas aulas durante o tempo
necessario. Estamos realizando a pesquisa “O ENSINO DA MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS DO NIVEL FUNDAMENTAL: Uma Experiéncia no Municipio de
Floriano/PI”. Todo este material coletado serd utilizado unicamente para subsidiar o
estudo em questdo, ndo sendo a identidade de ninguém revelada em nenhuma
instancia de divulgacéo dos resultados.
Solicito a vossa senhoria que uma das copias da autorizagdo em anexo seja
preenchida e devolvida assinada.
Atenciosamente,

Floriano-Pl, de abril de 2018

Prof. Flaviano Moura Monteiro, Mestrando pelo PROFMAT
AUTORIZACAO
ApOGs esclarecida sobre os propositos e condicbes de realizacdo da observacao
participante autorizo o pesquisador Flaviano Moura Monteiro a participar das aulas do
5°Ano da disciplina de matematica
, de abril de 2018.

Professor Titular do 5° Ano
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APENDICE M- Termo de consentimento para realizacdo da pesquisa a dire¢do da

escola Raimundinha Carvalho.

oEE INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI A
El AA
mEn CAMPUS FLORIANO A A
— , AAAA
INSTITUTO MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA
FStrndo: Flavi | PROFMAT
Mestramdo: Flaviano Moura Monteiro

Orientador: Prof. Dr. Francisco Cristiano da Silva Macédo

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA REALIZAQAO DA PESQUISA A DIREQAO
DA ESCOLA

Prezada diretora,

Venho por meio deste solicitar a vossa senhoria autorizacdo; nessa respectiva escola
durante o tempo necessario, para a realizacdo de observacdo participante deste
pesquisador dos espaco que compdem o ambiente escolar, das aulas do 5°Ano com
respectivo autorizagdo do professor regente, realizacao de entrevistas e aplicacao de
guestionarios com os alunos, professor, coordenacdo pedagogica e gestora
,desenvolvimento de atividades com os alunos com os objetivos de responder
guestionamentos da respectiva pesquisa. Estamos realizando a pesquisa “O ENSINO
DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO NIVEL FUNDAMENTAL: Uma
Experiénciano Municipio de Floriano/PI”. Todo este material coletado sera utilizado
unicamente para subsidiar o estudo em questédo, ndo sendo a identidade de ninguém
revelada em nenhuma instancia de divulgacéo dos resultados.
Solicito a vossa senhoria que uma das coOpias da autorizacdo em anexo seja
preenchida e devolvida assinada.
Atenciosamente,

Floriano-PI, de abril de 2018.

Prof. Flaviano Moura Monteiro, Mestrando pelo PROFMAT
AUTORIZACAO
ApOGs esclarecida sobre os propdsitos e condigbes de realizacdo da observacao
participante autorizo o pesquisador Flaviano Moura Monteiro o acesso e a realizacéo
das observacbes assim como desenvolvimento das atividades relatadas acima e
registro das mesmas.
, de maio de 2018.

Diretora Geral da E.M Raimundinha Carvalho
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APENDICE N- Termo de consentimento para realizac&o de entrevista

TERMO DE CONSENTIMENTO
PARA REALIZACAO DE ENTREVISTA

Prezado professor (a),

Uma das formas de contribuir para uma formacéo adequada de nossos alunos
€ a realizacdo de pesquisas que investiguem potenciais inova¢cdes no ensino e
aprendizagem numa época de muitas exigéncias e céleres mudancas estruturais na
sociedade.

Vocé esta sendo convidado a participar de uma entrevista para a pesquisa que
estamos desenvolvendo intitulada de “O ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS DO NIVEL FUNDAMENTAL: Uma Experiéncia no Municipio de
Floriano/PI”, de autoria de Flaviano Moura Monteiro — mestrando em Matematica —
Mestrado Profissional em Matemética — PROFMAT do Instituto Federal do Piaui —
Campus Floriano - IFPI, sob a orientacdo do Professor Dr. Cristiano S. Macédo.

O objetivo da pesquisa € desenvolver uma estratégia pedagdgica que
organize de forma sistematica os conteddos da matematica para a
aprendizagem de acordo com o preconizado na legislacdo e que promova o
avanco dos estudantes para niveis posteriores.

Sua participacdo € voluntaria com plena autonomia para decidir se deseja ou
nao participar, bem como nos solicitar a retirada de sua participacdo qualquer
momento que desejar sem nenhum tipo de 6nus ou bénus. Contudo, sua colabora¢éo
€ muito relevante para o desenvolvimento e execucao deste estudo.

O entrevistado em nenhuma hipétese serd identificado, assim como as
informacdes prestadas serdo de exclusiva finalidade para os fins desta pesquisa.

A entrevista consta em responder algumas perguntas de um roteiro de
entrevista pré-elaborado pelo pesquisador com foco Unico nos nossos objetivos de
estudo. Caso nos permita realizaremos a audio-gravacao da entrevista, mas se por
algum motivo o incomodar, respeitaremos em nao fazé-la. Entretanto, esclarecemos
gue a finalidade da gravacdo é estritamente para facilitar a transcricdo das
informacdes prestadas e com foco apenas no fenémeno investigado, Unico e exclusivo
ao desenvolvimento deste estudo. O tempo de duracdo da entrevista esta previsto
entre 40min as 1h.

Este termo foi redigido em duas vias, sendo uma para a sua seguranga sobre
0 que pretendemos e propomos com O convite para a entrevista e outra via para o
pesquisador.

Pelo que firmamos,

Flaviano Moura Monteiro
Mestrando em Matematica - PROFMAT/IFPI
Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar da pesquisa por meio de uma entrevista.

Floriano/Pl, de de 2018.

Assinatura do entrevistado (a)
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APENDICE O -Transcri¢éo da entrevista com a coordenadora do curso de pedagogia
da UESPI.

Duracéo da entrevista: 7 min e 10 segundos
Data da entrevista: 24/04/2018

1- Qual a sua opinido sobre a pratica profissional de um licenciado em
pedagogia como professor de matemética? Qual os possiveis desafios que o0s
mesmos irdo se deparar nessa pratica profissional?

Eu vejo € importante a questdo da matematica, a matematica trabalhada na
pedagogia ela é uma matematica, € metodologia com mateméatica o contetudo é
metodologia, onde o0s académicos eles vao ter oportunidade de adquirir
conhecimentos ne? E trabalhar novas metodologias para a disseminagdo da
disciplina € um pouco dificil, diante dos recursos gue Sa0 poucos, 0S recursos
disponiveis, por que a matemética nas serie iniciais depende muito do Iudico, apesar
de se trabalhar o ludico também no curso da pedagogia, mais eu acho que poderia
ter uma carga horaria maior ou até mais extensa ou até mais um periodo ne? Que
pudesse subsidiar e abastecer os académicos de como trabalhar a matematica.

Seria recurso materiais, materiais didaticos como agente chama recursos
didaticos ne? Por que as escolas pouco dispdem material didaticos de recursos
didaticos para as realizacdes dessas tarefas.

Uma carga horaria maior dentro da propria disciplina que ja existe, por que
trabalha o ludico e a educacéo, o ludico sdo recursos ne, mais a matematica em si
conteudo e metodologia sao setenta e cinco horas, sessenta horas presenciais e
quinze horas de praticas nas escolas.
2-Na sua opinido, o curso de pedagogia no atual modelo, com as unidades
curriculares da forma que estdo postas, tem oferecido subsidios suficientes
para que um pedagogo exerca adequadamente a funcédo de professor de
matematica, no que se refere ndo do ponto de vista dos conhecimentos gerais
dapraticado professor, mas especificos ao dominio dos conteddos conceituais
matematicos, tais como: teorias dos numeros, fundamentos da matematica,
adequado dominio da algebra e geometria, etc.?

Isso, eu acho que até na resposta anterior ja estd contemplado com essa
segunda questdo, enquanto a questdo dos dominios do conteddo eu nédo vejo
grandes dificuldades eu acho que essa fundamentacdo ai muitos deles tem, agora a
guestao sdo os recursos de como utilizar os recursos na execucao desses contetdos.
5-No seu ponto de vista o conhecimento matemético adquirido pelos
graduandos de pedagogia ao longo da sua formacao na educacéao basica aliado
aformacdo adquirida no curso de pedagogia € suficiente para que eles venham
a exercer a docéncia enquanto professores de matematica no ensino
fundamental?

Sim, eu acredito que essa formacédo em termo de conhecimento ele ja vem |4
da educacao basica com esse conhecimento, talvez ndo tanto quanto o desejado
mais que sdo conteudos realmente naquela fase inicial da formacdo do educando,
eles néo séo tao dificeis de serem trabalhados, agora € a questao de utilizar e juntar
a teoria com a pratica na utilizacao de recursos didaticos.
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APENDICE P: Transcri¢do da entrevista com a professora do curso de pedagogia da
UFPI.

Item 1: Qual a sua opinido sobre a pratica profissional de um licenciado em
pedagogia como professor de matematica? Qual os possiveis desafios que 0s
mesmos irdo se deparar nessa pratica profissional?

Para a professora, “este pedagogo aqui dentro na universidade vamos ver a
metodologia, métodos ou técnicas de se trabalhar a disciplina da matematica.
Entende e esta implicito que todo professor para ministrar uma aula ele precisa
estudar e esse estudo toma como base a formacéo que ele ja teve, que ninguém
chega no ensino superior sem ter tido uma formacao dessas areas especificas, de
portugués, matematica”, que “ perpassa a questao de vocé buscar conhecimento de
aprender um determinado contedudo para vocé explicar para o aluno. Entdo o
professor que vai trabalhar nos anos inicias, no caso o pedagogo, ele vai com essa
visdo de formacgédo de entender as peculiaridades do sujeito que vai aprender mais
também ele tem que buscar o conhecimento que é da matematica que é entender o
conteudo para poder trazer e mediar ao aluno”.

Sobre os desafios ela relata “os possiveis desafios que os mesmos vao
deparar é que a escola ela tem sujeitos, que se tem contextos sociais e culturais
diferentes a minha necessidade, muitas vezes néo é a sua necessidade e a demanda
social também nado é alcancada dentro da escola entdo temos muitos desafios
primeiramente em relacdo a familia”, familia essa muitas das vezes sé&o
“desestruturadas”, onde “comeca os primeiros processos educacionais € na casa
daquele aluno “ e que “os pais nao tomam a responsabilidade de educar seus filhos”,
sendo que “os pais tem que ter uma parcela de contribuigdo educacional”’. Outros
fatos que ela elencar como desafio seria “0 pedagogo ele ndao pega so6 a disciplina de
matematica”, fazendo referéncia que o mesmo € polivalente , “a questao salarial’;
relatando que tal professor precisa” pegar outro turno e esse outro turno ndo € na
mesma série”, que “ sdo totalmente diferente os conteudos”, além disso para ela
“temos o problema de estrutura das escolas “, que “deverias ter os recursos didaticos
“ e “laboratério”, se refere também como desafio a questdo da aprovacgao no qual “ o
sistema que entende que a recuperacao € em longo prazo”, e, finalmente, o maior
desafio “fazer com que os alunos queira aprender os assuntos”, que quando ele “nao
quer aprender alguma coisa elas se fecha realmente para o aprendizado”, mesmo o
professor procurando “conquistar o aluno a caminhar junto” e que o fato de chegarem
“ anos finais sem muita base nao é so culpa do professor nos anos iniciais”, mas que
€ “uma parcela da comunidade e uma parcela da familia uma da escola e uma quanto
ao professor” . Ela relata ainda que os alunos “dizem que tem aversao da matematica
guando entra nos anos finais do fundamental e do ensino médio”, fazendo referéncia
a aversao a matematica que os alunos adquirem ao longo da sua formacao bésica,
gue por sua vez afeta na sua formacdo matematica.

Ainda sobre a questédo da familia ela coloca “sabemos que esses problemas
familiares influenciam muito na questdo educacional, e dificulta muito, que nés
podemos fazer um paralelo, por que os alunos da rede privada eles aprendem e por
que os alunos da rede publica ndo aprendem? E porque na rede privada forcamos,
o tempo todo estamos ali e um pai que estd pagando, por que eu ainda néo intendo
por que as pessoas que pagam 0s impostos ndo intende que aquilo € pagar a
educacao entdo ali que estd pagando uma mensalidade fica cobrando do filho ai tem
condicao de colocar em um reforco ai 0 menino fica de manha na escola e de tarde
no refor¢co e quando chega de noite o pai ainda fica tu fez a tarefa? entao vocé ver a
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preocupacao que o pai tem com a questado do ensino da aprendizagem do aluno,
diferente dos contexto que nés temos na realidade atual.”

Item 2: Na suaopinido, o curso de pedagogia no atual modelo, com as unidades
curriculares da forma que estdo postas, tem oferecido subsidios suficientes
para que um pedagogo exerca adequadamente a funcdo de professor de
matematica, no que se refere ndo do ponto de vista dos conhecimentos gerais
dapraticado professor, mas especificos ao dominio dos conteddos conceituais
matematicos, tais como: teorias dos numeros, fundamentos da matematica,
adequado dominio da algebra e geometria, etc.?

A professora responde relatando que “a gente nao vai falar s6 dessa formagao
gue nés temos aqui dentro da universidade nos quatro anos. A gente fala de uma
formacéo deste a educacao infantil até o ensino superior. Entdo quando a gente fala
da formacédo do pedagogo ou de qualquer outro licenciado a gente também tem que
lembrar que existe uma formacao antes, que é aquela se inicia na educacéao infantil
passa para 0s anos iniciais e vai para os finais e entra no ensino médio até a chegar
ao superior” € que no atual modelo , o curso de pedagogia “ oferece sim em 60 horas
o subsidio” para que o pedagogo exer¢ca adequadamente a funcéo de professor de
matematica nos anos iniciais e que “ antes de ser professor ele é pesquisador” .

Item 5 -No seu ponto de vista o conhecimento matematico adquirido pelos
graduandos de pedagogia ao longo da sua formagédo na educacdo béasica aliado
aformacédo adquirida no curso de pedagogia é suficiente para que eles venham
a exercer a docéncia enquanto professores de matematica no ensino
fundamental?

professora responde o item reforcando o que ja fora colocado pela mesma nos
itens anterior, enfatizando que “todo profissional quando chega no ensino superior ja
passou por todas essas areas de conhecimento especifico” e que no curso de
pedagogia “volta-se para a metodologia”.
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ANEXO A- Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da UFPI
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Blocos Disciplinas Carga Creéditos
Horiéria
I Seminario de Introducdo ao Curso de 15h 1.0.0
Pedagogia
Metodeologia Cientifica 60 h 3.1.0
1° Semestre | Psicologia da Educacao I 60 h 3.1.0
Fundamentos Epistemologicos da 60 h 3.1.0
Pedagogia
Filosofia da Educacéio I 60 h 3.1.0
Fund. Antropolégicos da Educacao 60 h 4.0.0
TOTATL DO BL.OCO 315 h 20
1I Histéria da Educacgéo I 60 h 3.1.0
Sociologia da Educacéo I 60h 4.0.0
Psicologia da Educacao IT 60 h 3.1.0
Filosofia da Educacéo IL 60 h 4.0.0
2° Semestre | Estatistica Educacional 60h 3.1.0
Avaliacdo da Aprendizagem 60h 3.1.0
TOTAIL DO BL.OCO 360h 24
111 Libras 60h 2.2.0
[Didatica Geral 60 h 2.2.0
Historia da Educacio IT 60h 4.0.0
3° Semestre | Legislacdo e Organizacio da Educacado 60 h 4.0.0
Basica
Sociologia da Educacdo IT 60h 4.0.0
Educacdo em Espacos ndo Escolares 60h 3.0.1
TOTAT. DO BL.OCO 360h 24
v Teoria de Curriculo e Sociedade 60h 2.2.0
Fundamentos da Educacao Infantil 60h 2.2.0
[Financiamento da Educacio 60 h 4.0.0
4° Semestre | Fundamentos da Gestdao da Educacao 60 h 2.2.0
Aldfabetizacdo e Letramento 60h 4.0.0
Linguistica Aplicada a Educacao 60h 4.0.0
TOTAIL DO BLOCO 360h 24
v Gestdo de Sistemas e Unidades 60h 3.1.0
Escolares
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Blocos Disciplinas Carga Creditos
Horaria
Metodologia da Lingua Portugnesa 60h 2.2.0
5% Semestre DMNetodologia da Matematica 60 h 2.2.0
Fundamentos da Educacio de Jovens e 60 h 4.0.0
Adultos
Etica e Educacao 60 h 2.2.0
Pratica e Pesquisa e Educacéo 60h 2.2.0
TOTAL DO BLOCO 360h 24
Organizacio e Coordenacido do Trabalho 60h 4.0.0
Educativo
Fundamentos da Educacio Especial 60h 4.0.0
VI Metodologia da Educacdo Infantil 60h 2.2.0
TCCI 75h 0.1.4
6” Semestre |[Arte e Educacio 60 h 3.1.0
Literatura Infantil 60h 3.1.0
Estagio Supervisionado T- Planejamento 105h 0.0.7
e Gestido da Educacio
TOTAL DO BLOCO 4800 31
MhMetodeologia das Ciéncias da Natureza 60 h 2.2.0
Estagio Supervisionado II- Educagdo 105h 0.0.7
VII Infantil
Metodologia da histéria 60 h 2.2.0
7 MMetodologia da geografia G0 h 2.2.0
Semestre MAetodeologia da Educacédo Fisica 60 h 2.2.0
Mhetodeologia da Educacido de Jovens e 60 h 220
Adultos
Relacdes Etnicorraciais, Género e 60h 2.2.0
Diversidade
TOTAL DO BLOCO 465h 31
IIL Estagio Supervisionade III — Anos 105h 0.0.7
Iniciais do Ensino Fundamental
8° Semestre |[Psicomotricidade e escola 60 h 2.2.0
Educacio Ambiental 60h 3.1.0
TCC II 75 h 0.1.4
Optativa I 60h 3.1.0
Blocos Disciplinas Carga Creéditos
Horaria
Optativa IT 60h 3.1.0
TOTAT DO BLOCO 420h 27
TOTAL GERAL 3.120 207
IATIVIDADES COMPLEMENTARES 120 8.0.0
TOTAL GERAL 3.240 215
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ANEXO B- Ementa da disciplina Metodologia da Matematica do curso de pedagogia
da UFPI

BLOCO: 5 | DEPARTAMENTO: CEF — Departamento de Ciéncias da Educac¢io/Floriano
DISCIPLINA: Metodologia da Matematica (OBRIGATORIA) |

CH: 60h | CREDITOS: 2.2.0 |

EMENTA:

Concepcdes do ensino-aprendizagem de matematica. Aspectos tedrico-metodolégicos no ensino
da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Conteudos e materiais didaticos no ensino
de matematica na Educa¢io Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Experiéncias e
projetos no ensino de matematica.

Bibliografia Basica

BRASIL. Secretaria de Educacdo Basica. Guia do livro diditico 2007: Matemitica: series.
Brasilia: Ministério da Educacfo, Secretaria de Educacéo Basica, 2006.

DANTE, Luiz Roberto. Tudo e matematica. Sdo Paulo: Atica, 2005.

EVES, Howard. Introducéo a historia da matematica. Campinas: UNICAMP, 2004.

GIOVANNI, Jose Ruy; PARENTE, Eduardo (Colab.). Aprendendo matematica. Sio Paulo: FTD,
1999.

MARCONDES, Carlos Alberto dos Santos; GENTIL, Nelson (Colab.); GREGO, Sergio Emilio
(Colab.). Matematica. 7. ed. Sio Paulo: Atica, 2003.

Bibliografia Complementar

Pardmetros Curriculares Nacionais: Matematica / Ministério da Educacio. Secretaria da Educacio
Fundamental. Brasilia, 2008.

CARVALHO, Dione Luchesi de. Metodologia do ensino da Matematica. 2* ed. Ver. Sdo Paulo:
Cortez, 1992. (Colecdo magistério do 2° grau. Série formacio do professor).

CHAMBADAL, Lucien. Dicionario da matemdtica. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional,
1978.

KAMI, Constance. A crianca e o niimero, 12. ed. Campinas, SP: Papirus, 2004.

LORENZATO, Sergio. O laboratério de ensino de matematica na formacio de professores. —
Campinas, SP: Autores associados, 2009.

NUNES, Terezinha [et al]. Educacio Matematica 1: mimeros e opera¢des. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

PATS, Luis Carlos. Didatica da matematica: uma analise da influéncia francesa. Auténtica, 2001.
STEWART, Ian. Mania de matematica: diversao e jogos de légica e matematica. Rio de

Janeiro: Zahar, 2005. 207.

MOURA, Manoel Oriosvaldo de. Saberes Pedagdgicos e Saberes Especificos: desafios para o
ensino de Matematica. In: SILVA, Ainda Mounteiro [et al]. Novas subjetividades, curriculo,
docéncia e questdes pedagogicas na perspectivas da inclusio social. Recife: XIII ENDIPE, 2006.

Revistaescola.abril.com.br/matematicaespecial.

SMOLE. Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez. CANDIDO, Patricia. Brincadeiras infantis nas aulas de
matematica. — Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.
- Resolucéo de problemas. — Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.
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BLOCOS DISCIPLINAS CARGA
HORARIA
I Leitura e Producéo de Texto 60
Sociologia da Educacéo | 60
Historia da Educacao 60
Psicologia da Educacéo | 60
Metodologia do Trabalho Cientifico 60
Filosofia da Educacéo | 60
CARGA HORARIA DO BLOCO 360
I Fundamentos Epistemoldgicos da Pedagogia 30
Fundamentos Antropolégicos da Educacéo 60
Historia da Educacéo Brasileira 60
Sociologia da Educacéo Il 60
Psicologia da Educacéo I 60
Filosofia da Educacéo Il 60
Educacéo e Etica 30
CARGA HORARIA DO BLOCO 360
I Educacédo e Movimentos sociais 60
Didatica 60 +15
Educacao e Tecnologias da Informagéo e Comunicacgéo 60
Ludico e Educacgéao 60
Historia e Cultura afro-brasileira-brasileira 60
Politica Educacional e Organizacédo da Educacao Basica 60
CARGA HORARIA DO BLOCO 375
Y Teorias do Curriculo 60
Historia Social da Crianca 30
Educacéao Infantil 60
Alfabetizagao 60 +15
Pratica em espacos escolares 60
Educacéo de Jovens e Adultos 60
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CARGA HORARIA DO BLOCO 345h
Vv Politicas Publicas e Financiamentos da Educacéo 60
Geografia: contetdo e metodologia 60 + 15
Historia: conteudo e metodologia 60 + 15
Praticas em espagos ndo escolares 60
Curriculo da Educacéao Infantil 60 +15
Arte e Educacéao 30
CARGA HORARIA DO BLOCO 375
Vi Lingua Portuguesa: contetido e metodologia 60 + 15
Matematica: conteudo e metodologia 60 + 15
Literatura Infanto-juvenil 60
Fundamentos da Educacgéao Especial 60
Avaliacédo da Aprendizagem 60
Corpo e Educacéo 30
CARGA HORARIA DO BLOCO 360
Vi Estagio Curricular Supervisionado em Educacao Infantil 150
Ciéncias da Natureza: conteudo e metodologia 60 + 15
Gestéo dos Processos Educativos | 60
Prética e Pesquisa educacional | 60
CARGA HORARIA DO BLOCO 345
I Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental 150
Gestéo dos Processos Educativos Il 60
Pratica e Pesquisa Educacional Il 30 + 60
Disciplina Optativa 60
CARGA HORARIA DO BLOCO 360
IR Estagio Curricular Supervisionado em Gestao 150
Pratica e Pesquisa educacional Il 90
Libras 60
CARGA HORARIA DO BLOCO 300
Atividades Independentes (AACD) 200
CARGA HORARIA TOTAL 3380
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ANEXO D- Ementa da disciplina Matematica: Conteudo e Metodologia, do curso de
Pedagogia da UESPI

Matematica: Conteudo e Metodologia— 60+15h

Ementa: O ensino de mateméatica nos anos iniciais do ensino Fundamental.
Caracterizacao do ensino de matematica. Conteudo, recursos e modalidades didaticas
adequadas ao ensino de matemética nos anos iniciais do ensino fundamental.
Planejamento e avaliacdo da aprendizagem no ensino de matematica.
Construcdo/manuseio de materiais didaticos e sua articulagdo com os contetdos
especificos da matematica. Parametro Curricular Nacional do ensino de matematica.
Competéncia: Proporcionar estudos e discussdes sobre 0 ensino e a metodologia da
matematica nas séries iniciais do ensino fundamental.

Cenarios de Aprendizagem: Para o desenvolvimento das competéncias desejadas

serdo utilizados os cenarios das salas de aula, laboratério e biblioteca.

Bibliografia basica

BRASIL, Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica. Brasilia: MEC’'SEF, 1997.

CARVALHO, Dione Luchei de. Metodologia do ensino da matematica. Sado Paulo:
Cortez, 2002.

DANTE, Luiz Roberto. Didéatica da resolugéo de problemas de matematica. Sao
Paulo: Atica, 2003.

RANGEL, A.C.S. Educacédo matematica e a construcdo do namero pela crianca.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

Bibliografia complementar

CARRAHER, Teresinha et al. Na vida dez, na escolar zero. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez,
1990.

KAMMI, Constance. A crianca e o niumero. Sao Paulo: Papirus, 2000.

NETO, R.N. Didatica da matematica. Sdo Paulo: Atica, 1995.
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ANEXO E- Recorte das pag. 1 e 2 da Resolugcdo do CNE que institui a Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacéo de Pedagogia

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006.

Institui Diretrizes Curviculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacio, no uso de suas atribui¢cdes legais
e tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°, alinea “e” da Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de
1961, com a reda¢io dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1995, no art. 62 da Lein®
9394, de 20 de dezembro de 1996, e com fundamento no Parecer CNE/CP n® 5/20035,
incluindo a emenda retificativa constante do Parecer CNE/CP n° 3/2006, homologados pelo
Senhor Ministro de Estado da Educacio, respectivamente, conforme despachos publicados no
DOU de 15 de maio de 2006 e no DOU de 11 de abril de 2006, resolve:

Artt. 1° A presente Resolucfo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduag¢do em Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condicdes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagio, pelos
orgios dos sistemas de ensino e pelas institui¢des de educacfo superior do pais, nos termos
explicitados nos Pareceres CNE/CP n*™ 5/2005 e 3/2006.

Art. 2° As Diretrizes Cwrriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacfo
inicial para o exercicio da docéncia na Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacio
Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como acfio educativa e processo pedagogico metddico
e intencional, construido em rela¢des sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacio entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializacfo e de construcio do conhecimento, no dmbito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, mvestigacio e
reflexdo critica, propiciara:

I - o planejamento, execucio e avaliacfio de atividades educativas;

O - a aplicacdo ao campo da educacfio, de contribuicGes, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-ecolégico, o
psicologico, o lingiiistico, o socioldgico, o politico, o econémico, o cultural.

Att. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertdrio de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagio
serd proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacfo, democratizacio, pertinéncia e relevincia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética.

Paragrafo inico. Para a formacio do licenciado em Pedagogia € central:

I - o conhecimento da escola como organizagcio complexa que tem a fungio de
promover a educacio para e na cidadania;

IT - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de interesse da
area educacional;

OI - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacio e
funcionamento de sistemas e instituigdes de ensino.

) Resolugdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Secdo 1, p. 11
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Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se 4 formacfo de professores
para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéio Profissional
na area de servi¢cos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

Paragrafo unico. As atividades docentes também compreendem participacio na
organizacio e gestio de sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

I - planejamento, execucdo, coordenacio, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
proprias do setor da Educagio;

I - planejamento, execucio, coordenacgfo, acompanhamento e avaliacio de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

OI - predugdio e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoléogico do campo
educacional, em contextos escolares e nio-escolares.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

I - atuar com ética e compromisso com vistas a4 construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

II - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual,
social;

OI - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade
propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocio da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades
do processo educativo,

V - reconhecer e respeitar as manifestacOes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacdes individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacio, nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informa¢fo e comunicacio
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relacdes de cooperagfio entre a instifuicfio educativa, a
familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para
superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dilogo entre a area educacional e
as demais areas do conhecimento;

XII - participar da gestdo das instituigdes contribuindo para elaboragéo,
implementacdo, coordenacio, acompanhamento e avaliacéo do projeto pedagdgico;

XIII - participar da gestdo das instituigdes planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares ¢ néo-escolares;

XTIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos
e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nio-
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-

2
® Resolugio CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Secio 1, p. 11.



