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RESUMO

MENDES, V. F. C. S. Desenvolvendo a consciéncia financeira de estudantes da educacao
basica: um estudo da aprendizagem mediada pela atividade orientadora de ensino. 2018.
124 f. Dissertacdo (Mestrado) — Instituto Federal do Piaui — Campus Floriano, Floriano, 2018.

A presente pesquisa foi embasada por uma investigacdo aplicada com o foco na Matemaética
Financeira numa escola de educacéo basica, especificamente numa turma do 2° ano do Ensino
Médio, do Centro Estadual de Tempo Integral Rocha Neto na cidade de Oeiras — PIl. Nesta
investigacao, o objetivo principal foi entender como podemos auxiliar os estudantes, a partir do
ensino basico a melhorarem a sua compreensdo e apropriacdo de conceitos de matematica
financeira permitindo a formacao de uma consciéncia capaz de fomentar uma conscientizacdo
financeira para mobilizar a organizacdo de suas financas pessoais e a intervencao no orcamento
da familia. Considerou-se que o processo de educacdo financeira trard uma formacdo da
consciéncia critica e cidadd, instigando-os e levando-os ao pensamento reflexivo sobre
consumismo, tendo em vista uma forte percepgao quanto crise econdémica instaurada no Brasil.
Buscou-se associar os itens examinados e citados acima com os contetdos de matematica basica
ou da matematica financeira, propriamente dita, comprovada pelos livros e aplicada na nossa
realidade diaria. O conjunto de procedimentos metodoldgicos que viabilizou toda estruturacao
e execucdo desta pesquisa, que foi tragado a partir dos objetivos, que ajudaram na investigacdo
do problema apresentado. Adotou-se para este estudo a pesquisa qualitativa de carater
exploratdrio, em que os dados produzidos foram recortados em episodios, os resultados foram
analisados segundo os critérios da Teoria da Atividade em Leontiev e Atividade Orientadora
de Ensino por Oriosvaldo de Moura. Percebeu-se com os resultados da pesquisa que, de fato, o
estudo da matematica financeira trouxe reflexdo critica, cidada e aprendizagem para 0s
estudantes. Portanto, este estudo constituiu um contributo para o conhecimento da atitude dos
estudantes face as circunstancias que foram inseridos. Dada a importancia do tema considera-
se que muito h4 ainda que percorrer no campo da investigagdo nesta area sendo, por isso, um
campo fértil de trabalho para outros investigadores e com outros desafios a serem percebidos.
E mais que isso, que este estudo possa ser aplicado em diversos cenarios, oportunizando mais
desenvolvimento de mentalidades que revelardo para uma sociedade futura tracos de uma boa
educacéo financeira.

Palavras-chave: Matematica Financeira. Consciéncia. Educacdo Basica. Teoria da Atividade.
Atividade Orientadora de Ensino.



ABSTRACT

MENDES, V. F. C. S. The process of developing financial awareness of students in basic
education: a study of learning mediated by the teaching activity. 2018. 124 f. Dissertation
(Master degree) - Federal Institute of Piaui - Campus Floriano, Floriano, 2018.

The present quest was based on an applied research with the focus on Financial Mathematics
in a basic education school, specifically in a group of the 2nd year of High School, of the State
Center of Integral Rocha Neto in the townll of Oeiras - PI. In this investigation. The main
objective was to understand how we can help students from basic education to improve their
understanding and appropriation of financial mathematics concepts by enabling the formation
of a conscience capable of fostering financial awareness to mobilize the organization of their
personal finances and intervention in the family budget. It was considered the process of
financial education will bring a critical and citizen awareness formation, instigating and leading
them to reflexive thinking about consumerism, in view of a great perception of the economic
crisis established in Brazil. We sought to associate the items examined and quoted above with
the contents of basic mathematics or financial mathematics, properly said, proved by the books
and applied in our daily reality. The set of methodological procedures that enabled all
structuring and execution of this research, which was drawn from the objectives, which helped
in the investigation of the presented problem. The qualitative exploratory research was adopted
for this studying, in which the produced data were cut in episodes, the results were analyzed
according to the discretion of the Theory of Activity in Leontiev and Teaching Activity by
Oriosvaldo de Moura. It was realized with the results of the research that, in fact, the studying
of financial mathematics brought critical, citizen reflection and learning for the students.
Therefore, this studying was a contribution to the knowledge of students' attitude to the
circumstances that have been inserted. Given the importance of the thematic, it is considered
that much remains to be done in the field of research in this area and, therefore, a fertile field
of work for other researchers and other challenges to be perceived. And more than that, this
studying can be applied in several scenarios, providing more development of mentalities that
will reveal to a future society traces of a good financial education.

Keywords: Financial Mathematics. Consciousness. Basic Education. Theory of Activity.

Teaching Activity
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INTRODUCAO

A pesquisa que embasa este trabalho refere-se a um estudo que focaliza a Educacéo
Matematica no contexto do Ensino Médio em uma escola da cidade de Oeiras -PI, buscando
investigar sobre como pode-se auxiliar os estudantes, a partir do ensino basico a melhorarem a
sua compreensdo e apropriacdo de conceitos de matematica financeira que possibilitem a
organizacdo de suas financas pessoais, intervencdo no orcamento da familia e sua
conscientizacdo financeira, além da aquisicdo do conhecimento especifico sobre transacGes
comerciais (juros, financiamentos, investimentos, etc).

Entende-se que o processo de educacdo financeira trard uma formacdo da consciéncia
critica e cidada, instigando os estudantes e levando-os ao pensamento reflexivo sobre
consumismo, principalmente, pois hoje percebe-se uma crescente vertente de criancas e
adolescentes com tendéncias consumistas. Dessa forma, pretende-se associar os itens listados e
examinados, com conteddos de matematica basica ou da matematica financeira, propriamente
dita, comprovada pelos livros e aplicada na nossa realidade diaria.

A matematica financeira consiste em empregar procedimentos matematicos para
simplificar a operagéo financeira a um determinado fluxo de capital. Tais procedimentos podem
e devem ser explorados dentro de um processo de incentivo a utilizar as estruturas estudadas para
sua vida financeira em qualquer tempo ou espaco. Sendo assim, a escola constitui um espaco
fundamental para a construcdo de competéncia financeira, necessaria para o estudante enfrentar
os desafios da sociedade contemporanea. Por tais motivos, se deu a escolha da educacdo basica
como ambiente desta pesquisa.

A atual crise econdmica notdria em nosso pais, revela que as finangas dos brasileiros
ainda estéo longe do que se pode dizer satisfatdria. Tempos de crise em que se vive hoje € muito
importante que cada cidadao consiga organizar a sua situacdo financeira, para seu proprio bem-
estar. A tematica em questdo é direcionada a perguntar-se até que ponto o conhecimento
matematico pode contribuir para um sucesso ou um fracasso na vida financeira, ou ainda, de
como os conhecimentos matematicos podem contribuir para a educacao financeira de adolescente
e jovens na educacéo basica.

Dados mostram que a populacdo brasileira estd consumindo muito, seja pelo prazer da
aquisicdo, ou seja, pelas facilidades que existem para tal. Como consequéncia a populacao esta
se tornando consumista e em geral se endividando a cada dia que passa. Pode-se ainda pensar
na discussao sobre qual a forma que estas mercadorias estdo sendo adquiridas. Na maioria das

vezes a aquisicdo e feita de forma parcelada e sem a percepcéo do real valor que esta sendo pago,
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0 que pode significar apenas que ignoram o fato dos valores embutidos nas contas ou
desconhecimento sobre calculos de juros.

Pelas facilidades e diversas maneiras de se adquirir produtos, as pessoas terminam
perdendo o controle de suas finangas, gastando mais do que tem e do que poderiam gastar. Nestes
momentos 0s conhecimentos de Matematica Financeira sdo muito importantes, pois, podem
evitar esses problemas. Porém, sdo conhecimentos pouco lembrados ou conhecidos pela maioria.
E neste pilar que a presente pesquisa se propde a investigar.

Assim, entende-se 0 qudo relevante é aprender os fundamentos da matematica financeira
desde o inicio da educacdo basica e aplicar os conhecimentos adquiridos na pratica para construir
0 hébito e a consciéncia financeira dos individuos envolvidos, para que futuramente possam
enfrentar as situacdes citadas acima com tranquilidade e consciéncia do valor pago por um
produto ou do aumento de uma taxa realizada por uma transacéo, por exemplo.

Neste contexto percebe-se que a matematica financeira que se ministra nas escolas se
limita a mera memorizacdo de formulas e célculos sem aplicabilidade na vida do estudante.
Entende-se que esta falha de ensino-aprendizagem reflete no “descontrole” que é notado nas
financas dos brasileiros em geral, identificado por empresas e orgaos que quantificam os dados
de negativados e dividas dos brasileiros.

A problematica em questdo é bem maior do que apenas a ndo assimilagdo de contetdos
referentes a Matematica Financeira, mas se remete a futura postura dos alunos frente aos
problemas reais financeiros que eles enfrentardo quando adultos.

Assim toda a reflexdo desta pesquisa se da em torno de como a matematica financeira
ensinada de fato pode contribuir com o desenvolvimento da consciéncia critica do cidadao sobre
a educacdo financeira.

O presente trabalho estd organizado em 4 (quatro) se¢fes que descrevem o percurso desta
pesquisa.

A primeira secdo intitulada por “A Matematica Financeira na Educacdo Basica” diz
respeito sobre materiais e legislacdo que fundamentam esta area da matematica como disciplina
elementar na educacdo basica, bem como pertinente ao contexto educacional brasileiro. Trara
informacdes de como e quando se implantou a matematica financeira nos livros didaticos até a
concepcdo de conteldos e habilidades que precisam ser desenvolvidas nos estudantes,
classificados pelos Parametros Nacionais Curriculares.

Faz ainda uma interpelacdo sobre como os conceitos de matematica financeira estdo
sendo abordados nos livros que sdo adotados pelas editoras ou mesmo nas literaturas que

encontramos na internet. O objetivo desta secdo é investigar se tais materiais oferecem
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associacdes destes conhecimentos com a realidade financeira, se mostra os problemas e conflitos
econdmicos atuais. Em suma é uma analise de livros didaticos acerca de caracteristicas
pertinentes a pesquisa, no ambito de questionar sobre principios de alienacdo a respeito do
desenvolvimento da consciéncia financeira.

A segunda se¢do sera organizada primeiramente enfatizando sobre as origens, as relaces
e as descobertas de pesquisadores acerca da Teoria da Atividade e o Ensino de Matematica; em
seguida tratou-se do aporte tedrico que sustenta a Atividade Orientadora de Ensino como
processo de transformacao e interligacéo entre o ensino e a aprendizagem.

A terceira parte, tratara sobre o procedimento metodoldgico da pesquisa vigente. Esta
divisdo discorrerd em relacdo aos materiais e métodos que foram necessarios para a realizagdo
deste estudo. Elucida-se a importancia deste item para 0 embasamento teérico-metodologico da
averiguacdo que se estd sendo feita, como também da formulacdo de metodologia apropriada
para atender aos requisitos da investigagéo.

A quarta etapa de escrita, versara sobre os dados que puderam ser recolhidos ao longo
das descobertas na aplicacdo deste estudo na forma de encontros e episodios. Dissertara acerca
dos resultados obtidos pelos estudantes sob a perspectiva da pesquisadora e sob os moldes da
teoria da atividade orientadora de estudo.

Por fim, traremos as considerac¢des finais da investigacdo, sintetizando as discussoes
evidenciadas em toda a pesquisa e preconizando os resultados obtidos a partir das fases do
processo de aplicacdo aporte dos instrumentos utilizados na investigacdo. Esta secéo discorrera

principalmente, acerca das respostas as perguntas que permearam todo este longo estudo.
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1 A MATEMATICA FINANCEIRA NA EDUCACAO BASICA

As mudangas na conjectura econdémica nacional e mundial, ocorridas nos ultimos anos,
tem levado os brasileiros a tomar decisdes de cunho econémico com maior frequéncia, visto que
0 acesso ao crédito vem ocasionando maior poder aquisitivo as minorias. Assim, saber gerenciar
adequadamente a vida financeira tem se tornado premissa basica na maioria das familias
brasileiras. Porém, neste contexto ndo é dificil encontrar familias com sérios problemas
financeiros devido a incapacidade em lidar com operag0es financeiras simples.

Nesta conjuntura, € notorio perceber que a Educacdo Financeira deve estar
cotidianamente presente nos estabelecimentos de ensino de Educacdo Basica de todo a nagéo,
pois € na escola que ocorre o confronto entre o saber elaborado e o0 senso comum trazido pelos
seus estudantes.

A partir desta perspectiva, “os conteudos classicos da Matematica e da Matematica
Financeira sdo instrumentos para um processo mais amplo: a Educa¢ao Financeira” (SANTOS,
2005, p. 139), por isso a escola deve aborda-los com real significancia, isto €, capacitar o aluno
para entender o mundo em que ele vive, tornando-o0 mais critico por exemplo ao assistir a um
noticiario, ao ingressar no mundo do trabalho, ou ao consumir qualquer produto comprado a vista
Oou a prazo.

Diante do papel social desenvolvido pela escola de Educacdo Basica, principalmente a
publica, ndo h& duvida quanto & necessidade da inclusdo efetiva dos contetudos voltados a
Matematica Financeira em seus curriculos do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da
Educacao Profissionalizante, principalmente.

Tendo em vista essa realidade, o presente trabalho tem por objetivo auxiliar os alunos, a
partir do Ensino Fundamental, a organizar seu orcamento e contribuir também no or¢amento
familiar, o mais cedo possivel, no periodo de formacdo da consciéncia critica e cidadd,
instigando-os e levando-os ao pensamento reflexivo.

Portanto, esta pesquisa se justifica pelo simples fato de além de se buscar este curriculo
nas escolas envolvidas, pretende-se ainda investigar se de fatos 0 mesmo esté tendo eficacia e
ainda se esta produzird impactos de real aprendizagem nos alunos quanto a uma educacao
financeira; tendo em vista de que, cada vez mais cedo, o individuo participa das financas de sua
familia ou contraem dividas e € por bom senso que esteja preparado lidar com fato de forma

esclarecida.
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1.1 A Matematica Financeira no contexto da Legislagdo Educacional

Todo o desenvolvimento da Matemaética Financeira esta ligado a utilidade do dinheiro,
que gera dinheiro, ao contrario de sua simples propriedade, que por si s6 ndo apresenta
rendimento.

No aspecto histdrico, a matematica financeira ndo € nova, suas aplicagdes remontam de
periodos anteriores a Cristo. A prépria Biblia Sagrada traz referéncias de juros e de aplicacbes
financeiras. Seus calculos também remontam de tempos antigos.

A esse respeito disso, Schimiguel considera que,

A matematica financeira tem sua evolucéo relacionada com a origem do dinheiro e seus
desdobramentos até os dias de hoje. Pensar na matematica financeira atual significa
levar em conta a longa experiéncia financeira e quantitativa do homem ao longo de sua
evolucdo na civilizagdo, com diversas formas de moedas e papéis (SCHIMIGUEL,
2011, p. 32).

E indispensavel que o aluno do Ensino Médio compreenda a matematica aplicada aos
diversos ramos da atividade humana e sua interferéncia nas deliberacdes de ordem pessoal e
social. Assim, a Educacdo Financeira, via contedos da Matematica Financeira, torna-se
imprescindivel no curriculo da Educacgéo Basica, pois seu estudo e entendimento configuram-se
como premissas essenciais para a formacéo de sujeitos analiticos, auxiliando suas tomadas de
decisdes frente ao mercado capitalista.

As principais mencges de legislacdes para a educacao brasileira no que se refere ao ensino
de matematica nos proferindo que é preciso formar para a cidadania, sdo abordadas pela Lei das
Diretrizes e Bases (LDB) e pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS).

De acordo com a LDB, a palavra trabalho se encontra, como um dos espacos relacionados
a educacdo:

A educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢Ges da sociedade civil e nas manifestacfes culturais
(BRASIL, 1996, p. 01).

Com o mesmo raciocinio, a lei afirma que “A educacdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996, p.01). Sendo que tal afirmativa é reforgada
no Art. 2 quando se refere a finalidade da educacdo, esta é apresentada como sendo para o
educando o preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Outra questdo importante presente na LDB, traz a seguinte disposi¢dao: “A educacdo
bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lne a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p. 02).
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Os PCNs indicam que os alunos precisam trabalhar com dinheiro para se tornarem
cidadaos que saibam negociar e buscar seus direitos. Pode-se encontrar esse conteddo no terceiro

e quarto ciclo, pelos parametros,

[...] é fundamental que nossos alunos aprendam a se posicionar criticamente diante
dessas questdes e compreendam que grande parte do que se consome é produto do
trabalho, embora nem sempre se pense nessa relagdo no momento em que se adquire
uma mercadoria. E preciso mostrar que o objeto de consumo, [...], é fruto de um tempo
de trabalho, realizado em determinadas condigdes. [...]Habituar-se a analisar essas
situacdes é fundamental para que os alunos possam reconhecer e criar formas de
protecdo contra a propaganda enganosa e contra os estratagemas de marketing que séo
submetidas os potenciais consumidores (BRASIL, 1998, p. 35).

Dessa forma, entende-se de maneira bem clara pela LDB e pelos PCNs que a escola pode
e deve exercer seu papel no sentido de incentivar o consumo consciente e 0 pensamento critico
de seus alunos com relacdo aos mais diversos assuntos, principalmente com relacdo ao dinheiro
ou financas.

Tais curriculos também devem ofertar aos educandos,

[...] a insercdo cultural dos jovens no que se refere aos conhecimentos financeiros. S6
assim, repetimos, a Escola lhes propiciara condi¢Ges para o exercicio da cidadania no
mundo do trabalho, consumo, comércio e finangas em geral. (SANTOS, 2005, p. 103).

A partir desta citacdo temos um paradoxo quanto aos materiais impressos utilizados nas
escolas, pois o livro didatico ainda tem grande influéncia no trabalho desenvolvido pelos
professores em sala de aula. No que se refere a matematica financeira muitos dos livros que séo
lancados nas escolas, os conteidos diretamente ligados a matematica financeira sdo apresentados
de maneira superficial e ndo fornecem conhecimentos suficientes para os discentes. A
Matematica Financeira fazia parte do curriculo dos antigos cursos profissionalizantes da area de
contabilidade e com a mudanca para o atual Ensino Médio ela ficou relegada a um plano
secundario, figurando apenas em algumas instituicdes como complemento de carga horaria,
inserida como contetdo da parte diversificada.

Nesta perspectiva, surge os Parametros Curriculares Nacionais do Ministério da
Educacdo, mais detalhado em relacdo aos niveis educacionais, e a partir de 1998 foi introduzido
no Brasil subdividindo-se em dois: PCNEF — Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (este ainda
foi complementado pelo PCN+ que trata das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
tecnologias).

Esses documentos anunciaram que para toda e qualquer tomada de decisdo proposta sobre
o curriculo escolar, deve-se orientar por eles, no entanto, estes ndo se declaram com a pretenséo

normativa, trata-se mais de uma tentativa de reformulacéo e organizagdo para o Ensino Médio,
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no que diz respeito a suas areas do conhecimento, de atuacdo mediante a necessidade de
transformac0es sociais e culturais que a sociedade contemporanea anseia.

Conforme observa-se no PCNEF, ele preconiza o ensino de Matematica Financeira desde
0 3°ano do Ensino Fundamental, salientando que a escola deve ensinar para a vida e que 0 mundo
do trabalho faz parte desta vida.

Sobre 0 que concerne aos conceitos e procedimentos da Matematica Financeiras, 0S

PCNEF apontam os seguintes itens:

Resolucdo de problemas que envolvam grandezas diretamente proporcionais e
inversamente proporcionais por meio de estratégias variadas, incluindo regra de trés.
Resolucdo de situagGes-problema que envolvam juros simples e alguns casos juros
compostos, constituindo estratégias variadas, particularmente as que fazem uso de
calculadora (BRASIL,1998, p.87).

Neste aspecto, surgiu a necessidade de analisar estas fontes de insumo do professor da
educacdo basica, como também esta descrito entre 0s objetivos deste estudo.

Ainda, especificamente a respeito da importancia da inclusdo da Matematica Financeira
no curriculo das escolas da Educacdo Basica, o Parametro Curricular Nacional do Ensino Médio
de Matemaética (PCNEM), salienta que:

A Matemética no Ensino Médio tem um valor formativo, que ajuda a estruturar o
pensamento e 0 raciocinio dedutivo, porém também desempenha um papel
instrumental, pois é uma ferramenta que serve para a vida cotidiana e para muitas tarefas
especificas em quase todas as atividades humanas (BRASIL,1999, p.40).

Os textos da Estratégia Nacional de Educacgdo Financeira — ENEF' — (2010) trazem

no¢Oes para o processo de apreensao do conceito de Educacdo Financeira como:

[...] processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua compreenséao
em relagdo aos conceitos e produtos financeiros, de maneira que, com informacéo,
formacdo e orientacdo, possam desenvolver os valores e as competéncias necessarios
para se tornarem mais conscientes das oportunidades e dos riscos nele envolvidos e,
entdo, poderem fazer escolhas bem informadas, saber onde procurar ajuda, adotar outras
acbes que melhorem o seu bem-estar. Assim, podem contribuir de modo mais
consciente para a formacdo de individuos e sociedades responsaveis, comprometidos
com o futuro (BRASIL, 2010, p. 57-58).

Desse modo, a educagdo financeira surge como resposta para orientar a tomada de

decisGes, informando sobre os servigos financeiros ofertados, sobre necessidades ou desejos de

1 A ENEF foi desenvolvida em parceria do governo com a iniciativa privada e a sociedade civil, buscando

promover e fomentar a cultura de Educacéo Financeira no pais, ampliar a compreensdo do cidaddo, para que seja
capaz de fazer escolhas conscientes quanto a administracdo de seus recursos, e contribuir para a eficiéncia e solidez

dos mercados financeiro, de capitais, de seguros, de previdéncia e de capitaliza¢éo.
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consumo, de necessidades de poupanca, financiamento e juros, investimentos e rendimentos,
enfim da natureza financeira do homem.

O curriculo em matematica compreende que as disciplinas ligadas a ciéncias da natureza
ou exatas integram a mesma area do conhecimento. No entanto, o PCN+2 apresenta os objetivos
educacionais que sistematizam a aprendizagem em trés conjuntos de competéncias:

1. Representagcdo e comunicagéo;
2. Investigacdo e compreensao;
3. Contextualizacao sociocultural.

Contido em cada uma dessas competéncias, sugere-se a seguinte sintese:

A primeira grande competéncia envolve a leitura, a interpretacdo e a producdo de textos
nas diversas linguagens e formas textuais, caracteristica dessa area do conhecimento. A
segunda marca-se pela capacidade de enfrentamento e resolucéo de situacdes-problema,
a utilizacdo de conceitos e procedimentos peculiares ao fazer ciéncias. A terceira esta
relacionada a forma de anélise critica das ideias e dos recursos da area e das questdes
do mundo, que podem ser respondidas ou transformadas por meio do pensar e do
conhecimento cientifico (NASCIMENTO (2004, p. 44).

Percebe-se entdo que tal aprendizagem se da pela composicdo de muitos elementos e
estratégias, e que isto é primordial para o educando enquanto cidaddo. Quanto mais
oportunidades este estudante tiver de vivenciar em sala de aula problemas de forma pratica e
relevante para o seu cotidiano, melhor sera para ele compreender o mundo a sua volta e interferir
positivamente na condi¢do de um bom cidadéo.

Ainda na parte especifica destinada a Matematica no PCN+, a proposta escrita destaca a
importancia da contextualizacdo que é frisada espontaneamente na Matematica Comercial e

Financeira, afirmando que:

As situacOes e os desafios que o jovem do ensino médio tera de enfrentar no ambito
escolar, no mundo do trabalho e no exercicio da cidadania fazem parte de um processo
complexo, no qual as informagdes sdo apenas parte de um todo articulado, marcado pela
mobilizacdo de conhecimentos e habilidades (BRASIL, 2002, p. 58).

Como o ensino da Matematica, assim como o de outras disciplinas vem passando por
diversas modificacdes de carater curricular e metodoldgico, surgem neste proposito ainda a
inclusdo dos Temas Transversais nos PCNs. Eles surgiram a partir de questionamentos, em Varios
paises, acerca do papel que deveria ser desempenhado pela escola, no contexto de uma sociedade

plural e globalizada.

2 No ano de 2002 foi lancado o documento PCN+, com a finalidade de complementar os PCNEM em relagdo a
organizagdo do trabalho na escola, o qual trouxe um conjunto de sugestfes e préticas educativas e de organizacao
de curriculos que, coerente com tal articulacdo, estabelece temas estruturadores do ensino interdisciplinar na area de
Ciéncias da Natureza, matematica e suas tecnologias.
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Um conjunto de temas que possibilita o desenvolvimento das competéncias almejadas
com relevancia cientifica e cultural e com uma articulacdo logica das ideias e conteddos
matematicos pode ser sistematizado nos eixos estruturadores: Algebra: numeros e funcdes,
Geometria e medidas e Andlise de dados.

Os contetidos de matematica financeira residem no eixo estruturador da Algebra, mas
especificamente na subdivisdo de unidade tematica chamada de variagdo de grandezas. Ainda

segundo o0s parametros,

[...] a Algebra, na vivéncia cotidiana se apresenta com grande relevancia enquanto
linguagem, como na diversidade de graficos presentes rotineiramente nos noticiarios e
jornais, e também enquanto instrumento de calculos de natureza financeira e prética,
em geral (BRASIL, 2002, p. 120).

Nestes documentos encontramos temas que permitem maior contato do aluno com o0 meio
externo. Dentre estes temas, destaca-se “A educacdo e o trabalho”. O tema da Educacdo e
trabalho é o que mais versara sobre os contetdos de matematica financeira, uma vez que este
visa 0 desenvolvimento do educando para sua formacao pessoal no mundo globalizado e exigente
que se vive hoje.

Fica evidenciado que a matematica financeira no contexto da legislacdo educacional esta
bem respaldada quanto ao seu ensino de modo aplicavel para a vida social. De tal modo, ja se
encontra resposta para um de nossos questionamentos: A matematica financeira pode e deve ser
ensinada na educacdo Basica de forma significativa e para a contribuicao social, de modo que o
aluno compreenda o0 mundo global que esta em sua volta e faca relagdes com o que se estuda em

sala de aula e o que se consome no mercado comercial ou se aplica no mercado financeiro.
1.2 A Matemética Financeira e o Ensino

Em relacdo ao modo de ensino de matematica Celso Antunes (2010 p. 40), traz a seguinte
sintese “Ensinar Matematica € ensinar a viver, ¢ capacitar o aluno a perceber seu proprio corpo
no espaco fisico estabelecendo relacbes de semelhancgas e diferencas e deslocando-se com
seguranga em diferentes diregdes”. Partindo desse pressuposto esse topico discorrera acerca de
como tem sido o ensino de Matemaética Financeira nas escolas publicas no contexto brasileiro.

Diariamente tem-se o contato com informag6es numéricas diversas, algumas de muita
relevancia social, saber compreendé-las e interpreta-las corretamente é fundamental para o pleno
exercicio da cidadania. Neste quesito, precisamos do entendimento da matematica comercial e
matematica financeira. Esta por sua vez, tem por objetivo evidenciar as relac6es de atividades
financeiras ao ensino, e trata principalmente como se tem vivenciado o ensino da matematica

financeira como um todo na Educacéo Basica.
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A educacdo financeira é cada vez mais importante e ndo apenas para os investidores. Esta
se tornando essencial para a familia tentando decidir como equilibrar seu or¢camento, comprar
um movel ou imdvel, financiar a educacédo superior dos filhos ou garantir um rendimento futuro
para aposentadoria. Por isso, a0 mesmo tempo, cresce a responsabilidade e o risco de decisdes
financeiras que terdo um grande impacto no futuro do individuo.

Uma organizagdo chamada OCDE?® tem se dedicado ao estudo aprofundado em educagio
financeira, particularmente em area de seguro e poupanca de aposentadoria. O estudo aponta que
a educacdo financeira é de suma importante, no entanto, é apenas um pilar de uma politica
financeira adequada para melhorar a alfabetizagdo financeira e o acesso a servigos financeiros
seguros e com consciéncia.

Entende-se desse modo que, em todos os aspectos da visdo financeira e comercial a
educacdo e a conscientizacdo se faz util e imprescindivel, para a autonomia das pessoas na
tomada de decis6es que visam o bem estar do cidaddo no amanha.

Ao enfatizar a importancia da Matematica Financeira no cotidiano, Amorim (2014), parte
do principio de que com a aquisicdo do conhecimento o individuo podera exercer sua cidadania.

E destaca que,

Nos dias de hoje, € muito comum um cidaddo, a partir de certa idade, utilizar a
Matemadtica para tomar decisGes em atividades cotidianas que envolvem dinheiro. Ao
passarmos o0s olhos pelos jornais diarios e paginas de noticias da internet contatamos,
frequentemente, tabelas e gréaficos relacionados a economia do pais, que é repleta de
matematica. Temos de estar preparados para interpretar esses indices, tabelas, graficos
e calculos (AMORIM 2014 apud BIGODE, 2013, p. 231).

No trabalho de educacédo matematica no Ensino Medio, os conhecimentos de Matematica
Comercial e Financeira sdo importantes como fator de promocdao da cidadania e de entendimento
do mundo econdmico.

A partir desse pressuposto se torna necessario fazer uma distincdo com relacdo as
matematicas “comercial” e “financeira”. A matematica comercial ¢ aquela ligada com a vida em
sociedade e esta atrelada com a relagdo em que as pessoas tem com o dinheiro no seu dia a dia,
seja no comercio, em transacdes financeiras, na organizacdo do orcamento doméstico, no
equilibrio da renda familiar e até no planejamento do futuro. No caso da matematica financeira,
apresenta-se por outra vertente que auxilia a compreensdo da matematica comercial, dando-lhe
aporte tedrico como o calculo dos juros, os mecanismos de correcdo de valores de investimentos,

calculos de financiamentos, enfim, é a matematica que calcula como a outra acontece.

3 OCDE - Organizacgéo de Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico
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Conceitua-se Matematica Financeira como uma &rea da matematica que aplica seus
conceitos no estudo da variacdo do dinheiro ao longo do tempo. A origem da Matematica
Financeira esta intimamente ligada a dos regimes econémicos, o surgimento do crédito e do
sistema financeiro. Entende-se a Matematica Financeira como uma ferramenta Util na anélise de
algumas alternativas de investimentos ou financiamentos de bens de consumo.

Uma das formas significativas para compreender a Matematica € entendé-la em suas
aplicacdes, como por exemplo na analise de indices econémicos e estatisticos, nas projecdes
politicas ou na estimativa da taxa de juros, associada a todos os significados pessoais, politicos
e sociais que numeros dessa natureza carregam dessa forma. A falta de um conhecimento
financeiro pode prejudicar o consumidor na tomada de decisfes importantes e muitas vezes
podem impactar na sua vida social.

Em relacdo aos professores e suas praticas em sala de aula com respeito a matematica
financeira, Reis e Matias (2013, p. 336), pressupde que “como gestor de sua sala de aula, o
mesmo deve garantir uma aprendizagem que atue na formacao de cidadéos capazes de atuar na
sua realidade, transformando-a.”

A citacdo acima indica que inicialmente o professor deve incentivar a préatica
interpretativa do aluno, auxiliando os mesmos a compreender e extrair as informacoes financeiras
existentes em um estudo de caso ou situacdo problema. Em seguida, orientando-os a utilizar as
expressdes matematicas corretas para resolugcdo do caso e, posteriormente, acompanhar o
desenvolvimento de tais formulas de tal sorte que o estudante alcance o resultado correto.

Conforme relata o economista Francisco,

Educacdo financeira ndo € apenas saber fazer algumas contas, elaborar e cumprir um
orgamento doméstico, pesquisar precos, evitar dividas, poupar e investir, e outras coisas
importantes. Se dinheiro fosse como Matematica, nenhum de nds cometeria erros,
gastaria mais do que tem, economizaria de menos. Educagcdo matematica compreende
tudo isso e, mais recentemente, com a aproximacdo da economia e da psicologia, a
economia comportamental, que quer explicar por que e como as pessoas tomam
decisdes, aparentemente irracionais ou ilégicas, quando gastam, investem, poupam ou
emprestam dinheiro (FRANCISCO, 2010, p. 01)

O professor de Matematica também deve seguir as orientagdes dos que fornecem os temas
transversais que se relacionam com o ensino da disciplina, estes fornecerdo maior contato do
aluno com o ambiente préximo a ele, interferindo na mudanca dos valores, desenvolvendo a
critica e o posicionamento diante das questdes sociais e contribuindo com a sua formagdo como
cidaddo, desse modo expressando conceitos e valores que formam a base da sociedade.

Converter a matematica que é ensinada nas salas de aula em algo que possa ser percebido
presente na sua vida é um dos grandes desafios encarados pelos professores. A simples reiteracdo

mecanica de exercicios ou a mera fixacao excessiva de férmulas fora de um contexto real tem
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gerado conflitos e impedido que os alunos, de fato tenham uma aprendizagem significativa.
Entende-se que para que um estudante aprenda matematica, tais conceitos devem conceber
sentido para ele.

Ensina-se matematica para a vida, para que o aluno descubra seus préprios critérios de
classificacdo matematica, mas também que ele reconheca toda a estruturacéo total que ha por
traz disso. Esta totalidade, denota como é importante refletir sobre o papel dado a escola na
formacdo universal de um ser, como cidaddo critico ou autdnomo, sujeito capaz de fazer sua
prépria leitura fundamentada de mundo, reconhecer as relagdes de poder, entender como se
comporta 0 mundo do trabalho e de compreender como ele pode interferir na constante busca de
uma sociedade mais justa e democratica.

No tocante aos estudantes, percebe-se que toda uma conjuntura é estabelecida a eles, no
entanto os conceitos que se objetivam alcancar, sdo frustrados pois 0s mesmos nao julgam com
igual peso esta responsabilidade de aquisi¢do deste conhecimento. Isso se mostra evidente nos
dados estatisticos de endividamento no pais. Sem contar ainda, que esta geracdo de jovens e
adolescentes ndo costumam pensar no amanha como forma de assegurar sua aprendizagem.

Uma pesquisa apresentada por uma série de episodios exibido no Programa “Fantastico”
da Rede Globo em 2007, frente aos dados de endividamento do pais constatou que em apenas
dez anos, subiu o valor dos empréstimos que 0s bancos entregaram a consumidores brasileiros
de baixa renda e que esse dinheiro permitiu a milhGes de pessoas trocar de carro, comprar
aparelho eletronicos, viajar e voar pela primeira vez de avido. Mas ndo as tornou mais ricas, pelo
contrario, boa parte delas se endividaram além da conta: 45% das familias brasileiras estavam
inadimplentes, segundo pesquisa do Instituto Fernand Braudel em 2007.

Atualmente, a Pesquisa de Endividamento e Inadimpléncia do Consumidor (Peic),
apurada pela Confederacdo Nacional do Comeércio de Bens, Servicos e Turismo (CNC), mostra
que o percentual de familias endividadas alcancou 61,8% em outubro de 2017. Um possivel
motivo para esta estatistica, pode estar relacionada a ndo tomada de atitudes no tocante aos
adolescentes de 10 anos atras sobre o controle financeiro e a ideia de preocupar-se com o0 amanha.
O livro “O Valor do Amanhd”, escrito pelo economista e fildsofo Eduardo Giannetti da Fonseca,
aborda os mecanismos sociais, psicoldgicos e bioldgicos por meio dos quais o ser humano decide
viver intensamente o0 presente, sem pensar no amanha, ou opta por trabalhar duro hoje e ter a
certeza de um futuro mais tranquilo.

Portanto, compreende-se que se torna imprescindivel a instrumentaliza¢do do aluno com
0s saberes matematicos, neste caso, saberes relacionados a Matematica Financeira para esta

formacéo almejada.
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Schneider (2008, p. 23) expressa que “uma educacdo financeira serve ndo so para a
administracdo das despesas e possibilidades de crédito, mas também para o planejamento
financeiro da constru¢do do futuro”. Entretanto, ndo podemos confundir essa conducao dos
alunos em proporcionar conhecimentos para o cruel mundo financeiro ligado intimamente ao
mundo do trabalho com o mercado de trabalho. Essa dicotomia traz discussdes, mas todas as

vertentes convergem para a ideia de que

[...] o conhecimento, seja ele financeiro ou ndo, sé tem um verdadeiro significado
guando é colocado na pratica, quando se percebe como algo importante, ligado as
atividades diarias do sujeito, fazendo parte de suas relagbes sociais (OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2009, p.165).

Além de todos esses aspectos ja relatados a respeito do tema, fica nitida ainda uma
necessidade de ver de modo multidisciplinar o ensino da Matematica Financeira. Esse método
multidisciplinar tem sentido de reunir vérias disciplinas em busca de um objetivo final.

Desse modo, é pertinente esmiuca-lo a partir de projetos* escolares envolvendo multiplas
disciplinas, enfatizando formas alternativas de consumismo e dividas, reforcar que o estilo de
vida deve condizer conforme a condicdo financeira, a macroeconomia em geral, a geografia
econdmica, a globalizagéo, dentre outros assuntos relacionados.

Schilling (2007), propde que a Histdria, a Sociologia, a Psicologia, a Geografia, a
Biologia e a Lingua Portuguesa, por exemplo, podem articular-se com a Matematica num debate

dessa tematica:

Precisamos da Histdria, pois é por meio dela que podemos perceber as transformacgdes
dos modos de viver, de produzir, de trabalhar, de consumir, de nos relacionarmos com
a natureza e com os demais paises. Precisamos da Geografia para pensar as
caracteristicas contemporaneas da globalizacdo, dos fluxos financeiros, dos centros —
ou “nos” — das relacdes globais. A Matematica € central para compreender o custo do
dinheiro, o significado dos juros, os célculos relacionados & divida interna e externa.
Tema da Sociologia, da Economia, da Psicologia (analise do comportamento do
consumidor), da Lingua Portuguesa. E, assim, uma teméatica que pode ser desenvolvida
em diversas areas, compreendendo seu carater multidisciplinar (SCHILLING, 2007, p.
36).

Nesse sentido, deve-se considerar um tripé para haver essa aprendizagem significativa,
sendo constituida de trés personagens: o aluno como agente central no processo de sua propria
aprendizagem, o saber matematico que sdo 0s conteldos conceituais organizados adquiridos na
escola ou ndo e o professor que é o organizador de tais conteudos apropriando-os para o nivel

dos alunos, aquele que domina o conteldo e os métodos para se alcancgar o objetivo, além de ser

*Projeto multidisciplinar € uma ferramenta de ensino ou de realizagdes, que retine diversas areas do conhecimento,
dentro de um assunto especifico, onde tudo esté interligado.
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0 mediador dessa aprendizagem com clareza para que 0 processo de constru¢do de conhecimento
aconteca.

Seguindo esta linha de pensamento, este trabalho vislumbra compreender todas as
relagBes cotidianas como aplicacdo préatica do se é explorado no ambiente de aprendizagem — a
sala de aula — ou nas paginas dos livros ou nas folhas escritas dos cadernos.

A pesquisa realizada contempla praticas pedagogicas diferenciadas que aproximam o
estudante da realidade financeira tanto do seu cotidiano quanto das operacdes financeiras mais
complexas, ou seja, as transa¢cdes bancarias do mundo comercial até um simples orcamento

familiar que pode trazer maltiplos beneficios financeiro para toda sua familia.

1.3 Estatisticas sobre ensino e aprendizagem de Matematica Financeira

A matematica continua sendo a disciplina do curriculo basico com os indices de
aproveitamento mais baixos nas avaliagdes institucionais.

O Saeb, Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica, de responsabilidade do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), € um sistema composto
por trés avaliagdes externas, que sdo aplicadas em larga escala e que tém como principal objetivo
diagnosticar a Educacédo Basica do Brasil. Em sua Gltima edi¢do (2017) constatou-se que em

matematica, 71,67% dos alunos da 3.2 série do ensino médio tém nivel insuficiente de
aprendizado. Desses, 23% estdo no nivel 0, o mais baixo da escala de proficiéncia.

O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), que avalia o desempenho em
leitura, matematica e ciéncias de jovens de 15 anos, coloca o Brasil nas Gltimas posi¢des, num
ranking de 65 paises. Quatro em cada 10 jovens brasileiros nessa faixa etaria ndo sabem
multiplicar.

A nivel de estado, o Piaui obteve uma nota média de proficiéncia em matematica no
ensino médio de 250,5 pontos em uma escala de 0 a 500. Atingiu um IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica) de 3,3 abaixo da meta projetada que era de 3,6.

Estipula-se que um dos motivos desta estatistica pode ser ocasionado pela baixa instru¢ao
dos professores ou até mesmo por muitos dos docentes que atuam como titulares de turmas de
matematica ndo terem a formag&o especifica.

A estimativa é de que o Brasil tenha hoje apenas 70 mil professores formados em
matematica, o que representa um numero muito aquém da necessidade da rede de ensino basico.
Em todo o pais apenas 68,7% dos professores que lecionam a disciplina de matematica tem

formag&o especifica na area.
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O gréfico abaixo é a estimativa pelo censo sobre a formacéo de professores na area em
que atuam.

Gréfico 1 - Formacéao de Docentes do Brasil por Disciplina

(%) Porcentagem de professores formados na area em que atuam

LINGUA PORTUGUESA
BIOLOGIA
MATEMATICA
EDUCACAO FISICA
HISTORIA
GEOGRAFIA

LINGUA ESTRANGEIRA
QUIMICA

FISICA

ARTES

FILOSOFIA

SOCIOLOGIA

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Fonte: Censo Escolar 2017 — Jornal Folha de Sdo Paulo

O MEC (Ministério da Educacao) informa que ja avancamos com programas de incentivo
a formacdo do professor pois em 2011 esse nimero era de uma média de menos de 59 mil
professores.
Gréfico 2 - Formacao dos professores que atuam em Matematica no Brasil
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Fonte: Censo Escolar 2017 — Jornal Folha de Séo Paulo
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O relatorio PISA 2012 (Programa de Avaliacdo Internacional de Estudantes) destacou
que cerca de 40% dos estudantes das escolas brasileiras ndo atingiram o nivel 1 em matematica,
0 que significa que ndo dominam as quatro operagdes com numeros inteiros.

Graéfico 3 — Resultados de Matematica, em pontos, no PISA

: Brazil
: OECD

Fonte: SBM — ( BRASIL, 2018)

Em resposta a tal cenario, varias instituicdes e organizacdes, incluindo as sociedades
cientificas, ttm promovido ativamente iniciativas cujo objetivo é melhorar a formacdo dos
professores, em servico.

Grandes problemas enfrentados pelos professores de Matematica atualmente tais como a
apatia, o desinteresse e, até mesmo, a indisciplina por parte dos nossos alunos, séo provavelmente
frutos de uma aparente contradicdo que existe entre a origem e desenvolvimento dos contetdos
matematicos e a forma como eles sdo disseminados pela escola corroboram para indices ndo
muito louvaveis.

Dentro destas estatisticas temos os livros didaticos como instrumentos utilizados pelo
professor para a sequéncia de conteddos ministrados em sala de aula.

Pela anélise feita em livros didaticos no item a seguir utilizados nas escolas atualmente,
pudemos constatar que, de maneiras diferentes, abordam o conteido Matematica Financeira de
forma “rasa”, frente as inimeras situagdes e duvidas que os alunos terdo que enfrentar ao longo
de sua vida. Tanto no ensino Fundamental que é o comeco dos estudos, quanto no Ensino Médio
que deveria ser o periodo de aprofundamento de tais assuntos. Percebeu-se que em apenas uma
série do ensino Medio se estuda a Matematica Financeira, e que nessa série apenas uma média
de 8% a 10% da mesma é dedicada ao estudo desse ramo.

A analise descrita acima, por meio de dados estatisticos nos diz bastante sobre o ensino
de matematica em geral. E subentende-se, que se 0 ensino de matematica ndo vai bem,

considerando uma formacdo ainda insatisfatoria dos professores e ainda livros com pouco insumo
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de Matemaética Financeira, concluimos que o ensino desse ramo da matematica estd ainda

insuficiente e deficiente em nossas escolas.

1.4 A matematica financeira nos livros didaticos

Como sabe-se, os livros didaticos tém grande influéncia no trabalho desenvolvido pelos
professores em sala de aula, mesmo que considerados que ndo devam ser 0s Unicos materiais
para lida diaria do docente, eles ainda exercem um papel fundamental e insubstituivel para muitos
professores. O livro didatico impresso é o tipo de material utilizado ha muitos anos dentro da
sala de aula, e até mesmo no estudo extraclasse dos alunos.

“O livro didatico constitui um elo importante na corrente do discurso da competéncia: ¢
o lugar do saber definido, pronto, acabado, correto e, dessa forma, fonte Unica de referéncia e
contrapartida dos erros das experiéncias de vida. ” (VESENTINI, 2007, p.166). Tal colocacéo,
feita por Vesentini (2007), deixa o livro didatico numa posicao central, como principal e Unica
fonte de saber, sem que 0 mesmo esteja aberto ao didlogo e debates relacionados as problematicas
apresentadas por ele. Esse pensamento representa bem, a atual conjectura que vivemos em
escolas publicas em todo o Brasil, o livro como fonte Unica de auxilio no trabalho docente.

Atualmente existe uma grande preocupagdo por parte do Ministério da Educagédo e
Cultura (MEC) em buscar uma educacdo de melhor qualidade. O Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita, as escolas publicas de educacéo basica das redes federal, estaduais, municipais
e distrital e também as instituices de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.

Entende-se que os livros didaticos sdo ferramentas importantes na instrumentalizagdo dos
contetdos e fazem parte do processo de media¢do do conhecimento e o aluno, além de certa
forma orientar de forma mais direta a escolha de contetdos. No entanto, deve-se lembrar que a
aprendizagem da Matematica financeira vai além do que apenas esté escrito em uma literatura, e
a absorcdo apenas de conteldos ndo é suficiente para a aquisicdo ou exercicio da educacédo
financeira. Este movimento de transfiguracdo desse conhecimento € mais complexo do que se
pode imaginar.

Partindo do pressuposto que o livro continua sendo a fonte principal de estudo do
educador na escola, nesta secdo serdo analisados 6 (seis) livros de autores diversos da literatura
matematica, sobre a forma que abordam os contetldos de Matematica Financeira sob os seguintes

aspectos: apresentacédo, fundamentacao teorica e relacdo dos contetidos com a pratica. Ainda com
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0 intuito de perceber se de fato estes livros tém contribuido de forma significativa para o trabalho
docente ou se deixam a desejar no que se refere a esséncia dos conteldos necessarios para o

aprimoramento do estudo em matematica financeira, como podemos inferir na figura abaixo.

Figura 1- Relag&o do livro didatico dentro do estudo da Matematica Financeira

5 U
Formacao"

sl

Fonte: Elaboracao prépria (2018).

O ensino de Matematica Financeira no Ensino Basico oferece, comumente, um trajeto
padronizado descrito pelos livros didaticos mais utilizados pelas editoras em todo o pais.

O roteiro inicia-se o tema com uma revisdo dos calculos com porcentagens, abordando
acréscimos e descontos percentuais e determinacao de taxas. Segue-se, introduzindo os conceitos
de capital, juros, taxa de juros e montante, momento em que é apresentado ao estudante dois
regimes distintos de juros: os juros simples e 0s juros compostos. Consequentemente, em seguida
é apresentado, suas formulas que algumas vezes sdo exibidas sem explicacdo justificada e
exaustivamente aplicadas com muitos exercicios repetidos quase sempre desconectados da
realidade. Alguns livros chegam a tratar rapidamente, e aparentemente como um tema
complementar, de alguns problemas de equivaléncia de capitais e de atualizacdo financeira.

Questionamentos como: O livro valoriza a manifestacdo do conhecimento financeiro que
o0 aluno detém sobre o que se vai ensinar? As atividades propostas incentivam a utilizacdo desse
conhecimento previo pelo professor? O trabalho com os contetudos de Matematica Financeira é
proposto de maneira contextualizada? O livro favorece o reconhecimento, pelo aluno, de que a
construcdo do conhecimento é um empreendimento laborioso e dindmico, envolvendo diferentes
pessoas e instituicdes, as quais se devem dar os devidos créditos? O livro evidencia a

historicidade do conhecimento cientifico, considerando que novas teorias e conhecimentos tém
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maltiplas autorias e se concretizam em contextos historicos que devem ser enfatizados e
trabalhados? Foram contemplados na analise realizada entre os exemplares de livros escolhidos.
A analise foi feita por meio de fichas catalograficas e tabelas com critérios de avaliacao
sob a Gtica dos conteudos frequentemente encontrados nos problemas cotidianos como:
porcentagem, juros simples e compostos, descontos bancarios simples, sistemas de amortizagdes,
capitalizacGes e sistemas de empréstimos.
Do universo amostral disponivel, foram selecionados seis livros que satisfaziam os

seguintes pontos:

Quadro 1 — Roteiro de selecdo e analise dos livros didaticos

Critérios de Selecao

Fizeram parte dos livros selecionados e aprovados pelo PNLD-EM (2014 a 2018);
S0 de autores diferentes;

Tém as edi¢cdes mais recentes;

Estavam disponiveis na escola da pesquisa e sdo de facil acesso para consulta e
analise para a pesquisa.

ANANENEN

Roteiro de Itens Verificados

v Indice / Conteudos

v" Apresentacgéo

v’ Atividades

v' Contextualizagéo

v’ Conhecimento prévio
v’ Textos complementares

Fonte: Elaboracéo prdpria (2018)

Denominamos cada livro com uma letra do alfabeto Grego e identificacao real dos livros
estd disponivel em anexo. A apreciacdo dos livros realizada e analisada por uma comisséo de
professores participantes da investigacdo de maneira indireta para dar mais credibilidade a

analise critica feita.

1.4.1 Livro Alfa

O livro alfa tem sua verséo atualizada do ano de 2017 (dois mil e dezessete) e dedica um
capitulo do livro 3 da colecao dedicada a terceira série do Ensino Médio. Todos os contetidos se
resumem a 21 (vinte e uma) paginas dedicada a esta tematica.

Aborda os seguintes temas: O dinheiro e a matematica, uma situacdo inicial, porcentagem,

fator de atualizacdo (aumentos e descontos, aumentos e descontos sucessivos), trata de alguns
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termos importantes da matematica financeira (juros simples e juros compostos), conexdo entre
juros e fungdes, estudo de equivaléncia de taxas.

Os livros atualmente sdo bem ilustrados e as imagens ndo devem ser expressas sem
sentido ou significagdo. Tudo no livro tem uma orientagdo argumentativa; a materialidade, o
grafismo, a imagem e o texto funcionam como argumentos implicitos. Assim inicia-se a unidade
com a imagem das mesas de simulagdo da Bovespa, e um pequeno texto em nota de rodapé
relacionando algumas profissdes a Matematica Financeira.

A narrativa inicial segue, abordando a histdria do dinheiro e das primeiras operacGes
matematicas, e introduzindo a ideia de juros, como um dinheiro que é gerado pelo tempo.

Em seguida uma “situagdo inicial” com um problema de oferta de produto parcelado e a
vista, explorando dos alunos que resolvam a situacdo mediante um conhecimento prévio deles.
Revisa sobre o calculo de porcentagem e dedica uma pagina a exercicios resolvidos de fixacao
do calculo de porcentagem em questdes contextualizadas, mas que explora apenas a
memorizacdo de como calcular a porcentagem.

Traz uma leitura complementar sobre o conceito de inflagdo terminando com um desafio
¢ outra leitura sobre o cartdo de crédito: “amigo ou vilao”. A partir, dai traz os contetdos de
maneira objetiva apenas com 0s conceitos matematicos, as formulas e em exercicios resolvidos
como calcular tais valores.

Em seccdes particulares o autor indica materiais complementares para acesso do aluno,
gue nem sempre se interessa em visualizar. O livro sugere ainda, atividades em duplas, em equipe
e 0 uso da calculadora e faz uma pequena relagdo do calculo de juros se comportar como uma
funcéo exponencial.

Em todo o capitulo traz apenas uma questdo de carater interdisciplinar com Biologia
usando o calculo de porcentagem.

Neste livro percebeu-se a auséncia de uma contextualizacdo efetiva dos contetdos
trazendo para 0s exercicios apenas problemas classicos. Sem contar que faltou a abordagem sobre
empréstimos, calculo de prestagGes (sistemas de amortizagdes).

1.4.2 Livro Beta

O livro Beta tem sua versdo do ano de 2016 (dois mil e dezesseis) e dedica um capitulo
do livro 3 da colecdo dedicada a terceira série do Ensino Médio. Todos os contetidos se resumem

a 28 (vinte e oito) paginas dedicadas a esta tematica.
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Seu indice trata os seguintes temas: Introducdo a Matemaética financeira (conceito e
aplicacdes), porcentagem, aumentos e descontos sucessivos, Juro (juros simples e juros
compostos), conexao entre juros e funcdes e sistema de amortizagdes.

Traz uma ilustragédo da casa da moeda fazendo um link da historicidade interrogando o
aluno sobre como ele poderia imaginar como eram feitas as transagdes comerciais antigamente.
Narra um pardgrafo da histéria da moeda e faz um questionario curto sobre informagoes
explicitas do texto, ou seja, ndo explora do aluno um conhecimento prévio ou instiga dele
raciocinio.

Introduz o capitulo descrevendo algumas situagdes em que a matematica financeira esta
presente. Posteriormente faz o mesmo roteiro que o livro alfa, e como 0 mesmo faz apenas uma
referéncia a interdisciplinaridade com uma questdo tratando de um tema da salde.

Propde duas leituras complementares, a primeira sobre a inflagao ¢ a segunda sobre o “ser
consciente” e faz uma reflexdo sobre: consumista ou consumidor? O mais interessante na
segunda leitura é que o autor traz duas reflexdes, uma “analisando com a cidadania”, trazendo
questionamentos sobre sua postura frente As compras e & economia e outra que ele denotou
“analisando com a Matematica” que traz trés situagdes de andlise de preco de compras por meio
de calculos.

Neste livro encontra-se mais atividades que o livro anterior, no entanto deixou de lado a
analise sobre os empréstimos, o estudo de céalculo de taxas equivalentes e principalmente

trabalhar a questdo do uso mais pratico da matematica financeira.

1.4.3 Livro Gama

O livro gama foi considerado o mais resumido entre os livros analisados com apenas 12
(doze) paginas dedicadas para o estudo de matematica financeira no capitulo 2 sendo sequéncia
do contetdo de algebra.

O capitulo é introduzido por diversas situa¢cBes em que a matematica financeira se
apresenta e apenas duas questdes norteadora introduz o texto. A primeira fazendo mencao a
leitura e interpretacdo de grafico e a segunda propondo uma pesquisa aos alunos.

Os conteudos explanados giram em torno apenas dos conceitos matematicos de
matematica financeira, porcentagem, juro simples e juro composto, apenas. Fazendo uma
pequena mencdo ao sistema de amortizacdo Price em secc¢do suplementar e com apenas dois itens

de exercicio.
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Atividades em sua maioria repetitivas e sem contextualizacdo, sem interdisciplinaridade
e sem desafios que estimulem os alunos. Destacou-se apenas uma questdo que trazia uma
ilustracdo de um boleto e identificava um campo importante do boleto sobre o pagamento,
enunciava que era necessario calcular o valor total a ser pago considerando os dias de atraso e 0
valor percentual dos juros.

Um pequeno texto é dedicado a uma relacdo do célculo de juro composto com a funcéo
exponencial. Uma pagina é dedicada a um trabalho em equipe que discute a tematica do
“Consumo e do orcamento doméstico” para os estudantes realizarem no campo.

Este livro é destinado a primeira série do Ensino Médio. Ao analisar surgiu a hipotese,
pelo fato do livro ser tdo resumido, que em outros volumes poderia ter sido complementado este
capitulo. No entanto, nos livros das demais séries desta colecdo ndo ha mencdo a contetdos
diretamente ligados a Matematica Financeira.

A Ultima atividade se remeteu a criar uma situacdo que leve o aluno a conscientizagéo,
no entanto, como é uma sec¢do que finaliza um capitulo cabe aos professores terem mais a
responsabilidade de se dispor a realizar as propostas do livro tendo em vista o desenvolvimento

dos mesmos para suas respectivas habilidades e competéncias.

1.4.4 Livro Teta

O livro Teta € um dos mais famosos entre os professores de matematica, e foi considerado
0 mais detalhado, entre os livros analisados, no que diz respeito aos conteudos. Trata de todos 0s
contetdos previstos nos critérios, ampliando cada um deles numa perspectiva mais especifica.
Os seguintes assuntos sdo evidenciados em seu indice: Introducdo a Matematica financeira
(conceito e aplicagdes), aumentos e descontos, variacdo percentual, Juro (juros simples, juros
compostos e juros compostos com taxa de juros variavel), conexao entre juros e fungdes, compras
a vista e a prazo e sistema de amortizacdes por meio das aplicacdes de financiamentos e ainda
Poupanca e planejamento futuro.

O capitulo é introduzido por uma situacéo fazendo questionamentos iniciais ao leitor e
trazendo revisdo ao conteudo de porcentagem.

Os conteudos seguintes sdo explanados de forma objetiva com conceituagdo dos termos,
apresentacdo das formulas e exercicios resolvidos sem contextualizagéo. As atividades seguintes
sdo mais contextualizadas alternando o tipo de questdo e com enunciados claros. No entanto, ha
constantes conexdes dos contelidos com outro contetdo ja estudados, uma espécie de revisdo,

como por exemplo: funcbes exponenciais, logaritmos e progressdo geométrica.
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Na seccdo de textos complementares aborda o uso de compras a vista e a prazo, e trazendo
para célculo o aluno a simulacéo de prelo total. Aponta também tipos de amortizac6es por meio
de financiamentos calculando valor atual e valor futuro de prestaces.

Encerra a unidade com um tépico chamado “Aplica¢des” que traz uma discussao sobre

investimentos e poupanca usando j& os conhecimentos de juros como rendimento.

1.4.5 Livro Delta

Neste livro de segunda série do Ensino Médio, o ultimo capitulo é dedicado ao estudo da
Matematica Financeira. Nas suas 28 (vinte e oito) paginas dedicadas a este estudo distribui muito
bem conteldo, textos complementares, informacdes do cotidiano e procura expor questfes mais
contextualizadas e com maior diversidade de assuntos relacionados ao tema central no decorrer
das atividades.

Seu indice traz os mesmos contetdos que a maioria dos livros acima ja abordaram:
conceitos matematicos de matematica financeira, porcentagem, juro simples e juro composto,
relagdo de juro e fungdes e os sistemas de amortizagdes (SAC E Price).

Enceta o capitulo com um texto sobre “Responsabilidade financeira” que trata do
consumismo exagerado decorrente de promog0Oes. O livro narra situacdes bem atuais como a
Black Friday®, grafico com dados percentuais dos gastos da renda familiar e investimentos. Traz
ainda, uma sintese dos objetivos da unidade, topico que néo foi retratado pelos demais livros.

Aproxima o estudo de porcentagem por meio de uma questdo sobre inflacdo do pais,
trazendo contextualizacdo para a situacao.

Em seus 3 (trés) textos complementares, dentro da unidade, traz tematica diferenciadas
como: a bolsa de valores, calculo do indice nacional de precos ao consumidor (INPC) e
calculadora do cidaddo, todavia, nas duas primeiras nao instiga reflexdes direcionadas a pratica
do cidadéo, explora apenas conceitos, célculos e informagdes explicitas.

Na seccao “calculadora do cidadao” o aluno pode usar a ferramenta online para simular
calculo de prestacGes de alguma aquisicdo, fazendo relacdo direta aos sistemas de amortizagdes

fazendo o aluno inferir sobre qual sistema € mais viavel para seu tipo de financiamento.

5 Black Friday € uma expressio em inglés, que significa Sexta Feira Negra. E a sexta feira depois do dia de Agio
de Gracas. Este termo teve origem nos Estados Unidos, e é um dia especial porque as lojas fazem grandes
descontos, e por isso muitas pessoas compram presentes para o Natal. Geralmente, ocorre na Ultima Sexta Feira do
més de novembro.
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A unidade encerra com um tépico de revisdo em que por meio de esquema gréafico se faz
resumo do capitulo. E um tdpico de autoavaliacdo acerca dos objetivos tracados no inicio da

unidade.

1.4.6 Livro Omega

O ultimo livro a ser analisado, tinha um carater uma especificidade mediante os outros.
O livro Omega faz parte de uma colegéo de Livros de Ciéncia da Natureza e Matemética para
ensino Médio na modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) na primeira etapa
correspondente a primeira e segunda série do Ensino Médio. Edicdo de 2013, mas que aborda
textos bem relevantes para a atualidade.

E um livro diferenciado pelo fato de ser mais resumido e conter mais de uma disciplina
em um mesmo volume. No entanto, trouxe na sua criteriosa lista de contetdo béasicos para ser
estudado, nocdes de matematica financeira.

O capitulo intitulado como “Pagamentos e cia” € introduzido com um texto suplementar
de opinido que disserta sobre a armadilha do crédito facil. E interessante frisar que o texto usa
uma linguagem bem simples para evidenciar os conceitos de juros em empréstimos, findando a
narrativa com uma situagcdo problema trazendo reflexdo e discusséo para a sala ao término da
leitura deste texto.

A unidade conta com pouquissimos exercicios 0 que pode dificultar a fixacdo do
contetdo, no entanto de féacil interpretacdo dos enunciados. Das cinco questBes dispostas duas
trazem situacdes reais para serem analisadas em consonancia ao contetido estudado.

Os conteudos abordados sdo apenas: Relacao entre 0s nimeros racionais e a matematica
financeira (elucidando a necessidade de trabalhar bem com numeros racionais), Céalculo de
porcentagem e entendendo o significado de juros (Juros simples).

Uma sec¢do interessante chamada de “orientagdo para o trabalho” expde um texto
complementar sobre a funcdo do técnico em gestdo financeira, associando o profissional e a
profissdo a matematica financeira. Uma boa inciativa uma vez que o publico alvo desta
modalidade ja esta inserido no mercado de trabalho e pode conhecer por meio dos livros novas
profissdes e vislumbrar novos horizontes por meio da formacao escola.

Este livro deixa a desejar na distribuicdo dos conteudos, pois a auséncia de assuntos muito

importantes para esse nivel pode comprometer a formacao integral deste estudante.
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1.4.7 Sintese

Sabe-se que o curriculo da Matematica em muitas escolas, € elaborado apoiando-se nos
livros didaticos existentes no mercado, sendo que alguns sdo distribuidos por programas de livros
didaticos governamentais.

Postal, em sua dissertagdo de mestrado, afirma que:

O professor tem um importante papel no processo de ensino e aprendizagem, pois cabe
a ele organizar o material de ensino. Embasado em seu conhecimento, deve demonstrar
habilidade para identificar os conceitos fundamentais do conteido e organiza-los
hierarquicamente, partindo dos de maior generalizacdo de forma que esses possam ser
relacionaveis e capazes de integrar o maior namero de conceitos (POSTAL, 2009, p.
23).

Em sintese, fazendo a andlise, percebeu-se que os livros didaticos contemplam apenas o
basico dos contelidos e da vasta discussdo que pode ser fomentada sobre a matematica financeira.
Observa-se que a parte dedicada a Matematica Financeira, quando existente, se resume a umas
poucas paginas, onde sao tratados 0s conceitos de juros simples e compostos.

Estabeleceu-se uma forte relacdo entre a similaridade dos indices analisados, o que
demonstra que quando um autor resolve ir além daquela fronteira estabelecida, este livro se
sobressai dos outros por conter mais contetdo e consequentemente propiciar ao professor mais
ferramentas ou metodologias de se aprimorar este estudo em sala de aula.

Foi notdria uma forte tendéncia em resumir demais 0s contetdos previstos, no entanto,
entende-se que esta deva ser decorrente do fato do PNLD limitar paginas para os livros didaticos
tendo em vista a carga horaria nas escolas pablicas ser pequena e muitas vezes, insuficiente para
contemplar o estudo de todo o livro didatico.

Assim, constata-se um sério distanciamento entre o que os documentos oficiais
recomendam para os livros didaticos que ainda temos dentro da escola. Teoria e pratica, neste
aspecto, nao se alinham e nem se convergem na perspectiva de dar efetividade a aprendizagem.

Considerando que o livro € um instrumento de suma importancia para o professor,
pressupde por meio destas analises que € preciso um planejamento mais eficaz e que nao se
atenha simplesmente ao livro adotado. E imprescindivel que todos os envolvidos neste processo
de ensino e aprendizagem possam buscar e fazer uso de outras fontes de pesquisas e outras
ferramentas para obter sucesso na conclusdo do processo.

A linguagem usada nas atividades ainda se mostra em formato tradicional, com
enunciados e exemplos classicos sem prévia contextualizacao.

O Guia do Livro Didatico 2017 expedido pelo MEC traz orienta¢des importantes quanto

a livro didatico, explicitando que:
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Um bom livro didatico deve trazer para a escola informagdes e explanages sobre o
conhecimento matematico que estd em nosso cotidiano[...]. Este livro também deve
conter uma proposta pedagdgica que leve em conta o conhecimento prévio e o nivel de
escolaridade do aluno e que ofereca atividades que o incentivem a participar ativamente
de sua aprendizagem (BRASIL, 2006, p. 07).

Encontrou-se ao longo da anéalise por parte da pesquisadora, marcas de um desejo de
contextualizacdo, valorizagdo do conhecimento prévio, interdisciplinaridade, mas em todos estes
topicos verificou-se sempre de maneira timida, sendo minoria e ainda alocado sem destaque,
sempre nas Ultimas questdes das atividades, em quadros pequenos ou em sec¢des separadas como
atividade complementar o que denota que a aplicagdo ou o conhecimento pratico fica em segundo

plano em detrimento a teoria.
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2 A TEORIA DA ATIVIDADE E O ENSINO DE MATEMATICA

A matematica ¢ fruto da busca dos homens pelo suprimento de suas necessidades sejam
elas, objetivas ou subjetivas. Naturalmente, como em todas as culturas e em todos os tempos o
conhecimento é sempre gerado pela necessidade de respostas paras indaga¢des mais frequentes
e para situacdes problematicas que os individuos se envolvem em qualquer que seja o contexto:
natural, social ou cultural.

E perceptivel esta constatacdo desde uma simples relacio de contagem dos nimeros até
a arranjos e calculos computacionais mais complexos. Esta ciéncia tem se constituido ao longo
da formacdo intelectual do homem como um instrumento de muita significancia.

No entanto, o ensino de matematica vem passando por muitas dificuldades e os indices
comprovam tais fatos. Na prética, vé-se uma metodologia desarticulada entre o que aprendem na
escola e o que a sociedade realmente exige dos seus cidaddos. E apenas o ensino sem
aprendizagem, pensando nisso pode-se indagar sobre que ensino tem sido realizado se néo
corrobora para aprendizagem? Algumas teorias tém se revelado como um importante aporte de
contribuicdo tedrico cientifica para melhoria do ensino desta disciplina, algumas delas seréo
citadas e descritas nesta seccéo.

Ao introduzir uma pesquisa no campo de conceitos, pode-se fazer algumas indagacdes:
Como perceber a mudancga de postura do aluno no decorrer do estudo? De que forma serd
perceptivel a assimilacdo do conceito? A pratica ou o exercitar € suficiente para trazer
significacdo para estes estudantes? Perguntas como esta podem ser melhor entendidas ou
explicadas por meio de aportes tedricos que expressam como a atividade pode revelar o
conhecimento adquirido.

Para tanto, busca-se explorar como se ddo as abordagens do Ensino de Matematica no
contexto brasileiro bem como entender os subsidios teoricos da Teoria da Atividade para o ensino
de matematica. Partindo desta teoria surge o conceito de Atividade Orientadora de Ensino, teoria
mais proxima do objeto de estudo desta pesquisa.

Neste sentido, este capitulo foi organizado primeiramente enfatizando sobre as origens,
as relacdes e as descobertas de pesquisadores acerca da Teoria da Atividade e o Ensino de
Matematica; em seguida tratou-se do aporte tedrico que sustenta a Atividade Orientadora de

Ensino (AOE) como processo de transformacdo e interligacdo entre o ensino e a aprendizagem.
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2.1 Aporte Historico sobre as contribuicBes da Teoria da Atividade

Pode-se definir a matematica como uma estratégia desenvolvida pelo ser humano, ao
longo de sua historia, para explicar, entender, compreender e manejar o que € imaginario e a
realidade perceptivel, bem como conviver com elas numa relagdo de interacdo dentro de um
contexto natural e cultural. D’ Ambrosio (2012, p.8) completa afirmando que: “A educagéo, por
sua vez pode ser vista também com uma estratégia de estimulo ao desenvolvimento individual
ou coletivo gerada por grupos culturais, com finalidade comum de avancarem na satisfacéo de
suas necessidades”.

Desse modo, educacdo e matematica, sdo estratégias contextualizadas e interdependentes.
Ambas dependem de variaveis muito amplas para se atingir uma compressao do seu fenémeno
no processo educativo. Para que haja difusdo do conhecimento é preciso haver sistematizacao no
processo de interacdo, desse modo, procurando entender a estagnacao em que a psicologia se
encontrava no inicio do século XX, Vigotski® desenvolveu estudos que demonstravam a
mediacdo social no desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores, originando assim a
teoria historico-cultural, que surge em pleno processo dialético de construcdo do novo homem,
da nova sociedade, da nova educacéo, a partir de ideais encalcadas pela revolucgéo russa, em
meados de 1917.

A teoria Histérico-Cultural que apropria-se da hipdtese que o ser humano ndo deve ser
estudado apartado das condigdes objetivas em que vive, para Vigotski (1984, p.97), “as marcas
da existéncia social ndo estdo apenas nas coisas, mas na mente humana, que elabora conceitos a
partir dos signos com 0s quais se relaciona, traz conhecimentos sobre de como a mente faz
relagdes”.

De acordo com o primeiro principio da teoria Historico-Cultural, a base do
desenvolvimento mental do homem ocorre por uma mudanca qualitativa em seu meio social ou
em uma atividade, o que significa que acontecem mudangas na forma de viver ou de entrar em
acdo que posteriormente desencadeard em transformacdes significativas na mente. Assim, o
desenvolvimento mental citado é totalmente influenciado pelas relacbes do homem em seu
ambiente social e pelo modo de como este realiza sua atividade naquela realidade (DAVID;
ZINCHENKO,1999).

¢ O nome do psicélogo Lev Semyonovich Vygotsky, tem sido grafado de diferentes formas na literatura cientifica
ocidental, por tratar-se de outro alfabeto. Sendo o sobrenome também transliterado como Vigotski, Vygotski ou
Vygotsky; assim, escolheu-se escrever ao longo deste trabalho apenas o nome Vigotski, que é a grafia mais comum
nos livros de lingua portuguesa.

41



Enquanto, Vigotski na teoria Historico-Cultural trata do estudo de mediacdo da mente e
da consciéncia pela cultura, a teoria psicoldgica proposta pelo russo Alexis Nikolaevich
Leontiev, dispostos nos seus escritos de 1972 a 1983, “aborda a orientacdo — objeto, com suas
respectivas atividades internas e externas, e com a mente e a consciéncia sendo mediadas por
ferramenta e objetos. ” (ZINCHENKO, 1998 apud COSTA,2016, p.28).

Para Vigotski, essas relagdes de interagOes e atividades sdo os principais mecanismos a
serem compreendidos no estudo do ser humano, segundo Oliveira, (1997, p. 38), pois constitui
um “processo em que as atividades externas e as fungdes interpessoais transformam-se em
atividades internas, intrapsicologicas”

Outro russo, chamado Alexander Romanovich Luria, também teve importante
contribuicdo no trabalho junto a Leontiev e Vigostki, formavam um trio que deu sentido a um
projeto para desenvolver uma psicologia radicalmente nova, usualmente conhecida em nossos
dias, como psicologia cultural-histérica que enfatiza o papel mediador da cultura, particularmente
da linguagem, no desenvolvimento de fungdes mentais superiores. Seu trabalho ficou mais
centrado na linguagem verbal. Desse modo, ndo se faz necessario aprofundar-nos em seus
estudos.

Baseado nessa vinculacdo que a mente faz, suas relacOes (interacdes e interligacGes) é
que a Teoria da Atividade implica que a aprendizagem é uma atividade do homem instigada por
um objetivo. Esse objetivo esta relacionado diretamente a trés pontos de relevancia: acontece em
um meio social; através de uma atividade mediada nas relagcdes entre 0s sujeitos; e € uma
atividade entre o sujeito e 0 objeto de aprendizagem.

Assim como descrito:

No campo escolar, a atividade esta concebida diretamente a ideia de necessidade de se
ter um motivo para aprender. Assim, é o motivo que impulsiona a acdo do aluno, de
modo que ele seja responsavel por sua aprendizagem, facilitando seu desejo por saber
0 porqué de determinada atividade e aonde se pretendera chegar com ela. (GRYMUZA,
REGO, 2014)

Leontiev se destaca como expoente do trabalho com a Teoria da atividade’, fazendo
analise de que o homem néo nasce sabendo ou totalmente formado, ele ndo tem condi¢des de
sobreviver a sociedade. Sua formacao intelectual se compde por meio das experiéncias diarias e
influenciada pelo meio social, cultural ou natural que ele vive. E com o tempo que as descobertas

vao sendo alcancadas pelo decurso do desenvolvimento humano em sociedade.

7 A Teoria da atividade de estudo comegou a tomar corpo entre os psicdlogos soviéticos especializados em educagéo
no comec¢o da década de 1960. Apesar de Leontiev e Luria fazerem parte da escola vigotskiana, estudando-se
seriamente 0s textos escritos por Vigotski, ndo se encontram ideias sobre a teoria da atividade, estes s6 foram
desenvolvidos por Leontiev a partir dos anos 1930 e foram vistas como uma fiel continua¢do do pensamento de
Vigotski.

42



O conceito de Atividade pode fundamentar bem o trabalho do professor na organizacgéo
do ensino, j& que ela tem sido considerada uma estrutura filosofica, psicoldgica e interdisciplinar
usada no estudo e analise de “atividades humanas” como processos de desenvolvimento com
variados niveis individuais e sociais interligados conjuntamente. Leontiev (1983, p.16), comenta
sobre a propria organizagdo dos individuos na vida afirmando que “tudo o que esta determinado
por nossa atividade estd condicionada pelo nivel de desenvolvimento que tem alcancado seus
meios e formas de organizacao”.

Dessa forma, ela fundamenta este trabalho, uma vez que esta pesquisa busca desbravar o
conhecimento ou aprendizagem adquirida ndo somente pelo discurso fadado a fala ou exposi¢ao
de informagOes contidas em conteudos da educacdo basica em Matematica Financeira, mas
porque explora dos atores envolvidos no processo, iteracbes da mente que promovem a

aprendizagem por meio de uma atividade do homem movida por um objetivo, ora tracado.

2.2 A Atividade Orientadora de Ensino

Inicia-se este topico, fazendo-se o primeiro questionamento: como sistematizar o ensino
a ponto de que a aprendizagem se concretize e assim 0s sujeitos entrelacados na atividade
pedagdgica possam progredir em suas maximas possibilidades na atividade humana? Essa
pergunta foi desencadeadora para o processo da construgdo da Teoria da Atividade Orientadora
de Ensino (AOE) idealizada por Manoel Oriosvaldo Moura.

O conceito de atividade vai mais além do que apenas a qualidade do que é ativo; faculdade
ou possibilidade de agir, de se mover, de fazer, empreender coisas ou a realiza¢do de uma funcéo
especifica;

Para o trabalho escolar a atividade traduz uma forma de estudo organizado, dirigido. Pode
ser compreendida como a execucdo de varias agdes de maneira vigorosa e acelerada ou de
maneira livre, independente ou ainda incondicionada. Ela pode ser instrumento de aferi¢do de
uma aprendizagem.

O estudo de Atividade Orientadora de Ensino € inspirado nas descobertas de Elkonin
(1986) que identificou a tarefa de estudo como a unidade ou célula bésica de um tipo particular
de atividade. Afirma que é imprescindivel distinguir estritamente a tarefa de estudo dos demais
tipos de tarefas praticas que surgem perante a aprendizagem. Isso é possivel e visivel pelo
objetivo da atividade, pois o propoésito da tarefa de estudo deve residir em proporcionar ao sujeito
atuacgdo, quanto ao que foi estudado.

No entanto, a atividade que se aplica a pesquisa ndo se baseia simplesmente, na resolucao

de exercicios. Vai alem da proposicdo e no enfrentamento do que foi chamado de situacdo-
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problema. A atividade tem o intuito primordial de ampliar o conceito de problema, desse modo,
a resolucdo de desafios no tratamento de situacdes que ndo possuem solucdo aparente ou Unica e
que exigem gue o estudante combine os conhecimentos adquiridos, sua percepcdo de mundo e
enfim decida pela melhor estratégia de utiliza-lo em busca da solucéo viadvel. Para este fim,
utiliza-se atividades de cunho coletivo, a fim de maximizar as possibilidades de respostas em
menos tempo.

Vigotski chamou o processo de internalizacdo o principio para a explicacdo da
aprendizagem humana (VIGOTSKI, 2001). Para ele, as atividades individuais se baseiam nas
atividades coletivas, é dessa circulacdo do social para o individual, que acontece a assimilacdo
do conhecimento através da experimentacdo social. Defende ainda, que a aprendizagem néo se
da de forma espontanea, mas que ¢ estimulada e mediada pelo meio cultural que esta inserido.

Entende-se ainda que ndo se trata de um processo simples. Pois a apropriacdo do
desenvolvimento de aptiddes necessarias para as atividades humanas, requer relagdes do mundo
do outro, por mediagdo da comunicagéo, entendimento, troca, o que podemos chamar de processo
de educacdo. Para Leontiev, entender e explicar este mecanismo é sem divida uma maneira de
buscar entender a prépria esséncia humana, o que se caracteriza algo demasiadamente complexo.

Denomina-se aprendizagem ao processo de aquisicdo de conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes, possibilitado através do estudo, do ensino ou da experiéncia. Tal
desenvolvimento, pode se da de diferente maneiras e sob diversas perspectivas.

O ensino, por sua vez, deve ter a finalidade primordial de aproximar os estudantes ao
conhecimento de determinado conceito. Por isso, dentro deste contexto, € importante a
compreensdo dos professores acerca da definigdo do seu objeto direto e indireto de estudo para
que o processo de transformacao entre objeto de ensino e conhecimento realmente aconteca.

Moura, em suas palavras, afirma que:

Para que a aprendizagem se concretize para o0s estudantes e se constitua efetivamente
como atividade, a atuacdo do professor é fundamental, ao mediar a relagcdo dos
estudantes com o objeto do conhecimento, orientando e organizando o ensino. As a¢fes
do professor na organizacdo do ensino devem criar, no estudante, a necessidade do
conceito, fazendo coincidir os motivos da atividade com o objeto de estudo. (MOURA,
2010, p.216)

Paulo Freire (1996), sintetiza em outras palavras que a verdadeira aprendizagem se da
pela transformacéo do sujeito, ou seja, 0s conceitos sdo reconstruidos pelos membros do processo
(educandos e educadores) e, a partir dessa reconstrucdo, tornam-se, emancipados,
questionadores, autdbnomos, ndo obstante inacabados. “Nas condi¢fes de verdadeira

aprendizagem, os educandos vdo se transformando em reais sujeitos da construgdo e da
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reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do processo” (FREIRE,
1996, p. 26).

Sob esse ponto de vista, percebemos a posicao importante do educando como ator desse
processo de reformulacdo do saber, ao lado do educador, que sem davida é o protagonista do
processo. Neste aspecto, educando e educador fazem parte de um decurso de ensino e
aprendizagem numa concepgao progressista em que o estudante passa a ser visto como agente e
ndo mais como objeto.

Moura (2000), atravessa a definicdo de atividade para o0 ensino, a atividade deve envolver
o discente em situacOes-problema e de tamanha reflexdo que origine a necessidade da ampliacéo

de significados proprios do conceito em questdo. O mesmo autor ressalta que:

“Atividade orientadora de ensino ¢ aquela que se estrutura de modo a permitir que
sujeitos interajam, mediados por um conteuddo, negociando significados, com o objetivo
de solucionar coletivamente uma situagio-problema. E atividade orientadora porque
define elementos essenciais da acdo educativa e respeita a dindmica das interagdes que
nem sempre chegam a resultados esperados pelo professor. Este estabelece o0s objetivos,
define as acdes e elege os instrumentos auxiliares de ensino, porém nao detém todo o
processo, justamente porque aceita que os sujeitos em interacdo partilhem significados
que se modificam diante do objeto de conhecimento em discussdo (MOURA, 2002,
p.155).

A partir, deste conceito, inUmeros estudos de carater qualitativo puderam ter seus efeitos
mais consistente no que se refere a analise de resultados. Pode-se inferir por meio da fala, das
atitudes comportamentais dos envolvidos na pesquisa suas intencgdes, relagdes, interacGes e
consequentemente revelam sua assimilacdo sobre aquilo que foi estudado, e, por conseguinte
refletem a aprendizagem adquirida neste processo. E intrigante perceber como uma teoria pode
nos demonstrar isso, no entanto, a0 mesmo tempo, é simples perceber isto na pratica, na
desenvoltura do estudante.

Neste aspecto, para os pesquisadores que estudam a Teoria da Atividade e, mais
especificamente, a AOE, é impossivel negar o estilo 16gico-histérico do desenvolvimento do
conhecimento matematico como produto proprio da atividade humana “pois promovem, no
contexto da sala de aula, a compreensdo de que os conceitos matematicos ali ensinados sdo
construidos historicamente e, consequentemente, ndo estdo prontos e acabados”’(PRATES;
SOUSA, 2014, p. 138).

Assim, esta pesquisa matematica aponta para estes direcionamentos visando integrar e
aplicar de forma sistematizada seus elementos aliados aos objetivos do estudo.

Davidov (1987), classifica esta estrutura em: tarefa de estudo, acdes de estudo e a¢des de

autoavaliacdo e regulacdo. Esses trés elementos, conectados e com a agdo de intervencdo do
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professor quando necessario, consentem que o estudante se apodere de conceitos historicamente

construidos de forma sistematizada e propositada.

Figura 2 — Modelo de estrutura da Atividade de Estudo por Davidov (1987)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018) baseado na descri¢do de Moura et. al (2010)

Por meio de estudos de Davidov (1987), a unidade fundamental da atividade de estudo,
é a tarefa de estudo e esta tem por objetivo a mutacdo do proprio sujeito, mudanca esta que ndo
é plausivel distante dos atos fundamentais relacionados ao objeto que realiza.

Em segunda instancia temos as ac¢oes de estudo. S&o estas que consentem ao educando as
condic@es de diferenciar relagdes gerais, identificar as raizes das ideias da area de conhecimento,
modelar relagdes, dominar procedimentos de passagem das relacdes gerais a sua consolidagdo
reciprocamente.

O terceiro componente da atividade de estudo sdo as acdes de autoavaliacéo e regulacéo.
E por meio dessas acdes que o estudante tera competéncia suficiente a fim de avaliar suas proprias
qualidades no inicio de seu trabalho, de seu trajeto e dos resultados alcangados no decorrer da
atividade

Sobre esta organizacao estrutural do desenvolvimento com AOE, Moura et al. (2010),
identificou e classificou sobre sua 6ética, alguns componentes das AOEs, 0s quais preservam a
estrutura de atividade proposta por Leontiev. Estes elementos devem indicar uma necessidade,
um motivo, objetivos, e propor agdes que considerem as condig¢des da estrutura escolar.

Quanto ao ensino Moura et. al (2011), destaca trés elementos fundamentais do ensino: o

objeto do conhecimento, o professor e o estudante.
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Com a finalidade de integrar os sujeitos envolvidos, ter um conteddo a ser mediado,
promover a assimilacao de significados propostos nas atividades que tem o objetivo de solucionar
uma situacdo em carater colaborativo, alguns elementos se destacam na estruturacao da atividade

orientadora de ensino:

[...] tem uma necessidade: ensinar; tem ag6es: define o modo ou procedimentos de como
colocar os conhecimentos em jogo no espaco educativo; e elege instrumentos auxiliares
de ensino: os recursos metodoldgicos adequados a cada objetivo e acdo (livro, giz,
computador, abaco, etc.). E, por fim, os processos de analise e sintese, ao longo da
atividade, sdo momentos de avaliagdo permanente para quem ensina e aprende
(MOURA, 2001, p. 155).

Estes componentes ndo se resumem a estes, dentro de cada agdo surge a necessidade de
dar consisténcia a esta organizagdo de ensino. Desse modo, toda atividade orientadora deve
conter em sua esséncia uma situacdo desencadeadora da aprendizagem, que instiga no estudante
a capacidade de sobressair a situacdes problemas aplicando os conhecimentos adquiridos ao
longo das agdes de estudo.

Nesta perspectiva, a proposta de uma situacdo desencadeadora, ao ter o papel de fonte
mobilizadora dos participes para a solucdo de um problema concernente a um determinado
conteddo matematico, pode ser feita pedagogicamente por meio do que Moura (1996), intitula
como histdria virtual do conceito®,

Entende-se como historia virtual,

[...] uma narrativa que proporciona ao estudante envolver-se na solugéo de um problema
como se fosse parte de um coletivo que busca soluciona-lo tendo como fim a satisfagcdo
de uma determinada necessidade, a semelhanca do que pode ter acontecido em certo
momento histérico da humanidade (MOURA et al., 2010, p. 105).

Ainda se discute sobre a necessidade de um instrumento de objetivacdo que media toda a
apropriacio de conhecimento. E importante ressaltar que simplesmente a apropriagio dos
estudantes resultara na aprendizagem é demandado uma atividade que exerca um processo de
objetivacdo em suas consciéncias e ndo apenas sua mera utilizacéo.

A figura do esquema a seguir sintetiza os componentes centrais da Atividade Orientadora
de Ensino, a relacdo entre atividade de ensino, atividade de aprendizagem e os elementos

estruturantes da atividade.

8 S#o situaches-problema colocadas por personagens de histdrias infantis, lendas ou da propria historia da
matematica como desencadeadoras do pensamento da crianca de forma a envolvé-la na producdo da solucéo do
problema que faz parte do contexto da histéria. Dessa forma, contar, realizar calculos, registra-los podera tornar-se
para ela uma necessidade real (MOURA, 1996, p. 20).
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Figura 3 - Atividade Orientadora de Ensino
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Fonte: Moura (2010) p. 219.
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3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O presente capitulo estd organizado para explicar o conjunto de procedimentos
metodoldgicos que viabilizaram toda estruturagdo e execucdo desta pesquisa, a partir dos
objetivos tracados anteriormente, que ajudaram na investigacdo do problema apresentado.
Adotou-se para este capitulo, passos relevantes para a consisténcia desta pesquisa, levando em
consideracdo o método, a abordagem, os instrumentos de coleta de dados, de analise e
interpretacdo dos resultados.

Os procedimentos metodoldgicos constituem uma fase fundamental de apresentacéo de
determinado estudo. Tendo esclarecido as facetas do problema, sua fundamentacdo tedrica
baseada em argumentos que sustentaram a pesquisa e realizar a revisao bibliografica, deve-se
partir para a demonstracdo de como o problema sera abordado. Portanto o objetivo deste capitulo
é contar-se sobre a metodologia aplicada no desenvolvimento da pesquisa.

Entende-se Metodologia como um estudo sistematico da pesquisa ou investigacdo. O
conceito de metodologia esta intimamente ligado com o estudo da organizacao, dos caminhos a
serem percorridos, para se realizar uma pesquisa para se fazer ciéncia. Toda pesquisa precisa
empregar-se de métodos, estes por sua vez requerem 0s objetos e objetivos para se fazer uma
andlise.

Existe uma definicdo de metodologia de forma abrangente e concomitante dada por

Minayo (2007, p. 44) da seguinte maneira:

(...) @) como a discussdo epistemologica sobre o “caminho do pensamento” que o tema
ou 0 objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo adequada e justificada dos
métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser utilizados para as buscas
relativas as indagagdes da investigacdo; ¢) e como a “criatividade do pesquisador”, ou
seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de articular teoria, métodos, achados
experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de resposta as
indagacOes especificas.

O estudo realizado neste trabalho requereu, como Minayo (2007) define, abrangéncia e
complexidade no que se refere principalmente a escolha dos métodos a serem utilizados no
decorrer da investigacao. Para melhor compreensdo dos fatos e ndo perder o foco da pesquisa é
preciso retomar os objetivos iniciais da pesquisa para que ao final da analise se tenha um
posicionamento do alcance ou ndo das expectativas da pesquisa. A seguir serd detalhado os

materiais e métodos dos quais se utilizou para concluir esta pesquisa.
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3.1 Caracterizagdo da pesquisa

Todo trabalho cientifico precisa ser embasado em procedimentos que tragam veracidade
ao estudo e aos fatos por ele analisados, desse modo a ciéncia precisa estar pautada nas diretrizes
e orientacdes de como desenvolver o trabalho de pesquisa, para conferir a ele confiabilidade.

O resultado da pesquisa € intimamente relacionado ao objetivo e a abordagem
metodoldgica utilizada, tudo depende desta escolha.

De modo que, é importante e necessario classificar a pesquisa inicialmente quanto a sua
natureza, sua maneira de abordar o problema, seus objetivos e os procedimentos técnicos
utilizados.

Para Romeu Gomes (2012, p.75):

Uma pesquisa ndo pode se restringir a utilizagdo de instrumentos apurados de coleta de
informagdes. Para além das informagdes acumuladas, o processo do trabalho de campo,
nos leva frequentemente, a reformulagcdo de hipoteses ou mesmo do caminho da
pesquisa. Enquanto construimos dados colhidos e 0s articulamos a nossos pressupostos
exercitamos a nossa capacidade de andlise que nos acompanha em todas as fases.

Como cita Malhotra (2001, p. 155), “¢ uma metodologia de pesquisa ndo-estruturada,
exploratoria, baseada em pequenas amostras que proporcionam insights® e compreensdo do
contexto do problema”

Quanto a natureza, a pesquisa abrange-se em aplicadal®, pois busca gerar conhecimento
a partir de uma aplicacdo pratica, dirigidos a uma solucdo de problemas especificos que envolve
verdades e interesses locais.

Vilaca (2010, p.64) parafraseando autores elucida que “a pesquisa aplicada tem a
necessidade de produzir conhecimento por meio de aplicagdo de seus resultados, contribuindo
para fins praticos pois tem por fim resolu¢do de problemas concretos e imediatos.”

As técnicas de coleta, andlise e interpretacdo dos dados, da pesquisa em foco teve
abordagem predominante qualitativa. No decorrer do estudo acreditou-se que a pesquisa seria de
cunho misto, ora quantitativa e ora qualitativa, mas estudando os objetivos e os dados obtidos, a

pesquisa de fato, foi qualitativa.

% Insight ¢ um substantivo com origem no idioma inglés e que significa compreenséo subita de alguma coisa ou
determinada situacdo. Também esta relacionado com a capacidade de discernimento, pode ser descrito como uma
espécie de epifania. Também remete para uma visdo mental ou discernimento que capacita ver situacoes ou verdades
que estdo escondidas. Muitas vezes é essencial para resolver problemas de relacionamentos, sendo que na
psicoterapia um insight permite reconhecer as causas de dificuldades emocionais. O insight também entra no campo
da introspeccdo e autoconhecimento, pressupondo um conhecimento daquilo que motiva o comportamento,
pensamento ou acdo do individuo.

10 A pesquisa aplicada busca gerar conhecimento para a aplicacdo prética e dirigida a solucdo de problemas que
contenham objetivos anteriormente definidos.
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Fazendo analise de abordagens de estudos com perspectivas para o campo da educacéo,
Ferreira (2015) ressalta que o debate entre estas abordagens quantitativa e qualitativa é antigo
nas ciéncias. Sua diferenca basica é a forma como os cientistas representam o real, percebendo a
realidade social através de nimeros ou de aspectos subjetivos.

Tanto a abordagem qualitativa, quanto a quantitativa, dentro de suas especificidades,
servem como base de apoio para a analise de dados. Na concepcdo de diferentes autores, quando
uma abordagem mistura técnicas de pesquisa qualitativa com quantitativa no momento da
interpretacdo, chama-se esta pesquisa de mista.

Creswell (2007, p. 213) afirma que a pesquisa mista “se concentra em coletar e analisar
tanto dados quantitativos como qualitativos em um Gnico estudo”. Esse interesse em combinar
diferentes formas de recolher dados é também conhecido no meio cientifico como triangulacéo.

Creswell e Clark (2013, p. 21) em outro livro, ainda reforgam a ideia de que “ndo se deve
encarar os métodos mistos simplesmente como métodos, mas como uma metodologia que une o0s
pontos de vista as inferéncias e incluia a combinacdo de pesquisa qualitativa e quantitativa. ”

No entanto, no transcurso da pesquisa, percebeu-se que os dados quantitativos tinham
funcéo de apenas informar ou de dar uma constatacdo e ndo denotavam conteudo principal de
analise, dessa forma a mesma caracterizou-se predominantemente por explorar tracos da fala dos
alunos, das atitudes em sala de aula tanto individuais, como coletivas. Como a pesquisa
qualitativa ¢ uma forma de investigagdo cientifica que se foca no carater subjetivo do objeto
analisado, estudando as suas particularidades e experiéncias individuais, uma vez que o publico
alvo é menor, nem sempre as respostas séo objetivas, e 0 proposito ndo e contabilizar quantidades
como resultado, mas sim conseguir compreender o comportamento de determinado grupo-alvo.

A escolha por esse tipo de metodologia é feita quando o objetivo do estudo é entender o
porqué de certas coisas e os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas
relagdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes. Neste caso especifico o objetivo da
investigagdo é entender como a matemaética financeira ensinada de fato pode contribuir com o
desenvolvimento da consciéncia critica do cidaddo sobre a educagao financeira.

A pesquisa qualitativa busca entender fenémenos humanos, buscando deles obter uma
visao detalhada e complexa por meio de uma analise cientifica do pesquisador. As pressuposicdes

bésicas desse tipo de pesquisa, segundo Knechtel (2014) sdo:

[...] a preocupacéo primaria com 0s processos, ndo se preocupando diretamente com o
resultado e o produto; o interesse pelo significado, como as pessoas relatam suas
vivéncias e experiéncias, sua visdo de mundo; a busca por informacdes diretamente no
campo de pesquisa; a énfase na descricdo e explicacdo de fendmenos; a utilizacdo de

11 A pesquisa qualitativa trabalha com dados mediatos, ou seja, ela vai além da informagéo dada, procura
aprofundar o conhecimento do objeto de estudo.
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processos indutivos, a fim de construir conceitos, hipéteses e teorias. (KNECHTEL,
2014, p.101)

O autor acima ainda reforca as propriedades primarias desse tipo de estudo € ressaltar a
natureza socialmente construida da realidade, criar relacdo entre o pesquisador e o objeto de
estudo, enfatizar na qualidade e nos processos, com destaque para a forma como a experiéncia
social é criada e adquire significado, utilizar entrevistas e observacdo detalhada (métodos
interpretativos), estudar em casos especificos e principalmente valorizar as descri¢bes
detalhadas;

A abordagem qualitativa oferece trés diferentes possibilidades de se realizar pesquisa: a
pesquisa documental, o estudo de caso e a pesquisa experimental. Para esta dissertagéo utilizou-
se 0 estudo de caso para a conducdo e sustentacdo dos trabalhos desenvolvidos ao longo do
tempo.

Para Godoy (1995) existem algumas caracteristicas que marcam o comportamento dos
estudos qualitativos:

Segundo esta perspectiva, um fenémeno pode ser melhor compreendido no contexto em
que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para
tanto, o pesquisador vai a campo buscando /I captar" o fenémeno em estudo a partir da
perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista
relevantes. Varios tipos de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a
dindmica do fendmeno. Partindo de questdes amplas que véo se aclarando no decorrer
da investigacdo, o estudo qualitativo pode, no entanto, ser conduzido através de
diferentes caminhos. (GODOQY, 1995, p.54)

Os tracos que qualificam melhor a anélise deste trabalho se converge para o estudo de

casol2,

0 estudo de caso é uma forma de se fazer pesquisa empirica que investiga fendmenos
contemporaneos dentro de seu contexto de vida real, em situages em que as fronteiras
entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente estabelecidas, onde se utiliza
multiplas fontes de evidéncia. (YIN, 2001, p. 32)

Alguns atributos desse tipo de estudo qualitativo podem ser evidenciados na pesquisa
realizada. O primeiro diz respeito ao objetivo, uma vez que tem por objetivo proporcionar
vivéncia da realidade por meio da discussdo, andlise e tentativa de solu¢do de um problema
extraido da vida real, todas as questdes envolvidas nas atividades orientadoras de ensino

primavam pelo cotidiano e de fato pela vida real.

120 estudo de caso é um método qualitativo que consiste, geralmente, em uma forma de aprofundar uma unidade
individual. Ele serve para responder questionamentos que o pesquisador ndo tem muito controle sobre o fenémeno
estudado. Contribui para compreendermos melhor os fendmenos individuais, 0s processos organizacionais e
politicos da sociedade. E uma ferramenta utilizada para entendermos a forma e os motivos que levaram a
determinada decis&o.
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O segundo, procura estabelecer relagdo entre a teoria e a prética, tratou-se de contetdos
da base curricular dos alunos de forma contextualizada, trazendo reconhecimento para os alunos
acerca de quando e como utilizo tal conhecimento.

O terceiro motivo parte do principio de que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio
de pesquisa, ndo se expde como uma alternativa rigidamente pactuada, ela permite que a reflexao,
a capacidade criadora e a ideias levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos
enfoques ou ainda trazer novos aspectos pertinentes ao estudo. Adotando um enfoque
exploratorio e descritivo, o pesquisador que pretende desenvolver um estudo de caso devera estar
aberto as suas descobertas.

Além disso o pesquisador deve também preocupar-se em mostrar a multiplicidade de
dimensGes presentes numa determinada situacdo, uma vez que a realidade é sempre complexa,
destarte € necessario considera todos os contextos possiveis em virtude de conflitos e
divergéncias aparecerem ao longo do processo.

Baseado nas tomadas essas decisdes iniciais, e na escolha do estudo de caso faz-se
necessario partir para o trabalho de campo, que envolve a obtencdo e a organizacdo das
informacdes consideradas relevantes para o estudo em questéo.

Borba e Araujo (2017, p.23) em seu estudo sobre a pesquisa qualitativa aponta que é uma
grande novidade ou um grande desafio aplicar pesquisas qualitativas ha matematica ja que esta,
por sua vez, trabalha com quantidades. Os autores reforcam que em educagdo matematica é
necessario expandir o campo com métodos mais qualitativos ao invés de quantitativos, uma vez
que é imprescindivel tratar da importancia do significado e analise do processo e ndo apenas dos
resultados.

Em sintese, as caracteristicas da pesquisa qualitativa podem ser registradas como,

[...] a fonte direta dos dados é o ambiente natural, construindo o investigador o
instrumento principal; A investigacdo é descritiva; Os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelo resultado ou produtos; Os
investigadores qualitativos tendem a analisar seus dados de forma indutiva; O
significado é de importancia vital na abordagem qualitativa ( BORBA;ARAUJO, 2017,
p.25).

Por sua vez, quanto ao ponto de vista dos objetivos a pesquisa em questio é descritiva®.
Em pesquisas descritivas, realiza-se o estudo, a analise o registro e a interpretacdo dos fatos do
campo pesquisado sem interferéncia do pesquisador. Visa a identificacdo, registro e analise das
caracteristicas, fatores ou variaveis que se relacionam com o fenbmeno ou processo. Ela foi

realizada levando em conta os aspectos da formulacdo das perguntas que nortearam a atividade

Bpesquisa descritiva ¢ uma das classificagdes da pesquisa cientifica, na qual seu objetivo é descrever as
caracteristicas de uma populacédo, um fenémeno ou experiéncia para o estudo realizado.
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orientadora de ensino, que estabeleceu uma relacdo entre as variaveis propostas no objeto de
estudo em analise com os estudantes.

Compilado os procedimentos metodologicos de pesquisa escolhidos, dentro da
perspectiva qualitativa, resumiu-se esse percurso na figura a seguir:

Figura 4 - Escolha dos Procedimentos metodoldgicos da pesquisa
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Fonte: Adaptado pelo autor (2018)

3.2 Ambiente de pesquisa

As pesquisas podem ser classificadas quanto ao ambiente do qual sdo desenvolvidos os
estudos e coletadas as informacdes. Em virtude disso, esta pesquisa descritiva e analitica foi de
campo, a escolha se deve ao fato de o trabalho de campo proceder da observacdo de fatos e
fendmenos exatamente como ocorrem no real, a coleta de dados referentes aos mesmos e,
finalmente, a andlise e interpretacdo desses dados, com base numa fundamentacdo tedrica
consistente, objetivando compreender e explicar o problema pesquisado.

Como a pesquisa foi realizada em uma unidade escola com alunos diversos escolhidos
por uma turma aleatoriamente sem influéncia do pesquisador com a investigagdo e
posteriormente com a préatica a respeito da teoria estudada, este tipo de pesquisa é a mais
pertinente.

A investigacédo e implementagéo da pesquisa foi realizada no Centro Estadual de Tempo
Integral (CETI) Rocha Neto, localizada & avenida Comadre Ana, no municipio de Oeiras, Piaui,
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escola publica da rede estadual que oferta apenas ensino médio de 1° ao 3° ano na sede do seu
prédio, mas ainda possui alunos da educacéo prisional vinculados.

O Centro Estadual de Tempo Integral Rocha Neto, possuia 304 alunos no ano da aplicacdo
da pesquisa, segundo dados do censo escolar 2017 e esta unidade escolar desenvolve suas
atividades desde 1973.

Grafico 4 - Quantitativo de alunos do CETI Rocha Neto
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Fonte: Iseduc — Sistema Académico da Secretaria Estadual de Educacdo do Piaui (2017)

Atende a clientela da zona rural e urbana em turno integral e, apesar das dificuldades,
denota compromisso no trabalho desenvolvido.

Funcionando em sede propria, a escola possui uma area total de 2.397m?, sendo 1.920m?
de area construida. Em relacéo as instalacdes e condi¢cbes materiais, a escola encontra-se em
condic@es regulares de funcionamento, e dispde quanto a estrutura fisica: de nove salas de aula,
uma diretoria, uma coordenacdo, uma secretaria, uma sala de professores, um laboratério de
informatica, uma biblioteca, um refeitorio, uma cantina, uma despensa, um deposito, trés
banheiros, dois vestiarios, trés arandelas e uma area coberta (patio).

O corpo técnico-administrativo e pedagdgico da escola é assistido por um secretario, um
auxiliar de secretaria, uma bibliotecéria, um coordenador, um auxiliar de coordenacao, um diretor
e um coordenador financeiro.

O corpo docente é formado por quinze professores, sendo que todos possuem licenciatura

nas suas respectivas disciplinas, portanto todos capacitados para tal fim.
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A escola tem como misséo estabelecida, promover um ensino de qualidade e um ambiente
escolar adequado que favorecam a formacéo de cidadaos criticos, autbnomos, justos e solidarios
em sua atuacdo nos diversos contextos sociais, preparados para a realizacdo do seu projeto de
vida e para a conquista de excelentes resultados na vida escolar, profissional, social e pessoal.

E pretende se vista na sociedade oeirense como escola de referéncia nacional de formagéo
integral do educando pelo seu projeto pedagogico, ambiente de ensino aprendizagem integral e
comprometimento com a pedagogia da presenca e o protagonismo juvenil.

O trabalho pedagogico escolar esta direta e exclusivamente voltado ao aprender, tendo o
ensino como seu principal meio. Tanto a atividade do aluno quanto o trabalho do professor
compartilham da mesma finalidade. Nesse sentido, aluno (sujeito do aprender) e professor
(sujeito do ensinar) precisam compreender suas responsabilidades na efetivacdo do processo de
ensino aprendizagem.

A escolha deste ambiente de pesquisa se deu pela disponibilidade de materiais e recursos
humanos, uma vez que os professores de matematica da escola viabilizaram aulas para a
realizacdo dos encontros de formacao extras, visto que a escola ja dispunha de horarios préprios
para este tipo de atividade.

Toda analise que envolve 0 ambiente escolar tem suas peculiaridades. Ao buscar a escola
como parceira na construcdo do conhecimento, sabe-se que se tem que lidar com o seu tempo, 0
seu espaco e sobretudo seus sujeitos. A organizacao escolar, tem suas proprias razdes e sua
I6gica, as quais o pesquisador deve respeitar ao buscar ali os dados de investigacdo sem romper

com os limites estipulados.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Para o inicio da pesquisa na unidade escolar, foi elaborado um termo de autorizacdo da
Instituicdo (IFPI) a instituicdo recebedora do projeto, e entregue aos alunos dois termos de
consentimento: o Termo de Consentimento aos pais (Apéndice A) e o Termo de Consentimento
aos alunos (Apéndice B) que foi devolvido devidamente assinado pelos alunos participantes,
afirmando se participariam ou ndo das atividades da investigacdo apos serem conhecedores dos
objetivos e metodologias que a investigacao se propunha.

Os termos se fizeram necessarios, tendo em vista que o sujeito de pesquisa é o participante
pesquisado, individual ou coletivamente, de carater voluntéario. Nao foi analisado nenhum tipo
de critério ou perfil para que os estudantes participassem.

Em vista disso, 0s sujeitos participantes da pesquisa foram determinados pelos alunos 31

(trinta e um) alunos da segunda série A do CETI Rocha Neto, no entanto destes, 02 (dois) alunos
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se recusaram a participar por motivos pessoais (ndo se sentirem & vontade com as
videogravacoes), totalizando 29 (vinte e nove) alunos envolvidos diretamente com o processo,
com idade variando entre 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos. Com estes alunos foram colhidos os
dados da pesquisa, bem como foi implementado a intervencao prevista.

O publico alvo selecionado foi pertinente ao objetivo da pesquisa, pois cada vez mais
adolescentes e jovens participam das decisdes de compras no ambiente familiar, evidenciando
que eles precisam de mais conhecimentos financeiros e dos cuidados que precisam ser tomados
na hora de comprar, para ndo comprometer o orcamento familiar ou realizar operacfes que
denotem mais prejuizo do que investimento.

A priori, se pretendia trabalhar com todos os alunos da escola, no entanto, essa amostra
foi reduzida para apenas uma turma ap6s a analise do projeto de pesquisa, visto que trabalhar
com muitas turmas demandaria muito tempo e um volume maior de dados a serem analisados, o
que consequentemente dificultaria a percepcao dos resultados projetados.

A nocdo de um sujeito que se expressa, compreende, interage e interpreta, traz impactos
significativos para a pesquisa, neste ambito os estudantes sdo as pecas principais desta conjectura,
a pesquisa é feita para eles, em torno dele e por meio deles.

Os alunos ndo foram identificados por seus nomes para preservar suas identidades,
privacidade e assegurar a autenticidade do estudo. Para isso, atribuiu-se nomes ficticios. A
escolha dos nomes se deu de forma aleato6ria baseada na lista que a pesquisadora propds a eles.
Foi levada a sala uma relacdo como nomes de matematicos famosos que tiveram enormes
contribui¢es na matematica antiga e moderna e os estudantes escolheram seus nomes ficticios,
que ao longo dos encontros foram se adaptando a esse novo chamamento, como forma de facilitar
0s registros dos episddios.

O interessante desta metodologia, foi que no encontro seguinte os alunos estavam com
pesquisas bibliograficas dos matematicos que eles escolheram para ser sua nova identidade. 1sso
evidenciou que foi pertinente a forma de escolher as novas identidades, despertou interesse dos
estudantes.

Neste processo, entendemos que 0s sujeitos estdo submersos a um processo colaborativo
tanto de forma individual, quanto de maneira coletiva, todos com um objetivo comum e metas
tracadas pelo condutor do processo, 0 pesquisador.

Segundo a experiéncia de Fanizzi (2012, p.320) “¢ por meio da interagdo em sala de aula,
que os alunos se comunicam entre si, 0 que lhes proporciona o desenvolvimento da capacidade
de expressdo e da sociabilidade”, ela ainda conclui dizendo que “Além disso, também na

interacdo, cada aluno fala consigo préprio, o que o faz trilhar os percursos do proprio pensamento
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com mais coeréncia e significado”, significado este que traz a luz do conhecimento desejado a
esses alunos.

A pesquisa ainda contou com 06 (seis) professores de matematica envolvidos diretamente
com a tematica sobre educacdo financeira nas escolas selecionadas para a pesquisa. A selecao
dos professores baseou-se no interesse e disponibilidade dos docentes. A participacdo dos
docentes foi necessaria para a consolidagdo da analise dos livros didaticos presentes nas escolas
publicas da rede e na discussao sobre como a Matematica Financeira tem sido tratada nas escolas
e principalmente no Ensino Médio.

Os docentes envolvidos também n&do foram identificados com seus nomes, destacando
apenas o perfil de cada docente, pois entende-se que fazem parte de um processo formativo, cuja
a finalidade prioritaria sdo os debates construtivos para a formacdo cidadd e académica dos
estudantes, sendo assim apenas chamados de professores, classificados por numeros.

Os encontros com o grupo de professores foram periodos de trocas intensas entre 0s
educadores e a pesquisadora. A finalidade maior desses momentos era o de oportunizar situacoes
em que os professores pudessem se pronunciar sobre sua pratica profissional, partilhando suas
experiéncias, construindo bases para entender o processo de aquisi¢do da consciéncia financeira

durante a transposi¢do do conhecimento.

3.4 Instrumentos de producéo de dados

Durante o desenvolvimento da pesquisa utilizou-se a observacgéo, e a videogravacgao das
AOE como instrumentos de producédo de dados.

Com os alunos foram aplicadas atividades orientadoras do estudo com linguagem simples
e direta, para que os alunos compreendam com clareza o que estd sendo perguntado. Com essa
instrumental objetiva levantar opinides, interesses, expectativas, e conhecimento dos alunos
acerca da tematica em questao.

A elaboracdo dessas tarefas foi orientada pelos seguintes objetivos: estimular a producéo
de significados dos alunos; ampliar os significados que podem ser produzidos, permitir diferentes
estratégias de resolucéo e possibilitar que elas se tornem objeto de atencdo de todos; possibilitar
que varios elementos do pensar matematicamente estejam em discussdo, como a analise da
razoabilidade dos resultados, estimativas, tomada de deciséo, a busca de padrdes nas resolucdes,
o0 desenvolvimento de estratégias de resolucdo de problemas; apresentar situacBes abertas que

propiciem varios caminhos de resolucéo.
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Figura 5 — Esquema Adaptado da Atividade Orientadora de Ensino

Atividade Orientadora de Ensino

« Atividade de aprendizagem direcionada pelo

professor que organiza o ensino por meio
AT'V'DADE dela, para que haja apropriacdo de conteldo
por parte do aluno.

« Definicdo da metodologia por parte do
professor e resolucdo dos problemas de
aprendizagem por parte do aluno.

- U d todologi
o)l 0 (ele) ol 7 gle garantirao o ensino para a

aprendizagem.

Fonte: Adaptado de Costa (2016)

Iniciou-se 0 contato com o ambiente da pesquisa no més de outubro de através de
momentos nas aulas do professor titular da turma, que foram reservadas pela investigadora, para
apenas a observacéo dos sujeitos da pesquisa com o intuito de que os mesmos se familiarizassem
com a pesquisadora.

A anélise dos dados foi feita através inicialmente coleta de dados por meio de observacéao
em sala de aula, analisando diversos momentos em que o professor titular da turma faz qualquer
tipo de exposicdo de conteudos e atividades com os alunos relacionadas a tematica,
complementado com notas de campo feitas pela pesquisadora e por informacGes coletadas
através de conversas informais com o0s estudantes. Observando seus atos, quais atividades
desenvolvem em sala e qual o método de exposicao de conteudo do professor. Visando também
a relacdo aluno-professor, por quais situacdes eles passam, qual é a participacdo dos alunos
dentro de uma atividade que engloba a sala.

A observacédo tem um papel essencial no estudo de caso e foi de suma importancia para a
aplicacdo, pois foi através dessa atitude foi possivel identificar precocemente possiveis
dificuldades quanto ao temperamento e conduta dos alunos em sala de aula e planejar métodos
que ajudasse, nesse caso, 0s estudantes em seu desempenho individual afim de alcancar os
objetivos projetados para eles. Durante a observacdo sao registrados dados visiveis e de interesse
da pesquisa. Mas muitas vezes alguns detalhes se perdem no decorrer da observagao, por isso se
faz necessario a presenca de um instrumento de coleta que capture todas as impressdes para que
ndo se perca a longo prazo.

Por este motivo, todas as aulas de implementacdo do projeto foram capturadas por
videogravacdo, criando episédios dos acontecimentos que puderam ser analisados dentro da

pesquisa. No a@mbito desta pesquisa, usar a videogravacdo como estratégia metodoldgica

59



provocou um movimento de estranhamento dos sujeitos, nesse movimento buscou-se
compreender o0 processo de constituicdo de saberes que 0s mesmos disseminaram em Seus
discursos.

Ha muito tempo a imagem vem sendo utilizada como uma ferramenta para registrar o
movimento, até mesmo as a¢Ges e comportamentos dos individuos presentes nela. A evolugédo
dos recursos tecnoldgicos contribuiu oportunamente para isso. A principal vantagem deste
instrumento é que outros pesquisadores ou colaboradores também podem fazer uso do material
coletado.

A priori os alunos ndo se sentiram a vontade em saber que estaria sendo gravados,
inclusive foi motivo para fazer dois alunos desistirem da pesquisa. Na primeira videogravacao
eles se preocuparam muito com 0s termos que usariam, com o tempo de falar e isso ndo teve
aspecto positivo, pois ndo traduziu exatamente o que sentiam. No entanto, ao longo dos encontros
eles perderam o medo e a timidez e foi mais proveitosa as declaragdes.

Assim a videogravagdo “torna-Se, um instrumento para captar o objeto de estudo, pois
reduz questbes da seletividade do pesquisador e configura a reprodutividade e estabilidade do
estudo” (SCAPPATICCI; IACOPONI, BLAY, 2004).

Com os professores foi realizada uma técnica de grupo focal com a intengéo da existéncia
de estreita interacdo entre os envolvidos pertencentes ao mesmo campo de trabalho. Um grupo
focal é uma discussdo informal e de tamanho reduzido com até 12 pessoas, com caracteristicas
em comum, com o proposito de obter informacao qualitativa em profundidade.

A analise com os professores foi feita em duas oticas: por um lado foram vistos como 0s
responsaveis pelo repasse de conhecimentos matematicos relacionados a Matematica Financeira
e por outro lado, intrinsecamente, foram analisados como adultos que ja tem uma vida financeira
ativa e que podem contribuir com suas experiéncias diarias.

Estes profissionais também contribuiram com a instituicdo de uma comisséo de avaliacao
dos livros didaticos analisados pela autora, de maneira a validar sua apreciagdo sobre a
apresentacdo dos conteidos de Matematica Financeira abordado por alguns autores.

No proximo topico, discorreremos acerca dos processos de analise dos dados que

fundamentaram esta pesquisa.

3.5 Procedimentos de analise de dados

Essa investigacdo nos possibilitou entender a importancia de assumirmos pressupostos

tedricos na pratica docente que permitam um olhar diferenciado para a sala de aula, ao invés se
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ter uma préatica baseada no senso comum, ou, de maneira irrefletida, fundamentada meramente
em praxis.

Logo apos a posse dos materiais coletados, iniciou-se o processo de analise de cada dado.
Realizou-se inferéncia quanto a analise qualitativa dos dados, em cada analise, fez-se necessario
a sensibilidade de perceber os fatos, as falas, os dados numéricos, os contelidos e outros insumos
implicitos que a pesquisa revelou em cada etapa do projeto, para isso criou-se episodios para
analise da apreensdo de conhecimento demostrado pelos estudantes.

Para analisar é necessario entender como se organizou este trabalho.

3.5.1 Organizacao da metodologia aplicada

O procedimento didatico para desenvolvimento das atividades em questéo foi organizado
em cinco encontros, dentre eles 03(trés) encontros foram formativos com o0s estudantes, um
encontro com docentes de matematica para discutir sobre a tematica e um encontro avaliativo.

Os encontros formativos com os estudantes ainda se subdividiram em fases distribuidas

da seguinte maneira:

Figura 6- Organizagdo do Encontros Formativos

Fase 1l Formagao com os estudantes
Encontro Fase 2 ——  Aplicagdo da AOE
Fase 3 Discussao das resolugdes da AOE

Fonte: Elaboracéo propria (2017)

A primeira fase consistiu em levar os estudantes a compreender ou relembrar os

conteddos selecionados a fim de que os mesmos pudessem ter embasamento tedrico para ampliar
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as discussdes na segunda fase. Esta fase geralmente tinha duracdo de 2(duas) ou 3(trés) aulas

com duracdo de média de 45(quarenta e cinco) a 50 (cinquenta) minutos e cada encontro tinha

uma competéncia a ser alcancada.

Cada encontro formativo era marcado por uma tematica prépria e a partir deste fato as

discussdes iam tomando a forma necesséria para alcangar os objetivos almejados.

Quadro 2 — Competéncias a serem alcangadas em cada encontro

ENCONTRO

OBJETIVO

1. A Histéria do Dinheiro

Conhecer o surgimento do dinheiro pela necessidade
humana;

Compreender a relacdo cotidiana das pessoas com 0s
seus recursos financeiros e fazer escolhas cada vez
mais conscientes.

2. Uso do Crédito e Administracdo
das Dividas

Identificar o crédito como uma fonte adicional de
recursos que ndo sao préprios e que, ao ser utilizado
implica o pagamento de juros.

Entender as vantagens e as desvantagens do uso do
crédito e a importancia de fazer a escolha adequada
entre as modalidades disponiveis, considerando o seu
custo.

Identificar causas e consequéncias do endividamento
excessivo e compreender as atitudes necessarias para
sair dessa condig&o.

3. Orgamento Familiar

Reconhecer o orcamento como ferramenta para a
compreensdo dos proprios habitos de consumo.
Aplicar os conceitos de receitas e despesas na
elaboragdo do orcamento, para torna-lo superavitario.
Utilizar o orcamento para o planejamento financeiro
pessoal e familiar.

Compreender a importancia do habito de poupar como
forma de melhorar a qualidade de vida.

4. Grupo Focal com docentes

Reconhecer o atual cenério da matemadtica financeira
na educagdo Basica, mas propriamente no Ensino
Médio;

Discutir sobre a importancia dos livros didaticos para
o professor;

Apontar principais intemperes no curriculo atual
quanto a Matematica Financeira

Identificar até que ponto os contelidos contidos nos
livros didaticos contribuem para a formagdo cidada e
conscientes dos alunos;

Sugerir propostas de intervencfes para serem
aplicadas;

Avaliar a relevancia do estudo em questéo.

5. Avaliacdo com alunos

Avaliar os aspectos qualitativos finais sob ética dos
alunos;
Avaliar a relevancia do estudo em questéo.

Fonte: Elaboragdo Propria (2018)
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A aplicacdo das AOEs acontecia sempre ap6s um encontro formativo com duracgao de
duas aulas regulares, era 0 espa¢o destinado a resolucdo da atividade orientada em grupo ou de
forma individual propiciando nos participantes a interacdo e a postura de coletividade. No
decorrer das resolucdes das atividades, a pesquisadora em momento algum fez interferéncia,
mantendo assim a autenticidade da producéo dos educandos.

Diante da problematica em pauta, apresentou-se por meio das AOEs uma proposta de
intervencdo na qual os participantes estariam analisando cada enunciado e cada questdo proposta
para eles, estas foram implementadas objetivando tomar o ensino como uma atividade.

Apo6s a aplicacdo, era necessario socializar as experiéncias obtidas durante aplicacéo.
Essa discusséo era videogravada e para colher melhor todas as impressdes dos educandos quanto
a analise que foi feita por eles e ainda as davidas, questionamentos, conclusdes e equivocos feitos

na aplicacéo.
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4 ANALISE DOS EPISODIOS

Nesta secédo, serdo abordados e relatados todos os fatos relevantes dentro dos encontros
realizados no decorrer da pesquisa a partir de uma leitura da producéo de significados dos sujeitos
da pesquisa. Sera feita a descricdo minuciosa de como aconteceu o processo de desenvolvimento
dos estudantes por meio de trés episodios de ensino* recortados dos encontros realizados com
0s estudantes, que pudessem representar 0 objeto de estudo desta pesquisa. Foram nomeados
como: A Historia do Dinheiro, O uso de crédito e a administragdo das dividas e Or¢camento
familiar.

Esses episddios de ensino que foram analisados, e repousam sobre a Gtica da Teoria da
Atividade como orientadora para o Ensino e Aprendizagem, em que se atentou ao movimento
das acdes e operagdes conscientes dos estudantes ao longo da execucao, ressaltando as a¢des na
organizacdo do ensino que sdo de fato relevantes para que tais operacdes ganhem volume e

consisténcia no decorrer das atividades.
4.1 Primeiro Episodio - A Histéria do Dinheiro

O primeiro encontro foi dividido em 3 momentos, como descrito na figura 1 (pag. 52), e
em cada momento uma fase importante relacionada ao tema geral do encontro.

O primeiro episddio girou em torno de elucidar a importancia do surgimento do dinheiro
para as transagcdes comerciais existentes hoje. O aluno entender como se deu o processo do
surgimento da moeda, foi importante para situa-lo no tempo quanto ao estudo de Matematica
Financeira. Além disso, sempre existiram referéncias sobre o dinheiro, neste processo, tendo em
vista que ele € o principal objeto de calculo na maioria das transagdes financeiras.

O dinheiro nem sempre existiu das mesmas formas e com finalidades semelhantes as que
hoje conhecemos, pelo contrario, a nog¢éo de valor, riqueza, patrimoénio, economia, a definigdo
de objetos como moedas de troca e o conceito e a compreensdo do que é financas, foram surgindo
lentamente ao longo de séculos (quicad de milénios), a medida em que a humanidade foi se
organizando em tribos, povos, sociedades e paises.

Os autores Pompeo e Hazzan (2004) definem exatamente a matematica financeira como
o ramo que estuda o dinheiro no tempo, e afirmam que “a matematica financeira visa estudar o
valor do dinheiro no tempo]...]”, por isso, uma grande parte de obras literarias matematicas trazia

o termo “comercial” ou seja, era chamada inicialmente de matematica comercial e financeira.

14 Entende-se um episodio por uma estruturacdo do fendmeno identificado pela transcricdo que constituem cenas
que podem revelar interdependéncia entre os elementos de uma ac¢do formadora. (Moura, 2004, p.276)
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A partir deste pressuposto foi feita uma apresentacéo por meio de slides, com duragéo de
cem minutos, discorridos subtemas como: o surgimento do dinheiro com seus fracassos iniciais
e acertos, a expansao comercial como principal motivo da troca do escambo pelo do
aparecimento de moeda, identificacdo das moedas dos principais impérios antigos até os dias de
hoje e situar o aluno sobre que tipo de Matematica Financeira seré estudada ao longo do periodo
de aplicagéo.

A seguir linha do tempo apresentada aos alunos por meio de slides, que sintetiza a
evolucédo do dinheiro do escambo as moedas virtuais comercializadas atualmente.

Figura 7 - Linha do tempo sobre a Historia do Dinheiro

DINHEIRO
ELETRONICO

Fonte: Pinterest (2016)
Ainda na apresentacdo foi reproduzido um video de aproximadamente 11 minutos,

extraido do Canal da “Patrulha do Saber” que tratava de forma bem divertida a origem do
dinheiro e transportando os estudantes a pensar como era a vida antes da invencdo da moeda.
Nesta fase, os alunos expuseram suas davidas e opinides sobre como o dinheiro é importante na
vida das pessoas.

Finalizou-se a primeira etapa da formacdo dos estudantes com um problema
desencadeador extraido das tdbuas do Louvre, de cerca de 1700 a.C., h4 o seguinte problema:
“Por quanto tempo deve-se aplicar uma certa soma de dinheiro a juros compostos anuais de
20% para que ela dobre? ”, 0 desafio teve objetivo de diagnosticar os conhecimentos prévios
dos alunos quanto aos conceitos matematicos envolvidos. Foi necessario realizar uma revisao
dos entes matematicos relacionados ao célculo de porcentagem e calculos de proporcionalidade
(regra de trés simples) que seriam utilizados pelos alunos na primeira AOE.

A segunda fase foi marcada pela aplicacdo da Atividade Orientadora de Ensino de carater

desafiador que orienta a proposta do trabalho: proporcionar aos alunos o desafio de resolver
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problemas sem o sistema monetério que temos hoje e sem a invencédo do papel-moeda ou cédula.
O objetivo da primeira AOE era resolver problemas de opera¢fes comerciais antes da criacédo de
cédulas e estabelecer relagcdes entre preco de produto e lucro.

Como esta andlise parte do ponto do conceito de atividade organizada e sistematizada
com os elementos necessarios: necessidade, motivos, objetivos, acdes e operagdes, que sdo
desencadeadas por meio de questdes desencadeadoras, possibilita o desenvolvimento do
psiquismo dos sujeitos que a realizam.

A atividade de ensino atuou como um meio de realizacdo da educacdo escolar, ainda
pode-se destacar que a atuacdo dos sujeitos de modo coletivo também foi fator determinante para
que a aprendizagem acontecesse, notados por cada detalhe colhido na escrita ou na fala dos
estudantes embasou os resultados alcancados.

Para a execucdo da atividade os alunos foram divididos em seis grupos distintos, com
cinco alunos, apenas um grupo ficou com quatro alunos. Cada grupo recebeu o0 nome de uma
grande area da Matematica, foram eles: Algebra, Financeira, Aritmética, Trigonometria,
Geometria e Estatistica. Foi dado preferéncia ao longo do trabalho em nomear individuos,
grupos, fendbmenos ao invés de apenas numerar ou ordenar, entendendo que essas estratégias de
alguma forma pudessem aproximar ainda mais os estudantes a elementos matematicos.

Quadro 3 - Divisao de Grupos

Nome do Grupo Componentes

Algebra Elena, Euphemia, Maryam, Emilie e Euclides

Financeira Krystine, Marquesa de Chatelét, Emmy Noether, Lavor e Hipatia
Aritmética Euller, Ada, Florence, Riemann e Dorothy

Trigonometria Arquimedes, Marjorie, Sophie Germain, Grace e Chelsea
Geometria Pitagoras, Fermat, Charllote, Mary e Agnesi

Estatistica Lhagrange, Poincaré, Newton, Descartes

Fonte: Elaboracéo Propria (2017)

Para Vigostki (2001), a atividade coletiva é parte de um processo de apropriacdo de
conceitos e significacdes, que gira em torno de um movimento de internalizacdo por meio de
relacdes que ele denotou de interpsiquicas. Em outras palavras todo o processo se da através da
apropriacéo da experiéncia social da humanidade.

A atividade coletiva, quando observada e realizada para fins de entendimento de suas

relagdes, promove a convergéncia de outrora objetivos e opinides individuais em objetivos
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comuns. “No transito da consciéncia social para a consciéncia individual, a linguagem e a
atividade coletiva laboral tém papel fundamental” (ASBAHR, 2005, p.111).

Moura retrata que o trabalho e a avaliagdo constantes sdo componentes essenciais para 0
éxito da aplicacdo da AOE:

Chamamos de atividade orientadora de ensino aquela que se estrutura de modo a
permitir que os sujeitos interajam, mediados por um contetdo negociando significados,
com o objetivo de solucionar coletivamente uma situacéo problema. [...] 0s processos
de andlise e sintese, ao longo da atividade, sdo momentos de avaliagcdo permanente para
guem ensina e aprende (MOURA, 2001, p. 155)

Assim, justifica-se a composicdo dos grupos como estratégia para a resolucéo e avaliacdo
das AOEs, na turma, a fim de estabelecer uma interacdo que impacte diretamente na
aprendizagem.

Figura 8 — Grupo Aritmética realizando Atividade 01

X ]

J:X - ‘f?
E wf'
A%

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

A atividade referente ao primeiro encontro formativo € iniciada por uma questdo
motivadora oriunda da historia virtual que se trata de uma narrativa criada ou adaptada de outra
existente, elaborada como estratégia de apresentacdo do problema desencadeador de
aprendizagem, responsavel para envolver os individuos e fomentar neles a contextualizacdo com

0s personagens criados, a fim de solucionar algum problema.

67



Figura 9 — Histdria virtual utilizada nesta AOE

"Hoje, as seis horas do dia treze de outubro
La est Poincaré, [ atrds de um balcdo, 0 com uma enorme saca para de mil e trezentos, sob as gragas do senhor
guardar arroz, me veio vender trinta e oito quilos de arroz o
mui gentil senhor de Euclides, obrigando-me
a despender a bela quantia de seiscentos
dinares de prata. Eu possuia em caixa,
gracas ao meu digno trabalho, um mil e
oitocentos dinares de prata. Logo apos
quinze minutos desta transagdo adentra a
meu estabelecimento a mui formosa
senhora de Lavor de quem compro
exatamente vinte litros do bom vinho tinto

Ue,éclaro, umapequena I Poincaré iiciou 0 seu de sua videira, gastando, nesta transacdo
caixa para guardar o niegocio comercial escrevendo trezentos dinares de prata. Apés vinte e dois
dinheiro. com palavias todoomovimento | mjnytos fago a minha primeira venda que é

de dinheiro, de arroz e de vinho.

g

ao servo da Marquesa de Chatélet que me
compra trés quilos de arroz e um litro de
vinho pelo que pagou setenta dinares de
prata. Setenta minutos apo6s este sucedido
entra, em minha loja ..."

...E por ai foi o registro de Poincaré.

Fonte: Adaptado de MARCO (2015).

A questdo motivadora partia do intuito de transportar os alunos até 0 momento da histéria
da passagem da economia de subsisténcia para a economia mercantil, uma época em que 0
homem ainda ndo sabe o que ¢é contabilidade: ele ndo possui livros e cadernos (e muito menos
computador) para administragdo e controle do movimento financeiro e do estoque.

O problema desencadeador, ou questao motivadora como foi denotado aqui, “¢ a
apresentacdo por meio de uma situacdo desencadeadora de aprendizagem, que pode ser uma
historia virtual, um jogo ou uma situacdo emergente do cotidiano”.

Os estudantes tiveram tempo para fazerem as discussGes coletivas necessarias para
entendimento e apos a aplicacdo, iniciou-se a terceira fase deste encontro, contemplando a
discussdo com toda a sala fazendo um balanco geral das respostas e captando dos alunos os dados
importantes para a analise.

Organizou-se a fala entre as indagagdes da professora e dos alunos independente dos
grupos que estavam compartilhavam suas experiéncias individuais e coletivas que foram

transcritas em recortes no quadro 4.

Quadro 4 — Episodio 01: Discussao em sala sobre a Histéria do Dinheiro: AOE1

Turno | Participantes Discurso Comentarios

1 Pesquisadora “Bom pessoal, a primeira questéo diz A professora faz a
respeito a imaginarmos como um pequeno leitura na integra da
burgués vivendo no ano de 1300, periodo histria virtual contida
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em que as cédulas ndo existiam ainda,
poderia dar conta do seu comércio sem

levar prejuizos.”

na AOE e indaga os
alunos sobre como eles
perceberam a situacdo
retratada.

2 Euller “Era uma pessoa que comecou com um
pequeno comércio, so que ainda estava tudo
desorganizado por que ele ndo tinha como
organizar seus dados...]

3 Pesquisadora Desse modo, baseado na historia lida, o | A professora ler o
movimento na loja de Poincaré vai | enunciado da primeira
aumentando. Ao invés de receber fregués de | questdo e  espera
cinquenta em cinquenta minutos, passa a | resposta dos alunos.
receber de vinte em vinte, dez em dez, cinco
em cinco até que comecam a se formar filas
no seu balco. E possivel ele continuar com
aquela forma de registro? Por qué?

4 Florence “Ndo, por que ele precisava mudar aquela | Apés a fala dos
forma de registro, ia chegar um tempo que | estudantes a professora
ele ndo conseguir dar conta de lembrar o que | pergunta quais sdo 0s
vendeu pra escrever tudo.” problemas enfrentados

por Poincaré.

5 Krystine “Um problema é que ele é sozinhof...] e o | Neste momento 0s
segundo é que ele perde um bom tempo | estudantes comecam a
contando as moedas, porque ele ndo tinha | perceber a importancia
dinheiro em papel, pra poder atender o | da cédula nas
proximo cliente.” negociagoes.

6 Pesquisadora “Pensando como alguém daquela época o | Provoca-se 0s
que voce faria para ajudar Poincaré em seus | estudantes a pensar em
registros financeiros? alternativas  dispondo

dos recursos da época.

7 Grace “Ele poderia contratar alguém pra ajudar, e
organizar o dinheiro em blocos para facilitar
0 troco e anotando as coisas que entravam e
saiam.”

8 Fermat “Mas se ele contratar funciondrio ele vai | Um aluno discorda do
dispensar uma grande quantidade de | posicionamento da
dinheiro, entdo é melhor chamar alguém da | colega e traz outra
familia pra enquanto ele fosse anotando o | alternativa. O mesmo ja
outro ia atendendo as pessoas, assim o | faz relacdo a tempo e
atendimento ia ser melhor, e aumentando | dinheiro
ainda a renda.”

9 Pesquisadora “Bom, utilizando seus conhecimentos
matematicos, e supondo que ainda ndo havia
moeda menor que um dinar de prata, faz-se
a seguinte pergunta: Por quanto Poincaré
esta vendendo o quilo de arroz e o litro de
vinho?”

10 Euller “Nos fizemos tipos uns cdlculos aqui e
chegamos a conclusdo de que ele ta
vendendo por 16 reais o arroz e 22 reais 0
vinho para que possa obter lucro.”

11 Marjorie “[...] A gente dividiu os 38 kg por [..] | Aalunando soube dizer
resolvendo o quilo de arroz sairia por 17 | com exatiddo 0
reais e um litro de vinho saia por 19 | processo que
dinares[...] multiplicando encontramos 70 | desenvolveu para
dinares que foi o prego que ele vendeu.” chegar ao resultado.

12 Emmy “O arroz sera vendido por 17 dinares ja o

vinho por 19 dinares. Pra achar esse
resultado, dividiu 600 por 38 e achou o valor
aproximado para o arroz, depois dividiu 300
por 20 e achou 15 reais o valor que ele
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comprou o vinho. Como ele vendeu tudo por
70 reais. Aproximando o valor do arroz pra
17, entdo o vinho fica 19.”

13 Euller “O nosso ndo deu esse resultado!”

14 Charllote “O nosso o quilo de arroz deu 17 dinares e o
vinho 15 reais.”

15 Elena “[...] ele tinha que fazer alguns cadlculos,
para saber o preco que ele pagou e depois
aumentar o preco do produto para obter
lucro.”

16 Pesquisadora “Entdo qual é a resposta certa? [...] tudo | Nesta discussao
depende da margem do lucro que se pretende | percebeu o0 uso do
obter. Quem respondeu que o preco do arroz | raciocinio logico pois o
fica de 17 dinares e o vinho 19 dinares, | desafio ndo caminhava
equilibrou os lucros nos sois produtos. Quem | para uma  resposta
respondeu que o arroz fica de 16 dinares e 0 | Unica, como correta, é a
vinho de 22 dinares, concentrou todo o lucro | partir do momento que
s6 na venda do vinho, e quem vendeu o vinho | entende como
por 15 reais percebe que ao calcular a conta | comerciante, levando
do servo ndo fecha nos 70 dinares.” em consideracdo lucros

e prejuizos é que se
adquire a necessidade
de fazer célculos que
caminhem para isso.

17 Charllote [...] por isso nas nossas contas Poincaré teve
prejuizo, por que esta vendendo o vinho pelo
mesmo pre¢o que comprou’”’

18 Marquesa de “No caso ele ndo teve prejuizo, sé ndo teve | Os estudante comegam

Chatellet lucro.” a r_evelar seus
conhecimentos de lucro
e prejuizo.

19 Pesquisadora “Exatamente! A outra questdo fard
inferéncia justamente a isso. Qual é a nogao
que vocés tém de lucro? Vocés conseguem ter
um conceito definido? Quem quer expressar
seu posicionamento?”’

20 Dorothy “Eu! FEu acho que lucro ¢ tipo uma
porcentagem que o vendedor cobra para
compensar o seu trabalho.”

21 Chelsea “E tipo aquilo que passa, que vocé recebe
acima do que vocé compra para vender.”

22 Elena “Lucro é o retorno positivo de wum | Outro grupo respondeu
investimento incialmente, onde 0 | esse questionamento da
proprietario contribui com capital social, | mesma forma, o que
dinheiro ou titulos.” evidencia que eles

utilizaram fontes de
pesquisa e ndo
colocaram com suas
palavras.

23 Pesquisadora “ Bom, pessoal, me digam como foi a
experiéncia de fazer esta atividade? Vocés
gostaram? Quais aspectos positivos vocés
identificaram? Assim, que conhecimentos
vocés adquiriram ao longo da atividade?

24 Euller “Sim, nos ajudou muito a clarear mais ideias
e mais conhecimento.”

25 Marjorie “A gente entendeu que a gente precisa

organizar a nossa vida financeira, pra gente
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ter uma boa organizacgdo do que fazer com o
dinheiro.”

26 Krystine “A parte que eu achei mais interessante foi | Parcialmente texto do
pensar como alguém daquela época, é dificil | objetivo tracado.

por que hoje em dia tem tudo, calculadora e
tecnologias [...] mas ele anotava tudo,
tudol...]

27 Fermat “Os aspectos positivos foi que a gente
entendeu mais como funciona o comércio
[...] acho que pra todos aqui achava que
matematica financeira era dificil, mas
olhando assim da pra perceber que ela é
mais necessaria do que nds imaginava.

28 Euclides “Eu percebi que as coisas ndo era tdo facil
antigamente pra esse lado de comércio, e 0
avanco do dinheiro e da tecnologia ajudou
muito.”

29 Pesquisadora “[...] e as dificuldades? Vocés tiveram | Ja encerrando 0
dificuldade em alguma parte da atividade? | encontro a professora
Alguma coisa que vocés ndo entenderam? faz provocacbes para
ouvir sobre as
dificuldades
enfrentadas ao longo da
aplicacdo da atividade.

30 Euclides “Basicamente, ndo tivemos dificuldade.”

31 Grace “A gente teve dificuldade em montar esse
livro de caixa.”

32 Euller “Com o livro de caixa eu ndo tive dificuldade | O aluno comeca a
porque la em casa tem um comércio ai eu sei | demonstrar que trouxe
um pouco disso.” conhecimentos prévios

para sua aprendizagem.

33 Marjorie “ E na hora de alguns cdlculos!”

34 Eufhemia “Nos ja estudamos essas contas, mas ndo

estava lembrando direito e também nao era
assim que a gente fazia.”

Fonte: Elaboragdo Propria baseado em videos gravados no dia 08/11/2017

O episodio foi sintetizado nos recortes das falas da discussdo. Mas iniciou-se a aula com
a retrospectiva da professora sobre a primeira fase do encontro, que foi a explanagéo dos
conteddos. O espaco ficou aberto para que o0s estudantes dessem suas contribuicdes e
posicionamentos individuais quanto ao que absorveram da primeira fase referente a formacéo
deles.

Ainda timidos e com pouca participacdo, mas demonstraram que gostaram muito da
metodologia que fora aplicada para discorrer sobre o assunto. Ficaram impressionados quanto a
demora em se fabricar cédulas. Destacaram a ideia de injustica no sistema de escambo, que eles
relacionaram com os estudos anteriores na disciplina de historia e bem ilustrada no video.

Lembraram que atualmente nem se percebe tanto os efeitos da tecnologia nas transagcOes
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comerciais mais refletindo por meio da histdria virtual puderam perceber o quanto ja avangamos
neste sentido.

Partindo entdo para a discussdo da atividade ja aplicada, foi surgindo nas falas os
fendmenos que comungam totalmente com o que ja foi discorrido nos capitulos anteriores.

Inicia-se o0 episodio buscando entender a historia virtual criada. Cada grupo por meio de
representacao expde como percebeu a historia no ponto problematico que o personagem principal
se encontra.

E importante destacar, que na historia virtual, se utilizou os personagens com os nomes
ficticios dos préprios estudante, com a finalidade de chamar atencéo deles, envolve-los ainda
mais na cena e em correspondéncia os familiarizar com seus nomes atribuidos para a pesquisa.

A partir da leitura do primeiro enunciado de questao do problema desencadeador (T3, T4
e T5) tem-se as primeiras impressdes dos estudantes quanto a situacao vivida por Poincaré. Eles
se atentaram muito ao fato da perda de tempo excessiva atribuindo ao fato de estar sozinho.
Atribuindo este fato a inexisténcia das cédulas que facilitaria a contagem do dinheiro. Neste
momento eles se remetem a formacdo evidenciando que estudar a histéria do surgimento do
dinheiro e sua evolugdo é o primeiro passo para entender como 0s processos financeiros
necessitam tanto deste elemento.

Por meio da leitura e discusséo em grupo, eles percebem que havia problemas na forma
de contabilizagdo e administracdo financeira daquele comerciante (T5), ainda no (T5) foram
feitas discussdes sobre como séo feitas as transagdes comerciais atuais, e todos citaram que a
tecnologia proporcionou rapidez nas transacdes, uso de calculadoras, criacdo de cedulas de
valores diferentes, cartes magnéticos, dentre outros.

A partir desse pressuposto, se estabelece o processo de desenvolvimento da problematica
em questdo. E explorado dos alunos a capacidade de resolver problemas da vida real por meio
dos conhecimentos adquiridos na formacéao (T6, T7 e T8).

Pensando na situacdo problema que o estudante estd inserido e nesta capacidade de

resolvé-la utilizando-se de seu raciocinio e capacidade propria, pode-se inferir neste sentido que:

[...] a situacdo problema néo é vista como exercicio de aplicacdo e sim como espaco de
apropriacdo da producdo do pensamento humano. Os estudantes reproduzem, diante da
necessidade de resolver problemas, o caminho légico histérico feito pela Humanidade.
(ASSIS, et.al, 2016, p.216)

Nos turnos seguintes, os discentes comecam a evidenciar as estratégias de calculo que
utilizaram para encontrar as respostas a pergunta feita pela professora (T9 a T15). Cada grupo

apresenta sua resolucéo, apesar de nem todos saberem com precisdo que célculo utilizaram. Essa
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questdo requeria dos alunos apenas conhecimentos de dividir e multiplicar, podendo também de
maneira mais complexa ser equacionada.

Os termos matematicos nas falas, ndo sdo usados corretamente o que evidencia pelo grau
de maturidade que os alunos ja deveriam ter, que estamos ainda muito aquém na apropriacdo de
conteldo matematico no Ensino Médio.

A divergéncia nos resultados, foi um ponto positivo, pois ocasionou em discussées mais
proximas do objetivo da discusséo. A resposta mais bem aceita foi: o quilo de arroz ser 17 dinares
e o litro de vinho ser 19 dinares, pois nesta propor¢édo os lucros seriam maiores (T16).

Nesta perspectiva, percebeu que o desafio ndo caminhava para uma resposta Unica, como
correta, a partir do momento que leva em consideracdo lucros e prejuizos na visdo do
personagem.

No (T17) a aluna percebe onde errou, e a partir do erro tirar uma conclusao correta, assim
“o0 erro nao ¢ fonte de castigo, mas suporte para o crescimento”, como afirma Luckesi (2002).
No entanto outro movimento que explica estes erros, “ ¢ importante lembrar que muitos alunos
da Educacdo Basica cometem muitas vezes erros que provém da auséncia da apropriacdo
conceitual” (DIAS; MORETTI, 2011, p.27)

Por isso foi importante no decorrera das atividades ter a presenca da busca de formulacéo
de conceitos pelos proprios alunos, mesmo que com termos ndo apropriados, a assimilacdo do
conceito serve € o que pode ser validado (T18 a T22). Mesmo que se percebeu que alguns alunos
foram buscar o conceito pronto em fontes de pesquisa, concluiu-se que o conceito de lucro e
prejuizo foi assimilado de forma valida.

Encerrando o encontro, foi possivel extrair as mais importantes inferéncias dos
estudantes. Quando as falam revelam que a atividade foi capaz de fomentar neles uma reflexéo
acerca daquilo que foi proposto, percebe-se o efeito da AOE para o alcance da consciéncia
financeira e do seu papel dentro desta perspectiva (T24, T25, T27, T28).

Quando Moura (2002, p. 157), diz que “tomar o ensino como uma atividade educativa
tem por finalidade aproximar os sujeitos de um determinado conhecimento”, ele esta afirmando
que implica na assimilacao do que se pretende, por isso pode-se rematar que o objetivo da AOE1
foi atingido.

N&o obstante a isso, existiram dificuldades e foram visiveis. Quanto aos célculos, quanto
a interpretacdo de enunciados, quanto aos proprios termos desconhecido para alguns deles até
entdo (T31).

Notou-se nos T31 e T32 como o0 conhecimento prévio ou um traco latente pertencente ao

estudante pode contribuir para o desenvolvimento de uma competéncia em determinada situacao.
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Para Ausubel (2003, p.36) “o conhecimento prévio de que o aluno dispde, a predisposi¢ao
para aprender significativamente, a potencialidade do material de aprendizagem e as estratégias
instrucionais empregadas pelo docente. ”

Baseado em toda esta analise é possivel intuir como a atividade colaborativa contribui
para a reflexdo e auto avaliacdo por meio destas discussdes, levando a conscientizagdo dos
discentes sobre seus préprios conhecimentos.

Nos episodios a seguir serdo tratados outros entes matematicos e conceitos importantes para a
conscientizacao da educacdo financeira na educacéao basica, tomando como fonte a organizacéao

do ensino.

4.2  Segundo Episddio — Uso do Crédito e Administracdo das Dividas

O segundo encontro foi marcado pela analise de como acontece 0s procedimentos de
dividas dos brasileiros, recorrentes a cartdes de créditos, contas de servigos, empréstimos, etc.

Os objetivos da formacao giravam em torno de entender as vantagens e as desvantagens
do uso do credito e a importancia de fazer a escolha adequada entre as modalidades disponiveis,
considerando o seu custo, conhecer as ferramentas que mais tem proporcionado endividamento
nas pessoas (fatura do cartdo de crédito e empréstimos), identificar o crédito como uma fonte
adicional de recursos que ndo sdo proprios e que, ao ser utilizado implica o pagamento de juros
e aliado a isso identificar causas e consequéncias do endividamento excessivo e compreender as
atitudes necessarias para sair dessa condicao.

Dessa forma o encontro foi esquematizado de forma diferente para melhor entendimento

e compreensao dos estudantes, como mostra 0 esquema abaixo.
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Figura 10 — Organizacdo Didatica do Segundo Episddio

Uso do Crédito e Administragao das Dividas

[ ]

Formacao dos Estudantes Discussao sobre as AOEs
i Aplicagao das Atividades

Empréstimos, Juros simples
e compostos, descontos,

amortizacdo, etc.

- [ |

Empréstimos e

Microcrédito para x
empreendedor Entendendo a fatura Impostos e financiamentos

Tipos de
dividas

Fonte: Elaboracéo Propria (2018)

Fez-se necessario 3 (trés) aulas de 50 (cinquenta) minutos para concluir a primeira fase
deste episodio. Esta fase tinha o intuito de formar os estudantes quanto aos conhecimentos que
seriam necessarios para entender como o uso do crédito esta intimamente ligado a contetdos
proprios da matematica financeira que por vezes ndo fazia sentido para eles quando estudaram.

O inicio da apresentacdo foi marcado sobre conhecer os tipos de dividas existentes por
meio da exposicdo de slides que tratava do conceito de divida, tipos de dividas, o cheque especial,
penalidades para os devedores (SPC, Serasa, CADIN, etc.), débitos mais recorrentes para o
endividamento e sugestbes de como evitar o endividamento ou de como pode-se sanar ou
amenizar a situacao do devedor.

Estatisticas revelam que 46% das dividas que sdo reclamadas em empresas de protecao
ao crédito sdo provenientes do mau uso do cartdo de crédito.

Com o objetivo de avaliar as causas e as consequéncias da divida no cartdo de crédito a
partir de diversos fatores ligados ao comportamento, Potrich et. al (2015), realizou uma pesquisa
que revela que efeitos comportamentais e a alfabetizacdo financeira contribuem de forma
relevante para o endividamento. A figura a seguir ilustra bem, como acontece a relagdo entre o
endividamento e muitas hipoteses que serdo descritos no quadro 5.

Observa-se no diagrama (Figura 11) que a pouca experiéncia financeira ou individuos
com conhecimentos financeiros limitados podem ndo entender conceitos financeiros basicos

como, por exemplo, o efeito cumulativo da taxa de juros ou crédito rotativo sobre a divida no
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cartdo de crédito, aumentando o risco de méa gestdo dos recursos e consequentemente problemas
financeiros imediatos ou futuros.

Figura 11 - Diagrama do Modelo Teorico sobre causas e consequéncias da divida por cartdo de
crédito

Comportamento
Financeiro

\)\’\
Conhecimento /

Financeiro

Atitude
Financeira

Comportamento
do Uso do Cartao
de Crédito

Divida no Cartéao

de Crédito Bem-Estar

Financeiro

Compras
Compulsivas

Materialismo

Valores
do Dinheiro

Fonte: POTRICH et. al (2015).
Cada habilidade tem uma hipétese constituida. No quadro abaixo esta identificada

algumas delas.

Quadro 5 — Hipoteses apontadas para o endividamento por cartdes de crédito

H1 — O conhecimento financeiro impacta positivamente o comportamento financeiro.

H2 — A atitude financeira impacta positivamente o comportamento financeiro.

H3 — O conhecimento financeiro impacta positivamente a atitude financeira.

H4 — O conhecimento financeiro impacta positivamente o uso responsavel do cartdo de crédito.

H5 — O conhecimento financeiro impacta negativamente a divida no cartdo de crédito.
H6 — A atitude financeira impacta positivamente o uso responsavel do cartdo de crédito.
H7 — A atitude financeira impacta negativamente a divida no cartdo de crédito.
H8 — O comportamento impacta positivamente o0 uso responsavel do cartdo de crédito.
H9 — O comportamento financeiro impacta negativamente a divida no cartdo de crédito.
H10 — O materialismo impacta negativamente o uso responsavel do cartdo de crédito.
H11 — O materialismo impacta positivamente a divida no cartdo de crédito.
H12 — O materialismo impacta positivamente as compras compulsivas.
H13 — As compras compulsivas impactam negativamente o uso responsavel do cartdo de crédito.
H14 — As compras compulsivas impactam positivamente a divida no cartdo de crédito.
H15 — O valor do dinheiro impacta as compras compulsivas.
H16 — O valor do dinheiro impacta o materialismo.
H17 — O uso responsavel do cartdo de crédito impacta negativamente a divida no cartdo de crédito.
H18 — A divida no cartdo de crédito impacta negativamente o bem-estar financeiro.
H19 — A divida no cartdo de crédito impacta negativamente as emogoes.
Fonte: Adaptado pelo autor de POTRICH et. al (2015)
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Destacam-se, portanto as habilidades H1 a H9, que fazem referéncia exatamente aos
impactos que o conhecimento financeiro pode trazer positivamente ou negativamente para a
atitude ou comportamento financeiro.

Ainda, para a formacéo dos estudantes foi feita a exibi¢cdo de um video com o professor
Pachecdo de como podemos controlar nossas dividas para que elas ndo se transformem em uma
verdadeira “bola de neve”. Tratou-se exclusivamente de como entender a fatura do cartdo de
crédito. Descreveu 0s elementos importantes da fatura como: o resumo das despesas, 0
pagamento minimo, os limites de crédito, encargos mensais, histérico de despesa, data de
vencimentos, dentre outros.

Foi instigado nos alunos neste momento sua participacdo sobre o quanto estes
conhecimentos arrebatam atitudes que podem ajudar as pessoas a ndo se endividarem ou a sairem
do endividamento. A participagéo ativa dos alunos séo as marcas principais do desenvolvimento
da aprendizagem, “[...] facilitar e estimular a participacdo ativa e critica dos alunos/as nas
diferentes tarefas que se desenvolvem na aula é que constituem o modo de viver da comunidade
democrética de aprendizagem” (GOMEZ, 1998, p.26).

A segunda aula deste encontro foi dedicada ao entendimento do que sdo as linhas de
crédito e para que servem. Estudou-se que os empréstimos sdo fontes alternativas de aquisicdo
de dinheiro, mas que s6 compensam se forem utilizados para investimentos, (em situacdes em
que investindo pode-se ter retorno dos juros que serdo cobrados) ou quando se usa para pagar
uma divida de juro maior. Foi mostrada a diferenca com dois videos que retratavam situagdes em
que era conveniente fazer um empréstimo e quando era dispensavel. Todas essas exibi¢des eram
feitas por meio de videos curtos extraidos de paginas na internet que tratavam sobre a educacgéo
financeira.

Encerrou-se a primeira fase com o estudo dos conceitos matematicos relacionados ao
tema do encontro. Fez-se necessario entender como operar com juros simples e compostos, como
se constituem os financiamentos, célculo de descontos e de prestaces, estabeleceu as diferencas
entre os sistemas de amortizacdo (SAC e Tabela Price).

Vale ressaltar que este Ultimo ente matematico, causou uma boa discussdo, pois 0s
estudantes revelaram que conhecem pessoas que adquiriram financiamentos a longo prazo, como

155

financiamento do “Minha casa, minha vida™” que utilizam um desses tipos de sistema, o que

15 E uma iniciativa do Governo Federal que oferece condicdes atrativas para o financiamento de moradias nas
areas urbanas para familias de baixa renda.
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evidencia que agora eles conseguem associar o conteido matematico e até mesmo a formula
estudada a uma situacdo da vida real.

Amorim (2014, p. 44) reitera esse pensamento afirmando que “a educagédo escolar deve
enfatizar os conceitos de matematica financeira aplicados a situagdes cotidianas. ”

Apos toda a fase de formacdo dos estudantes, foram necessarios mais de uma AOE (na
sequéncia foram nomeadas como AOE2 e AOE3) que conseguisse explorar todo o conhecimento
matematico abordado. Assim, na segunda fase foram aplicadas duas atividades orientadoras de
ensino.

A primeira AOE, tinha a finalidade de extrair dos discentes a assimilacdo quanto aos
elementos de uma fatura, e de resolver problemas relacionados a uma fatura.

Os desafios propostos na AOE2, estavam ligados com a capacidade de os estudantes
calcularem os juros que estavam embutidos em uma fatura ficticia por meio das informacdes
contidas nela, demonstrar como acontece na pratica um financiamento de divida ou crédito
rotativo e ainda averiguar se eles tinham sugestdes pertinentes para o controle de gastos ou
contencao de gastos.

Por isso, estabeleceu-se que esta atividade fosse resolvida individualmente, pois neste
momento era necessario diagnosticar quanto os estudantes tinham absorvido e até que ponto eles
usariam suas habilidades e competéncias.

No item ilustrado na figura abaixo, constatou-se que a estudante percebeu a diferenca nos

dados ao simular o parcelamento da divida.

Figura 12 — Fragmento da resposta da aluna Elena da AOE2 do segundo encontro

¢) Quanto esse aumento representa dados percentuais?
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Fonte: Dados da pesquisa (2017)

O aluno Pitagoras, faz uma justificativa plausivel para a divergéncia dos resultados, ele
afirma que “O juro se tornou maior que o crédito rotativo porque calculamos por juros simples e

na verdade em todo parcelamento os juros sdo compostos” evidenciando a critica feita na segdo
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1.4 sobre a inexisténcia de juros simples na vida real e mesmo assim os livros abordarem como
se fosse a alternativa de rendimento mais comum.

Ainda é importante destacar desta AOE2, as sugestdes de atitudes dos estudantes se
colocando no lugar do devedor personagem da histéria, pois encontra-se nos seus discursos as

marcas da aprendizagem deste com termos especificos até a assimilacdo da ideia principal

disseminada.
Quadro 6 — Respostas de alguns alunos no item 1.f na AOE2

ALUNO RESPOSTA

Arquimedes “Tentaria economizar, antes de gastar ver o prego das coisas, refletir e saber
se realmente preciso dessas coisas. “

Elena “Eu no lugar do Jodo, faria primeiro uma lista do que eu realmente preciso,
procuraria os produtos mais baratos e quando fosse para algum restaurante
procuraria um mais que fosse mais em conta[...]também procuraria
informacoes de profissionais de como poderia fazer pra economizar.”

Hipatia “Deixaria de frequentar lugares tdo luxuosos e comprara penas o
necessdrio.”

Chelsea “Procuraria comprar a vista, sem ser no cartdo pra ter mais controle dos
gastos.”

Lagrange “Cortaria os gastos com coisas inuteis e desnecessarias”

Riemman “Faria de tudo pra evitar comprar algumas coisas que ndo ia precisar.”

Pitagoras “Comegaria a pagar nos dias antes do vencimento da fatura para ndo se
endividar e economizaria mais nas suas compras e deixar de ir a lugares
caros [...] negociaria a divida com a empresa de crédito que administra o
cartdo de crédito.”

Fonte: Elaborado pelo autor baseado na AOE2 aplicada no dia 20/11/2017

As respostas para este enunciado, foram bem parecidas e evidenciaram posteriormente a
analise da fatura que estava em foco, que este cidad&o precisaria cortar gastos que consideraram
supérfluos. Ainda aplicaram o conhecimento da reflexdo quanto ao uso consciente do cartdo de
crédito e sobre negociacao.

A aplicacdo da AOES3 foi baseada na segunda parte da formacdo dos alunos em que se
tratava das aplicacdes de linha de crédito, estudo de impostos, diferenca entre compras a vista e
a prazo e do calculo do valor de descontos e de prestacdes.

Conhecer os impostos que se paga atualmente é uma questdo de educagéo financeira. E
essencial tratar com estes estudantes que além dos impostos abusivos cobrados diretamente sobre
0s produtos ainda ha aqueles que sdo cobrados sobre a renda e o patriménio, evidenciar a nogdo

de que em qualquer produto consumido ha incidéncia de imposto e do impacto proporcional que

79



estes tributos tém na vida das pessoas. Dentro desta acdo foi preciso a investigacdo do prdprio
aluno a fim de agregar valor sobre a tematica. Dessa forma esta foi a primeira acdo da atividade.
Outra acdo concernente a elaboracdo desta atividade foi sobre a padronizacdo e
instrumentos de fiscalizacdo de valores de produtos. O item 2 da AOE3, explorava o
conhecimento sobre cupons e notas fiscais, aléem de entender este documento, buscava do aluno
a capacidade de inferir sobre informag6es explicitas e implicitas.
O item 3, apresenta em uma pequena histdria virtual, como o desconhecimento da

aplicacdo de contedos matematicos podem atrair propagandas enganosas e golpes.

Figura 13 — Historia Virtual “Cuidado com propaganda enganosa!” da AOE3 do segundo
encontro
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Fonte: Dados da pesquisa (2017) extraido da AOE3 aplicada dia 22/11/2017

Os itens 4 e 5 da atividade verificava a competéncia de analisar as melhores propostas de
compras dependendo de uma determinada situacdo oferecida pelo vendedor ou loja. Em ambas
situacdes os alunos deveriam ser capazes de desenvolver calculos coletivamente para se alcancar
a resposta correta, no que diz respeito a analisar possibilidades de compras a vista ou a prazo, do

calculo do valor da prestacdo e ou do desconto e ainda do calculo de juros que incidem sobre os
produtos.
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Na questdo 6, o aluno foi envolto em toda uma situacdo de crédito, em que era necessario
analisar o comportamento da divida levando em consideracdo o parcelamento por dois sistema
(SAC e Price). Além da simples acao de realizar calculos que podem ser facilmente mensurados
por maquinas o aluno obteve ao construir esta tabela, entendimento de como se comporta a
constituicdo de cada parcela para que dependendo da situacdo em que ele esteja submerso na vida
real ele, através do conhecimento de distin¢éo dos sistemas, possa decidir em optar pela a opgao
que Ihe for mais vantajosa ou conveniente.

No caso citado acima, a calculadora, serviria apenas de suporte, e usado de maneira

correta pode assessorar nossos alunos em suas analises. Corrobora, Bigode opinando que

“ 0 uso sensato das calculadoras contribui para a formacdo de individuos aptos a
intervirem numa sociedade em que a tecnologia ocupa um espago cada vez maior. [...]
Calculadoras e computadores sdo as ferramentas de nosso tempo. Vamos usa-las e
domina-las. (BIGODE, 2000, p. 19)

E importante lembrar que embutido a uma prestacio, seja ela qual for, sempre havera um
juro, foi salientado na discussdo desta questdo que quando o individuo contratante do
financiamento puder antecipar parcelas e desta s6 pagara apenas o valor de fato devido sem juros,
essa informacéo foi recebida como grande novidade para os estudantes.

Na terceira fase discutiu-se todos os itens de forma coletiva, interpolando sempre 0s
grupos de discussao. Este momento foi reservado para sanar ddvidas que ainda ficaram vivas na
mente dos estudantes. No entanto, foi um momento curto, uma vez que boa parte das discussdes
aconteceram na propria aplicacdo da AOE3.

Foi inevitavel conter as discussdes dos alunos no decorrer da resolucdo. Além de tudo,
eles comentaram que as questdes 0s provocavam como poucas vezes atividades comuns que eles
faziam, eles ainda percebiam aplicag&o pratica do contetdo visivel nos enunciados, nas imagens
ou nas historias narradas. Ficou nitido de que eles ultrapassaram os limites do debate do seu
grupo com outros colegas. Em outras palavras pode-se inferir que, “sujeitos, mobilizados a partir
da situacdo desencadeadora, interagem com 0s outros segundo as suas potencialidades e visam
chegar a outro nivel de compreensédo do conceito em movimento. ” (MOURA et al, 2010, p. 222)

Para reforcar ainda mais os conhecimentos deste topico foi aplicado uma atividade
coletiva de construcédo de enunciados através de atividade de colagem. De acordo com Vygotsky,
a sala de aula é, sem duvidas, um dos espagos mais oportunos para a construcdo de acbes
partilhadas entre os sujeitos. A proposta da atividade era os alunos procurar em jornais, revista
ou em catalogos de propaganda de produtos que estavam sendo oferecidos de diversas formas: a
vista, parcelado, financiado, etc. A missdo de cada grupo era analisar a situacdo exposta e criar

enunciados de questdes que investigavam os valores percentuais de juros ou de descontos.
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Poderiam até mesmo usando apenas o recorte de imagens, estipular a situacdo financeira e
proprios valores.
Cada grupo apos analisar e escrever seus enunciados incumbiria outro grupo de responder

aos seus desafios e vice-versa.

4.3 Terceiro Episodio — Orgcamento familiar

O terceiro e mais intenso encontro, tratou de diversas tematicas que estdo atreladas ao
orcamento familiar. A formacéo dos estudantes foi marcada pela assimilacéo inicial do conceito
de orcamento, que € a parte de um plano financeiro estratégico que compreende a previsdo de
receitas e despesas futuras para a administracdo de determinado ordenado por um periodo de
tempo. Para a apropriagdo da esséncia de um orcamento familiar, o porqué e para qué se fazer,
este plano financeiro, ou seja, fomentar nos alunos a importancia de se planejar a renda familiar
a fim do alcance de metas e na tomada de decisdes.

Calcular o orcamento familiar € um verdadeiro ato de disciplina, e bastante necessario
para lidar melhor com a vida financeira dentro de casa. Entende-se como um caminho para
desenvolver e incorporar novos habitos a rotina, mas, além disso, é também uma forma de
administrar determinado patrimoénio. Segundo Schenini (2004, p. 7), “fazer previsdes de gastos,
poupar e saber investir, sdo condi¢Oes essenciais para o crescimento profissional e para a
conquista de uma melhor qualidade de vida”

Pode-se até se perguntar: Mas estes estudantes ndo possuem salarios para administrar?
Ou ainda, eles nao devem se importar com o orcamento da familia, pois ndo contribuem? E mais
posicionamentos podem ser feitos, como: Eles ndo devem nem saber quanto se entra ou se gasta
na familia!

Por estas e outras perguntas € que se fez necessario a inclusdo deste episddio na execugédo
desta pesquisa. Alguns dos estudantes, de fato, ainda ndo contribuem efetivamente com a renda
da familia, mas contribuem para despesas fixas e volateis da familia, dai surge entdo o interesse
de saber por exemplo, qual percentual das despesas familiar cada um consome. O planejamento
prévio de toda a familia pode trazer beneficios para aquisi¢cdo de um objeto de valor elevado em
determinado prazo, fornecendo subsidios e argumentos para o estudante interpelar ao solicitar
isto ao lider financeiro de sua casa.

Na formacdo foi elucidado que este conhecimento é um passo importante na
concretizacdo dos seus planos, um planejamento feito a partir do orgcamento familiar pode dar

muito mais liberdade aos membros desta familia, para investir em sonhos coletivos. Para se
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alcancar os efeitos esperados e resultados é preciso o comprometimento de todos os envolvidos,
inclusive os estudantes que contribuem ou ndo para esta receita.

Ter um orcamento familiar como meta de vivéncia, nada mais é, do que ium ato de
planejar. Essa acdo deve esté presente em todos os tipos de nucleos familiares, a fim de promover
organizacao e equilibrio financeiro, como afirma Corréa (2004).

Planejar é essencial para viver, e o planejamento financeiro é a base de todo o
planejamento. Ele permite que vocé otimize seus recursos para alcancar quaisquer
objetivos de curto, médio e longo prazo, deixando-o apto a aproveitar as oportunidades
que surgem e a contornar eventuais dificuldades. Se for suficientemente preciso, ele
garante sua manutencdo no presente e cria sobras de dinheiro para o futuro. No Brasil,
independente de renda, se vocé ganha mais reais ou menos reais, 0 planejamento
financeiro o ajuda a organizar-se dentro do seu orcamento. Os brasileiros ndo estdo
acostumados a planejar suas financas (CORREA, 2004, p. 14).

A causas de muitos orcamentos nao darem certo, é a balanca ndo esta equilibrada, em
termos de perfis de consumidores que “gastam mais do que ganham”, com esse comportamento
as contas nunca irdo fechar. Dentre estes, podem ser justificados, pelo simples fato de néo
saberem nem sequer quanto entra de receita e quanto sai de despesas, andando sempre no
“vermelho” sem nem sequer perceber.

Ademais, a administracdo das financas pessoais, baseada na educacao financeira, ndo é
assunto s6 para quem tem muito dinheiro e quer cuidar dele. Cuidar das finangas pessoais
significa que o seu dinheiro ndo lhe serd motivo de preocupacédo. Infelizmente, esse ndo é um
tema visto nas escolas e muitas vezes no anseio familiar pais ndo sdo habeis em ensinar aos filhos
o valor do dinheiro.

Apos apresentacdo do conceito e objetivos da formacédo, foi exibido uma série de
pequenos videos de animagao sobre a vida de “Fred” que é uma pessoa bastante esperta que sabe
que para se organizar financeiramente, precisa de um planejamento familiar. No video ha uma
listagem dos passos de como fazer um orcamento familiar. Dentro da discussdo surgiu a
concepcao de termos como: receitas e despesas, desejo ou necessidade, essencial e acessoria,
medida e excesso e “viloes do orcamento”.

Continuou-se a formacao com dicas de como economizar, que € uma das formas de fazer
as despesas diminuirem para fazer sobrar da receita. Classificar as despesas também é um ato
importante neste processo. Um fator estudado e que faz parte de um bom or¢camento familiar é o
ato de poupar.

Sobre poupanca, Giannetti (2005, p. 70) traduz bem o sentimento de que poupar € um ato
de além de gastar com prudéncia € investir a longo prazo. O autor ja traca uma dicotomia acerca
da importancia da poupanca afirmando “usufruir agora, pagar depois ou pagar agora, usufruir

depois”
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A sequéncia logica em que os alunos estavam sendo conduzidos, 0s levava a concepgao
das vantagens e do quanto é importante esse plano financeiro. Este era o objetivo principal da
discussdo. Neste aspecto apresentou-se todos os conhecimentos adquirido nos episodios
anteriores. Foi notorio que a organizacdo e a disciplina sdo palavras chaves para obtencdo de
éxito nesta empreitada.

Figura 14 — Sequéncia l6gica do encontro sobre Or¢amento familiar

B =rooroc B

Orgamento Familiar

Formagéao dos Estudantes Discussao sobre as AOEs
Aplicacao das Atividades

Finangas pessoais, classificacdo de
despesas, construgdo de orcamento

Orgamento familiar
familia ficticia

Orgamento familiar pessoal

Fonte: Elaboracéo prdpria (2018).

Vale ressaltar sobre a sequéncia légica que, “isoladamente, as a¢des ndo garantem a
satisfacdo de uma necessidade, mas compdem e estruturam a atividade, e dessa forma, adquirem
sentido.” (MOURA et al, 2010).

A intensidade do encontro, promoveu discussdes substanciais ja na formacgao inicial. O
que foi motivador, e revelou que o caminho tracado estava apontando para os resultados
almejados.

Seguindo para segunda fase do encontro foram aplicadas duas a atividades para este
episddio. A primeira foi construida pautada na atividade orientadora de ensino contendo uma
histdria virtual, itens de classificacdo de despesa e com a proposta de construcdo de um
orcamento familiar que garanta o alcance das metas tracadas pelo personagem principal na
narrativa.

A segunda atividade foi dividida em duas partes: uma que seria respondida em casa com
o auxilio dos lideres financeiros da casa, em que seria colhido informacdes sobre valores de

receitas e despesas listadas em uma tabela com itens basicos e com abertura para incluir itens
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ndo tdo comuns entre as familias. O formulario enviado, p6de ser denotado como uma entrevista
informal.

Interessante perceber, que alguns alunos devido a sua condi¢do de residirem na cidade
sozinhos, eles preencheram a planilha com seus proprios dados e informagdes pertinentes a sua
prépria administracdo familiar, neste caso entre os moradores da mesma casa. Por se tratar de
escola publica, ainda foi notado, o nivel econdmico de alguns alunos ser demasiadamente inferior
e até mesmo comprometer a aquisi¢do de elementos basicos.

Na aplicacdo da primeira atividade deste episodio, os alunos se deparam com uma
situacdo de planejamento a longo prazo por meio da analise de um orcamento de modelo da
familia. Assim, conhecendo os valores de despesas e receitas desta familia o desafio era além de
analisar, estabelecer um orcamento consistente baseado nos interesses dos membros daquela

Casa.

Quadro 7 — Historia Virtual da AOE4 sobre Orgamento familiar

Fermat é um tipico pai de familia. Casado com Dorothy, tem duas filhas: Marjorie de 8 anos e Euphemia de 5
anos. Um dia ele pergunta a sua filha mais velha, o que ela deseja ser quando crescer.

Marjorie responde: __ Quero ser médica, papai!

Fermat resmunga: __ Mas, minha filha, esse curso s6 tem na capital!

Pitagoras se assusta e se da conta de que precisa se organizar financeiramente para manter a filha em uma
universidade e pagar todas as despesas de sustentar um filho em outra cidade.

Ele resolve entéo fazer um orcamento familiar, que contemple todas as suas receitas e despesas.

Fonte: Dados da pesquisa

A discussdo em torno desta temaética foi compilada no quadro abaixo que narra um trecho

da videogravacdo na terceira fase da analise do episodio.

Quadro 8 - Episodio 03: Discussdo em sala sobre Or¢camento Familiar

Turno | Participantes Discurso Comentarios

1 Pesquisadora “Bom dia, hoje é a nossa socializa¢do de A pesquisadora faz
mais uma AOE cujo o tema central comentarios de revisdo
é....(espera os alunos responder: Orcamento | sobre o encontro de
familiar). Estudamos fatores que interferem | formacao.
no orcamento familiar, conceito
classificagdo, poupanca e etc. [...] entdo
primeiramente eu quero saber de vocés o
que entendem por or¢camento familiar?”

2 Elena “Or¢amento familiar é a organizagdo de | Percebe-se que aluna
todas as despesas gastas por todos os | apropriou-se de um
membros de sua familia e 0 que entra e o que | conceito bem formal
vai sair.” para orcamento

familiar.

3 Pesquisadora “ Mais alguém?”
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4 Euclides “Serve pra ter um equilibrio se estamos | O aluno d& exemplo da
gastando demais pra poder reduzir o que | aplicacdo mas fugiu do
estd demais.” conceito.

5 Euller “E a gente ter uma base mais ou menos do
que vai entrar e que se precisa ser
economizado.”

6 Arquimedes “Serve também, por exemplo, pra despesas | O termo que pode ser
futuras. Vocé juntar um dinheiro pra fazer | destacado nesta fala é:
determinada coisa, fazer um projeto de vida | projeto de vida. Este fez
[.]" parte de uma das

discussdes no encontro
formativo.

7 Pesquisadora “Muito bem! Outra pergunta que eu fago a
vocés: sobre as situacdes que a gente
analisou na AOE, quem gostaria de
descrever a historia virtual vista?”

8 Pitagoras “Fala da histéria da filha de Fermat que | Esta fala estd bem
como nés que estudamos aqui nesta escolade | carregada de anseios
tempo integral, desejamos também passar | coletivos, e de aspectos
em uma universidade publica. No caso ela | além da situagdo e sim
mora em outra cidade e o pai demonstrou no | regada de situagdo do
dialogo que ndo estava preparado e ndo | proprio aluno.
tinha condic6es de manter a filha em outra
cidade. Ele vai ter que se organizar o | Apés este relato a
maximo, diminuir despesas e economizar pra | pesquisadora resume o
conseguir juntar o dinheiro necessdrio.” intuito  da  historia

virtual em questéo.

9 Pesquisadora “[...] analisamos primeiramente os gastos da
familia. O que vocés perceberam sobre 0s
gastos desta familia?”

10 Todos “FEles estdo gastando mais do que estdo | Resumo da analise feita
ganhando.” por todos.

11 Grace “E também tem varios gastos desnecessarios | A aluna faz referéncia a
que eles poderiam pelo menos reduzir estes | termos abordados na
gastos, pois ndo sdo como a gente estudou | formacdo.
gastos prioritarios ou essenciais.”

12 Pesquisadora “A colega Grace destacou sobre gastos | A pesquisadora
necessarios. Vocés sabem diferenciar o que é | investiga dos
sO desejo, aquilo que é supérfluo do que | estudantes a aplicacdo
realmente é necessario?” dos  conceitos  ja

estudados.

13 Todos “Sim!”

14 Pesquisadora “Me dé exemplos de gastos que hoje sdo
essenciais?”’

15 Juntos “dgua, luz,  alimenta¢do, educagdo, | Este momento alguns
impostos, etc.” alunos falaram juntos

os itens listados e nédo
foi possivel a distin¢do
de fala por participante.

16 Pequisadora “E o que é desejo?”

Elena “Comprar alguma roupa sem ta precisando,
ou algum celular sendo que vocé ja tem
um...”
17 Arquimedes “Uma viagem ndo programada...”
18 Juntos “Internet, tv a cabo... lazer” Alguém frisou que o

lazer em algumas
situagbes €  uma
necessidade.
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19 Pesquisadora “Bom, neste ultimo caso de internet varia | Este  topico  trouxe
muito da necessidade de cada um, por isso | discussdo acerca da
além de simplesmente classificar algo como | reflexdio  que  nédo
desejo devemos nos atentar as prioridades e | podemos taxar gastos
conhecer as necessidades da familia em | com uma classificacdo
questdo.” geral, esta pode ser
alterada conforme as
condi¢des da familia.

Fonte: Elaboracéo Propria baseado em videos gravados no dia 11/12/2017

Percebeu-se em alguns turnos a fala bem consistentes dos alunos argumentando e
conceituando os termos estudado, o que dd embasamento para visualizar a evolugdo dos mesmos
no que diz respeito a aquisi¢do do conhecimento tedrico.Em T2 especificamente a estudante

Elena demostra isso em sua fala. Marco (2013), defende a ideia que,

Produzir significados € estar envolvido com o préprio processo de aprendizagem, uma
vez que o dominio de técnicas de solucdo de problemas ndo oportuniza ao estudante
compreender as origens e o desenvolvimento histérico de conceitos matematicos.
(MARCO, 2013, p. 318)

Nos turnos T5, T6 e T8 foi evidenciado o estabelecimento de relacdes intrinsecas entre
o0 que foi ensinado e o que foi assimilado por eles. Em destaque o T8, traz reflexdo que paira
adequadamente com a futura situacdo deles como estudantes. E importante perceber que eles
conseguem compreender isto.

No T15 eles estdo mais certos dos gastos que séo de fato essenciais, mas no T18 ficou
notdrio divergéncia entre eles sobre o que de fato € supérfluo. A partir dai surge uma concluséo
que pode ajudar na compreensao de tantas pessoas que ndo tem controle sobre suas financas.
Quando ndo se tem o estabelecimento de prioridades, coisas acessorias se parecem essenciais e
se confundem na prética acarretando o descontrole financeiro. Dessa forma, é preciso se
estabelecer metas e prioridades em cada orcamento familiar. Para que ao longo da caminhada os
lideres financeiros ndo se precipitem em algumas tomadas de decisdes.

O item 4 desta atividade consumiu com maior intensidade a energia dos estudantes, pelo
fato, de ser uma questdo desafiadora de proposta de construgdo de estratégia mediante a pauta
pedida. Analisando as respostas deste item, percebeu-se que alguns grupos apenas criticaram as
posturas dos personagens, calcularam o valor pedido, mas ndo tracaram uma tatica efetiva e
pratica para se obter éxito no desafio.

A questdo desencadeadora tem relacdo direta com a condicdo futura dos alunos se fizer
um paralelo com a vida académica real da maioria dos estudantes do ensino médio, pois refere-
se a uma tipica situagdo que ao término dos estudos bésicos, alguns pais de alunos enfrentardo.

O que traz para o leitor ainda mais estimulo para resolucéo.
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Quadro 9 - Questdo desencadeadora da AOE4

Supondo que as despesas de sua filha girardo em torno de R$ 2.000,00 por més, durante 6 anos na
capital para estudar Medicina em uma universidade publica. Quanto em média a familia deve
economizar durante os 10 anos que faltam, considerando que a renda e as despesas sejam as mesmas
( com mesmo valor)?

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Os grupos que melhor representaram uma proposta de intervencdo mediante os calculos
realizados, serdo relatados a seguir e podera ser observado por meio da figura 14 e da figura 15.

O primeiro grupo, calculou o valor que seria gasto durante os seis anos de estudo,
consideraram o tempo de economia dezesseis anos e ndo sé os dez anos que antecedem o fato e
estimaram uma poupanca minima de R$ 750,00 (setecentos e cinquenta reais) mensais. Na
resposta indicaram o corte em algumas despesas, no entanto, nao seria suficiente para suprir o
valor necessario, dessa forma sugeriram como Unica alternativa aumentar a renda familiar com a
aquisicdo de um emprego pela mde “Dorothy” para complementar esta renda, no caso

considerando que a renda familiar total ¢ proveniente apenas do pai “Fermat”.

Figura 15 — Resoluc¢do dos alunos Arquimedes e Pitdgoras na AOE4

4. Supondo que as despesas de sua filha girario em torno de R$ 2.000,00 por més, durante 6 anos na capital para
estudar Medicina em uma universidade piblica. Quanto em média a familia deve economizar durantes os 10
anos que faltam, conSIderando que arenda ¢ as despesas sejam as mesmas?
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Fonte: Dados da pesquisa (2017)
O outro grupo de forma diferente na ordem de construgdo da estratégia, calculou de modo
inverso: primeiro averiguou o que se podia economizar ao longo dos anos, calculou o que seria
preciso gastar com o proposito da familia, concluiu que seria necessario poupar no minimo R$

499,00 (quatrocentos e noventa e nove reais) mensais para atingir a meta tracada. Para a poupanca
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considerou os juros que possam render de uma aplicagdo dos valores que foram retirados do
orcamento, no entanto ndo deu prosseguimento aos calculos identificando exatamente quanto
renderia essa aplicacéo.

Figura 16 — Resolugéo dos alunos Elena e Euller na AOE4

4. Supondo que as despesas de sua filha girarfio em torno de R$ 2.000,00 por més, durante 6 anos na capital para
estudar Medicina em uma universidade pablica. Quanto em média a familia deve economizar durantes os 10
anos que faltam, considerando que a renda e as despesas sejam as mesmas?
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Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Nesta perspectiva, "é importante ter em conta que ndo basta dispor de um material ou uma
aula potencialmente significativa, se 0 aprendiz ndo possui determinadas ideias que servirdo de
ancora para a aprendizagem do novo conteudo.” (Ghedin, 2012, p. 253), percebeu-se neste
episodio que os alunos estavam bem munidos de criatividade e estratégias para se solucionar 0s
problemas propostos.

A segunda atividade trazia a mesma proposta da anterior apenas com o diferencial que os
dados, outrora ja estipulados, seriam substituidos pelos dados dos préprios estudantes, desse
modo a segunda atividade seria individual. Os mesmos, precisariam consultar seus familiares e
registrar receitas e despesas de toda a casa. Alguns dados foram imprecisos tendo em vista que
muitas vezes a renda ou as despesas ndo séo fixas.

Em sala, os alunos classificaram os itens da tabela preenchida em casa e responderam as
mesmas perguntas propostas na atividade anterior. Deu-se énfase principalmente no célculo do
percentual das despesas que consumiam mais dinheiro em cada grupo familiar. Essa atengéo era
necessaria para que os estudantes refletissem se de fato, aquela despesa era realmente prioritaria
ou supérflua.

A seguir, individualmente e em seu tempo, cada estudante iria imaginar e se colocar no
lugar do lider financeiro de sua casa e projetar trés metas suas que deveriam ser realizadas a
curto, médio e longo prazo de acordo com seus anseios. A partir disso, estipularia uma estratégia
de economia e estabeleceria os prazos para atingir a meta e descrever de que maneira poderia ser

alcancado o objetivo tracado.
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Costa (2016) ressalta que vérias varidveis devem ser levadas em consideracdo para

criacdo de estratégias de aprendizagem, inclusive o tempo.

O planejamento de ensino deve levar em conta ndo apenas as interagdes e 0s materiais
didaticos como mediadores da aprendizagem, mas também o tempo que a crianca
precisa para internalizar o conceito que esta sendo ensinado por meio destas interagfes
e materiais, apropiar-se dele e dar a ele um significado. (COSTA, 2016, p. 134)

Em debates posteriores, na terceira fase de execucdo deste episodio, foi interessante o
compartilhamento dos sonhos de aquisi¢do dos alunos em seus diferentes periodos, pois o que
para alguns poderia ser adquirido a curto prazo para outros era um projeto de longuissimo prazo.
Essa reflexdo foi possivel pela contemplacéo de diferentes niveis econémicos contidos na mesma
sala, serviu ainda para analisar que cada um precisa se identificar com a situacdo financeira em
que se encontra e ter plena consciéncia que posso ter até os mesmos desejos, mas as condi¢bes
para adquiri-los serdo diferentes.

A atmosfera filosofica, nas discusses acima revelou ainda uma preocupacdo da escola
pensar na sociedade escolar como o universo heterogéneo que ele realmente é. Na sociologia,
tem-se que para se encontrar uma educacdo completamente homogénea e igualitaria, seria preciso
remontar toda a sociedade desde os seus primordios. Desse modo entende-se, que é no
“movimento do social ao individual que se d4 a apropriagdo de conceitos e significacdes, ou seja,
que se da a apropriagdo da experiéncia social da humanidade”. (MOURA, 2010, p.83).

A socializacdo das estratégias indicadas pelos estudantes variou bastante, tendo em vista
que uns ja possuem uma mesada ou renda fixada e outros que abusaram da criatividade para
imaginar situacGes que gerassem renda suficiente para adquirir os produtos pensados por eles.

Ainda na discussao os alunos alegaram que iriam sugerir aos seus familiares o registro do
orcamento familiar a partir deste estudo, pois entendiam que era uma alternativa viavel e de

grande valia para a organizacao financeira.

4.4 Encontro avaliativo com alunos

A avaliacdo e o fechamento de um ciclo muito importante no processo de aprendizagem.
E por meio dela que verificamos se alguma lacuna ficou durante a ag&o, se tudo ocorreu como o
planejado ou ainda se havia métodos que poderiam ser integrados a este processo visando

resultados ainda melhores.
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A autoavaliacéo, por sua vez, é a oportunidade que o estudante encontra de externar suas
inquietacBes no decorrer da acdo ou seu rendimento e satisfacdo em fazer parte da sua prépria
aprendizagem.

Apds, os encontros formativos, realizou-se um encontro com os alunos com o intuito
maior de colher as impressbes dos estudantes sobre o processo como um todo ao longo da
aplicacdo da investigacdo. Esta, se deu na forma de questionario e foi discursiva ao passo que 0s
alunos se sentiam a vontade para fazer suas declaragfes quanto a agéo.

O questionario tinha cunho autoavaliativo, a medida que os estudantes avaliavam a acao,
eles avaliavam sua postura e conduta dentro do método, sem contar que foi oportunizado espaco
para sugestionar sobre pontos positivos e negativos percebidos por eles, sem deixar de opinar
sobre assuntos ou atividades que gostariam de ter vivenciado neste periodo.

A verificacdo teve um carater simbiotico, elaborando um parecer tanto da atuagcdo do
professor, quanto a sua prépria atuacdo no processo. A analise da aprendizagem era a mais
importante a ser destacada, por isso era o centro de todas as indagacdes.

Em sintese, os alunos avaliaram de modo satisfatério sobre as atividades e metodologias.

Santos, atribui este fato, a insercéo de praticas interessantes em que,

[...] o professor em sua sala de aula, tem um grande desafio que é resgatar e manter o
interesse dos alunos que ndo se sentem motivados [...]. Diante dessas circunstancias, o
professor deve perceber que os métodos por ele utilizados ndo estdo satisfazendo ao
objetivo a ser atingido que é a aprendizagem do aluno, disso decorre a necessidade da
insercdo de novas préticas pedagdgicas que despertam o interesse e a curiosidade dos
alunos. (SANTOS, 2014, p.10)

No encontro avaliativo foi realizada uma espécie de entrevista coletiva, em que ao longo
da conversa os alunos interagiam livremente defendendo suas respostas e posturas quanto ao

solicitado. Os alunos demonstraram afeto e gratidao pelo trabalho realizado.

45 Encontro de discussdo com docentes em Matematica

Com o intuito de reunir mais insumos para sustentar a hipétese defendida ao longo deste
trabalho, sete professores de matematica do ensino basico, foram convidados para participar de
um encontro de grupo focal a fim de discutir sobre a atual conjectura do ensino médio em relacédo
a educacdo financeira, as dificuldades enfrentadas e os elementos que contribuiram para isso. A
analise tinha por objetivo a obtencdo de informacdes acerca de impressdes e percepcbes dos

sujeitos quanto as situagdes destacadas.
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Fez-se necessario este encontro com os professores tendo em vista que é preciso ouvir 0s
docentes e suas impressdes sobre todo e qualquer assunto que diz respeito a aprendizagem dos

alunos. Estudos apontam que,

A dificuldade nas interacdes entre os professores ¢ uma realidade da cultura escolar
observada mesmo entre professores da mesma area e da mesma série. Tal realidade
implica, em geral, em resultados educacionais que ficam muito aquém do seu potencial
de realizagéo. (RAPOSO, 2001, p. 01)

Como instrumento metodolégico o grupo foi composto por professores licenciados em
matematica que atuam na esfera municipal, estadual e/ou federal. O perfil dos participantes
selecionados é bem diverso, 0s integrantes fazem parte de um circulo de amizade com a
pesquisadora, mas ndo entre si. Esta caracteristica visa evitar que a livre expressao de ideias no
grupo seja prejudicada pelo temor do impacto que essas opinides podem causar posteriormente.

O roteiro da discussdo continha em suas questdes 0s temas mais importantes a serem
investigados. A sequéncia dos temas foi ordenada, primeiramente, por questGes gerais e, em
seguida, por questdes mais especificas de acordo com o objeto e interesse da pesquisa. Tal
ordenacdo permitiu que os elementos essenciais aparecessem ao longo do debate de forma bem
espontanea e mais natural.

Para os professores, ¢ preciso mudar a postura atual dos docentes em sala de aula. E
preciso se fazer ainda mais, pela educagdo. Autores como Luiz e Col (2013), contribuem
afirmando que os docentes devem usufruir das diversas metodologias relacionadas com préaticas
do cotidiano.

Assim, para proporcionar aos alunos contato com situag0es desafiadoras e um ambiente

motivador de modo que se sintam seguros e capazes de solucionar os desafios propostos,

Para melhor viabilizar o ensino da matematica e trabalhar de forma ludica, dindmica,
sistémica e produtiva, de modo que 0 ensino se torne prazeroso e ndo magante. Nessa
perspectiva, tem-se fomentado algumas consideracBes a respeito de diversas
possibilidades metodolégicas, cabendo ao professor empregar a que julgar mais
conveniente em seu projeto de trabalho (LUIZ; COL, 2013, p. 5).

Por isso é importante que as atividades orientadoras de ensino estejam carregadas de
intencionalidade por parte do proponente, concorda Marco (2013, p. 320).

Em geral os professores discutiram sobre diversos temas como: A relevancia do estudo
da matematica financeira para o Ensino Médio, A importancia do livro didatico no processo de
ensino e aprendizagem dentro da sala de aula, O curriculo de matematica frente a conjectura da

matematica financeira, A Educacdo Financeira e a relevancia deste estudo.
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Frente aos temas, o debate deu-se forma bem participativa e bem coerente. Os professores
sdo unanimes em dizer que se é importante estudar e aplicar a matematica financeira de forma

mais eficaz nas escolas. Em destaque, algumas falam apontam esse fato.

“O estudo da matemética financeira é de grande importancia para formagéo de nossos
alunos, pois € fundamental que saibam analisar criticamente e realizar operacfes
financeiras que usam na sua vida no cotidiano, sabendo optar nas op¢des que o mercado
financeiro traz” (PROFESSOR F)

“Na minha concep¢do o Ensino Médio, precisa preparar 0S alunos para o futuro.
Independente de qual futuro esteja se falando: pessoal ou profissional. Ele precisaria da
matematica financeira em sua vida. Logo, é de fundamental importancia que seja
abordado contetidos da disciplina no Ensino Médio. Com a atual situacdo do pais €
necessario mudar a formar de tratar a educacdo financeira, ministrando conteidos mais
relevantes, como proposta promover eventos financeiros na escola onde os estudantes
possam fazer simulagBes mais proxima possivel de transacfes financeiras cotidianas”
(PROFESSORA L)

O discurso de todos estava embasado em suas experiéncias ao longo da docéncia. Cada
um respaldou ainda sobre as discussdes que giram em torno atualmente do livro didatico e de sua
contribuicdo como instrumento da pratica. As fala abaixo sintetizam as convergéncias e

divergéncias observadas no debate deste tema.

“A importancia do livro didatico é grande tanto para a aplicacdo do professor, quanto
para o facil acesso do livro pelo aluno. [...] o préprio autor do livro da sugestfes de
como vocé pode utilizd-lo. Eu considero uma ferramenta importantissima. Bons livros
mais ainda.”(PROFESSOR L)

“Eu costumo falar que o livro é apenas um material de apoio, ndo € Unico e nem
exclusivo. E fundamental, mas é preciso buscar outras fontes que complementem esse
conteido. N&o pode ficar sé atrelado a ele.” (PROFESSORA R)

Cumpre destacar que, no encontro, a pesquisadora centrou-se no papel de observadora,
eximindo-se de interferir nas ideias levantadas mesmo tendo que conduzir a problematizacao e a
interacdo dos participantes. Todavia, 0 grupo precisa ser homogéneo em termos de caracteristicas
que interfiram radicalmente na percepcdo do assunto em foco. Dessa forma, selecionou

professores de caracteristica marcantes proximas e comuns.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“A menos que modifiquemos a nossa maneira de pensar, ndo seremos capazes de
resolver os problemas causados pela forma como nos acostumamos a ver 0 mundo”
(Alberth Einstein).

A frase do fisico e grande entusiasta do saber cientifico, embala a conclusdo deste
trabalho, que visou aprofundar os estudos sobre matematica financeira pela inquietacdo e desejo
de mudanca na postura de se aplica-la em sala de aula, mas especificamente sobre o processo de
desenvolvimento da consciéncia financeira de estudantes da educacdo béasica por meio da
aprendizagem mediada pela atividade orientadora de ensino.

Em sintese, essa pesquisa mostra assim como se tem dialeticamente pensado ao longo
desse trabalho, que o processo de desenvolvimento da educacdo financeira do individuo, tem
relacdo estreita e direta como a aprendizagem de conceitos e contetdos que se apropriados de
maneira contextual servird para atuar de forma simples e mais eficiente na resolucdo de
problemas financeiros da vida real.

A andlise do material de pesquisa presente neste texto pode conduzir a indmeras
consideracdes, por isso, esta seccdo é dedicada a sintetizar as principais conclusdes acerca desta
investigacdo. No entanto, enfatizou-se sobre como foi exposta a melhoria da compreenséo em
matematica financeira nos discentes que possibilite futuramente a organizacao de suas finangas
pessoais, a intervengdo no orgamento da sua familia, aquisi¢cdo do conhecimento especifico sobre
transagcdes comerciais, constituindo assim a sua conscientizacao financeira.

Inicialmente, o trabalho foi envolto, na apropriacdo dos argumentos, pautados na atual
conjectura social e econdmica, justificar a importancia de se estudar a matematica financeira por
meio dos documentos oficiais, propostas literarias, analise de livros, e embasamento tedrico que
reafirma a necessidade de se perceber o mundo financeiro de forma mais natural através do
conhecimento cientifico adquirido na escola.

Apoiando-se na Teoria da atividade e no estudo das Atividades orientadoras de ensino,
utilizou-se das metodologias e ferramentas disponiveis para a percep¢do da mudanga de postura
dos estudantes no decorrer do estudo por meio da assimilagdo e ressignificacdo dos conceitos
estudados pautados no processo que rege todo o trabalho: o desenvolvimento de consciéncia
financeira.

O desenrolar do processo aconteceu por meio dos encontros com 0s estudantes, de
episodio em episodio, tracando uma verdadeira linha de evolucao do conhecimento por parte dos
alunos. Esta sem davida foi o centro da construcdo desta investigacdo e contém as principais

marcas de expressao do alcance do objetivo da pesquisa. Os titulos dos episodios bem ilustram a
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proposta vigente: A Histdria do dinheiro, Uso de crédito e administracao de dividas e Orgamento
familiar, que denotam de forma sintética sua intencionalidade.

As atividades de ensino, atuaram como um meio de realizacdo da educacao escolar, ainda
pode-se destacar que a atuacdo dos sujeitos de modo coletivo também foi fator determinante para
que a aprendizagem acontecesse, notados por cada detalhe colhido na escrita ou na fala dos
estudantes embasado os resultados alcangados. Esta metodologia promoveu interacdo das
relagdes de convergéncia e de divergéncia dos pensamentos que eram narrados ao longo das
discussoes.

Assuntos contextualizados, questdes motivadoras e problemas desencadeadores foram os
itens que disparavam cada AOE, com o intuito de oportunizar, a agueles adolescentes, vivéncias
reais que se aproximavam das suas realidades, e que incentivariam principalmente na melhor
tomada de decisdo. Estas serviram de estimulos para fomentar neles anseio de intervir
positivamente na sua vida financeira atual visando o futuro.

Para aprimoramento da aprendizagem o uso de recursos como historias virtuais, uso de
nomes matematicos como personagens, atividades em grupos ou duplas, a formacéo inicial e a
discusséo final, contribuiram para que os estudantes apropriassem de significacao para cada ente
matematico. Esta afirmacdo vai de encontro com ao pensamento de Vigostki sobre a
operacionalizacdo das a¢Oes que produzem desenvolvimento.

Sobre esta perspectiva, foi possivel intuir como a atividade colaborativa contribui para a
reflexdo e auto avaliacdo, levando a conscientizacdo dos discentes sobre seus proprios
conhecimentos. Ao longo dos encontros os adolescentes formavam com mais consisténcia suas
impressoes sobre a necessidade de educar-se financeiramente. Vale ainda ressaltar, que atrelado
a tudo isso, surgiram as dificuldades, que sdo pertinentes aos desafios do caminho tracado.

A medida que os encontros aconteciam, as acBes concernentes aos estudantes
demonstravam avanco na composicdo de suas capacidades intelectuais de aprendizagem e
habilidades a respeito do célculo de juros, analise descontos, diferenciar aplicagdes financeiras,
calcular prestagdes, distinguir financiamentos, propor intervengées com orgcamento familiar,
medidas de economia, enfim atuar sobre as diversas formas de transa¢des financeiras. E 0 mais
importante, perceber as relacfes que estes entes fazem diretamente com a realidade.

A sequéncia logica em que os alunos foram conduzidos, os levava a concepc¢do de
posicionamentos substanciais na formacdo do conhecimento. Fizeram parte deste processo a
valorizacdo do conhecimento prévio dos alunos e a imaginacdo para se tratar estratégias de
solucdo para os desafios solicitados. Argumentos e um discurso coerente proporcionou

embasamento para visualizar o progresso no que diz respeito a aquisicdo do conhecimento
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tedrico. O que foi motivador, e revelou que o caminho tracado ja apontava para os resultados
almejados.

O compartilhamento dos sonhos de aquisi¢do dos alunos, permitiu uma reflexao filosofica
acerca da contemplacdo de diferentes niveis econdmicos contidos na mesma sala de aula,
revelando que o universo escolar é heterogéneo. Serviu ainda para analisar que cada sujeito
precisa identificar seu espaco no mundo, tendo plena consciéncia dos insumos que possui e da
competéncia de administra-los.

O diélogo entre os professores, serviu para complementar e dar subsidio as discussdes
acerca da atual conjectura do ensino médio em rela¢éo a educacéo financeira e os fatores que tem
contribuido ou ndo para que ela de fato de efetive. Através do debate em grupo obteve-se as
principais impressdes e percepcdes dos docentes quanto as situacdes destacadas. Dentro da
discusséo, apontou-se sugestfes de mudanca no cenario vivido, entendendo que € preciso refletir
sempre ampliando o debate sobre a necessidade de concepcdes de ensino que ultrapassem o0s
limites da escola.

A apreciacao do processo foi necessaria e teve carater auto reflexivo por parte dos sujeitos
ativos da pesquisa com o intuito de analisar a aprendizagem, paralelo ao julgamento quanto a
atuacdo do professor pesquisador ao longo da aplicacéo das acdes planejadas.

A andlise da totalidade do decurso do fenbmeno investigado, entrelaca os fatos relatados
e corrobora para concluir que, apesar dos estudantes possuirem dificuldades que os limitam de
avancar em determinadas circunstancias e ainda ter um sistema defasado que ndo preza pela
aprendizagem significativa, dentre outros fatores, € possivel se aplicar a matematica sem
segredos e sem complicacdo para os adolescentes, relacionando sempre o seu conhecimento a
uma pratica, pois estas atitudes sao as que denotam a aprendizagem em sua esséncia e colaboram
para atuacdo de um cidaddo critico e habilitado para tomar decisbes importantes no ambito
financeiro.

Por fim, este estudo constituiu um contributo para o conhecimento da atitude dos
estudantes face as circunstancias que forma inseridos. Dada a importancia do tema considera-se
gue muito ha ainda que percorrer no campo da investigacdo nesta area sendo, portanto, um campo
fértil de trabalho para outros investigadores e com outros desafios a serem percebidos. E mais
que isso, que este estudo possa ser aplicado em diversos cendrios, oportunizando mais
desenvolvimento de mentalidades que revelardo para uma sociedade futura tragos de uma boa

educacdo financeira.

96



REFERENCIAS

AITH, Marcio. Juros Fantasticos. Revista Veja, Sdo Paulo, n.2023, ago. 2007, p.144

ALMEIDA, N.; DEGENSZAIJN, D.; DOLCE, O.; IEZZI, G.; PERIGO, R. Matematica: ciéncia
e aplicacOes. Sdo Paulo: Saraiva, 2010. v. 2.

AMORIM, Cristiano Marcell Isquierdo de. Matematica Financeira: Abordagem voltada para a
cidadania. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional) - Instituto
Nacional De Matematica Pura e Aplicada, Rio de janeiro, 2014.

ANTUNES, Celso. Matematica e Didatica. (Coord.) Colecdo: Como ensinar bem. Petrépolis,
Rio de janeiro: Vozes, 2010.

ASBAHR, Flavia da Silva Ferreira. A pesquisa sobre a atividade pedagdgica: contribui¢bes da
teoria da atividade. Revista Brasileira de Educacéo.n.29. Ago 2005, Sao Paulo. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n29/n29a09> acesso em 01 jul. de 2018.

ASSIS, C.S.C. et.al. Definicao de unidade de medida padrédo com criancas do 1° ano do ensino
fundamental: o uso do jogo em uma perspectiva histérico-cultural. In:. MOURA M. O. de.,
CEDRO, W.L. (Orgs.) O curriculo e os contetdos de ensino da matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental. Campinas, SP : Pontes Editores, 2016

AUSUBEL, David. P. Aquisicdo e Reten¢do de Conhecimentos: Uma Perspectiva Cognitiva.
Lisboa: Platano, 2003.

BIGODE, A. J. L. Matematica hoje é feita assim. Sdo Paulo: FTD, 2000.

BRASIL. Estratégia Nacional de Educacdo Financeira - Plano Diretor da ENEF.
Disponivel em:<https://www.bcb.gov.br/pre/pef/port/Estrategia_Nacional Educacao
Financeira ENEF.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2018.

BRASIL. Guia do livro didatico 2007: matematica/ anos iniciais do ensino fundamental.
Secretaria de Educacéo Basica. Brasilia: MEC/SEB,2006.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei 9.394/1996.

. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros
Curriculares do Ensino Médio: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.
Brasilia: MEC/SEMTEC, 1999.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educacdo. Saeb. Relatdrio Nacional. Brasilia,2002.

CARDOSO, Naise Pereira. Atividade Orientadora de Ensino: uma experiéncia utilizando trocas
nos anos iniciais. Anais do Il EIEMAT — Escola de Inverno de educacdo matematica. Santa
Maria, RS: Universidade Federal de Santa Maria — UFSM, 2012.

97


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n29/n29a09
https://www.bcb.gov.br/pre/pef/port/Estrategia_Nacional_Educacao_%20Financeira_ENEF.pdf
https://www.bcb.gov.br/pre/pef/port/Estrategia_Nacional_Educacao_%20Financeira_ENEF.pdf

CORREA, Marcos Sa. Como Cuidar do Seu Dinheiro: Projeto BEI Comunicacéo. 2. ed. Sdo
Paulo: BEI Comunicacéo — 2004.

COSTA, Ronaldo Campelo. Materiais didaticos na atividade de ensino de matematica:
significacdo dos artefatos mediadores por professores em formagéo continua. 2016. 170 f. Tese
(Doutorado em Educacdo). Universidade do Sao Paulo, Sdo Paulo, SP, 2016.

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto.
Traduzido por Luciana de Oliveira da Rocha. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2007. 248 p.

CRESWELL, J. W.; CLARK, V. L. P. Pesquisa de métodos mistos. 2. ed. Porto Alegre:
Penso, 2013. 288 p. (Série Métodos de Pesquisa).

D’ AMBROSIO, Ubiratan. Educacio Matematica: da teoria a pratica. 23 ed. Campinas, Sdo
Paulo: Papirus, 2012.

DAVIDOQV, V.; MARKOVA, A. La concepcion de la actividad de estudio de los escolares. In:
DAVIDOV, V.; SHUARE, M. La psicologia evolutiva y pedagdgica en la URSS: antologia.
Moscu: Editorial Progreso, 1987. p. 316-336.

DAVIDOV,V.;ZINCHENKO.V.P. A contribuicdo de Vygotsky para o desenvolvimento da
psicologia. In: Daniels, H. (org) Vygotsky em foco: pressupostos e desdobramentos.
Campinas: papiros, 199. P.151-167.

DIAS, M.S; MORETTI, V.D. Nameros e operacdes: elementos Idgicos-histéricos para a
aprendizagem. Curitiba: Ibpex, 2011.

FANIZZI, Sueli. A importancia da interacdo nas aulas de Matemética: da elaboracéo oral a
construcdo de conhecimentos. Revista Educ. Matem. Pesq. S&o Paulo, v.14, n.2, pp.317-336,
2012.

FERREIRA, Carlos Augusto Lima. Pesquisa quantitativa e qualitativa: perspectivas para o
campo da educacdo. Revista Mosaico, Goiania, v. 8, n. 2, p. 173-182, jul./dez. 2015. Disponivel
em: . Acesso em: 5 jul. 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996. — Colecdo Leitura

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo [org.] Métodos de pesquisa;
coordenado pela Universidade Aberta do Brasil — UAB/UFRGS e pelo Curso de Graduagéo
Tecnoldgica — Planejamento e Gestao para o Desenvolvimento Rural da SEAD/UFRGS. —
Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf> Acesso em 08 jul. 2017.

GHEDIN, E. Teorias Psicopedagogicas do Ensino Aprendizagem. Boa Vista: UERR Editora,
2012.

GIANNETTI, Eduardo, O valor do amanha: ensaio sobre a natureza dos juros. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2005.

98


http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf

GODOQY, Arilda Schmidt. Introducéo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. RAE -
Revista de Administracdo de Empresas, S&o Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-63, 1995.

GOMES, Romeu; DESLANDES, Ferreira Suely; MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.).
Pesquisa social: teoria, método e criatividade.32 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

GOMEZ. A. I. P. As funces sociais da escola: da reproducdo a reconstrucao critica do
conhecimento e da experiéncia. In: SACRISTAN, J. Gimeno. Compreender e transformar o
ensino. 4 ed. Porto Alegre: Artmed, 1998, p.10-26

GRYMUZA, Alissa Mariane Garcia; REGO, Rogéria Gaudencio. A teoria da atividade: uma
possibilidade no ensino de matematica. Revista Temas em Educacdo. Revista do PPGE
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Universidade Federal da Paraiba, Paraiba, v.23, n° 2,
2014 p.117-138

HAZZAN, Samuel; POMPEO, José Nicolau. Matematica financeira. 5. ed. Sdo. Paulo:
Saraiva, 2004.

JORNAL GAZETA SUL. Educacéo Financeira nas Escolas. Edicdo Tempo & Dinheiro.
Edicao 11/09/2010. Disponivel em: <http://www.gaz.com.br/gazetadosul/noticia/241232-
Educacao_financeira_nas_escolas. html>. Acesso em: 14 fev 2018

KNECHTEL, Maria do Rosério. Metodologia da pesquisa em educac¢do: uma abordagem
tedrico-préatica dialogada. Curitiba: Intersaberes, 2014.

LEONTIEV, A. N. Actividad, consciéncia, personalidade. Havana: Editorial Pueblo y
education, 1983.

LUIZ, Elisete Adriana Jose; COL, Lidiane de. Alternativas Metodoldgicas para o Ensino de
Matematica visando uma Aprendizagem Significativa. VI Congresso Internacional de
Ensino de Matematica. Rio Grande do Sul. 2013.

LUCKESI, Cipriano. Avaliacio da aprendizagem escolar. 13.ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.

MALHOTRA, N. K. Pesquisa de Marketing: uma orientacdo aplicada. 3. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2001. p. 720.

MARCO, Fabiana Fiorezi de. Atividade orientadora de ensino de matematica na formacao
inicial de professores. Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v.15, n.2, pp. 317-336, 2013

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento. Pesquisa qualitativa em satde. Séo Paulo:
HUCITEC, 2007.

MOURA. M.O. A atividade de ensino como unidade formadora. Bolema. v.2, n.12, p.29-43,
1996.

. A atividade de ensino como ac¢édo formadora. In: CASTRO, A. D.;

CARVALHO, A. M. P. de. (Org.). Ensinar a ensinar: didatica para a escola fundamental e
média. Sdo Paulo: Pioneira Thompson, 2002.

99



. O educador matematico na coletividade de formacdo: uma experiéncia com a
escola publica. Tese (Livre Docéncia) — Faculdade de Educacdo, Universidade de Sdo Paulo,
Sédo Paulo, SP;2000.

MOURA, Manoel Oriosvaldo de, et.al. Atividade Orientadora de Ensino: unidade entre ensino
e aprendizagem. Revista Dialogo Educacional., Curitiba, v. 10, n. 29, p. 205-229, jan./abr.
2010.

MOURA, M.O. MORETTI, Vanessa. Investigando a aprendizagem do conceito de funcéo a
partir dos conhecimentos prévios e das interacdes sociais. Revista Ciéncia & Educacéo, v. 9,
n.1, p. 67-82, 2003

NASCIMENTO, Pedro Lopes. A formacao do aluno e a visdo do professor do ensino médio
em relacdo a matematica financeira, 2004, 187p. (Dissertacdo de Mestrado). Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo — PUC, Séo Paulo.

OLIVEIRA, Marta Khol de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processo sécio-histérico. Sao
Paulo: Scipione, 1997.

OLIVEIRA, Silvia Andreia Z. De Piei; ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto de. Educacéo para
0 mercado x educacdo para 0 mundo do trabalho: impasses e contradi¢cbes REP - Revista Espago
Pedagdgico, v. 16, n. 2, Passo Fundo, p. 155-167, jul./dez. 2009

POSTAL, Rosane Fatima. Atividades de modelagem matematica visando a uma
aprendizagem significativa de funcdes afins, fazendo uso do computador como
ferramenta de ensino. Lajeado, 2009.(Dissertacdo de mestrado)

POTRICH, A.C.G.; VIEIRA, K.M.; KIRCH, G. Determinantes da alfabetizacéo financeira:
analise da influéncia de varidveis socioeconémicas e demograficas. Revista Contabilidade &
Financas, Vol. 26, n. 69, p. 362-377, 2015.

PRATES, Uaiana e Silva; SOUSA, Maria do Carmo de. Atividade orientadora de ensino:
contribuicdes para o desenvolvimento de um jogo computacional. Revista Poiésis, Volume
Especial, p. 136 - 156, Jan/Jun, 2014. Disponivel em:
<http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/Poiesis/index.> Acesso em 10 de agosto de
2018.

RAPOSO, M. (2001). A Interacéo professor-professor no contexto de uma escola publica do
Distrito Federal. Dissertacdo de Mestrado, Universidade de Brasilia, Brasilia.

REIS, Simone Regina; MATIAS, Carmen Vieira. Materiais pedagdgicos na perspectiva da
Educacdo da Matematica Critica . Revista do Centro de Ciéncias Naturais e Exatas — UFSM,
Santa Maria, v. 37 ed. Especial PROFMAT, 2015, p. 331-341.

SANTOS, M. J. B. S. O Ensino e aprendizagem das fracGes utilizando materiais concretos.
Cubati-PB. 2014. 44p.

100


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pontif%C3%ADcia_Universidade_Cat%C3%B3lica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pontif%C3%ADcia_Universidade_Cat%C3%B3lica
http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/Poiesis/index

SCAPPATICCI, A . L. S. S.; IACOPONI, E.; BLAY, S. L. Estudo de fidedignidade inter-
avaliadores de uma escala para avaliacdo da interacdo mae-bebé. Revista de Psiquiatria, v. 26,
n. 1, p. 39-46, 2004.

SCHENINI, Paulo Henrique. Finangas para Nao-Financistas. 1. ed. — Rio de Janeiro: Editora
SENAC, 2004.

SHILLING, Flavia. A divida com os brasileiros. Revista Carta na Escola. Sdo Paulo, n 16,
p.34 — 37, mai. 2007.

SCHNEIDER, Ido José. Matematica Financeira: um conhecimento importante e necessario
para a vida das pessoas. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UPF, Passo Fundo, 111 p. 2008.

SUL, Jornal Gazeta. Educacédo Financeira nas Escolas. Edicdo Tempo & Dinheiro. Edicéo
11/09/2010. Disponivel em:<http://www.gaz.com.br/gazetadosul/noticia/241232
-educacao_financeira_nas_escolas. html>. Acesso em: 14 fev 2018

VESENTINI, José William. A gquestéo do livro didatico no ensino da Geografia Novos
caminhos da Geografia in Caminhos da Geografia. Ana Fani Alessandri
Carlos(organizadora). 5.ed.,13reimpressdo- S&o Paulo: Contexto,2007.

VILACA,M.L.C. Pesquisa e Ensino: Consideracdes e Reflexdes Revista Escrita. Vol.1. n° 2.
Maio/agosto 2010.

VYGOTSKY, L. S. Aformagao social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1984.
VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. In: Arquivo Marxista na Internet, s/d. Disponivel
em <http://www.marxists.org/portugues/vygotsky/ano/pensamento/index. htm>. Acsso em 04
jan. 2018.

YIN, Roberto K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 22 Ed. Porto Alegre. Editora:
Bookmam. 2001.

101



APENDICE A

AAA TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE Egy
A A ESCLARECIDO PARA OS ALUNOS
AAAA
PROFMAT

Eu, Vitoria Fernanda Camilo da Silva Mendes, aluna de mestrado do PROFMAT —
Mestrado Profissional em Matematica em rede Nacional, convido-o para participar de um estudo
que tem como objetivo de desenvolver, por meio da utilizacdo dos conteldos de matematica
financeira, competéncias que tornem os estudantes conscientes e criticos com relagdo a educagéo
financeira. O intuito € implementar uma proposta pedagogica de intervengéo acerca de educagdo
financeira com o publico alvo escolhido no &mbito escolar.

Este estudo seré realizado nas instalacdes do Centro Estadual de Tempo Integral Rocha
Neto através de Pesquisa-acdo, em carater voluntario, com garantia do anonimato da identidade
dos estudantes.

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado(a) e estou ciente dos objetivos e
procedimentos a que serei submetido(a) e dos beneficios do presente estudo. Fui igualmente
informado:

1- do direito de receber resposta a qualquer pergunta ou davida sobre esta pesquisa;

2- da liberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento para participar da
pesquisa;

3- do direito de ser mantido o anonimato da minha identidade e ter minha privacidade
preservada.
Declaro que tenho conhecimento da realizacdo da pesquisa, bem como de sua finalidade
e concordo em participar das atividades elaboradas pelo pesquisador citado neste termo
de consentimento.

Oeiras (PI), de novembro de 2017

Nome do estudante:

Assinatura;

Contato: Vitoéria Fernanda Camilo da Silva Mendes
Telefone: (89) 99406-3240
e-mail: vit.fernandagre@gmail.com
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APENDICE B

proemaT T ERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS

RESONSAVEIS DOS ALUNOS

Eu, Vitdria Fernanda Camilo da Silva Mendes, aluna de mestrado do PROFMAT —
Mestrado Profissional em Mateméatica em rede Nacional, venho respeitosamente solicitar
autorizacao para que seu filho(a) participe de um estudo que tem como objetivo de desenvolver,
por meio da utilizacdo dos conteudos de matematica financeira, competéncias que tornem os
estudantes conscientes e criticos com relacdo a educacdo financeira. O intuito € implementar uma
proposta pedagdgica de intervencao acerca de educacéo financeira com o publico alvo escolhido
no ambito escolar.Este estudo sera realizado nas instalagdes do Centro Estadual de Tempo
Integral Rocha Neto através de Pesquisa-acao, em carater voluntario, com garantia do anonimato
da identidade dos estudantes.

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado(a) e estou ciente dos objetivos e
procedimentos a que serei submetido(a) e dos beneficios do presente estudo. Fui igualmente
informado:
1- do direito de receber resposta a qualquer pergunta ou duvida sobre esta pesquisa;
2- da liberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento para meu filho participar
da pesquisa;
3- da liberdade de meu filho deixar de participar da pesquisa, sem que isso traga prejuizo;
4- do direito de ser mantido o anonimato da identidade de meu filho e ter sua privacidade
preservada.

Declaro que tenho conhecimento da realizacdo da pesquisa, bem como de sua finalidade
e permito que meu filho participe das atividades elaboradas pelo pesquisador citado neste
termo de consentimento.

Oeiras (PI), de novembro de 2017

Nome do responsavel:

Assinatura;

Nome do estudante:

Assinatura:

Contato: Vitoéria Fernanda Camilo da Silva Mendes
Telefone: (89) 99406-3240
e-mail: vit.fernandagre@gmail.com
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APENDICE C

SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA f:\o to:.:’:

8: GERENCIA REGIONAL DE EDUCAGAO — OEIRAS-PI ?’_:?AQ‘:‘?
CETI ROCHA NETO s

CENTRO ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL S

Nome do Grupo:

Componentes:

ATIVIDADE DE ENSINO SOBRE A HISTORIA DO DINHEIRO
08/11/2017

Objetivos da atividade:
v Resolver problemas de operagbes comerciais antes da criagdo de cédulas;

v’ Estabelecer relacdes entre preco de produto e lucro

Duragéo da resolucéo da atividade: 02 aulas

Vamos usar a imaginacao e baseado nos conhecimentos ja adquiridos sobre o dinheiro,

escrever solucdes para os desafios abaixo.

E facil observar que, ao movimentar dinheiro e estoques de producdo, o homem passa a lidar, e
muito, com a matematica financeira sem nem se dar conta.

Questéao 1:

Vamo-nos transportar até 0 momento da historia da passagem da economia de subsisténcia para
a economia mercantil. Logicamente nesta época 0 homem ainda ndo sabe o que é contabilidade:
ele ndo possui livros e cadernos (e muito menos computador) para administracéo e controle do
movimento financeiro e do estoque.

Estamos no ano 1300, as cédulas ainda ndo haviam sido inventadas e um pequeno comerciante

burgués precisa dar conta do seu comércio sem levar prejuizos.
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La esta Poincaré, [J atras de um balcéo, [J com uma enorme saca para
guardar arroz,

[J um enorme tonel para U e, ¢ claro, uma pequena [ Poincaré iniciou o seu
guardar o vinho, caixa para guardar o negocio comercial escrevendo
: dinheiro. com palavras todo 0 movimento
Y o de dinheiro, de arroz e de vinho.

e

Imagine so:

"Hoje, as seis horas do dia treze de outubro de mil e trezentos, sob as gracas do senhor me veio
vender trinta e oito quilos de arroz o mui gentil senhor de Euclides, obrigando-me a despender a
bela quantia de seiscentos dinares de prata. Eu possuia em caixa, gracas ao meu digno trabalho,
um mil e oitocentos dinares de prata. Logo apds quinze minutos desta transacdo adentra a meu
estabelecimento a mui formosa senhora de Lavor de quem compro exatamente vinte litros do
bom vinho tinto de sua videira, gastando, nesta transacdo trezentos dinares de prata. Apés vinte
e dois minutos fago a minha primeira venda que é ao servo da Marquesa de Chatélet que me
compra trés quilos de arroz e um litro de vinho pelo que pagou setenta dinares de prata. Setenta
minutos apos este sucedido entra, em minha loja ..."

...E por ai foi o registro de Poincaré.

a) O movimento na loja de Poincaré vai aumentando. Ao invés de receber fregués de
cinguenta em cinquenta minutos, passa a receber de vinte em vinte, dez em dez, cinco
em cinco até que comegam a se formar filas no seu balco. E possivel ele continuar com
aquela forma de registro? Por qué?
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b) Que problemas vocé consegue diagnosticar para esta situacdo, ou seja que problemas
Poincaré esta enfrentando?

c) Em tempos modernos, o que agiliza as transa¢des comerciais? Dé exemplos.

d) Pensando como alguém daquela época o que vocé faria para ajudar Poincaré em seus
registros financeiros?

Questdo 2 — Atualmente, pequenos comerciantes utilizam livros de caixa para fazer seu
controle financeiro.

Livro Caixa - é um livro auxiliar de registro contabil, neste livro sdo registrados todos os recebimentos e
pagamentos em dinheiro, lancados de forma cronolégica (dia, més e ano). O Livro Caixa se destina ao
controle dos langcamentos exclusivos de entrada e saida, da conta Caixa da empresa.

Mediante a situacdo de Poincaré em sua pequena mercearia. Esquematize um livro de caixa
para ajuda-lo a controlar seus gastos no espaco abaixo.
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Questdo 3 — Utilizando seus conhecimentos matematicos, e supondo que ainda ndo havia
moeda menor que um dinar de prata:
a) Por quanto Poincaré esta vendendo o quilo de arroz e o litro de vinho?

b) Vendendo todo o alimento que que ele comprou pelo preco que vocé estabeleceu, ele vai
lucrar ou ter prejuizo? Qual a porcentagem esse valor representa?

C) O que vocés entendem por LUCRO?

Calculos
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APENDICE D

P SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA
ATy 82 GERENCIA REGIONAL DE EDUCAGAO - OEIRAS-PI
=== CETIROCHANETO

CENTRO ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL

aaaaaaaaaaaaaaa

Nome do Grupo:

Componentes:

ATIVIDADE DE ENSINO
22/11/2017 Objetivos da atividade:

v Entender sobre o valor que 0s impostos representam na renda do brasileiro;
v Reconhecer impostos em notas fiscais;
v"Identificar qual a melhor compra a se fazer.

Duracao da resolucéo da atividade: 02 aulas

Questdo 1 — Leia a reportagem abaixo:

Em um ano, o brasileiro trabalha 5 meses para pagar

impostos. 1 més so para pagar ICMS

Por André Fuentes
16 fev 2017, 07h47 - Publicado em 5 mar 2014, 08h00

IMP®OSTOS Segundo o IBPT (Instituto

QUANTOS DIAS POR ANO O BRASILEIRO TRABALHA PARA PAGAR TRIBUTOS? BI’aSI |6I ro de P |anejament0 e

IE2 13 E3 I3 IE I 2 G 2K 2 0 0 9 ) 23 5 5 5 1 1 E B E : x .
TR R P Tributagdo), o brasileiro gasta
IK11E3 3 Y IE I 2 Y 3 K 2 0 0 9 ) 3 5 3 3 3 1 E B E . :
popDooENooDEEopoDoEDnEnEEpEaEEEE uma média de 150 dias por ano
SRR EEEEEEEE R EEEEEEE =R )

trabalhando s0 para pagar

impostos. Em 2013, os tributos
comprometeram cerca de 41% da
renda do trabalhador. Entre os
IR COFINS R R
impostos que mais pesaram sobre
CSLL OUTROS TRIBUTOS

FEDERAS os contribuintes, o campedo foi 0
1oF ICMS, responsavel por 21% do

ICMS

31DIAS

TRIBUTOS
MUNICIPAIS

8DIAS

OUTROS TRIBUTOS IMPOSTO SOBRE
ESTADUAIS PIS/PASEP IMPORTAGAO
5DIAS 3DIAS

PREVIDENCIAS total, sequido por INSS e IR, com
18% e 17%, respectivamente.

4 DIAS

SEGURIDADE SOCIAL
DO SERVIDOR
2DIAS

www.impavidocolosso.com

Vocé entende o que significa todas essas siglas de impostos? Sabe quanto pagamos por cada um deles?
Faca uma pesquisa e responda pelo menos o que significa algumas delas
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SIGLA VALOR PAGO SIGNIFICADO

Questdo 2 — Todo produto que compramos ou Servico que precisamos, pagamos impostos por eles. Veja

a imagem de um cupom fiscal abaixo.

FAB:EP140400000000000001

Agora analise uma nota fiscal resultante de uma compra de produtos e responda as perguntas abaixo.

CUPOM FISCAL

ITEM CODIGO DESCRIGRO
QTD. UN. VL UNIT R§ ST VL ITEM R$

1 422 RHODORSIL SILISOFT KCRM

5 KG X 49,57 Td 247,85

TOTAL RS 247,85
Dinheiro 247,85
Td=17,00%
MD-5 3C6FOE7708574677B3C8381B45621F90

. APROX. DOS TRIBUTOS Rs 84,89 (34,25%) |
ACE124  2CDAE4  S3E13B  B2DAA4  3CBCBC 312563
EPSON TM-T81 FBII
ECF-IF VERSA0:01.03.00 ECF:001 LJ:LJo01
<<LLLLLLLLLL<E20% 27/05/2013 09:31:28V

DANFE
Documento Awdliar da
Nota Fiscal Eletsénica

1-Entrada
2Salda
N° 000175
SERIE: 1
Pagina: 1.de 1

Bling/ =

wwwebling, corm.br

‘Corfroie da Fsoa

Maturera da aperacsa
‘“enda de mercadorias

Mimera de protocoka de sdcizagia de un da NF-e
DOCUMENTO SEM VALOR FISCAL

(==

Inecrigia Estadus . ors Crarve die acessa da NF = - consuta o site: w e, Sxeenda, gow br
43.0908.90.627 936/0001- 30- 55- 001-000.000.175-000.896.536-

Destinatirio/Remetente

Horne | Rz Soaa o [ Teraemezi
Dicnisio de Baco mnn 010/000000 07082000
Endereco Bara cEP Dena saida

Rua dos Vinhedos, 386 Vinhedas 95, 700-000 07/08/2009
Muriciia Fona'Fax uF Hera saida
Bento Gongalves 3454-6877 RS 1601
Faturas

[Numero encimens Valor|Namero encimento V alor|Numero encimento Valor]
000175 06/09/2009 76660001752 06/10/2009 76,67|0001753 05/11/2009 7667
Caleulo do imposto

Baee de ciicoulo do ICMS \aer da ICMS Barsa de cliouo do ICMS Subet el da IOMS Sl Valor total dos produtos

230,00 27,60 0,00 0,00 230,00
Vaor do frete Valor do sagum Desscoria Outras depesys acessinas Waior da P Waor total da nota
0,00 ao0 000 o000 00 230,00

Transportador/Volumes transportados

[r— Frete pr corma Cadga ANTT |Placads veicda | UF | CHNPNCPF

Transpartes Valdsmar 1-Emitenie 2-Destinatéro 1 | IHL-7746 RS | 0000000000000

Muriciio uF Irscrigha E stadual
Bento Gongalves RS
[— Pesa brutan Pese liquicka
2000 19,00

Calculo do N

45 0
10,00

UN
%
%

QﬂoJ Prege un
4

Pregototal| BCICMS| WVIrdCMS| ViriPl *LICMS
180,00 1800 24, 0, 12,004
S0, S0 00 (X [iX 12 00|

WPl
op
00

Irecrigha Muricia

B de el do ISSON

0.0

Walor da 1SSON
0.00

0.00 |

a) Qual o valor total a pagar nesta nota fiscal?
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b) Quais impostos estdo sendo cobrados nesta Nota fiscal? Qual o valor? Quanto corresponde em
porcentagem do valor total?

Questdo 3

Cuidado com propagandas

Agora pense e responda:

a)

Quanto ficaria 0 novo
preco do saco de areia
com 0 aumento de
50%?

b)

Quanto ficara o saco
do saco de areia com o
desconto?

Quem saira ganhando
nessa negociagéo?

d)

Por que Arthur afirma
que: “...Da no
mesmo.”?

Qual a relacéo vocé
encontra neste texto
com diversas
propagandas de
liquidacao e
promogdes?

Questdo 4 — Sobre compras a vista e a prazo, observe 0s anlncios abaixo:

Fermat deseja comprar um fogdo e estd procurando em cartazes de algumas lojas.

Armazém Paralelepipedo

Casas Cilindro
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Fogdo Continental
Novitd FGCTOO5PN

/EJCSD 55@@ > Painel integrado & mesa

S > Superautolimpante
M /‘#’W > Acendimento automdtico
( de 21 224032016 E) »

—DE-899.00- Clique Aqui
POR
rs 999,90

ATE 12X DE RS 50,00 IGUAIS

Considerando que se trata do mesmo produto com mesma qualidade e no mesmo periodo, podemos
inferir destes andncios:

a) Qual o valor do fogdo a vista nas duas lojas? De quantos reais é a diferenga de prego? Quanto
esse valor representa em porcentagem?

b) Em qual loja é mais vantajoso comprar a vista?

c) Qual o valor do fogdo a prazo nas duas lojas? De quantos reais ¢ a diferenca de preco? Quanto
esse valor representa em porcentagem?

d) Em qual loja é mais vantajoso comprar a prazo? Por qué?

e) Qual a diferenca de aplicacdo nas vendas a vista e a prazo das duas lojas?

f) Se os juros forem simples na compra a prazo no Armazém Paralelepipedo, qual a taxa de juros
mensais aplicada nesta operagdo?

Deixe seus calculos aqui!

Resposta:
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Questdo 5 — Analise as possibilidades de compras a vista ou a prazo

3. Carmem tem trés opgdes de pagamento na compra de vestuario.
i) a vista, com 30% de desconto.

ii) em duas prestagfes mensais iguais, sem desconto, vencendo a primeira um
meés apos a compra.

iii) em trés prestacdes mensais iguais, sem desconto, vencendo a primeira no ato
da compra.

Qual a melhor opgdo para Carmem, se o dinheiro vale, para ela 25% ao més?

Resposta:

O sucesso nasce do querer, da determinagdo e persisténcia em se chegar a um objetivo. Mesmo né&o atingindo o alvo, quem
busca e vence obstaculos, no minimo fara coisas admiraveis.
José de Alencar
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APENDICE E

9;%““”"'?"4’;'@
e SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA 5'\.:.]{.,/./2
b ol i 82 GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO — OEIRAS-PI %_%Q‘—é’
=5 CETI ROCHA NETO Ul
CENTRO ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL ceri RocHA NETO
Aluno:
Atividade Orientadora de Ensino
01/12/2017
Objetivos da Atividade:
e Entender o conjunto de atividades que contemplam um orcamento familiar;
e Classificar despesas em essenciais ou acessorias;
e Construir um orcamento consistente que garanta economia de dinheiro;

Historia Virtual

Fermat é um tipico pai de familia. Casado com Dorothy, tem duas filhas: Marjorie de 8 anos e Euphemia
de 5 anos. Um dia ele pergunta a sua filha mais velha, o que ela deseja ser quando crescer.

Marjorie responde: __ Quero ser médica, papai!

Fermat resmunga: Mas, minha filha, esse curso so tem na capital!

Pitdgoras se assusta e se dd conta de que precisa se organizar financeiramente para manter a filha em
uma universidade e pagar todas as despesas de sustentar um filho em outra cidade.

Ele resolve entdo fazer um or¢amento familiar, que contemple todas as suas receitas e despesas.

Sabendo que Fermat tem tais despesas resolva os desafios que virdo a frente.

Total da Renda Liquida da casa RS 1930,00
(Valor que entra na casa)
e ]

Agua RS 36,00
Luz RS 124,00
Aluguel da casa RS 350,00
Créditos do celular RS 30,00
Alimentacdo RS 400,00
Gasolina RS 80,00
Gastos com escola RS 40,00
Mensalidade de Curso da filha RS 50,00
Lazer RS 30,00
Prestacdo da Moto RS 258,00
Plano de saude familiar RS$ 120,00
Remédios RS 95,00
Saldo de Cabelereiro e Manicure da esposa RS 100,00
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Previdéncia RS 193,00
IPTU RS 45,00
Vestuario RS 80,00

Classifique as despesas de Fermat na tabela abaixo:

Despesas Obrigatdrias Fixas Despesas Obrigatérias Variaveis

Valor total: Percentual da renda: Valor total: Percentual da renda:
Despesas Ndo Obrigatdrias Fixas Despesas Nado Obrigatdrias Varidveis
Valortotal: = Percentualdarenda: | Valortotal: _ Percentual darenda:

1. O que voceé percebe em relagdo ao total de despesas da familia de Fermat?

2. Qual categoria das despesas consome mais a renda desta familia?

3. Que alternativas ou conselhos vocé daria para esta familia conseguir sobrar dinheiro do seu
orcamento familiar para investir no futuro?

4. Supondo que as despesas de sua filha girardo em torno de R$ 2.000,00 por més, durante 6 anos
na capital para estudar Medicina em uma universidade publica. Quanto em média a familia deve
economizar durantes os 10 anos que faltam, considerando que a renda e as despesas sejam as
mesmas?

Célculos:

Resposta:

Agora faca 0 mesmo com seu or¢amento!
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Com base no orcamento que vocé trouxe da sua casa, classifique as despesas em categorias, trace uma
estratégia de economizar dinheiro para fazer uma poupanga ou um investimento.

Despesas Obrigatdrias Fixas

Despesas Obrigatoérias Varidveis

Valor total: Percentual da renda:

Valor total:

Percentual da renda:

Despesas Nao Obrigatdrias Fixas

Despesas Ndo Obrigatdrias Variaveis

Valor total: Percentual da renda:

Valor total:

Percentual da renda:

Se coloque no lugar do lider financeiro de sua casa!
Escreva uma estratégia de economia para o orcamento da sua familia mediante os dados acima,
trace uma meta de consumo ou de investimento, a curto, médio e longo prazo.

Meta

Valor da
meta

Quanto preciso
economizar

Em quanto
tempo
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APENDICE F

EMPO
AN B

SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA s\,.:.j t'al-’?'
8° GERENCIA REGIONAL DE EDUCAGAO — OEIRAS-PI %—/’z‘g‘:g
CETIROCHANETO Gt
CENTRO ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL CETI ROCHA NETO
Aluno:
Avaliacéo do Projeto
AVALIACAO DO PROFESSOR Sim | Néo

1 |A relagdo professor aluno foi boa e favorecia o processo de ensino-
aprendizagem?

A explanacdo dos contetdos era clara?

O professor demonstrou dominio do contetdo?

Os matérias utilizados pelo professor facilitou a aprendizagem?

O professor criou um ambiente de discussdo, participacdo durante as aulas?

O professor utilizava bem o tempo em sala de aula?

OO WIN

AUTO-AVALIACAO DO ALUNO
1. Como vocé avalia sua assiduidade nas atividades do projeto?
( )otima ( )boa ( )média ( )ruim

2. Como vocé avalia sua participacdo nas atividades desenvolvida durante a aplicacdo do
projeto?
( )otima ( )boa ( )média ( )ruim

3. Como vocé percebia a matematica financeira a sua volta?

4. Os assuntos retratados dentro dos encontros foram relevantes para sua vida pessoal?
( )sim ( )ndao Por qué?

5. Suas expectativas foram atendidas em relacdo ao objetivo e proposta das atividades?
( ) Simtotalmente ( ) sim, parcialmente ( ) N&o, parcialmente ( ) Nao, totalmente

6. Que outros assuntos vocé gostaria de ter visto no Projeto?

7. Qual atividade foi mais prazerosa, ou chamou mais a sua atengdo durante o projeto? Por
qué?
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8. Que licdo vocé levara para sua vida por meio deste projeto?

9. Vocé tem alguma sugestdo para melhorar estas atividades?

10. Qual seu entendimento hoje sobre:
a) Importancia da invencdo do dinheiro

b) Empréstimos

c) Orcamento familiar

Deixe uma mensagem neste espaco aqui para a professora de critica ou elogio ao projeto.

O tamantie de sew sucesse € medide pela foerca de seu deseje, o tamarntia da sew santfia
€ came vocé lida com a decepedie aa longa do caminfie.

Raliont Higasaléi
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APENDICE G

onN
[ ] INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI AAA
1L PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS- GRADUAGAO E INOVAGAO A A
— PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO MESTRADO PROFISSIONAL EM AAAA
INSTITUTO MATEMATICA EM REDE NACIONAL - PROFMAT
FEEiEL‘iAL INSTITUICAO ASSOCIADA: IFPI - CAMPUS FLORIANO PROFMAT

Roteiro para o Grupo Focal

1. Qual a relevancia do estudo da matematica financeira para o Ensino Médio,
tendo em vista a atual conjuntura do ensino?

2. Qual a importancia do livro didatico no processo de ensino e aprendizagem
dentro da sala de aula?

3. Os PCNs apresentam que os alunos precisam trabalhar com dinheiro para se
tornarem cidadaos que saibam negociar e buscar seus direitos. O curriculo
atual € suficiente para esta proposta? Se a resposta for negativa, o que esta
faltando no curriculo atual de matematica para contextualizar melhor o
estudo da matematica financeira?

4. Os contetdos abordados nos livros didaticos sobre matematica financeira
trazem conhecimentos suficiente para moldar a consciéncia dos alunos a fim

de torna-los “educados financeiramente”?

5. Podemos fazer uma relacdo biunivoca entre: “Pessoas que dominam
conhecimentos financeiros e pessoas bem conscientes financeiramente”?

6. Os livros didaticos que vocé conhece adotam um carater de valorizacdo ao
conhecimento prévio dos alunos?

7. Que propostas ou interveng6es podem ser aplicadas para que tornemos mais
conscientes nossos estudantes quanto ao uso do dinheiro e das transacoes
financeiras?

8. Como vocé classifica a relevancia deste estudo?
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APENDICE H
Modelo de ficha catalografica dos livros analisados

ouN A
==. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI AAA
] PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS- GRADUACAO E INOVACAO AAAA
INSTITUTO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO MESTRADO PROFISSIONAL EM
FEDERAL MATEMATICA EM REDE NACIONAL - PROFMAT P RO f M AT
Piaui INSTITUIGAO ASSOCIADA: IFPI - CAMPUS FLORIANO

IDENTIFICACAO DO LIVRO

Livro Alfa

Autor: Luis Roberto Dante

Titulo: Matematica: Contexto e AplicacOes
Editora: Atica

Série: 3?2 série

Ano: 32 edicdo — 2017

Capitulo 1 — pags 10 a 30

Conteudos abordados

AN NN N N NN

O dinheiro e a matematica
Uma situagdo inicial
Porcentagem

Fator de atualizagdo (aumentos e descontos, aumentos e descontos sucessivos)
Termos importantes da matematica financeira (juros simples e juros compostos)

Conexao entre juros e fungdes
Estudo de equivaléncia de taxas.

Conteudos ndo abordados

v
v

Financiamentos
Sistemas de amortizacao e capitalizacao

Itens Verificados

Analise

SIM | NAO | COMENTARIOS/ SUGESTOES

1.

O livro possui contetdos suficientes
sobre o conhecimento financeiro que 0s
alunos deste nivel necessitam?

Os conteldos presentes sao
contextualizados com a vida real?

O livro valoriza a manifestacéo do
conhecimento financeiro que o aluno
detém sobre o que se vai ensinar?

As atividades propostas incentivam a
utilizagdo do conhecimento financeiro
prévio do aluno?

O livro evidencia a historicidade do
conhecimento cientifico, considerando
que novas teorias e conhecimentos tém
multiplas autorias e se concretizam em
contextos histéricos que devem ser
enfatizados e trabalhados?
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Bom pra voce e ter um cartao
com mais vantagens.

O Qurocard € o carto preferido pelos brasileiros. Com ele vocé tem
o programa de relacionamento mais completo do mercado, o Ponto pra
Vocé, o Unico gue pontua no débito, no crédito e agora até no crediario.

E para ser cada vez melhor, vocé pode solicitar cartdes adicionais com
anuidade gratuita por cinco anos. Pega ja o seu.

Consulte as condicbes e saiba mais no bompratodos.com.br
Porque s6 & bom para o Banco quando é, cada vez mais, bom pra todos.
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ENTENDENDO UMA FATURA DE CARTAO DE CREDITO

Data de vencimento

Indica até quando vocé deve pagar a sua fatura do cartdo de crédito. Normalmente os emissores
de cartdes (bancos e lojas) da ao cliente a opgédo de escolher a data de pagamento da fatura do
cartdo, no ato da contratacdo do servico.

Total da fatura do cartéo
Valor em reais (R$) que indica o total de débitos no més. Todas as compras e parcelas
descontadas no més.

Pagamento minimo )
Valor em reais (R$) que representa 20% do valor total da sua fatura do cartdo de crédito. E uma
opcao para quem nAo se preparou para pagar a conta e ndo quer ficar inadimplente.

Atencdo! O pagamento minimo da fatura esta sujeito a cobranca de taxas e encargos. E muito
comum as faturas apontarem o valor de encargos que seriam cobrados no proximo pagamento,
caso o cliente opte pelo pagamento minimo.

Parcelamento da Fatura do Cartéo

Outra opcao para o cliente que esta sem dinheiro para quitar o valor total da fatura. Os
parcelamentos da fatura normalmente propem uma entrada pequena e o restante do valor em
12 parcelas. O parcelamento da fatura também esta sujeito a taxas e encargos, por tanto, ele s6
é sugerido para o consumidor que ja esta no limite e ndo conseguiria horar com o pagamento
integral da fatura.

Data prevista para o fechamento da fatura

Dia em que a sua fatura sera fechada. Também conhecido como “melhor dia de compras”. O
consumidor que pretende fazer uma compra e pagar em 40 dias, deve optar por comprar um dia
depois do fechamento da fatura.

Exemplo: a fatura acima fecha todo dia 28 com vencimento no dia 8 do més seguinte. Se vocé
compra no dia 29 vocé tera 40 dias corridos até o vencimento da outra fatura.

Associado
Nome do cliente conforme gravado no cartdo

Numero do cartéo
Indica a numeracgéo do seu cartdo com 16 digitos. Por uma questdo de seguranca, a fatura
expdem apenas 0s quatro primeiros e o0s quatro ultimos digitos do cartéo.

Periodo
Indica o més equivalente a sua fatura

Limite total de crédito
E o valor total em reais (R$) que pode ser utilizado em suas compras.
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Limite de saque
Valor disponivel para a realizacdo de saques emergencial em caixa eletronico. O servico de
saque também esté sujeito a cobranca de taxas e encargos.

Limite disponivel

Valor disponivel para compras naguele momento. Se vocé possui compras anteriores e
parceladas, esses valores sdo descontados do seu limite total. O limite disponivel é o que vocé
ainda tem para gastar ou o que sobrou do limite total.

Resumo das despesas

Indica quanto vocé pagou na fatura anterior, o valor total das suas despesas locais, valor total
das suas despesas no exterior ja convertidos em reais (no caso de cartdo internacional) e o total
da fatura.

Taxas mensais
Indica os percentuais de juros que seria cobrado em caso de atraso, parcelamento da fatura,
compras parceladas, caso entre no rotativo, saques e outros servigcos que possuem na sua fatura.

Histdrico de langamento
E um descritivo de todas as compras e movimentages realizadas no seu cartdo.

Anuidade

Valor pago para ter o cartdo. Normalmente é cobrado a partir do segundo ano de utilizacdo do
cartdo e o valor é diluido em parcelas na sua fatura.
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