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RESUMO

Sendo o aluno o centro da relacdo ensino-aprendizagem € consenso que todos 0s
envolvidos nesse processo estabelecam meios que permitam ao aprendiz usufrui-la da
melhor maneira possivel. Porém, ainda sdo poucas as iniciativas voltadas para a tarefa
de buscar tal fim, principalmente no que se refere ao ensino. Assim, um exemplo de
tema que merece ser revisto diz respeito ao papel que a EJA tem desempenhado no
processo educacional brasileiro na atualidade. Durante o periodo de atuacédo na etapa de
ensino denominada EJA, observa-se a propagacdo de um ensino depositario cujo
principal objetivo parece ser criar médo-de-obra para o setor de industrias e servicos,
tendo em vista que o ensino tem se configurado num meio de incentivo ao capitalismo.
Aliada a essa hipétese, ndo se pode deixar de notar a falta de preocupagéo por parte dos
responséveis com a elaboracdo de curriculos oficiais que visem a oferecer autonomia
aos professores, para que possam auxiliar na formagdo de um cidaddo critico-reflexivo.
Assim como um circulo vicioso, aparentemente sempre ird se esbarrar na logica do
mercado capitalista ao qual ndo interessa a formacéo de sujeitos autbnomos e senhores
de suas decisdes. Diante disso, cabem as perguntas: a quem interessa a cristalizacédo do
quadro anteriormente exposto? A extrema heterogeneizacdo de turmas da EJA mais
atrapalha ou mais auxilia o processo de ensino-aprendizagem? De que forma o professor
tem sido limitado a fim de que ndo consiga se tornar um eficaz agente de mudanca?
Estaria o proprio curriculo amarrando agBes as quais visem a transformar essa
realidade? Como professor e aluno se enxergam dentro desse processo? Teriam eles a
consciéncia de que sdo elementos manipuléveis dentro de um sistema corrompido? Um
dos nossos objetivos é tentar responder a esses questionamentos. Observa-se que a
responsabilidade docente esta no fato de que cabe a eles abrir espaco para o uso de
novas teorias dando margem a reformulacdo do ensino. Ao negligenciarem essa atitude,
os professores aparentam trabalha, na realidade, para a cristalizacdo dessas dificuldades,
por conta de um curriculo que os desfavorece. Além do mais, em um tempo em que se
conhece a importancia de formar alunos dotados de capacidade reflexiva, soa incoerente
que existam, ainda hoje, profissionais que abram méo da chance de questionar, levantar
hipoteses, refletir e, se necessario, romper com o estabelecido. E importante ter em
mente que somente a postura critica pode alterar esse quadro e que alunos reflexivos
jamais existirdo se continuarem a ser formados por profissionais que abram médo da
oportunidade de contestar doutrinas que necessitam claramente ser reformuladas.

Palavras-chave: Educacdo, EJA, Criticidade.



ABSTRACT

Since the student is in the spotlight of the teaching-learning relationship it is agreed that
all people involved in this process stablish means to the learner to enjoy it in the best
way possible. However, there are few initiatives for this task to achieve such objective,
principally in what concerns education. So, an example of subject that deserves to be
reviewed is what kind of role the Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) has developed in
the brazilian educational process nowadays. During the period of operation in the
teaching stage called EJA it is observed the propagation of the education that has as
main objective to provide labor for the industry and service sectors in view of the fact
that education has been configured in an environment of incentive to capitalism.
Together with this hypothesis, it can’t be denied the lack of concern on the part of those
responsible for drawing up the official curriculum in offering autonomy for teachers, so
that they can help to build the background of critical and reflective citizens. Just like a
vicious circle, apparently this reality follows the same logic of the capitalist market that
does not have the focus on the formation of autonomous people and masters of their
own decisions. Faced with this, some questions arise: who is interested in the paralysis
of the situation previously exposed? Does the extreme equality of the EJA’s classes
disturb or help the teaching-learning process? In what ways are teachers being limited in
order to impede them to be an efficient agent of change? Are people who create the
curriculum retarding the actions that can transform this reality? How do teacher and
student see each other in this process? Do they know that they are manipulable elements
in a corrupted system? These facts allow us to think that the teachers’ responsibility lies
in the fact that it is their burden to use new theories in order to reformulate the
education. When this attitude is neglected the teachers work, in reality, to end these
difficulties because of a curriculum that disadvantages them. In addition, in a time when
one knows the importance of graduating students with good reflective ability, it is
inconsistent that there are until nowadays professionals that give up the chance of
questioning, raise hypotheses, think, and, if necessary, break up with the established. It
is important to keep in mind that only a critical posture can change this reality and that
there will be no reflective students if they continue to be taught by professionals who
give up the opportunity to challenge doctrines that clearly need to be reformulated.

Key-words: Education, EJA, Criticality.
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INTRODUCAO

Educar é transmitir ideias, conhecimentos que através
de uma prética podem transformar ou conservar a
realidade. A educacdo, portanto, é mediacao entre teoria
e prética. (FARIA, 2000, p.11)

Possuir senso critico é, indubitavelmente, um dos fatores essenciais para que o
individuo adquira autonomia de pensamento. Porém, para alcancga-la, torna-se
necessario reconsiderar toda e qualquer informacao ou até mesmo politicas educacionais
antes de toma-las por verdade e por a¢Ges perfeitas que ndo necessitam de ajustes. Para
tanto é necessario “servir-se da razdo para tentar pensar o0 mundo e sua propria vida
(...)” (COMTE-SPONVILLE, 2003, p. 251-252).

Evidentemente, ndo € de um dia para o outro que se alcanca tal postura. Pelo
contrério, € preciso dar inicio a um processo diario de esforcar-se no sentido de adotar
um olhar questionador, exigéncia dos novos tempos. E esse processo comeca na Escola,
pois € esse 0 espaco ideal para a construcdo de um cidadao critico-reflexivo, visto que
pensar e refletir ndo séo tarefas exclusivas dos filosofos. Pelo contrario:

(...) pensa e reflete quem estuda histéria geral, ou se
propde a resolver uma equagdo matematica, ou até
mesmo quem pensa sobre o que fazer no fim de semana

ou escreve um poema (COMTE-SPONVILLE, 2003
apud ARANHA, MARTINS 2009, p.27).

Sendo o aluno o centro da relacdo ensino-aprendizagem, é consenso que todos
os envolvidos nesse processo estabelecam meios que permitam ao aprendiz usufrui-la
da melhor maneira possivel. Apesar disso, ainda sdo poucas as iniciativas voltadas para
a tarefa de buscar tal fim, principalmente no que se refere ao ensino.

Nesse sentido, como professor e, sobretudo, pesquisador, nesses novos tempos
cheios de novas exigéncias, convém ndo apenas estimular a criticidade, como também
desenvolver a consciéncia de que é preciso empregar-se com dedicacdo na tarefa de
por em discussdo quaisquer a¢les as quais possuam a aparéncia de virtude, mas, na
verdade, trazem em si 0 intuito de impedir “o sonho e a utopia” (FREIRE, 1996, p.15).

A esse respeito, os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN's,
sustentam que “o papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e
das sociedades amplia-se ainda no despertar do novo milénio (...)” (BRASIL, 1997, p.
5).

Dessa forma, torna-se urgente cada dia mais “posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva (...)” (BRASIL, 1997, p. 5).
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Ou seja, € preciso reconsiderar muito do que foi produzido até hoje em se
tratando de discurso oficial. Assim, um exemplo de tema que merece ser revisto diz
respeito ao papel que a Educacdo de Jovens e Adultos, doravante EJA, tem
desempenhado no processo educacional brasileiro na atualidade.

No entanto, antes de quaisquer outras consideracdes, € importante frisar: apesar
da necessidade de reconsiderar estudos anteriores a respeito do tema em questéo, nédo se
busca aqui desvalorizar o trabalho daqueles que nos precederam. Pelo contrario, ndo ha
duvidas de que os esforcos antecedentes foram responsaveis por lancgar as bases sobre as
quais se sustentam trabalhos como esta dissertacao.

Apesar disso, deve-se ter em conta que muito do que se produziu até hoje ndo
estd de acordo com o que foi e também com o que é trabalhado. E esse € um elemento
que merece ser destacado. Diante do exposto, € momento de ressaltar que esta pesquisa
se baseia no conceito de educacdo proposto por Paulo Freire na obra Pedagogia da

Autonomia:

Nesse contexto em que o ideario neoliberal incorpora, dentre outras, a
categoria da autonomia, é preciso também atentar para a forga de seu
discurso ideolégico e para as inversdes que pode operar no
pensamento e na pratica pedagdgica ao estimular o individualismo e a
competitividade. Como contraponto, denunciando o mal estar que vem
sendo produzido pela ética do mercado (...). Essa dimensdo utdpica
tem na pedagogia da autonomia uma de suas possibilidades. (FREIRE,
1996, p.11)

De acordo com 0 exposto acima, ocorre uma espécie de propagacdo de um
ensino depositario, cujo principal objetivo parece ser a criacdo de mao-de-obra para o
setor de industrias e servigos, configurando-se o ensino num meio de incentivo a
indUstria capitalista.

Aliada a essa hipotese, ndo se pode deixar de notar a falta de preocupacéo por
parte dos responsaveis pela elaboragédo de curriculos oficiais em oferecer autonomia aos
professores, para que possam auxiliar na formacdo de um cidadao critico-reflexivo.

Visto que, como um circulo vicioso, tal problematica parece esbarrar na légica
do mercado capitalista, a quem néo interessa a formacdo de sujeitos autbnomos e
senhores de suas decisdes, principalmente quando estes sdo individuos pertencentes a
classes menos favorecidas.

Diante disso, cabem as perguntas: a quem interessa a cristalizacdo do quadro

anteriormente exposto? A extrema heterogeneizacdo de turmas da EJA mais atrapalha
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ou mais auxilia o processo de ensino-aprendizagem? De que forma o professor tem sido
limitado a fim de que ndo consiga se tornar um eficaz agente de mudanga? Estaria o
préprio curriculo amarrando acGes as quais visem a transformar essa realidade? Como
professor e aluno se enxergam dentro desse processo? Teriam eles a consciéncia de que
sdo elementos manipuléveis dentro de um sistema corrompido?

Apegar-se a respostas simplorias fornecidas pelo senso-comum contribui para a
cristalizacdo das davidas. No entanto, onde estard, de fato, a origem dos problemas? S&o
varios 0s questionamentos e o propdésito desta dissertacdo é buscar possiveis respostas
para alguns deles.

Isso sera feito por meio de uma pesquisa baseada na andlise qualitativa de
elementos teoricos formados por materiais ja elaborados, constituidos, basicamente, por
livros e artigos cientificos, e quantitativa relativa a analise de questionarios propostos a
professores de diversas disciplinas e alunos da Rede Municipal de Ensino do Municipio
de Nova Iguacu, local onde o autor atua como docente na EJA. Acrescente-se que a
escolha dos sujeitos-informantes € aleatdria, embora todos cursem esta modalidade de
ensino.

Além do mais, é necessario acrescentar o seguinte: a importancia de se realizar
esta pesquisa se justifica pela necessidade de o ensino de conteidos nédo ser direcionado
por um fim em si mesmo, sob pena de o aluno aceitar como verdadeiro o que lhe
ensinam sem, no entanto, compreender. Simultaneamente, pretende-se conscientizar o0s
professores da necessidade de romper com o estabelecido, de rever as bases sobre as
quais fundamentam sua acdo quando esta se mostra falha e pouco proveitosa para eles e
para o aluno. Nesse sentido, torna-se fundamental a realizacdo de trabalhos com os
alunos, visando incentiva-los.

De fato, este estudo cumpre tal fim, pois pretende investigar mais a fundo a
maneira como professores e alunos enxergam o contexto de aprendizagem em que estao
inseridos.

Autores tais como Clarice Gomes Costa, Vera Capucho, Cipriano Carlos
Luckesi, Marcia Regina Oliveira, Menga Ludke, Ana Lucia de Faria, Paulo Freire, entre
outros, foram estudados a fim de fundamentar a pesquisa que se segue.

A dissertagdo compde-se de 5 capitulos, alem de Concluséo, Referéncias e 2
Anexos. O primeiro capitulo se intitula A EJA e sua Histdria e seu proposito é analisar

as condicionantes historicas que mediaram o processo de criacdo e evolucdo da EJA.
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O capitulo 2, A Ideologia Presente na Educacdo, discorre sobre os
fundamentos que norteiam o processo educacional no Brasil e disserta, também, sobre a
estreita ligacdo e dependéncia entre teoria e pratica educativa.

Além disso, analisa como a falta de autonomia docente influencia a formacéo
discente, destacando pontos a serem considerados durante o processo de ensino-
aprendizagem, observando, além disso, o papel desempenhado pela EJA num mundo
em constante transformagéo.

O capitulo seguinte, Os Caminhos Metodoldgicos da Pesquisa, foi escrito com
dupla finalidade: explicitar as orientagdes metodoldgicas que nortearam a pesquisa e
estabelecer critérios para se proceder as analises.

Logo apds, tém-se dois capitulos dedicados a analise dos questionarios, 0s
quais foram entregues a professores e alunos da EJA. Esses capitulos sdo seguidos da
Conclusdo, das Referéncias e dos Anexos.

Assim, resta somente esclarecer que uma das ideias iniciais desta dissertacdo é
incentivar a discussdo do tema abordado, isto é, apresentar elementos capazes de
embasar pesquisas posteriores, mais elaboradas e mais préximas da descricao dos fatos.

Portanto, ndo se pretende, aqui, dar conta de todas as ocorréncias relativas a
problematica sugerida, e sim auxiliar sua exploragdo posterior com perspectivas de
contribuir para a solucdo dos problemas expostos, agregando as conclusdes do autor no
decorrer da pesquisa e suas reflexes sobre o objeto discutido, indicando ou ndo novas

problematicas as quais devam merecer pesquisas adicionais.
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1 AEJAE SUAHISTORIA

O objetivo do presente capitulo é realizar um apanhado da criacdo da Educacao
de Jovens e Adultos, bem como contextualizar historicamente seu surgimento. Além
disso, pretende-se analisar os principais fatores pelos quais houve a necessidade de criar
um novo modelo de ensino.

Conforme Claudia Regina de Paula e Marcia Cristina de Oliveira destacam, na
obra Educacéo de Jovens e Adultos,

A historia do EJA nos revela um processo de avangos e recuos, tendo
uma dindmica especifica a partir do século XX. Se, por um lado, é
nesse periodo que o Brasil avanca na consolidagdo de sua identidade e
autonomia politica e econdmica enquanto na¢do de vocagao propria,

por outro, as lutas sociais também véo consolidando e conformando
sua identidade cultural. (2011, p.15)

Assim, percebe-se que a criacdo da EJA tem inicio no periodo jesuitico,
quando “pode-se dizer que ai comecava a educagdo de adultos no pais” (AZEVEDO,
1971, p.515, apud PAULA; OLIVEIRA, 2011, p.16).

Entretanto, como se pode perceber ap6s a analise do exposto acima, a EJA
surge num contexto de afirmacdo de aspectos culturais, com caracteristicas religiosas,
pois, em principio, 0s jesuitas viam no processo de alfabetizagdo de indios adultos uma
oportunidade de catequiza-los, ndo tendo como principal elemento norteador a educacao
laica:

Ao ministrarem aos indios, ja adultos, as primeiras nogdes da religido
catélica, bem como da cultura ocidental, como afirmava Fernando
Azevedo, pode-se dizer que ai comecava a educacdo de adultos no
pais. (AZEVEDO, 1971, p.511, apud PAULA; OLIVEIRA, 2011,
p.16).

Sobre 0 mesmo tema, GALVAO e SOARES sustentam o seguinte:
Pode-se afirmar que, desde a chegada dos portugueses ao Brasil, 0
ensino do ler e do escrever aos adultos indigenas, ao lado da

catequese, constituiu uma das acdes prioritarias no interior do projeto
de colonizag&o (2005, p.258).

Ocorre, porém, que os jesuitas deixaram o Brasil e, apds essa saida, ndo houve
uma efetiva consolidacdo da pratica educativa e critica voltada aos jovens e adultos.
Pelo contrario, jA no Império se percebia certo aprofundamento do conservadorismo.
Nesse sentido, cumpre afirmar que, ainda durante o periodo imperial, os referidos
objetivos se cristalizaram ainda mais, embora estivessem disfarcados em uma nova

proposta, considerando que a catequiza¢do ndo era mais necessaria. Entretanto, utilizar a
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educacdo como instrumento de dominio ainda era o objetivo maior, e tal fato contribuiu

para o enraizamento dos vicios na politica educacional referente a EJA ainda nos dias de

hoje.

Sobre esse aspecto, ROMAO e GADOTTI sustentam que:

Com a independéncia, ainda que a Constituicdo outorgada de 1824
previsse a “instru¢do primdria e gratuita para todos os cidadaos” (art.
179), na prética nada foi implementado para se atingir este alvo.
Durante todo o periodo imperial, a educacdo de adultos ficou por
conta das diferentes provincias que tinham que arcar com,
praticamente, todo o ensino das primeiras letras. Por isso o Brasil

chega ao final do império com cerca de 85% de sua populagdo
analfabeta. (2007, p. 64, grifo do autor).

Reiterando o exposto, percebe uma ldgica invertida nesse processo de
educacéo, visto que, o objetivo principal ndo era oferecer ferramentas para a autonomia
do individuo por meio do processo educativo. Antes, pretendia-se por em pratica um
projeto de aculturacdo que ndo considerava como valida a fé que professavam: “Era
preciso ‘iluminar’ as mentes que viviam nas trevas da ignorancia para que houvesse
progresso” (STEPHANOU; BASTOS (orgs), 2005, p. 261, grifo nosso).

A leitura do trecho acima permite notar que ja havia certo desprezo do governo
central no que se refere a EJA. Tanto é assim que os dados mostram que apenas 15% da
populacdo eram alfabetizadas. Considerando esse percentual, deduz-se que a parcela
letrada pertencia a elite. Ou seja, uma vez mais, a educagdo presta servico a Casa
Grande.

Pode-se destacar o seguinte: apds a proclamacdo da Independéncia do Brasil,
no ano de 1822, ortogou-se a primeira Constituicdo Brasileira, que no artigo 179 previa
a instrucdo primaria e gratuita a todos os cidaddos. Ocorre, porém, que, mesmo a
instrucdo sendo de livre acesso, ela ndo favorecia as classes pobres, pois estas ndo
tinham acesso a escola, ja que a oferta de vagas era menor do que a demanda. Além
disso, cria-se a Lei Saraiva “restringindo o voto as pessoas alfabetizadas”
(STRELHOW, 2010, p.51). Ou seja, a educacao era para todos, porém, inacessivel a
maioria.

Chega-se ao periodo denominado republicano e os indices de analfabetismo
ndo recuam: “As primeiras décadas do periodo republicano ndo lograram uma mudanga
significativa desse cenario” (PAULA; OLIVEIRA, 2011, p.17). Assim, a educacéo,

embora continuasse sendo responsabilidade dos estados e dos municipios, ndo foi capaz
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de alterar substancialmente o quadro estabelecido no periodo imperial. Magda Soares

afirma que:

No Brasil, o discurso em favor da Educacdo popular é antigo:
precedeu mesmo a proclamacdo da Republica. J& em 1882, Rui
Barbosa, baseado em exaustivo diagnostico da realidade brasileira da
época, denunciava a vergonhosa precariedade do ensino para 0 povo
no Brasil e apresentava propostas de multiplicacdo de escolas e de
melhoria qualitativa de Ensino. (SOARES, 2002, p. 8) *

Para aprofundar ainda mais o fosso educacional existente entre as classes, na

Repulblica, o voto passa a ser restrito as pessoas letradas e com posses. Ou seja,

institucionaliza-se, de fato, uma politica de governo e, consequentemente educacional,

voltada aos interesses de uma minoria, a qual expande seus interesses, oprimindo a

maioria:

A escola como aparelho ideoldgico do Estado, vem a servico da
dominacdo de uma classe sobre a outra, através de um processo de
hegemonia ideol6gica, mediante a uma conscientizacdo alienante,
perpetuando uma relacdo de producéo e distribuicdo social do poder
de Estado. Qualquer filosofia ou qualquer modelo de sociedade
democrética necessita ser consciente de que a ideologias é algo, que
precisa ser conhecida. E também importante saber, que cada ideologia
tem sua liturgia, sua técnica e suas tacticas de persuasio.

Diante disso, torna-se evidente a forma como a escola se tornou um aparelho

ideoldgico com vistas a manter a situacdo, posto que oferecer as camadas menos

favorecidas um ensino que privilegie o aperfeicoamento de habilidades para seu uso na

industria, privando-as do acesso ao ensino superior ndo pode ser considerada outra coisa

gue ndo a reproducdo das condicionantes estabelecidas dentro de uma sociedade.

Cipriano Carlos Luckesi traz uma importante reflexdo a respeito do
tema, ao afirmar o que se segue: “(...) importa interpretar a educacao
como uma instancia dialética que segue a um projeto, a um modelo, a
um ideal de sociedade. Ela medeia esse projeto, ou seja, trabalha para
realizar esse projeto na pratica. Assim, se o projeto for conservador,
medeia a conservacdo; contudo, se o projeto for transformador,
medeia a transformacdo; se o projeto for autoritirio, medeia a
realizacdo do autoritarismo; se o projeto for democratico, medeia a
realizacdo da democracia. (LUCKESI, 1994, p. 49)

Sendo assim, percebe-se que é a escola que esta a servico da sociedade,

oferecendo sujeitos mecanizados. Na medida em que essa instituicdo (a escola) trabalha

'Fonte

Disponivel em: http://www.editoracontexto.com.br/blog/magda-soares-o-

fracasso-da-escola/ Acesso em: 01/09/17
? Fonte digital. Disponivel em: http://www. educacion-ideologica/educacion-ideologica.shtml.

Acesso em 05/09/18
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para afastar a criticidade, priorizando a formacdo de mdo de obra técnica para a
indUstria, nota-se que mudangas substanciais precisam ser realizadas. No entanto, como
sera possivel perceber, apenas na década de 40, foi possivel vislumbrar uma ténue
mudanca no quadro tracado até agora.

Isso porque, somente nos anos de 1940, houve a tentativa de implementagéo de
uma agenda mais inclusiva. Tratava-se de um periodo entre guerras e a questdo
humanitaria estava em pauta em outros paises. Os ventos de uma aparente mudanca
também sopraram por aqui. As mais diversas ciéncias trouxeram contribuices para a
area educacional. Aliado a esse fato, tem-se que, no Brasil, ocorre um processo de
industrializacdo o qual exige uma mudanga de concepc¢do no que se refere ao processo
educacional, que €: “o analfabetismo deixa de ser compreendido como causa ¢ passa a
ser interpretado como um dos efeitos do subdesenvolvimento e das desigualdades
socioeconomicas”. (PAULA; OLIVEIRA, 2011, p.18)

O quadro acima exposto ndo se sustenta por muito tempo, pois o periodo
compreendido entre 1964 e 1985 representa um retrocesso em comparacao a década de
1940:

A ditadura militar esvaziou as a¢des educativas de seu sentimento
ético, politico e humanizador (como defendia Freire), atribuindo a
educacdo escolar um carater moralista e disciplinador, e, & EJA, uma
posicdo cada vez mais assistencialista, do qual a expressdo maxima foi
0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral). Por outro lado, a
sociedade, diante do cerceamento das liberdades e dos direitos, via-se
mobilizada a recuperar a radicalidade das concepcbes e vivéncias
progressistas e a enfrentar tais arbitrariedades alcangando uma

crescente organizacao politica que culminaria com o fim da ditadura e
com o projeto de redemocratizagdo do Brasil. (ibidem, p.19).

Chega-se aos anos 90, e o que de importante se pode assinalar na area
educacional é a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/96), a

qual, dentre outras mudangas, determina que:

O Plano Nacional de Educacgéo seja elaborado em concordancia com a
Declaragdo Mundial de Educacédo para Todos, e com base na LDB, foi
constituida a Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade de
ensino atraves da resolucdo CNB/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000,
gue estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
de Jovens e Adultos. Ressalta-se ainda o direito a jovens e adultos a
educacdo adequada as suas necessidades peculiares de estudo, e ao
poder publico fica o dever de oferecer esta educacéo de forma gratuita
a partir de cursos e exames supletivos. (STRELHOW, 2010, p.55)
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Como se pode observar, a rapidez ndo é uma caracteristica dos responsaveis
pelos planos educacionais no Brasil. Isso porque o parecer responsavel por atribuir a
EJA o status de modalidade de ensino foi efetivado apenas quatro anos depois, em
2000. Pode parecer intolerancia, mas essa demora é um indicativo da importancia que se
costuma atribuir & educacéo no Brasil.

Indubitavelmente, na teoria, com o advento do Parecer acima mencionado, a
EJA comeca a oferecer, de fato, a possibilidade de se alterar o cenario que se havia
estabelecido. Porém, como um circulo vicioso, chega-se ao fim da segunda década dos
anos 2000 sem que tenha havido substancial alteragdo, considerando que “a formagdo
para a cidadania [e o] desenvolvimento integral do ser humano” (CAPUCHO, 2012, p.

27) ainda ndo podem ser vislumbrados até o presente momento.

1.1 Principios norteadores da Educacdo para Jovens e Adultos: divergéncias

tedrico-praticas.

Os principios da EJA estdo previstos, primeiramente, no artigo 206 da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, doravante CF, de 1988 conhecida
como Constituicdo Cidada, a saber:

Igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a

arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas e
gratuidade do ensino publico.

Indubitavelmente, uma Carta Magna concebida depois de um periodo de
excecao deve ter por principio a reaquisicao de direitos os quais foram perdidos naquele
momento. E a C.F brasileira é mundialmente reconhecida por trazer em seu contetdo
normas cujo objetivo é oferecer garantias para que a cidadania que outrora fora
subtraida voltasse a ser exercida em todos os aspectos sociais, inclusive na educacdo. E
nesse contexto que surgem a LDB e, posteriormente, os dispositivos legais que
fundamentarédo a EJA.

Ocorre, porém, que ao se analisar o Texto Aureo, torna-se visivel a dificuldade
em fazer valer, na pratica, o que é proposto. A discrepancia anteriormente relatada
envolve todo o processo de efetivacdo de leis geradas a partir das normas
constitucionais. E, ao se falar em um todo social, ndo se pode prescindir da educacao e

das dificuldades em se efetivar, nessa area, as notaveis diretrizes propostas na CF.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais também sao consideradas um documento
norteador no que respeita aos caminhos que a EJA, em tese, deveria percorrer. Diz-se,
em tese, porque se percebe, uma vez mais, a dificuldade em fazer valer, na pratica, o
que € proposto no referido documento:

Os Estados — Partes do presente Pacto reconhecem que, com o0
objetivo de assegurar o pleno exercicio desse direito: a educacédo
primaria devera ser obrigatdria e acessivel gratuitamente a todos; a
educacdo secundaria em suas diferentes formas, inclusive a educacéao
secundaria técnica e profissional, devera ser generalizada e tornar-se
acessivel a todos, por todos 0os meios apropriados e, principalmente,
pela implementacdo progressiva do ensino gratuito; (...); dever-se-a
fomentar e intensificar na medida do possivel, a educacao de base para
aquelas pessoas que ndo receberam educagdo primaria ou nao
concluiram o ciclo completo da educacdo primaria. (art.13, 1, d do
Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais da
Assembleia Geral da ONU de 16.12.66, aprovado, no Brasil, pelo

decreto legislativo n°. 226 de 12.12.95 e promulgado pelo decreto n°.
591 de 7.7.92).

Exemplo do exposto € o que ocorre no processo educacional de jovens e
adultos nos dias atuais. Uma vez mais, ndo se pode negar o quao positivas sdo as leis
que buscam nortear a referida etapa de ensino. Por sua vez, existem objecdes a
efetivacdo dos dispositivos que conferem, em tese, a possibilidade de o individuo
retomar seus estudos, exercendo, dessa forma, a cidadania em seu sentido mais amplo.
Uma delas € conferir a EJA um carater reparador.

Evidentemente, os alunos que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade
adequada tém o tempo contra si. No entanto, atribuir a etapa de ensino em questdo
apenas a fungéo reparadora abre brechas para o desenvolvimento de um trabalho o qual
sequer da conta de cumprir seu principal objetivo.

Indubitavelmente, percebe-se que atribuir a uma reduzida etapa de ensino a
fungdo de “reparar” os erros cometidos nos periodos antecedentes a ela soa inatingivel
na medida em que ela ndo sera capaz de oportunizar, de forma plena, todas as perdas
ocorridas anteriormente e que, quer queira, quer ndo, sao responsabilidade do Estado,
tendo em vista que a clientela a qual a EJA atende apresenta um perfil de exclusao e
marginalizacdo oriundos da falta de compromisso e assisténcia por parte do ente estatal,
que, conforme exposto no primeiro capitulo da presente dissertagdo, mostrou-se
displicente ao longo da histdria da educacéo no Brasil.

Depois de séculos de negligenciamento, eis que vem a cobran¢a na forma de

geragdes privadas da chamada igualdade ao qual o proprio Parecer CNE/CEB n° 4/98 se
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refere. Além disso, a propria evolugdo do pais ndo comporta mais individuos os quais
ndo sejam plenamente qualificados para suprir a demanda do mercado. Note-se que ndo
se fala aqui de mdo de obra barata para industria. Antes, de cidaddos que sejam
plenamente preparados para decidir sobre seus préprios rumos.

Nesse ponto, a proposta da EJA falha, visto que parece ndo oferecer os
instrumentos necessarios para que o estudante faca suas proprias escolhas. Isso porque,
na pratica, sdo entregues a sociedade alunos os quais dificilmente terdo a oportunidade
de trilhar um caminho diferente daquele que & comum, que é: mao de obra
desqualificada a servico do capital:

O que se verifica € que, embora o nivel de escolaridade tenha
aumentado para as novas geracGes, o padrdo ocupacional do jovem
tornou-se instavel. As dificuldades no mercado de trabalho tém levado
0S jovens a se inserirem em atividades precarias, sem carteira

assinada, sem garantias sociais e com baixos rendimentos. (LEAO,
apud SOARES; GIOVANETTI; GOMES, p. 71, 2011).

Esse aspecto serd melhor explorado na secdo a qual trata da andlise de
questionarios distribuidos a professores e alunos da EJA.

Abordar essa perspectiva € necessario porque existe uma virtual e nociva
intencdo voltada para o ndo estimulo do exercicio da cidadania por meio da educacgéo. E
cidadania envolve escolha. Como afirma Paulo Freire na obra Pedagogia da
Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa:

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal
anda solta no mundo. Com ares de pds-modernidade, insiste em
convencer-nos de que nada podemos contra a realidade social que, de
historica e cultural, passa a ser ou a virar “quase natural” (...)
expressam bem o fatalismo dessa ideologia e sua indiscutivel vontade
imobilizadora. Do ponto de vista de tal ideologia, s6 ha uma saida

para pratica educativa: adaptar o educando a esta realidade que nao
pode ser mudada. (FREIRE, 2006, pp. 19 — 20, grifo nosso).

Como se pode compreender ap0s leitura do exposto acima, adaptar pressupde
subtrair a capacidade de intervencdo em uma sociedade, ou seja, adaptar € conformar-se
com a situacdo, impedindo toda e qualquer mudanca. Na medida em que néo se vive em
uma sociedade ideal, é necessario estimular a criticidade do individuo, pois, somente de
posse da capacidade de pensar e refletir sobre uma determinada realidade é que se pode
alterar algo que, notadamente, ndo apenas contraria 0S pressupostos maiores, mas
também contribui para que se cristalizem vicios sociais que, fatalmente, serdo

reproduzidos geracdo aplOs geracdo. Privar o sujeito do direito de desenvolver
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criticidade, a fim de que possa reconhecer-se como agente de mudanca é uma das
artimanhas da ideologia em anélise.
Cipriano Carlos Luckesi se posiciona de modo semelhante a Paulo Freire ao
afirmar o que se segue:
Se néds ndo escolhermos qual é a nossa filosofia, qual é o sentido que
vamos dar a nossa existéncia, a sociedade na qual vivemos nos darg,
nos imporé a sua filosofia®. E como se diz que o pensamento do setor
dominante da sociedade tende a ser pensamento dominante da prépria
sociedade, provavelmente aqueles que ndo buscam criticamente o
sentido para a sua existéncia assumirdo esse pensamento dominante

como 0 seu préprio pensamento, a sua prépria filosofia. Quem nao
pensa € pensado por outros! (LUCKESI, 1994, p.25, grifo nosso).

Uma vez mais, a criticidade € considerada condicéo indispensavel para que o
individuo se perceba senhor de si mesmo. Porém, adquirir essa auto-percep¢do em um
sistema educacional que lanca médo de estratégias as quais impedem a construcdo do
autoconhecimento, da capacidade e da possibilidade de se reconhecer como um agente
de mudanca é muito improvavel na medida em que sejam quais forem as
transformacdes pelas que passem os sistemas educacionais, dentre eles a EJA, objeto da
presente dissertacdo, todas elas terdo o mesmo objetivo, que é reproduzir o modelo
vigente. Assim, ndo ha possibilidade de compreender os problemas educacionais sem
antes entender as condicionantes sociais que Ihe permeiam.

Em se tratando especificamente da EJA, percebe-se que, em tese, a ideia de
“igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola” (CF, art. 206, inciso I)
vem ao encontro das necessidades de uma sociedade na qual 41,5% dos jovens nao
concluiram o Ensino Médio®.

Sobre esse assunto, Dermeval Saviani alerta para essa disfarcada congruéncia,
que na verdade nao passa de um aparato ideoldgico estatal: “O caminho ¢é repleto de

armadilhas, j& que os mecanismos de adaptacdo acionados periodicamente a partir dos

*Segundo Luckesi, “Filosofia ¢ um corpo de conhecimento, constituido a partir de um esfor¢o que o ser
humano vem fazendo de compreender o seu mundo e dar-lhe um sentido, um significado compreensivo”.

4Segundo estudo divulgado nesta quarta-feira pelo Movimento Todos Pela Educacdo, com base na
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) cerca de 41,5% dos jovens de 19 anos ndo haviam
terminado a etapa em 2015. Para piorar o cenario da educagdo publica, outros 2,4 milhdes de criangas e
jovens de 4 a 17 anos estavam fora dos bancos escolares no mesmo periodo. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/pesquisa-revela-que-415-dos-jovens-de-19-anos-nao-
concluiram-ensino-medio-21162505. Acesso em 22/09/17
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interesses dominantes podem ser confundidos com anseios da classe dominada (...)”.
(SAVIANI, 1983, p. 36)

Nesse sentido, € preciso entender que a educacdo nao ¢ um fim em si mesmo,
mas um instrumento o qual pode servir a um ou a outro interesse. Considerar esse
aspecto é necessario quando se percebe a instrumentalizacdo do processo educacional a
servico de uma minoria. Existe direcionamento filoso6fico em quaisquer préaticas
educativas, pois ndo ha praxis sem uma filosofia que lhe dé um suporte. Sendo assim,
torna-se necessario que os educandos, especialmente os da EJA, tenham a possibilidade
de desenvolver senso critico em relagcdo aos processos dos quais sdo sujeitos, sob pena
de se transformarem, ao final dessa etapa, apenas em “massa de manobra” ou mao de

obra barata para a industria:

A dificuldade enfrentada pela EJA para ser reconhecida efetivamente
como direito pela sociedade e pela gestdo educacional esta
profundamente ligada aos sujeitos a quem ela é destinada, pessoas que
em pleno século 21 ainda ndo sdo reconhecidas plenamente como
detentoras de direitos pela sociedade e pelo Estado brasileiro, a
gigantesca maioria delas — na verdade, cerca de 70% da demanda
potencial e dos matriculados -, constituida por mulheres e homens
negros, que vivem nas periferias e no campo e que integram 0s grupos
mais pobres da populacdo. A EJA todo ano recebe milhares de pessoas
do grande contingente de alunas e alunos excluidos da educacéo
basica regular, a maioria jovens negros, que por diversas razdes
voltam e ddo “mais uma chance” a escola por meio da educacdo de
jovens e adultos. (RIBEIRO; CATELLI; HADDAD, 2015, p. 38)

Acrescentando maior destaque a essa questdo, Ivo Tonet argumenta que: o que,
de fato, deve ser buscado é a emancipacdo humana. Esta, porém, é algo muito distinto
da cidadania e da totalidade da emancipacéo politica. (TONET, 2005, s/p).

Na obra Educacdo de Jovens e Adultos: pratica pedagogica e fortalecimento
da cidadania, a autora Vera Capucho brinda a todos os interessados nessa problematica

a0 sustentar o que se segue:

Pelo exposto, é evidenciado que o sistema de educagdo deva ser
organizado de maneira articulada com vistas a assegurar a manutencao
e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades, por meio de acles integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas. Porém, o viés neoliberal que imperou
nas politicas publicas nos anos de 1990 circunscreveu a
responsabilidade da Educagdo Basica aos Estados e Municipios, com
0 pretexto de tornar prioridade o atendimento de criangas e jovens na
idade regular de escolarizacdo. Concentraram-se esforcos e recursos
nessa direcdo, fragilizando ou tornando invisivel a demanda de
direitos de outros grupos sociais. (CAPUCHO, 2012, pp 22 — 23)
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Como se pode observar, uma vez mais, 0s individuos que ndo puderam
prosseguir com os estudos na idade considerada propicia, foram negligenciados por
meio da implementacéo de politicas publicas as quais buscavam concentrar esfor¢os na
formacdo de alunos sem defasagem idade/série. Esse deve ser considerado o mais
importante e nocivo revés que a EJA sofreu, na medida em que, fragilizada e
marginalizada pela falta de politicas educacionais especificas as quais visassem ao seu
fortalecimento a referida etapa consagrou-se como uma espécie de “deposito” no qual
eram descartados aqueles alunos que apresentassem a ja citada defasagem ou que
apresentassem um relevante grau de indisciplina:

(...) Seus educandos (as) sdo sujeitos sociais que se encontram no
cerne de um processo muito mais complexo do que somente uma
“modalidade de ensino”. Estdo imersos em uma dindmica social e
cultural ampla que se desenvolve em meio a lutas, tensdes,
organizagdes, praticas e movimentos sociais desencadeados pela agdo
dos sujeitos sociais ao longo da nossa historia. Isso significa que a
EJA, como um campo politico de formacdo e de investigacdo deve
estar irremediavelmente comprometida com a educagdo das camadas
populares e com a superacdo das diferentes formas de exclusdo e
discriminagdo existentes em nossa sociedade, as quais se fazem

presentes tanto nos processos educativos escolares quanto nos nédo
escolares. (SOARES, GIOVANETTI, GOMES, 2011, passim)

Diante do exposto, é preciso considerar que a EJA deve apresentar um perfil
diferenciado de modalidade de ensino, ndo porque seu publico ndo tenha tido a
oportunidade de concluir os estudos no periodo adequado. Antes, é preciso considerar
que os educandos da referida modalidade pertencem a camadas as quais merecem
atencdo maior na medida em que, em uma mesma sala, convivem egressos do sistema
penitenciario, alunos indisciplinados, idosos que desejam retomar os estudos,
trabalhadores que, em busca de melhores oportunidades, enxergam na EJA a
possibilidade de obter um diploma.

Ou seja, trata-se de uma pluralidade de universos, de sujeitos multi-identitarios
em busca de um objetivo comum: exercicio pleno da cidadania por meio da educacao.
Para esses individuos, ndo ha outro meio de alcancar visibilidade social minima ou
promocdo de autonomia sem a educacgao.

Exatamente por isso, a EJA deve reconfigurar sua proposta, considerando que
as alegacOes acima citadas fundamentam veementemente a urgente necessidade de atrair

para a referida etapa a atencédo e o cuidado que Ihes foi negligenciado durante décadas.
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Especificamente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a histéria
ndo so registra 0s movimentos de negacao e de exclusdo que atingem
esses sujeitos, mas se produz a partir de um direito conspurcado muito
antes, durante a infancia, esta negada como tempo escolar e como
tempo de ser crianca a milhdes de brasileiros. (PAIVA, apud
CAPUCHO, 2012, p.64)

Por fim, pode-se concluir que ha importante discrepancia entre a boa vontade
da lei e a ma vontade em aplica-la, pois se percebe que a EJA tem sido usada ndo como
meio de promover a autonomia dos sujeitos. Pelo contrario, tal modalidade vem sendo
utilizada como mecanismo privativo de cidadania e, sabe-se, todo e qualquer individuo
envolvido com o desenvolvimento social tem por dever moral lutar contra qualquer
politica que vise ao enfraguecimento do direito do cidaddo, o que, de uma forma ou de
outra, pressupde fortalecimento da criticidade e da autonomia individual, ja que um

Estado s6 € integro e estavel quando seu povo o é também.
1.2 Incongruéncias entre teoria e pratica docente

A presente secdo tem por objetivo refletir sobre como a préatica docente pode
influenciar na cristalizacdo de costumes e habitos dentro da escola. Paulo Freire, na obra
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa ja afirmava que “ndo
ha docéncia sem discéncia” (FREIRE, 2006, p. 21). Ao se analisar essa fala percebe-se
que o influente educador quis dizer ser impossivel a existéncia de ensino sem que haja
aprendizagem.

E de suma importancia ter tal conceito firmemente solidificado no fazer diério
do professor sob pena de 0 mesmo se tornar um mero reprodutor das acGes e préaticas as
quais minam qualquer possibilidade de se criar ndo apenas um ambiente aberto a
criticidade, como também um cidaddo consciente de seus deveres, obrigacbes e
capacidade transformadora.

Em se tratando de uma etapa de ensino a qual, em tese, deve oferecer
oportunidade de continuidade de estudos a quem, por diversas razfes, ndo pode fazé-la
em idade apropriada, a tematica do ensino aliado a aprendizagem deve ser, cada vez
mais, incentivada. Ou seja, tanto professor quanto aluno necessitam ter em conta que
s&o sujeitos de um Unico processo no qual nenhum dos dois pode ser coadjuvante.

E preciso, sobretudo, (...), que o formando, desde o principio mesmo

de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producdo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é
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transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcdo. (FREIRE, 2006, p.22)

Ocorre, porém, que mesmo cientes dessa condi¢do tanto um quanto outro s&o
vitimas das armadilhas que o sistema lhes imp&e. Exemplo do exposto diz respeito ao
modo como se estabelece a relagdo entre professor e alunos dentro da EJA. Isso porque
essa etapa vem se reconfigurando nas Ultimas décadas, perdendo bastante de sua
esséncia e essa falta atinge o professor, o aluno e, consequentemente, a qualidade do
ensino-aprendizagem, pois se entende que ensinar ndo € somente transmitir
conhecimentos e habilidades, ao passo que aprender ndo se resume a uma postura
receptiva, depositaria e desprovida de criticidade.

E nesse sentido que se deve dedicar tempo e esforgo na tarefa de fazer com que
aluno e professor deixem de ser nimeros a servigo de boas estatisticas e passem a ser
sujeitos conscientes da sua capacidade de agir e transformar 0 meio em que estdo
inseridos. Lamentavelmente, a EJA parece ter perdido essa caracteristica na medida em
que, nos Ultimos anos, ela tem se transformado em um depdsito. Parece absurdo usar
esse termo, posto que se fala de seres humanos, porém, é o que de fato tem ocorrido: o
ser humano tem sido deixado de lado dando lugar a um numero que, ao final de um ano,
precisa bem representar os graficos os quais serdo apresentados a sociedade.

Algo que merece ser citado e serd mais bem desenvolvido na se¢do seguinte
tem a ver com o fato de a EJA passar a receber ndo s6 os individuos que ndao puderam
concluir os estudos em idade apropriada, mas também jovens e adolescentes sem
defasagem idade-série e acabam por encorpar as turmas da EJA sem, contudo,
contribuir positivamente para o processo educativo, conforme ird perceber apds leitura e

analise do que vem a seguir.
1.3 O jovem, o adulto e o idoso no processo educacional no EJA: Conflitos

O objetivo deste subcapitulo é explicitar a dindmica das relacfes estabelecidas
entre distintas geragdes, as quais buscam a EJA, a fim de concluir os estudos.

Nesse sentido, € preciso ter em conta que, no caso especifico da EJA,
modalidade inserida num contexto educacional que deixa a desejar em termos de
infraestrutura e oportunidades, as agravantes relativas ao proprio sistema educacional

brasileiro se somam a outras, as quais tornam a etapa de ensino em destaque um
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elemento desafiador, tanto para quem leciona quanto para quem busca concluir os
estudos.

Isso porque, de acordo com informacgdes disponiveis no portal do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), de 2007 a 2016: “a maioria dos
estudantes matriculados no Ensino de Jovens e Adultos no Brasil esta em duas faixas
etarias. S&0 pessoas que tém entre 20 e 24 anos ou mais de 39 anos de idade™ °.

Embora a oferta de ensino a adultos tenha origem no periodo jesuitico, cumpre
ressaltar que, somente com o advento da Lei 9394\96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Brasileira, doravante LDB, h, de fato, uma iniciativa visando a integrar a
EJA no plano educativo publico.

Como se pode perceber, ha um suporte legal para que se permita a inclusao,
num mesmo espaco, de estudantes de idades variadas. Entretanto, ofertar cursos
gratuitos que oferecam “oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cBes de vida e de trabalho” (Lei
9394\96, art. 37) ndo €, de modo algum, um fator considerado quando se programa a
EJA, tendo em vista que, até o presente momento, ndo houve a cria¢do ou a tentativa de
elaborar um sistema que fosse capaz de atender as demandas particulares de aprendizes,
que compartilham o mesmo espaco dos 15 anos em diante.

Assegura-se, uma vez mais, que o convivio de diferentes geracdes num unico
espaco tem, sim, aspectos positivos. Entretanto, o que se observa na EJA € uma mistura
de objetivos os quais ndo convergem para a mesma direcdo. Seria sobremaneira
enriquecedor aproveitar a troca de experiéncias entre geracGes para enriquecer o
curriculo oculto®. Quanto a esse aspecto, ndo resta divida. A proposta discutida aqui
ndo visa a segregar, pois a multiplicidade €, na maioria das vezes, muito benéfica.

No entanto, as condicionantes que direcionam o0s estudantes a optar pela EJA
acabam por determinar 0 percurso nem sempre proveitoso nessa etapa, considerando
que os fatores extra-classe influenciam e podem, inclusive, determinar o caminho a ser
trilhado. Isso porque, num mesmo ambiente, convivem senhores e senhoras que buscam
a oportunidade de concluir seus estudos, posto que ndo puderam fazé-lo na idade

apropriada; pais de familia que precisam de um diploma, a fim de que, de posse dele,

> Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/educacao/eja-enfrenta-desafios-de-ensinar-
para-todas-as-idades. Acesso em: 27/10/17

®De acordo com Giroux, curriculo oculto ¢ o conjunto de “normas, valores e crengas imbricadas
e transmitidas aos alunos através de regras subjacentes que estruturam as rotinas e relagdes sociais na
escola e na vida da sala de aula”.
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possam galgar melhores postos no mercado de trabalho em que ja estdo inseridos e, aqui
estd 0 x da questdo, jovens alunos ‘“renegados” do diurno, provavelmente por
indisciplina e que sdo, em certa medida, convidados a fazer parte de uma etapa de
ensino cujo principal objetivo € oferecer continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio aos que ndo tiveram acesso a eles na idade propria . (Lei 9394/96,
art. 37).

Ocorre, porém, que a maior parte desses alunos encaminhados a EJA néo
possuem o perfil supracitado, ou seja, eles ndo apresentam defasagem idade-série,
tendo, portanto, a possibilidade de concluir os estudos na modalidade regular. Contudo,
0 que se percebe é uma tentativa, por parte da escola, de se desvincular desses alunos,

pois, conforme defende Dayrell:

O jovem geralmente aparece como problema, com énfase na sua
indisciplina, na “falta de respeito” nas relagdes entre os pares € COM 0S
professores, na sua “irresponsabilidade” diante dos compromissos
escolares, na sua “rebeldia” quanto & forma de vestir — calgas e blusas
larguissimas, piercings, tatuagens e o indefectivel boné -, o que pode
ser motivo de conflito quando a escola define um padrdo rigido de
vestimenta. E comum também entre os professores o estereétipo das
geracbes atuais como desinteressadas pelo contexto social,
individualistas e alienadas, numa tendéncia a compara-las as geragdes
anteriores mitificadas como geracdes mais comprometidas e
generosas. Num outro extremo, esta, cada vez mais generalizada uma
visdo do jovem relacionada a violéncia e ao tréafico de drogas, gerando
uma postura de precaucdo de medo por parte da escola. (...). Nessa
perspectiva, a juventude assumiria um carater universal e homogéneo,
sendo igual em qualquer lugar, em qualquer escola ou turno.
(DAYRELL apud SOARES; GIOVANETTI; GOMES, 2011, p.54).

Acrescente-se a tais condicionantes internas, a falta de infraestrutura adequada
que, em grande medida, contribui para a degradacdo de ambiente o qual deveria
favorecer o bem-estar, 0 bom convivio e a troca de experiéncias, pois:

A deficiéncia de infraestrutura nas escolas segundo Satyro e Soares
(2007, p.07) afeta diretamente a qualidade da educagdo. Prédios e
instalagBes inadequadas, a inexisténcia de bibliotecas, espagos
esportivos e laboratorios, a falta de acesso a livros didaticos, materiais
de leitura, a relacdo inadequada ao tamanho da sala de aula e o
nimero de alunos, sdo problemas que influenciam diretamente no
desempenho dos alunos. (MONTEIRO; SILVA, 2015, p.23)

Por outro lado, os profissionais que atuam na educacgéo e, consequentemente, a
sociedade de maneira geral, sdo desafiados a propor e a implementar processos

educativos que se orientem pelo conceito ampliado de educacdo, a qual engloba, entre
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outras, as seguintes caracteristicas: a reafirmacdo do direito a educagdo e o
reconhecimento de que a mesma ocorre ao longo da vida.

Evidentemente, sabe-se que cada geracdo tem suas peculiaridades e motivos
para estar ali. Ndo h4 como negar que um jovem de 15-16 anos tem ambicGes bem
diferentes dos adultos de 25-30 anos e, principalmente, se comparado a um idoso de 60-
65 anos de idade. Ent&o, cabe a pergunta: Como conciliar anseios tdo diversos em um
unico espaco utilizando um mesmo método?

Aparentemente, essa parece ser uma pergunta retorica. No entanto, buscar
responder a ela deve ser preocupacgdo de todo aquele que estd envolvido no processo
educacional, visto que a elucidagdo dessa problematica ajudaria a resolver questdes as
quais ja se tornaram peculiares a educacdo, como por exemplo, o ja exposto problema
relativo a indisciplina juvenil, pois os representantes dessa faixa etaria (15 anos para o
Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio) sdo, notoriamente, aqueles que
mais apresentam maior dificuldade no que se refere a esse tema.

Quando a indisciplina chega ao ponto de incomodar excessivamente 0s
primeiros turnos, a medida, aparentemente sanatdria, é transferi-los para o noturno,
periodo em que geralmente a EJA é ofertada.

H& que se ter em conta que o fato de o noturno ser, em sua maioria, formado
por adultos em busca de um diploma, e por idosos na busca pelo término dos estudos,
existe a possibilidade de ofertar maior liberdade aos aprendizes, tendo em vista que sdo
adultos, ndo tém o tempo a seu favor e anseiam pelo alcance de seus objetivos.

Mas, na medida em que a EJA absorve jovens alunos com problemas de
disciplina e que poderiam continuar seus estudos no diurno, essa etapa se descaracteriza
ao passo que os jovens simplesmente ndo conseguem lidar com a responsabilidade que a
liberdade traz e esse fato contribui para que sejam potenciais alunos faltosos ou até
mesmo evadidos. E é assim que, mesmo ndo querendo, constréi-se um circulo vicioso.

Ou seja, havendo trés tipos de horizontes numa mesma classe, o professor tem
seu trabalho extremamente dificultado, visto que o planejamento e a didatica devem ser
completamente diferentes, além do préprio objetivo de curso. Evidentemente, torna-se
impossivel que tal ocorra na pratica. E aqui esta a resposta para a pergunta feita
anteriormente: E necessario reorganizar a EJA atribuindo a ela o carater de educacéo
para jovens e adultos, de fato, e ndo para adolescentes que apresentem problemas de
indisciplina os quais, podem e devem concluir seus estudos em turmas regulares. Diante

de tanta divergéncia, por que tal fato ocorre?
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Possivelmente, busca-se diminuir as despesas publicas, tendo em vista que
menos salas de aula, menos professores, menos pessoal de apoio, enxuga 0s gastos com
educacdo. Porém, o preco dessa economia € alto e quem o paga séo os alunos, que ndo
recebem a formacéo necessaria. Tomando o cuidado de ndo generalizar, percebe-se que
os discentes ndo se estabilizam no mercado de trabalho, porque lhes faltam condicgdes
minimas para tal. Como consequéncia, buscam o mercado de trabalho informal, sendo
postos a margem por isso, sem contar que a falta de perspectiva profissional os torna
alvos faceis da criminalidade.

Por sua vez, professores e funcionarios também sdo prejudicados, na medida
em que vivenciam essa desordem no dia-a-dia, que pode acarretar sérias consequéncias
para toda vida, tais como a sindrome do panico, o estresse, a insatisfacdo profissional,

etc.
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2 A IDEOLOGIA PRESENTE NA EDUCACAO

N&o deve ser surpresa para os profissionais de educacdo o fato de que toda e
qualquer pratica esta incondicionalmente sustentada em uma teoria. Ou seja, ndo existe
acdo sem uma teoria que lhe seja implicita. Quem pensa diferente disso esta, conforme
sustenta Sécrates (470 a.C. — 399 a.C.)" sendo pensado pelos outros. Ou seja, 0
individuo, nessa condicdo, ndo tem a habilidade de perceber que toda e qualquer acéo
estd rodeada de um objetivo e, consequentemente, a servico de algo. Nesse sentido, €
possivel deduzir que a pratica educativa ndo é uma atividade neutra. Antes, estara,

fatalmente, a servigo de um determinado propdsito.

A educagdo é uma préatica humana direcionada por uma determinada
concepcao tedrica. A préatica pedagogica estd articulada com uma
pedagogia, que nada mais & que uma concepc¢do filosofica da
educacdo. Tal concepcdo ordena os elementos que direcionam a
pratica educacional. Todos tém uma forma de compreender o mundo,
especialistas e ndo-especialistas, escolarizados e n&o-escolarizados,
analfabetos e alfabetizados. Esta é uma necessidade “natural” do ser
humano, pois que ninguém pode agir no “escuro”, sem saber para
onde vai e por que vai. S6 se pode agir a partir de um esclarecimento
do mundo e da realidade. Se nds ndo escolhermos qual é a nossa
filosofia, qual é o sentido que vamos dar a nossa existéncia, a
sociedade na qual vivemos nos dard, nos impora a sua filosofia. E
como se diz que o pensamento do setor dominante da sociedade tende
a ser 0 pensamento dominante da propria sociedade, provavelmente
aqueles que ndo buscam criticamente o sentido para a sua existéncia
assumirdo esse pensamento dominante como 0 seu proprio
pensamento, a sua prépria filosofia. Quem ndo pensa é pensado por
outros! Deste modo, a filosofia se manifesta como um corpo de
entendimento que cria o ideario que norteia a vida humana em todos
0S seus momentos e em todos 0s seus processos. (LUCKESI, 1994,
passim, grifo do autor)

Sendo assim, levando em conta tais consideragdes, torna-se cada vez mais
urgente que os sujeitos componentes do processo de ensino-aprendizagem trabalhem em
conjunto para que haja o desenvolvimento da criticidade e para que cada vez menos o
Senso comum impere no meio onde atuam.

Contudo, é importante salientar que a busca pelo desenvolvimento do senso
critico vai, necessariamente, na contramdo do pensamento dominante, aquele que

impera. Esse pensar predominante almeja reproduzir o que ja esta estabelecido,

” Fonte digital. Disponivel em: https://blogdoenem.com.br/socrates-filosofia-enem-2/. Acesso em
11/09/18.
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cristalizando pensamentos e agdes que sdo nocivas ao desenvolvimento de qualquer
individuo.

E justamente nesse ponto que a educacdo desempenha seu mais importante
papel, na medida em que, quando aplicada corretamente, ela combate o0 senso comum, o

fazer comum, a acomodacao e a falta de perspectiva, pois:

A educacdo dentro de uma sociedade ndo se manifesta como um fim
em si mesma, mas sim como um instrumento de manutengdo ou
transformacdo social. Assim sendo, ela necessita de pressupostos, de
conceitos que fundamentem e orientem os seus caminhos. A sociedade
dentro da qual ela est& deve possuir alguns valores norteadores de sua
pratica. (LUCKESI, 1994, p. 30-1)

Diante do exposto, & possivel perceber que o educador exerce papel
fundamental no que diz respeito a determinar os caminhos que sua pratica ira percorrer.
Ou seja, um professor descompromissado com a sociedade da qual faz parte e,
consequentemente, com a formacdo global dos aprendizes os quais estdo sob sua
responsabilidade, inevitavelmente, cumprira o papel de operario-contribuinte para o
estabelecimento e o fortalecimento de um projeto de sociedade notério, exclusivo das
classes menos favorecidas.

O profissional de educacdo precisa ter em mente que exercitar 0 ensino ndo
significa, necessariamente, construir conhecimento. Em se tratando especificamente da
EJA, é importante considerar que construir criticidade se sobrepde a aperfeicoar
habilidades que talvez nao lhes sejam Uteis num futuro a curto ou médio prazo.

Dessa forma, convém, de uma vez por todas, repensar as propostas referentes a
esta etapa de ensino, tendo em vista que a multiplicidade de universos presentes num

Unico espaco se contrapbe a imposicao de um curriculo que nao atendera a todos.

O que esta em primeiro lugar, o que esta na raiz do conhecimento, é a
elucidagéo da realidade e ndo a retencdo de informagdes contidas nos
livros. Essas informagdes deverdo ser auxiliares no entendimento da
realidade; contudo, elas por si mesmas ndo sdo o conhecimento que
cada sujeito humano, em particular, tem da realidade. E preciso
utilizar-se das informagfes de maneira intelectualmente ativas, para
que se transformem em efetivo entendimento do mundo exterior.
(LUCKESI, 1994, p. 122)

Ou seja, 0 universo da sala de aula nada mais € do que um espaco de
preparacdo para que se possa compreender e atuar de maneira ativa e critica no espago

sociedade. A escola é parte importante da sociedade e, justamente por isso, ndo se pode

34



aceitar que os que dela saiam estejam ou se comportem de maneira alienada e pouco
atuante diante de um organismo do qual faz parte.

Ha algum tempo a escola deixou de ser refém da simples transmissdo de
conteddos. No entanto, muitos profissionais ainda o sdo. Conforme alertava Paulo

Freire na obra Pedagogia do Oprimido:

Quanto mais analisamos as relagdes educador-educandos, na escola,
em qualquer de seus niveis (ou fora dela), parece que mais nos
podemos convencer de que estas relacfes apresentam um carater
especial e marcante — o de serem relacbes fundamentalmente
narradoras, dissertadoras. Narracdo de conteldos que, por isto mesmo,
tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto, sejam valores
ou dimensfes concretas da realidade. Narracdo ou dissertacdo que
implica um sujeito o narrador — e objetos pacientes, ouvintes — 0s
educandos H& uma quase enfermidade da narragdo. A tbnica da
educacdo é preponderantemente esta — narrar, sempre narrar. Falar da
realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-
comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente
alheio a experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente,
a suprema inquietacdo desta educagdo (...). Conteldos que sao
retalnos da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nestas
dissertacOes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se
transforma em palavra oca (...). Por isto mesmo é que uma das
caracteristicas desta educacdo dissertadora ¢ a “sonoridade” da palavra
e ndo sua forga transformadora. Quatro vezes quatro, dezesseis; Para,
capital Belém. Que o educando fixa, memoriza, repete, sem perceber o
gue realmente significa quatro vezes quatro. O que verdadeiramente
significa capital, na afirmacdo, Para, capital Belém. Belém para o Para
e Para para o Brasil? (FREIRE, Paulo, 1996, p.57)

O trecho acima elucida a situacdo em que se encontra 0 processo de ensino-
aprendizagem no Brasil. Lamentavelmente, nenhuma etapa de ensino escapa ao carater
depositario do processo em analise. Pois bem, ja identificado o problema, resta
soluciona-lo e tal envolve, indispensavelmente, a figura do professor o qual, geralmente,
adota a postura de ser pensado.

Por fim, a leitura desse capitulo comeca e termina da mesma forma: com a
responsabilidade nas maos dos docentes sob pena desses andarem em circulos viciosos

assim como esse capitulo: buscando meios para pensar e deixar de ser pensado.

2.1 Aideologia implicita & Educacdo de Jovens e Adultos: a questéo curricular

Né&o € novidade que os estudiosos da tematica curriculo, por inUmeras vezes, se

veem envolvidos em uma arena de debates, na qual a multiplicidade de ideias é vasta,

35



embora a concordancia quase nunca exista. Além disso, hd que se considerar a
excessiva contribuicdo estrangeira ao tema. N&o se deseja aqui menosprezar o que foi
produzido em termos de curriculo em outras realidades, tampouco promover quaisquer
tipos de contribuicdo extra-nacional. Porém, é necessario partir do principio de que

realidades distintas exigem propostas distintas:

“(...) a presenga de teoricos estrangeiros (...) ainda é bastante visivel
nas bibliografias. Nos ultimos anos, temas derivados dos estudos
culturais, de raca e género ja comecam a se fazer notar no pensamento
brasileiro, seguindo as novas tendéncias internacionais. (MACEDO;
FUNDAO, 1996, apud MOREIRA, 1996, p. 12)

Além disso, ndo se pode esquecer o quanto a ideologia neoliberal influencia a
criacdo dos curriculos, tendo em vista que muitos dos empréstimos que o Brasil contraiu
com o Banco Mundial exigiram uma contrapartida rigorosa na area de educacao,
visando a atender os objetivos do credor fazendo com que 0s interesses nacionais, no

que toca o desenvolvimento educacional, passassem ao segundo plano.

Coerentes com as diretrizes do Banco Mundial, esses principios tém
sido utilizados, no cenario educacional, para nortear uma série de
medidas que objetivam tornar a educagdo mais competitiva, mais
produtiva, mais sintonizada com as demandas das empresas e das
industrias. Dentre elas, mencionamos a ado¢do dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), propostos pelo Ministério da Educacao
e do Desporto e formulados por comissdes que tiveram como
consultor o psicélogo espanhol Cesar Coll, adepto do construtivismo e
também consultor da recente reforma curricular espanhola. Suas ideias
e seus livros, hoje bastante divulgados entre nés, parecem estar
afetando tanto a formulagdo de propostas curriculares como a
teorizagdo de curriculo. (MOREIRA; MACEDO, 2010, p.11)

E necessario compreender que o curriculo ndo é um elemento acabado; antes
ele deve ser objeto de constante analise, tendo em vista que é ele que esté a servigo do
processo educacional e ndo o contrario. Dessa forma, o curriculo é mais um elemento a

ser considerado como a servi¢o de uma determinada funcéo:

E é assim porque essa sele¢cdo tem a ver com o projeto de sociedade e
de humanidade que se pretende desenvolver, tem a ver com a
concepcao de educagdo, com a visdo de mundo e com 0s objetivos que
se quer atingir. Nesse sentido, o curriculo se configura em um dos
fatores essenciais das politicas educacionais, faz parte da politica
cultural e é construcdo histdrica e social repleta de contradigdes.
(SERRA, 2017, p.27)
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Uma vez mais, de acordo com Enio Serra, é importante rever o modo como o
curriculo tem sido utilizado como instrumento para o alcance de fins ndo relacionados a
educacdo. Como exemplo, tem-se toda a reformulacdo sofrida pelo curriculo nacional
com vistas a atender as demandas do Banco Mundial. Conforme exposto no trecho
acima, a reformulacgdo se fez necessaria na medida em que, ao contrair dividas, o Brasil
assinou contrapartidas que comprometem, de modo preocupante, 0S rumos que a
educacdo nacional vira a trilhar. Isso porque a preocupagdo maior €, indubitavelmente,
criar mdo-de-obra para a industria. Sendo assim, criar um curriculo que incentive a
criticidade ndo faz parte daquilo que desejam os credores do pais.

Essa intervencéo atinge em cheio os professores, na medida em que eles devem
por em pratica determinadas ac¢6es curriculares fora do contexto em que estdo inseridos
(EJA) e que, justamente por isso, surtirdo pouco ou nenhum efeito. Deve-se entender o
curriculo “como um processo em permanente elaboragcdo e ndo como um produto pronto
e acabado entregue aos professores para simplesmente reproduzi-lo”. (SERRA, 2017, p.
27)

Logo, mesmo ndo se tratando de um autor especialista em curriculo, ndo ha
como ndo se lembrar de Paulo Freire quando o mesmo lutava contra a postura bancéria
do ensino considerando que, ao tomar para si um curriculo que desconsidera suas
particularidades culturais, o Brasil se transforma em um mero depositario de contetdos

gue precisam ser postos em pratica a todo e qualquer custo.

2.2 A falta de autonomia pedagdgica e os maleficios para a formacéo discente

Ainda no que diz respeito a questdo curricular, é preciso ter em conta que sua
elaboracdo esta intimamente ligada a autonomia pedagdgica e como esta pode
influenciar na formacé&o dos alunos.

Primeiramente, percebe-se a auséncia de autonomia quando o professor deve
pdr em préatica um curriculo o qual foi elaborado por especialistas em disciplinas e nao

na area de curriculo propriamente dita, conforme sustentam Moreira e Macedo:

Mesmo em paises com tradi¢cdo no estudo do curriculo, as politicas
curriculares em curso demarcam as discussdes mais recentes do
campo, desviando a atencdo dos pesquisadores dos temas que antes 0s
atraiam. Ainda, colocam a frente dos debates e das decisdes mais 0s
especialistas nas diferentes disciplinas do que os especialistas em
curriculo. Acabam, por fim, determinando as proprias categorias que
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norteiam as discussdes (TERIGI, 1997b). A consequéncia € que se
transformam em fator de peso na, defini¢cdo dos rumos do campo, ndo
podendo ser negligenciadas quando se repensa a transferéncia
educacional. (MOREIRA; MACEDO, 2010, p. 13-14)

Como se pode observar, ao abrir mdo de especialistas para elaborar um
curriculo, o préprio documento perde forga, assim como os proprios estudiosos da area.
Evidentemente, ndo se pretende aqui questionar a competéncia de professores
autoridades em suas disciplinas. No entanto, deve-se sempre privilegiar os profissionais
da éarea e a temdtica curriculo tem os seus.

Acrescente-se a isso o fato de que o referido documento, por vezes, conforme
demonstrado neste estudo, encontra-se descontextualizado da realidade na qual sera
executado. Esse é um fator que enfraquece o papel docente, tendo em vista que tanto
professor quanto aluno sdo plenamente capazes de perceber o quanto o que ensinam e
aprendem esta em desacordo com suas realidades.

Pode-se afirmar que esse tem sido um dos maiores desafios da EJA. Decidir
sobre o contetdo das aulas torna-se uma tarefa muito mais dificil em se tratando de uma
etapa de ensino posta a segundo plano. Sobre esse assunto, Enio Serra traz a tona a

seguinte quest&o:

E por que isso acontece? Em certa medida, porque, com raras
excecdes, essas propostas curriculares trabalham com a ldgica da
padronizacdo e da uniformizacdo de temas e conteudos; porque
vislumbram um aluno abstrato, idealizado e, muitas vezes,
estereotipado, distante do aluno real com suas idiossincrasias e
subjetividades. Pode-se justificar essa opg¢éo afirmando que esse deve
ser o carater das propostas oficiais e que caberia a cada escola ou aos
educadores a organizagdo curricular mais pertinente e a abordagem
didatica mais apropriada para seus alunos. No entanto, a sele¢do dos
contetdos ja esta feita e, por mais que docentes e escolas a
ressignifiguem e a reinterpretem, j& esta pré-determinado o conjunto
de informagdes e conceitos que devem ser desenvolvidos nas aulas.
(SERRA, 2017, p.25)

Partir do principio de que o curriculo visa a atender um aluno ideal €, por si s0,
entender a escola como uma espécie de fabrica, de linha de montagem. Um ambiente
que oferece sempre mais do mesmo independentemente de como seja o aluno. Esse fato
enfraquece a pratica docente e também a formacdo plena do aluno, que deve ser
considerada o principal fim do processo educacional.

Sendo assim, a perda de autonomia passa a mediar a relagéo professor-aluno. E

importante lembrar que ndo se entende, neste contexto, autonomia como sindénimo de
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autoritarismo. Pelo contrario, a autonomia docente diz respeito a permitir que o
professor, conhecendo o grupo com o qual trabalha, possa ter meios de adaptar
conteddos e métodos para um melhor resultado.

Em tese, a gestdo democrética ®do ensino deveria permitir essa flexibilidade.
No entanto, atrelados a um extremo patrulhamento com relacdo a aplicabilidade do
curriculo, pouco sobra para que o professor se movimente no sentido de oferecer
alguma contribuicdo além daquela prevista no documento oficial. Por conta disso, quem

sofre ndo é apenas professor e aluno, mas a sociedade como um todo.

2.3 Que tipo de aluno esta sendo formado

O objetivo da EJA € oferecer estudos a alunos que ndo tiveram oportunidades
durante a faixa etéria correta. O publico principal é o adulto, que visa a um diploma por
melhores condi¢cBes no mercado de trabalho e o idoso, que visa a socializagéo,
geralmente. Porém, a EJA tem recebido um grande nimero de adolescentes, ja que por
lei, a idade minima € de 15 anos. Diante disso, percebe-se que a EJA recebe alunos com
0 seguinte perfil:

Os perfis dos alunos da EJA da rede publica sdo na maioria
trabalhadores proletariados, desempregados, dona de casa, jovens,
idosos, portadores de deficiéncias especiais. S&o alunos com suas

diferencas culturais, etnias, religido, crencas. (VIANA; SANCHES;
MIRANDA?)

E importante salientar que os dados expostos aqui ndo visam a adog¢do de
qualquer postura discriminatoria ou segregatéria. E apenas fruto da observacdo do
desenvolvimento da aprendizagem cotidiana. Fato é que essa integracdo entre
adolescentes, adultos e idosos ndo tem sido benéfica justamente em razédo dos diferentes
objetivos. Pois as aulas ficam mais agitadas, por conta da indisciplina dos mais novos e,
além disso, estes, por sua vez, também sdo prejudicados, por terem, geralmente, mais

facilidade de absorcéo de contetdo:

®A Gestdo Democratica é uma forma de gerir uma instituicio de maneira que possibilite a
participacdo, transparéncia e democracia. Esse modelo de gestdo, segundo Vieira (2005), representa um
importante desafio na operacionalizacdo das politicas de educacdo e no cotidiano da escola. Disponivel
em<<https://www.infoescola.com/educacao/gestao-democratica/>>. Acesso em: 15/01/18

°Fonte Digital: Disponivel em: <<http://www.planetaeducacao.com.br/portal/artigo.asp?artigo=2069>>
Edite Maria Sanches Viana, Jaqueline de S& Rampazzo Sanches e Rosangela da Silva Miranda. Acesso
em 22/01/18.
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Com o passar do tempo, notamos que a identidade do aluno da EJA
vem sofrendo modificacbes dentro da proposta apresentada nos
estudos da contextualizacdo historica da EJA. Hoje, segundo estudos e
experiéncias vivenciadas, ja encontramos educando adolescente (15
anos) com defasagem série-idade e regularizagdo do fluxo escola nas
dependéncias do ensino da EJA. Por isso, a identidade do aluno da
EJA apresenta uma diversidade muito grande porque sdo alunos
trabalhadores na sua grande maioria, sem tempo para estudar e com
autoestima baixa. Ao chegar a escola, deparam-se com diferentes
culturas, etnias, religides e crencas, isso as vezes faz com que eles ndo
consigam socializar-se e continuar os estudos, ou seja, esses alunos
sdo diferentes entre si, tanto que diz respeito aos seus ciclos de vida.
S&o alunos que tém uma cultura propria. Contamos com nossas acoes
pedagbégicas para mediar esses conflitos existentes entre eles,
sensibilizando-nos sob o fato que o estudo vai proporcionar um leque
de oportunidades para o crescimento intelectual e profissional de cada
um deles. Com isso, o trabalho do professor fica dificultado, ja que é
muito dificil, neste contexto, alcancar os objetivos propostos no
planejamento de curso, o que interfere na formagao do aluno. (idem)

Diante do exposto, percebemos a convivéncia de quatro tipos de alunos na

etapa em questdo:
1 — o adolescente que se evade antes da formacgédo na Etapa Fundamental,

2 — 0 jovem que se forma, cumpre o objetivo de ter acesso ao diploma, mas que
ndo esta bem preparado para o mercado de trabalho, tornando-se refém do capitalismo,
por conta de oferecer ndo mais do que mao-de-obra barata, sendo, por isso,
marginalizado em relacdo a sociedade, obrigando-se a recorrer ao subemprego ou
emprego informal e, a pior das consequéncias, presa facil para a criminalidade, algo

bastante comum na nossa sociedade;

3 — 0 idoso, que evade por conta da dificil socializacdo, devido a indisciplina
dos mais novos ou que alcanca a formacdo, porém também se torna analfabeto

funcional.

4 — o aluno que se forma com qualidade, infelizmente, a minoria, que resiste a
toda dificuldade oferecida pelo sistema, mas que consegue, com inspiracdo em Seus

professores, apoio de familiares, amigos e, com muita vontade propria, prosperar.

Desse modo, percebe-se que a escola tem se organizado baseando-se em
critérios seletivos em cuja base esta a ideia de que tanto alunos quanto conteudos sé&o
um todo homogeneizado, refletindo um modelo cuja principal caracteristica é a

improdutiva uniformidade na abordagem educacional do curriculo, do material didatico,
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do planejamento, enfim, na atividade para todos em sala de aula. E o estudante que néo
se enquadra nesta abordagem permanece sem escolarizacdo, sem conseguir se
identificar como sujeito pertencente ao espaco Escola e evadindo-se por fim. A verdade
€ que ndo reconhecer a multiplicidade de universos dentro da EJA contribui para

aprofundar as desigualdades educacionais ao invés de combaté-las.

2.4 A EJA em um mundo em constante transformacao

Vive-se em um mundo em constantes transformacbes e esse fato ndo é
novidade. Um tanto nova é a velocidade em que as mudancas acontecem, exigindo dos
individuos um constante aperfeicoamento de seus saberes e praticas sob pena de se
perder nesse cada vez mais rapido processo de “rotacdo”, exigindo sujeitos cada vez
mais autbnomos, ativos, proativos e com conhecimento cada vez maior. Mas essas
demandas, evidentemente, ndo surgem da intencdo de formar cidaddos criticos e
senhores de seu destino. Antes, o principal objetivo é favorecer a industria e sua méo de
obra, conforme discutido anteriormente na presente pesquisa. Nesse sentido, quanto
menos criticidade, melhor:

Questionamos por isso, até que ponto essa visdo ampliada da
alfabetizacdo de adultos das daltimas décadas tem, de fato, se
preocupado com a formacdo critica dos jovens e adultos deste pais,
isto porque é um conceito que também pode fazer uso das ideias
progressistas para afirmar uma abordagem de educagdo que somente
responde as demandas da sociedade capitalista que vive sob a égide da
globalizagéo e do neoliberalismo. Temos clareza de que a educagdo de
adultos ndo pode tudo, mas seu papel (...) é o de problematizar o
mundo vivido do sujeito, descodificando-o criticamente e a partir dai
cabera ao homem encontrar respostas para os problemas individuais e
coletivos. E tarefa entdo dessa educagdo resgatar, hoje, mais do que
nunca a humanizagdo dos homens ha muito perdida, resultante de um

modelo de sociedade extremamente desigual, excludente. (COSTA,
2013, p.1)

Considerando que a educacdo oferece instrumentos para que se intervenha no
mundo, ha que se considerar que, se a EJA ndo oferece o aperfeicoamento necessario
para que tal intervencdo ocorra de modo satisfatorio, conclui-se que a referida etapa de
ensino, indubitavelmente, se configura em uma espécie potencializadora das demandas
capitalistas. N&o é dificil chegar a essa conclusdo quando se analisam dados o0s quais
demonstram o nivel de desesperanca em relacdo ao proprio futuro no que se refere aos

discentes. Melhor percepc¢éo dessa ideia se dard com a analise dos questionarios.

41



Embora existam pesquisas que demonstrem “um perfil diferente daquele
descrito por muitos docentes quando apontam o processo de juvenilizagéo da EJA como
um terrivel problema para a modalidade” (SOUZA. 2017, p. 165), h& que se considerar
que tantos outros estudos, os quais, inclusive, foram objetos de analise na presente
dissertacdo- e que constam das Referéncias- sdo alinhados ao afirmarem que a
juvenilizacdo em si ndo € um problema, mas tratd-la como um elemento incémodo que,
ao primeiro sinal de desgaste na etapa regular tem como finalidade a EJA €, no minimo,
ndo querer enxergar o ébvio.

Ou seja, hd uma grande diferenca entre um aluno da etapa EJA que, por conta
de demandas pessoais necessita acelerar os estudos e aquele aluno o qual, por conta de
indisciplina ou algo do género, é quase compulsoriamente “convidado” a ingressar
nessa fase. Salvo excecdes, 0s objetivos de um e outro serdo diferentes. Uma vez mais,
ndo se quer aqui defender a ideia de homogeneizagdo dos individuos. Seria essa uma
postura fascista. O que se busca, na verdade, é pér em discussao as problematicas que
envolvem o tema a fim de contribuir para uma solucéo.

N&o enxergar as incongruéncias impostas pelo sistema por meio do que é feito
com os discentes é, nas palavras de Paulo Freire, pura:

Reproducéo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.
Dialética e contraditoria, ndo poderia ser a educagdo s6 uma ou s a
outra dessas coisas (...). Neutra, “indiferente” a qualquer destas
hipoteses, a da reprodugdo da ideologia dominante ou a de sua
contestacdo, a educagédo jamais foi, é, ou pode ser. E um erro decreta-
la como tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante como erro é
toma-la como uma forca de desocultacdo da realidade, a atuar
livremente, sem obstaculos e duras dificuldades. Erros que implicam
diretamente visdes defeituosas da histéria e da consciéncia (...). Do
ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha ddvidas de que a

educacdo deve ser uma pratica imobilizadora e ocultadora de
verdades. (FREIRE, 1996, p. 98-99, grifo do autor)

Para concluir, salienta-se, novamente, que, para atuar em um mundo em
constante transformacgdo, sdo necessarias ferramentas ndo apenas relativas a
conhecimento curricular, mas, sobretudo, aquelas que se referem ao agir criticamente,
estando consciente de que ha uma discussao social que se precisa combater e, para que
se alcance tal objetivo em um mundo em constante transformacdo como € o de hoje é
necessario ter consciéncia de que refletir sobre fatos e acdes é condi¢do fundamental

para se transformar em um agente de efetiva mudanca.

42



3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Antes de quaisquer outras consideracdes, € necessario esclarecer a importancia
de se definir os caminhos metodoldgicos da pesquisa, ou seja, quais metodos foram
escolhidos para se proceder a uma andlise propriamente dita. Estabelecer esse percurso
é essencial para o bom andamento do estudo considerando que:

A metodologia é, sobretudo, uma ferramenta analitica utilizada para
descrever e discutir o objeto escolhido; e a teoria, uma espécie de
fundamentagdo conceitual desse objeto (..). N&o existe uma
metodologia definitiva e apropriada para todas as pesquisas. Ao
contrario, os instrumentos conceituais e teéricos variam conforme o
campo e a construgdo do objeto. Toda metodologia tem seus limites.

Isso significa que alguns instrumentos conceituais ndo respondem a
certas perguntas.™

Conforme exposto no trecho acima, embora se saiba que a metodologia néo é

um campo fechado, ela oferece, em sua estrutura, os instrumentos necessarios para a

plena e convicta analise de dados. Como se pode observar, os caminhos metodoldgicos

a serem adotados sdo essenciais para a pesquisa a ser desenvolvida, entendendo-se
pesquisa como:

o (...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo

proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesguisa

desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a

formulacéo do problema até a apresentacéo e discusséo dos resultados.
(GIL, 2007, p. 17)

Cabe ressaltar que a existéncia de uma problematica, de uma inquietacao,
portanto, é fator preponderante, para que se inicie uma pesquisa. Buscar a resposta a
essa inquietacdo deve ser a mola propulsora de qualquer pesquisa. Dessa forma, torna-
se claro que o ato de pesquisar visa a busca por uma resposta e todos os esforcos devem
ser direcionados nesse sentido. Saliente-se que é fundamental ter o conhecimento do
assunto a ser pesquisado, abrindo mé&o, portanto, da visdo roméantica do ato de pesquisar,
mesmo porgue analisar envolve neutralidade e afasta paixdes.

A presente pesquisa se deu por meio de 8 encontros em sala de aula com o
objetivo de explicar a finalidade do estudo e de posterior troca de e-mails e envio dos
questionarios anexos. Num segundo momento, houve o recebimento dos questionarios

com suas respectivas respostas. Todo esse processo se deu num espago de tempo

°Fonte digital:
https://www.uniceub.br/media/48784/0_que_se_espera_de_uma_disserta%C3%A7%C3%A30_de_mestr
ado.pdf. Acesso em: 27/01/18
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aproximado de dois meses. O publico escolhido foram os alunos e professores de
diversas areas de atuacdo da Rede Estadual de Ensino e da Rede Municipal de Ensino

de Nova Iguacu, visto que sdo realidades em que atuo como professor de Matematica.

3.1 A abordagem qualitativa e a abordagem quantitativa

A pesquisa qualitativa, em sua esséncia, ndo tem por caracteristica a
quantificacdo. Antes, a mesma se interessa por aprofundar as condicionantes
responsaveis para 0 estabelecimento de um determinado quadro social: “Os
pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opGem-se ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, contaminem a pesquisa”.
(GOLDENBERG, 1997, p. 34).

Merece destaque na pesquisa qualitativa o fato de que o cientista ¢,
concomitantemente, o0 sujeito e 0 objeto da pesquisa, observando aspectos da realidade e
buscando 0 mesmo produzir novas informacdes as quais sejam capazes de constituir um
alicerce tedrico que possa fundamentar analises mais proximas da realidade por ele

estudada. Para Minayo:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia e
Sociologia (...) tem alargado seu campo de atuacdo a areas como a
Psicologia e a Educagdo. (MINAYO, 2001, p.12)

No que diz respeito a pesquisa quantitativa, Fonseca afirma o seguinte:

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa
guantitativa podem ser quantificados. A pesquisa quantitativa recorre
a linguagem matematica para descrever as causas de um fendémeno, as
relacbes entre varidveis, etc. A utilizacdo conjunta da pesquisa
qualitativa e quantitativa permite recolher mais informac@es do que se
poderia conseguir isoladamente. (2002, p. 20)

O trecho anterior deixa claro que ambos os métodos de pesquisas, em alguns
casos, como esse em andlise, ndo se opdem. Antes, podem se complementar,
oferecendo, por isso, uma mais proxima descri¢do da realidade dos fatos. E, por esse
motivo, entende-se que a combinacdo de ambas as pesquisas produzird resultados mais

fidedignos.
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tratados.

A seguir, segue uma tabela comparativa entre os tipos de pesquisa aqui

Tabela 1: Comparacdo entre o

gualitativo

método quantitativo e o método

Pesquisa Quantitativa

Pesquisa Qualitativa

Focaliza dados

Tenta compreender a totalidade do

fendmeno.

Inicia com ideias preconcebidas Salienta a importancia das
interpretacdes dos eventos.

Utiliza procedimentos estruturados e | Coleta dados sem instrumentos

formais para a coleta de dados

formais e estruturados.

Coleta os dados mediante condicdes

de controle

N&o tenta controlar o contexto da
pesquisa e sim captar o contexto na
totalidade.

Enfatiza a objetividade na coleta e

analise dos dados

Enfatiza o subjetivo como meio de

compreender e interpretar

experiéncias.

Analisa os dados numéricos através de

procedimentos estatisticos

Analisa as informacbes narradas de

uma forma organizada, mas intuitiva.

Fonte: Elaborado a partir de: POLIT et

Fernanda Peixoto Cordova.

3.2 Instrumentos de Coleta de Dados

al., 2004, apud Denise Tolfo Silveira e

Com o objetivo de observar o0 modo como professores e alunos lidam com a

etapa EJA, bem como os mesmos enxergam as oportunidades oferecidas, optou-se por

utilizar o questionario como instrumento de coleta de dados, o qual foi escolhido por se

tratar de uma ferramenta simples e eficaz, ja que se configura em um conjunto de

perguntas ordenadas, abertas e fechadas, que podem ser respondidas sem o auxilio do

pesquisador.

No questionario adotado existem dois tipos de questfes: abertas e fechadas.

Nas questdes abertas, o informante responde livremente ao que foi previamente

estipulado pelo pesquisador.
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Nas questdes fechadas, o informante deve escolher uma resposta entre as
constantes de uma lista anteriormente elaborada, assinalando aquela que melhor

corresponda as suas ideias e percepcoes.

3.3 Procedimentos de Coletas de Dados

De acordo com Silva (2003): “Dependendo do objeto a ser estudado e de suas
caracteristicas, um tipo de dado (...) pode ser conseguido por meio de um processo de
mensuracdo caracteristico ou tradicional” (SILVA, 2003, apud GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 80). Esta etapa se destina ao processamento de dados. Ela €
extremamente necessaria na medida em que é fundamental para a correta interpretacdo
dos dados.

Dependendo do objeto a ser estudado e de suas caracteristicas, um tipo de
dado, aqui entendido como algo que pode ser convertido em nameros, depois de ser
devidamente interpretado, visando a dar a ele um tratamento matematico, a fim de
facilitar sua compreensao, tornando o estudo acessivel a qualquer tipo de publico. E
essa foi a op¢do aqui adotada, por meio da entrega de questionarios a professores e
alunos num total de 12 e 20, respectivamente, que se comprometeram a respondé-lo
com a seriedade que merece o tema.

Por fim, basta acrescentar que a analise e compreensdo das respostas obtidas
serdo apresentadas por meios graficos e textuais, na medida em que serdo usadas

citacOes dos sujeitos-informantes.
3.4 Procedimentos de analise dos dados

A anélise adotada aqui tem como finalidade organizar, da maneira mais clara
possivel para o leitor os dados de forma que torne possivel o oferecimento de supostas
respostas a problematica sugerida. Na presente pesquisa, serdo utilizadas abordagens
qualitativas, pois, por meio delas, os participantes tém mais liberdade para expressar
suas opinides e quantitativas com vistas a fornecer uma descricdo mais proxima da
realidade dos fatos e, portanto, mais enriquecedora e capaz de subsidiar de forma

substancial pesquisas posteriores.
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4 COMPILACOES DE DADOS: QUESTIONARIO A (PROFESSORES)

No questionario em analise, foram feitas 8 perguntas, sendo 4 abertas e 4
fechadas. A primeira delas é: “Como vocé avalia sua atuacdo como professor da EJA?
Considera que alcan¢a o0 objetivo proposto?”. O intuito era a autoavaliacdo do proprio
professor com respeito a seu desempenho na EJA. Verificou-se que, de um total de 12
sujeitos-informantes, 54,5% afirmam atingir de maneira satisfatoria os objetivos
propostos “Acredito que esta adequado” (Sujeito-Informante 8), ao passo que 36,4%
consideram 0 oposto: “Vejo que essa mistura torna inviavel alcancar o objetivo”
(Sujeito-Informante 5) e 9,1% ndo souberam responder: “Nunca pensei sobre isso” ”

(Sujeito-Informante 2)

Grafico 1: percentual relativo a questao
aberta 1 - professores

=SIM mNAO =ABSTENCAO

9,1%

Na segunda questdo: “O que vocé pensa da integracdo entre o adolescente, o
adulto e o idoso numa mesma classe?”, 36,4% dos entrevistados afirmaram enxergé-la
como algo positivo. Em contrapartida, 63,6% entendem que as diferencas de

perspectivas atrapalham o desenvolvimento da aula:

Quando o adolescente vai para EJA devido a seu mau comportamento
em outro turno, essa integracdo se da de uma maneira muito ruim,
uma vez que o adolescente tende a reproduzir 0 mesmo mau
comportamento, comprometendo o aprendizado dos idosos, que no
geral apresentam bom comportamento. (Sujeito-informante 8)

Outro professor diz o seguinte: “Ruim, pois sdo tempos e momentos de vida

diferentes.” (Sujeito-informante 1)
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Grafico 2: percentual relativo a questao
aberta 2 - professores

mPOSITIVO mNEGATIVO

A terceira pergunta: “Em sua opinido, de forma geral, que tipo de aluno a EJA
forma? A quem serve este aluno?”, buscava saber que tipo de aluno a EJA estaria, de
fato, formando e a quem serviria o aluno oriundo dessa etapa de ensino. Em sua
maioria, 0s entrevistados forneceram afirmacdes tais como:

Acredito que a EJA vem formando alunos que vao servir de mao-de-
obra barata ao mercado de trabalho, uma vez que ndo vejo em muitos
alunos condigcfes para prosseguirem nos estudos, de modo que
alcancem condigdes melhores de trabalho. Acredito que esses alunos

sirvam aos empresarios que procuram mao-de-obra barata. (Sujeito-
informante 12)

Novamente, o sujeito-informante 1, corrobora com o seguinte: “Mdao de obra
barata para atuar no mercado de trabalho com baixos salarios.”
Convém destacar que o objetivo dessa pergunta era analisar qualitativamente as
respostas. Por isso, ndo hé a apresentacédo grafica de percentuais.
A Ultima questdo: “Em sua opinido, qual é a ideologia que fundamenta a EJA?
Se fosse possivel, 0 que vocé mudaria?”, se referia ao viés ideologico relativo a EJA. O
objetivo era saber se 0s sujeitos-informantes reconheciam uma teoria atuante nesse
modelo de ensino e, havendo possibilidade, tal paradigma deva ser mudado. Em termos
percentuais, 90,9% dos sujeitos-informantes afirmaram reconhecer a existéncia de uma
teoria a qual da suporte a EJA, ao passo que 9,1% desconhecem ou ndo reconhecem a
presenca ou acao de qualquer viés ideoldgico.
Capacitar e dar o nivel basico da formacdo escolar basica para as
pessoas que tém dificuldades de conciliar o trabalho com os estudos e
que precisam priorizar o trabalho. Mudaria nada. Entendo que o

problema ndo se encontra no modelo curricular, mas sim na eficacia
de sua execucdo. Evasdo escolar, supressdo oficiosa dos tempos de
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aula sdo nuances que prejudicam o bom desenvolvimento do ensino.
(SUJEITO-INFORMANTE 4)

Este professor acha relevante reconsiderar a mistura de geragdes: “Acredito
que seja fazer com que o aluno conclua mais rapidamente o ensino médio. Acho que

deveria haver um novo enquadramento com relagdo a idade”.

Graéfico 3: percentual relativo a questéo
aberta 4 - professores

ESIM mNAO

No que se referem as perguntas fechadas, os percentuais foram os seguintes:
para a primeira pergunta “Vocé considera que a EJA é uma modalidade de ensino

adequada as exigéncias dos dias de hoje?”, 97,2% responderam que n&o e 2,8%, sim.

Graéfico 4: percentual relativo a questao
fechada 1 - professores

ESIM mNAO
2,8%

“Vocé manteria a integracdo adolescente-jovem-adulto-idoso  nessa
modalidade?”
Com relagdo a pergunta acima, 71,7% responderam negativamente e 28,3%

afirmativamente.
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Gréfico 5: percentual relativo a questao
fechada 2 - professores

mSIM mNAO

“Vocé ja se viu induzido a aprovar um aluno que ndo apresentava condicdes de
ser avangado?”
De modo surpreendente, 100% dos entrevistados afirmaram ter passado pela

situacdo acima descrita.

Gréfico 6: percentual relativo a questao
fechada 3 - professores

=SIM =NAO

0%

“Vocé acredita que um aluno oriundo da EJA possa dar prosseguimento a seus
estudos em uma faculdade?”

Nessa Ultima pergunta, 75% dos sujeitos-informantes afirmaram néo acreditar
na possibilidade de continuidade dos estudos em nivel superior, enquanto 25% dos

mesmos acreditam que seja possivel dar prosseguimento aos estudos.
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Gréfico 7: percentual relativo a questao
fechada 4 - professores

mSIM mNAO
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5 COMPILACOES DE DADOS: QUESTIONARIO B (ALUNOS)

No questionario em analise, foram feitas 8 perguntas, sendo 4 abertas e 4
fechadas. Na primeira delas: “Por que vocé escolheu ser aluno da EJA?”, verificou-se
que, de um total de 20 sujeitos-informantes, 60% dos entrevistados afirmaram que a
rapidez foi o principal elemento motivador da escolha. “Eu estava atrasada por conta da
minha primeira gravidez (...)” (Sujeito-informante 1) ou “Pela rapidez” (Sujeito-
informante 4).

Por sua vez, 40% dos sujeitos-informantes alegaram questGes pessoais ao
optarem por cursar essa modalidade: “Eu havia perdido tempo por motivos pessoais”

(Sujeito-informante 8) ou “Problemas pessoais” (Sujeito-informante 12).

Graéfico 8: percentual relativo a questéo
aberta 1 - alunos

mERAPIDEZ ®PROBLEMAS PESSOAIS

A segunda questdao: “O que vocé pensa da integragdo entre o adolescente, o
adulto e o idoso numa mesma classe?”, tinha por objetivo indagar o aluno a respeito da
integracdo entre diversas faixas etarias numa mesma classe. Especificamente, nessa
questdo, 16 dentre 20 alunos consideraram a experiéncia como pouco proveitosa. Eis
algumas das opinides: “Complicado, pois os mais novos nao respeitam os mais velhos”
(Sujeito-informante 3) ou “Se estivessem todos ali para aprender ndo vejo mal nem um

(sic)” (Sujeito-informante 4).
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Gréfico 9: percentual relativo a questao
aberta 2 - alunos

mSIM mNAO

A terceira pergunta: “Pretende fazer faculdade?”, apresentou os seguintes
percentuais: 75% dos entrevistados afirmam querer cursar o ensino superior: “Sim,
Farmécia” (Sujeito-informante 4); porém, 25% nao querem ou ainda nao se decidiram:

“Talvez, eu ainda estou na davida do que eu quero” (Sujeito-informante 8).

Grafico 10: percentual relativo a questéo
aberta 3 - alunos

mSIM mNAO

A ultima questdo: “Vocé acha que a EJA prepara o aluno para o ensino
superior?”, apresentou os seguintes indices: 75% acreditam que sim: “Acho que sou
capaz” (Sujeito-informante 4). Porém, também tivemos respostas do tipo: “Nao, quero

ser bombeiro” (sujeito-informante 5).
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Gréfico 11: percentual relativo a questao
aberta 4 - alunos

mSIM mNAO

Com relagdo as perguntas fechadas, os percentuais foram os seguintes.
Para a pergunta numero 1: “A EJA atendeu as suas expectativas em relagdo a

aprendizagem?” 66,6% afirmaram que sim, ao passo que 33,4% responderam néo.

Grafico 12: percentual relativo a questéo
fechada 1 - alunos

mSIM mNAO

A segunda pergunta: “Em sua opinido, de forma geral, o aluno da EJA conclui
o ensino médio apto ao mercado de trabalho?”” apresentou o seguinte percentual: 91,6%

acreditam que sim, e 8,4%, néo.
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Grafico 13: percentual relativo a questéo
fechada 2 - alunos

mSIM mNAO

A terceira pergunta € a seguinte: “Em sua opinido, o aluno conclui o ensino

médio apto a cursar o ensino superior?” 10 de 12 sujeitos-informantes sustentam que

sim. Por outro lado, apenas 2 dos entrevistados entendem que ndo.

Gréfico 14: percentual relativo a questdo
fechada 3 - alunos

mSIM mNAO

Por fim, a questdo 4: “Se fosse possivel, vocé faria alteragcdes no modelo atual

da EJA?” apresentou o seguinte indice: 58,3% ndo fariam qualquer tipo de alteracdo,

enquanto 41,7% reconhecem falhas no modelo, ainda que essa pergunta ndo deixe

margem a argumentacoes.
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Grafico 15: percentual relativo a questéo
fechada 4 - alunos

mSIM mNAO
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CONCLUSAO

Antes de quaisquer outras consideracdes, convém destacar 0 quanto a
realizacdo do presente estudo ofereceu o conhecimento necessario para se compreender
que a EJA ndo é uma etapa de ensino com as mesmas caracteristicas das demais, mas
sim uma dindmica que pode ser benéfica desde que sejam feitas alteracdes de ordem
curricular, tais como a insercdo de conteudos relacionados ao cotidiano do aluno, como
também de topicos voltados para o programa dos vestibulares.

N&o se pode deixar de notar o quéo dificultoso serd estabelecer as devidas
modificacbes em um tempo em que nUimeros sdo mais importantes que individuos,
justamente em razdo das objecdes existentes no ambito escolar e na propria sociedade,
que esta cheia da logica capitalista.

Assim, pode-se afirmar que, ao inicio da presente pesquisa, indagava-se acerca
do papel que a EJA tem desempenhado no processo de ensino-aprendizagem brasileiro.
A hipOtese era a de que 0os mecanismos utilizados na referida etapa de ensino nédo
contribuiam para a formacdo de um sujeito critico e consciente de seu papel
transformador na sociedade em que esté inserido.

Os resultados, tanto as analises bibliogréaficas quanto os dados coletados por
meio da analise dos questionarios, mostraram que, de fato, o aluno saido da EJA ndo
tem consciéncia de que pode ser um agente de mudancas simplesmente porque a EJA
ndo o prepara para isso. Na realidade, os dados bibliograficos demonstraram que a EJA
ainda preserva o carater depositario da educacdo, enxergando o aluno como um mero
receptor de informacoes, sem o estimulo de refletir sobre elas.

Esse fato estd intimamente ligado a confirmacdo da ideia de que a EJA tem
formado, na realidade, uma grande massa a qual servira de mao-de-obra para a industria
ou o setor de servicos, tendo em vista que ndo interessa a ldgica capitalista formar
cidaddos conscientes da situacdo em que se encontram.

Assim, cristalizar o quadro exposto, €, sem davida, um claro interesse dos
detentores do capital. Tal fato tem ligagdo estreita com a elaboracdo de um curriculo
mais técnico, que ndo privilegia a formagdo critico-reflexiva dos alunos, tornando-os
sujeitos passiveis de facil absorcao pelo sistema, como podemos observar no anexo c.

Outro objetivo da presente dissertacdo era investigar mais a fundo o modo
como professores e alunos enxergam o contexto em que estdo inseridos. Os dados

mostraram que ambos estdo adaptados ao sistema. A pesquisa mostrou que a maioria
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dos discentes deseja cursar 0 Ensino Superior. Em contrapartida, demonstraram falta de
perspectiva quanto ao futuro ndo reconhecendo sequer que as competéncias e
habilidades curriculares da EJA, ou seja, 0 que efetivamente aprenderam em sala de
aula, ndo condizem integralmente com o programa dos vestibulares, até por conta do
tempo reduzido de curso, 0 que contraria as perspectivas de quem deseja prestar um
concurso.

Dessa forma, foi possivel notar, uma vez mais, que o curriculo ndo esta a
servico do aluno, mas sim da ldgica do capital, que parece demonstrar forte influéncia
no que diz respeito a trazer para o seu sistema 0s alunos concluintes da EJA, os quais,
embora desejem cursar uma faculdade, sequer tém ideia de que ndo possuem preparo
teorico para tal fim.

Na realidade, foi possivel averiguar que os sujeitos-informantes tinham certeza
apenas do seu passado, ou melhor, das condicionantes que os levaram a optar pela EJA:
indisciplina, gravidez precoce, defasagem idade-série e necessidade de apenas ter um
diploma para obter um emprego.

Esses mesmos alunos veem problema em estudar com alunos mais velhos ou
até mesmo idosos. Isso ndo ocorre por conta de qualquer tipo de preconceito ou
segregagdo, mas porque reconhecem que a infinidade de diferentes objetivos obriga o
professor a criar uma aula que atenda a grupos diversos: ha os que desejam apenas 0
diploma, hd quem busque terminar os estudos depois de décadas sem fazé-lo e ha os
oriundos do ensino regular em virtude de algum ato de indisciplina. Nesse meio, esta o
professor, que parece desestimulado e adaptado ao sistema, como se pode perceber na
analise dos dados bibliograficos e estatisticos.

Tais fatos nos levam a pensar que existe uma responsabilidade docente com
relacdo a esse quadro, embora os professores também experimentem as dificuldades
inerentes ao sistema em analise e tal responsabilidade estd no fato de que cabe a eles
abrir espaco para 0 uso de novas teorias dando margem a reformulagéo do ensino.

Ou seja, cabe aos mesmos buscar aperfeicoamento, fazer uso da criticidade a
fim de rever a problemaética em questdo. Ao negligenciarem essas a¢les, 0s professores
trabalham, na realidade, para a cristalizag@o dessas dificuldades, pois estdo apoiados em
uma sociedade e em uma politica educacional expressa em um curriculo que 0s
desfavorece.

Além disso, em um tempo em que se conhece a importancia de formar alunos

dotados de capacidade reflexiva, soa incoerente que existam, ainda hoje, profissionais
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gue abram méao da chance de questionar, levantar hipoteses, refletir e, se necessario,
romper com o estabelecido. E importante ter em mente que somente a postura critica
pode alterar esse quadro e que alunos reflexivos jamais existirdo se continuarem a ser

formados por um sistema cujas diretrizes necessitam claramente ser reformuladas.
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ANEXO A
QUESTIONARIO A: A VISAO DO PROFESSOR DA EJA

Nome:

Idade:

Graduacao:

Instituicdo de Ensino

Pds-graduacao:

Instituicdo de Ensino:

Mestrado:

Instituicdo de Ensino:

Doutorado:

Instituicdo de Ensino:

Unidade Escolar de Atuacao:

Cidade:

Responda as seguintes questdes, tendo em vista sua experiéncia como
professor de turmas da EJA.

1) Como vocé avalia sua atuagdo como professor da EJA? Considera que alcanga o
objetivo proposto?

2) O que vocé pensa da integracdo entre o adolescente, o adulto e 0 idoso numa
mesma classe?

3) Em sua opinido, de forma geral, que tipo de aluno a EJA forma? A quem serve
este aluno?

4) Em sua opinido, qual € a ideologia que fundamenta a EJA? Se fosse possivel, 0
que vocé mudaria?
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1) Vocé considera que a EJA é uma modalidade de ensino adequada as
exigéncias dos dias de hoje?
( )Sim () Néo

2) Vocé manteria a integracdo adolescente-jovem-adulto-idoso nessa
modalidade?
( )Sim () Néo

3) Vocé ja se viu induzido a aprovar um aluno que nao apresentava condi¢des
de ser avancado?
( )Sim () Néo

4) Voceé acredita que um aluno oriundo da EJA possa dar prosseguimento a

seus estudos em uma faculdade?
( )Sim () Nao
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ANEXO B

QUESTIONARIO B: A VISAO DO ALUNO DA EJA

Nome:

Idade:

Unidade Escolar:
Cidade:

Ano de escolaridade:

Responda as seguintes perguntas, tendo em vista sua experiéncia como aluno da
EJA

1) Por que vocé escolheu ser aluno da EJA?

2) O que vocé pensa da integracdo entre o adolescente, o adulto e o idoso huma
mesma classe?

3) Pretende fazer faculdade?

4) Voceé acha que a EJA prepara o aluno para o ensino superior?

1) A EJA atendeu as suas expectativas em relacdo a aprendizagem?
( )Sim ( ) Né&o

2) Em sua opinido, de forma geral, o aluno da EJA conclui o ensino medio apto ao
mercado de trabalho?

( )Sim ( ) Néo

3) Em sua opinido, o aluno conclui o ensino médio apto a cursar o ensino superior?
( )Sim () Naéo

4) Se fosse possivel, vocé faria alteragcdes no modelo atual da EJA?
( )Sim ( ) Né&o
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ANEXO C

CURRICULO DE MATEMATICA DA EJA NA REDE ESTADUAL
DE ENSINO

ENSINO FUNDAMENTAL
6° Ano
1° Bimestre

Campo Numérico Aritmético: Numeros Naturais: Reconhecer a sucessdo dos
ndmeros naturais e representar nimeros naturais na reta numérica.

Resolver situa¢bes-problemas envolvendo as operacgdes adicdo, subtragdo, multiplicacdo
e divisdo com nimeros naturais.

Calcular poténcias com expoente e base naturais.
Calcular raiz quadrada de nimeros naturais quadrados perfeitos.

Campo Geomeétrico: Triangulos e Quadrilateros: Reconhecer formas geométricas no
ambiente da sala de aula: poligonos.

Compreender os conceitos de ponto, de reta, plano e semirreta relacionando-os aos
elementos de figuras planas (lados e vértices).

Identificar as diferentes posicdes entre duas retas coplanares.
Localizar pontos no plano utilizando malhas.

Identificar angulos, vértices e lados de poligonos.

Construir diagonais de um poligono.

Calcular a soma dos angulos internos de triangulos e quadrilateros.
2° Bimestre

Campo Numérico Aritmético: Fracgdes: Reconhecer o conceito de fragdo como parte
de um todo.

Identificar fragdes equivalentes e as diferentes representacdes de uma mesma fracao.

Aplicar operagfes com fragOes para resolver problemas significativos envolvendo
fragdes.

Identificar a localizagdo de nimeros racionais na forma decimal na reta numérica.
Resolver problemas com fragOes expressas na forma decimal, envolvendo diferentes

significados da adi¢éo ou subtracdo.
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Identificar a porcentagem com fragdo decimal.

Resolver problemas envolvendo nocdes de porcentagem utilizando fracdes ordinéarias e
decimais.

Campo do Tratamento da Informacdo: Estimativas e Andlise de Dados: Identificar
um ponto no plano cartesiano.

Ler e interpretar graficos de linhas, de barras e de setores.
7° Ano
1° Bimestre

Campo Numérico Aritmético: Nameros Inteiros: Ordenar e comparar 0S nUmeros
inteiros. Representar nimeros inteiros na reta numérica. Determinar o valor absoluto de
um ndmero inteiro.

Realizar as quatro operagdes elementares com os nimeros inteiros. Calcular poténcias
com nameros inteiros.

Campo Geomeétrico: Formas Tridimensionais: Reconhecer formas geométricas
espaciais no ambiente da sala de aula e suas planificacdes. Identificar os elementos de
uma figura espacial: arestas, faces e vértices.

Calcular area das faces e volume do cubo e do paralelepipedo.
2° Bimestre

Campo Numérico Aritmético: Numeros Racionais e Razdo: Reconhecer nimeros
racionais na forma decimal exata e de dizimas periddicas. Ordenar e comparar nimeros
racionais.

Identificar a localizacdo de nimeros racionais representados na forma decimal na reta
numérica. Realizar operacGes com numeros racionais decimais.

Compreender e aplicar o conceito de razdo entre duas grandezas. Utilizar o conceito de
razdo para calcular porcentagem.

Utilizar porcentagem para calcular acréscimos e descontos sucessivos.

Campo Algébrico Simbdlico: Equacdo do 1° Grau: Identificar problemas que podem
ser traduzidos por expressdes algébricas. Diferenciar uma expressao algébrica de uma
equacao.

Reconhecer e diferenciar variavel e incognita.

Resolver problemas significativos utilizando equag6es do 1° grau.
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Campo do Tratamento da Informacédo: Analise de Dados: Coletar e organizar dados
em tabelas.

Representar dados coletados utilizando grafico de linhas, colunas e de setores.

Ler e interpretar dados representados atraves de graficos de linhas, colunas e de setores.
8° ano

1° Bimestre

Campo Algébrico Simbolico: Célculo Algébrico: Identificar expressdes algébricas.
Calcular o valor numérico de expressdes algébricas.

Efetuar operac6es algébricas entre monémios e binbmios.

Utilizar expressdes algébricas para representar o perimetro de figuras geométricas.

Utilizar os conhecimentos algébricos para o célculo de éareas dos principais
quadrilateros.

Utilizar os conhecimentos algébricos na aplicacdo da lei angular de Tales e na soma dos
angulos internos de um quadrilatero.

Utilizar os conhecimentos algébricos para o célculo do volume de cubos e
paralelepipedos.

2° Bimestre:

Campo Numérico Aritmético: Proporcionalidade: Construir figuras geométricas em
malha quadriculada, mediante ampliacdo e reducdo. Compreender e ampliar o conceito
de razéo entre duas grandezas.

Reconhecer grandezas proporcionais e estabelecer sua forma de variacdo (direta ou
inversamente proporcionais). Efetuar por meio de situacBes-problema o célculo de
grandezas diretamente e inversamente proporcionais.

Campo Geomeétrico: Poligonos: Compreender, a partir de reducdes e ampliacGes, a
ideia de figuras planas semelhantes; Aplicar a relacdo dos perimetros e das areas de
figuras planas semelhantes

Reconhecer o nome dos poligonos regulares com mais de quatro lados e identificar sua
nomenclatura. Calcular o nimero de diagonais de um poligono regular.

Calcular a soma dos angulos internos de um poligono regular.

Campo Geométrico: Circunferéncia e Circulo: Reconhecer uma circunferéncia e
seus elementos: centro, raio, didmetro, arcos e cordas. Calcular o perimetro de uma
circunferéncia.
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Calcular a area de um circulo.
9° Ano
1° Bimestre

Campo Algébrico Simbolico: Equacdo do 2° Grau: ldentificar situagdes-problema
que podem ser resolvidas por equacgdes do 2° grau. Identificar os coeficientes e calcular
o discriminante de uma equacdo do 2° grau. Calcular as raizes de uma equacdo do 2°
grau.

Campo Geométrico: Teorema de Pitagoras: Identificar o Teorema de Pitagoras.
Aplicar o Teorema de Pitagoras em situacdes-problema.
2° Bimestre

Campo Algébrico Simbolico: Funcdes: Representar pares ordenados no plano
cartesiano.

Identificar problemas que sejam representados por meio de equacBes com duas
variaveis.

Resolver sistemas de equacgdes de 1° grau com duas variaveis.

Representar graficamente no plano cartesiano uma equacdo do 1° grau com duas
variaveis.

Campo do Tratamento da Informacéo: Analise de Gréaficos e Tabelas: Coletar e
organizar dados em tabelas.

Representar dados coletados utilizando graficos: linha, coluna e setores.
Construir, ler e interpretar dados representados por meio de gréaficos.

Resolver situacbes-problema envolvendo o calculo de média aritmética simples e média
ponderada.

ENSINO MEDIO
1° Ano
1° Bimestre

Campo Numérico Aritmético: Conjuntos Numeéricos: Reconhecer e diferenciar os
conjuntos numericos. Identificar a localizagdo de nimeros reais na reta numerica.

Campo Algébrico Simbolico: Estudo de Fungdes / Fungéo Polinomial do 1° Grau /
Progressdo Aritmética: Compreender o0 conceito de fungdo através da
dependéncia entre variaveis na resolucdo de problemas significativos.
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Identificar e representar graficamente uma fungdo polinomial do 1° grau.

Analisar o grafico da funcéo do 1° grau (crescimento, decrescimento, zero e variacdo do
sinal).

Identificar as Progressdes Aritméticas como func¢des do 1° grau com dominio natural.

Calcular o termo geral de uma Progressdo Aritmética e a soma dos seus n primeiros
termos.

2° Bimestre

Campo Algébrico Simbdlico: Funcéo Polinomial do 2° Grau: Identificar uma funcéo
polinomial do 2° grau.

Representar graficamente uma funcdo do 2° grau, analisando seus pontos notaveis
(zeros, méximo/minimo, interseccdo com o eixo Oy).

Utilizar a funcdo polinomial do 2° grau para resolver problemas significativos.

Campo Geométrico: Razdes Trigonométricas no Triangulo Retangulo: Utilizar as
razBGes trigonométricas para calcular o valor do seno, cosseno e tangente dos angulos
notaveis (30°, 45° e 60°).

Resolver problemas do cotidiano envolvendo as razdes trigonométricas.
2° Ano
1° Bimestre

Campo Algébrico Simbdlico: Funcdo Exponencial e Logaritmica / Progressdo
Geometrica: Identificar fendbmenos que crescem ou decrescem exponencialmente
relacionando-os a representacdo algéebrica e/ou geométrica de uma funcdo exponencial.

Reconhecer a Progressdao Geométrica como uma funcdo exponencial de dominio
natural. Calcular o termo geral de uma Progressdo Geométrica e resolver problemas
significativos. Aplicar a definicdo de logaritmo na resolucdo de problemas
significativos.

29 Bimestre

Campo Numérico Aritmético: Matematica Financeira: Distinguir 0s juros simples
dos compostos, aplicando em situa¢Ges-problemas.

Utilizar os conceitos de matematica financeira relacionados a aumentos/descontos
sucessivos para resolver problemas significativos.

Campo Algébrico Simbodlico: Matrizes: Identificar e conceituar matrizes.

Resolver problemas utilizando a linguagem matricial.
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Campo Algébrico Simbolico: Sistemas Lineares: Identificar situagdes-problema que
podem ser traduzidas através de sistemas envolvendo equag¢des com duas ou trés
incAgnitas.

Resolver situagcdes-problema utilizando sistemas de duas equag¢Ges com duas incognitas.
3° Ano
1° Bimestre

Campo do Tratamento da Informacéo: Estatistica: Compreender o0s conceitos
basicos de estatistica: populacdo, amostra, variaveis, frequéncia absoluta e frequéncia
relativa.

Construir, ler e interpretar histogramas, graficos de linhas, de barras e de setores.
Resolver problemas envolvendo o célculo da média aritmética, medianas e moda.

Campo Numérico Aritmético: Andlise Combinatdria: Resolver problemas de
contagem utilizando os principios multiplicativo e aditivo.

2° Bimestre
Campo Numeérico Aritmético: Probabilidade: Calcular a probabilidade de um evento.

Campo Geomeétrico: Geometria Espacial: Identificar os solidos geométricos e
reconhecer a planificacdo de prismas, cilindros, piramides e cones. Identificar a esfera e
seus elementos.

Resolver problemas envolvendo o célculo do volume dos sélidos geométricos.™

' Fonte Digital: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=5687863.  (texto

adaptado). Acesso em: 13/09/2018
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