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RESUMO

A aplicagdo de avaliagbes em larga escala tornou-se, indubitavelmente, parte da
rotina escolar. Preparar os alunos e analisar os resultados por eles obtidos € parte
inerente ao trabalho do professor. Nesta pesquisa, buscou-se analisar a aplicacao e
avaliacdo dos resultados de uma dessas avaliagdes: a Avaliagdo Diagndstica da
Aprendizagem (ADA), da Secretaria de Educacdo do Estado de Goias, em uma
escola da Rede Estadual. Considerando que o resultado desta avaliagdo aponta
para a necessidade de correcédo de rotas no planejamento do ensino de Matematica
em nivel médio e que este planejamento é fundamental para a atividade docente, as
questdes investigadas foram: De que forma os resultados da ADA refletem o
trabalho em sala de aula e de planejamento realizado pelos docentes de
Matematica? Que acbes de correcdo de rota de aprendizagem podem ser
identificadas a partir dos resultados da ADA? Que contribuicdes essas agdes
executadas produziram na melhoria do ensino e da aprendizagem em Matematica?
Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa do tipo Estudo de Caso por meio
de entrevistas com quatro participantes: Professor de Matematica, Coordenador e
servidores da Secretaria de Educacéo Estadual, além de pesquisa documental sobre
os resultados desta avaliacdo. A analise dos dados obtidos foi feita por meio da
construgdo de eixos de analise e categorizag&o, através de categorias emergentes
do material de campo tais como: analise das questdes da prova, do uso da Teoria de
Resposta ao Item (TRI), dos resultados alcangados e da formag&o docente para lidar
com tais resultados. Os caminhos nos levaram a refletir sobre as finalidades desta
modalidade de avaliagédo, pontuando desde seus objetivos até os resultados obtidos,
passando por todo o processo de aplicagdo, contando com a visdo dos
entrevistados.

Palavras-chave: Avaliagcdo Diagnostica da Aprendizagem. Avaliagdo da
aprendizagem. Matematica. Ensino de Matematica.
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ABSTRACT

The application of large-scale evaluations has undoubtedly become part of the
school routine. It is inherent in the teacher's job to prepare the students and analyze
their results. This research analyzed the application and evaluation of the results of
one of these evaluations: The ADA: Diagnostic Learning Evaluation, promoted by the
Secretaria de Educacao do Estado de Goias, in a public school. Considering that the
result of this evaluation shows the need for changes in teaching plan in Mathematics
in high school and that planning is essential for the teaching activity, the questions
analyzed were: How ADA results reflects the teacher's tasks in the classroom and
the plan made by mathematics teachers? What actions to improve learning means
could be identified based on the results of the ADA? What contributions have the
actions taken produced for the improvement of the teaching and learning process of
Mathematics? Therefore, a qualitative case study research was conducted through
interviews with four participants: a mathematics teacher, a school coordinator, and
servers of the Secretaria de Educagao Estadual, as well as documentary research on
the results of this evaluation. The analysis of the data obtained was done through the
construction of an axis of analysis and categorization, through emerging categories
such as test questions, application of the Theory of Responses by item (TRI), the
results achieved and the teacher training to deal with these results. The means lead
us to reflect on the goals of this type of evaluation, emphasizing its objectives and the
results obtained, as well as the entire application process, considering the
interviewees’ point of view.

Keywords: Diagnostic Learning Evaluation. Learning Assessment. Mathematics.
Mathematics Teaching.
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INTRODUCAO

Questionamentos sobre avaliagdo escolar sempre me intrigaram desde muito
cedo. Tantas provas, testes e, principalmente, a necessidade de converter todo esse
esforco em um numero, uma “nota” que, ao final do processo, mediria 0 meu
aprendizado, despertaram-me os mais diversos questionamentos por anos.

Quando aluno da Educacédo Basica, sempre tive o meu conhecimento
mensurado por notas de provas ou de trabalhos. Até compreendia que eles eram
parte do processo, mas tinha dificuldade em aceitar que eles seriam a unica forma
de verificar o quanto eu havia aprendido. Ja como professor, vi que as provas nao
eram parte do processo, mas, aparentemente, o objetivo maior: o ponto a ser
atingido. As minhas aulas ja ndo eram mais para trocar conhecimentos. Eram etapas
de preparagao para a prova. Temas que nao “iam cair na prova” ndo recebiam tanta
énfase da minha parte e tampouco a atencdo dos meus alunos. Até entao, esta era
a minha concepc¢ao de avaliacdo na educacéo.

Esta forma de conceber a avaliacido educacional me acompanhou durante os
meus quase treze anos de trabalho nas escolas estaduais do municipio de Santo
Antbnio do Descoberto, em Goias. Minhas avaliacbes, sempre muito criteriosas e
contextualizadas, nem sempre me indicavam os pontos de maior dificuldade em
Matematica enfrentados por meus alunos. Era preciso rever conceitos. Diferenciar
prova de avaliagéo.

Longe de questionar o valor de uma prova, quero apenas colocar a forma
COMO eu Mesmo a enxerguei por anos: um conjunto de questdes bem escritas que
testavam conhecimentos aplicados nas aulas que a antecederam, mas que nem
sempre apresentavam conexao uma com as outras. Alunos que erravam esta ou
aquela questido eram rotulados por mim simplesmente como "aqueles que nao
estudaram o suficiente". A nota final era, de certa forma, a medida do esforgco
daquele estudante.

A avaliagao educacional, no entanto, consiste em muito mais do que provas e
testes elaborados aleatoriamente, com o objetivo de verificar se o aluno “aprendeu o
conteudo do bimestre”. Trata-se de um processo complexo que, quando bem

planejado e executado, pode-se tornar uma poderosa ferramenta na construgdo da
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aprendizagem escolar. Ao me dar conta disso, vi que a avaliagdo tem o poder de
conectar as diversas etapas da constru¢cao do conhecimento.

Mais recentemente, como aluno do Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional (PROFMAT), tive a oportunidade de conhecer a disciplina Avaliagao
Educacional, ministrada pela professora Marta Borges. Através dessa disciplina,
pude tomar conhecimento de avaliagbes em larga escala aplicadas em todo o pais,
bem como seus fundamentos, metodologias e aplicagdes. Passei, entdo, a dedicar-
me ao estudo sistémico do processo avaliativo na tentativa de dar aos meus alunos
um sentido as avaliagdes a que eles sao frequentemente submetidos. Um sentido
que, enquanto aluno da Educacao Basica, ndo pude conceber.

A avaliacdo educacional tornou-se um vasto campo de estudo e pesquisa,
composta de subareas com diferentes caracteristicas: avaliagdo de sistemas
educacionais, de desempenho escolar em sala de aula, de rendimento escolar com
objetivo de macroanalises, de programas, avaliagao institucional e autoavaliagéo.
Admite ainda diferentes enfoques tedricos como avaliagdo sistémica, avaliagao
iluminativa ou compreensiva, avaliagéo participativa etc. (GATTI, 2002).

Assim, a avaliagdo transcende os limites fisicos da sala de aula. Porque
avaliar apenas o individuo, as metodologias, as agdes e os objetivos, se o proprio
processo pode ser avaliado?

Nas ultimas décadas, o Brasil se viu inundado por uma grande diversidade de
avaliagcdes externas seguidas pelas avaliagbes formativas. Enquanto as avaliagdes
externas tém por objetivo maior ser a base para a elaboragado de politicas publicas,
as formativas tém um foco maior no processo de ensino-aprendizagem. De acordo
com Fernandes (2006, p. 21-50 apud RABELO 2013, p. 40), o objetivo é "detectar
escolas ou redes de ensino cujos alunos apresentem baixo desempenho, bem com
0 acompanhar, ao longo dos anos, a evolugao e o desempenho desses alunos”.

O tema da qualidade na educagdo tem sido pauta constante nos mais
diversos segmentos sociais. Paralelo a ele, as preocupagdes recorrentes,
principalmente de estudiosos na area, e a analise dos impactos, positivos ou nao,
que estas avaliagbes impdem aos sujeitos do processo: Governo, Educadores e,
principalmente, alunos. O anseio por iniciativas e politicas publicas voltadas ao

desenvolvimento da educacgao € iminente entre todos os envolvidos.



18

O indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) surge oficialmente
com o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, por meio do Decreto n.
6.074, de 24 de abril de 2007, e sua fundamentacao apresentada por Fernandes
(2007), a época Presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Sobre as atribuigdes e finalidades do IDEB,

Alavarse nos traz que

Como indicador, o IDEB combina os resultados de desempenho nas provas
do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) com taxas de
aprovagao de cada uma das unidades — escolas e redes — para as quais é
calculado. Todo esse processo é de responsabilidade do INEP. Os estados
€ municipios, por sua vez, também introduziram suas proprias avaliagdes
com a justificativa de que estas seriam utilizadas como o ponto de partida
para a discussdo da necessidade de desenvolvimento de novas praticas
pedagodgicas a fim de, novamente, levar a melhoria da qualidade da
educacéao na esfera analisada (ALAVARSE et al., 2013, p 4).

A devolutiva dos resultados observados para as escolas é feita por meio de
graficos e tabelas. Dessa forma, é praticamente impossivel ndo se avaliar friamente
tais informacgdes: professores, coordenadores e gestores debrugam-se sobre os
dados com o intuito de decifra-los a luz da realidade em que se encontram dentro
das escolas.

Assim também ocorre com a Avaliagao Diagndstica da Aprendizagem (ADA).
Seguindo o padrao de avaliagao externa, ela serve como indicador da qualidade do
ensino praticado e da aprendizagem desenvolvida pelos alunos nas escolas
estaduais do Estado de Goias. A ADA e sua finalidade sera abordada com maior
énfase no Capitulo 1.

Considerando o resultado da Avaliagdo Diagndstica da Aprendizagem, que
aponta para a necessidade de correcdo de rotas no planejamento do ensino de
Matematica em nivel médio e que este planejamento é fundamental para a atividade
docente, neste estudo procuramos investigar:

e De que forma os resultados da ADA refletem o trabalho em sala de aula e
de planejamento realizado pelos docentes de Matematica?

e Que acbdes de correcdo de rota de aprendizagem podem ser identificadas
a partir dos resultados da ADA?

e Que contribuigdes essas acdes executadas produziram na melhoria do

ensino e da aprendizagem em Matematica?
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Desta forma, o objetivo desta pesquisa € analisar a aplicagao e avaliagdo dos
resultados da ADA em uma escola da Rede Estadual do Estado de Goias.

Como objetivos especificos, buscamos:

i. Analisar a Avaliacdo Diagnostica de Aprendizagem aplicada no primeiro
bimestre de 2016, bem como o rendimento dos alunos em Matematica;

ii. Relacionar os impactos da aplicacdo da ADA em termos de notas, com a
aplicagao de conteudos e a aprovacao em Matematica;

iii. Investigar e analisar impressdes de gestores, professores e servidores
sobre o processo de aplicacdo da ADA.

Deste modo, no Capitulo 1, serdo apresentados alguns conceitos
relacionados a Avaliagdo Educacional, Estruturas de Avaliagdo em Larga Escala e
Avaliagdo Diagnostica e Formativa, visto que, segundo a Secretaria de Educacao,
Cultura e Esporte (SEDUCE), a ADA visa apontar novos caminhos para o
planejamento de estratégias de ensino. Apresentaremos também o Sistema de
Avaliacdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO), no qual as Avaliagbes
Diagnésticas est&o inseridas.

O Capitulo 2, intitulado “Avaliagbes Externas”, € uma sequéncia do capitulo
anterior, com énfase no processo das avaliagdes concernente ao Estado de Goias.
Nele, a ADA ¢é apresentada detalhadamente.

No Capitulo 3 € apresentada a metodologia utilizada nesta pesquisa,
apontando os caminhos que foram percorridos, os detalhes da dindmica
desenvolvida para alcangarmos nosso objetivo e a caracterizacdo dos sujeitos
participantes.

No Capitulo 4, analisamos os dados utilizando a construgdo de eixos de
analise e categorizagao, por meio de categorias emergentes do material de campo.
Foram analisadas a prova da ADA aplicada em questdo e o material referente aos
resultados obtidos fornecido pela SEDUCE.

No Capitulo 5, sdo apresentadas as analises das entrevistas realizadas com
0s sujeitos da pesquisa, através de eixos decorrentes da situagdo vivenciada na
coleta dos dados.

Por fim, o Capitulo 6 traz as Consideragdes Finais desta pesquisa.
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1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este capitulo tem por objetivo trazer, a luz da teoria, os conceitos de
avaliagdo e medida, a fim de fundamentar as ideias que serdo posteriormente
apresentadas: a avaliagdo em Matematica, a avaliagdo em larga escala e,
consequentemente, a Avaliagdo Diagndstica da Aprendizagem do Estado de Goias.
Por fim, tracamos as possiveis relagdes entre a avaliagdo formativa e essas

avaliagdes externas.

1.1 CONCEITOS BASICOS DE AVALIACAO E MEDIDA

1.1.1 Avaliagao

Avaliar a aprendizagem tem sido um tema angustiante para professores e
estressante para alunos. Mesmo com frequentes escritos de autores como Luckesi
(1986), Moreto (2006) e Rabelo (2013) sobre a avaliagdo da aprendizagem, as
duvidas continuam, os pontos de vista se multiplicam e as experiéncias sdo as mais
diversas possiveis. Moreto (2006) defende que o sistema escolar gira em torno
desse processo e, tanto professores quanto alunos, se organizam em fungéo dele,
fato este que torna a investigacado do processo avaliativo profundamente necessaria:
compreender o conceito de avaliar, inicialmente.

A avaliagdo da aprendizagem é angustiante para muitos professores por ndo
saberem transforma-la num processo que nao seja uma mera cobrangca de
conteudos aprendidos e decorados de forma mecanica e sem muito significado para
0 aluno. A analogia de uma casa construida sob uma base de areia & inevitavel
nesse momento: um estudante ao se submeter a um teste deve, inicialmente, ter
o(s) conhecimento(s) necessario(s) para a resolugdo de seus itens. Sem essa base,
obtida com compreensao que, por sua vez, nasce do interesse, da significancia, a
casa nédo se sustenta por muito tempo.

Esteban (1999) considera prioritariamente, que avaliar significa investigar o
movimento de construcido do conhecimento pelo aluno, mediado pela acdo escolar.

Contudo, definir avaliagado nao é tarefa simples. Entre teéricos ndao ha um consenso,
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Luckesi (1986), por exemplo, define avaliagdo como um juizo de qualidade sobre

dados relevantes para uma tomada de decisédo. Para Zabala (1998),

... € possivel encontrar definicbes de avaliacdo bastante diferentes e, em
muitos casos, bastante ambiguas, cujos sujeitos e objetos de estudo
aparecem de maneira confusa e indeterminada. Em alguns casos, o sujeito
da avaliacdo é o aluno; em outros, € o grupo/classe, ou inclusive o professor
ou professora, ou a equipe docente. Quanto ao objeto da avaliacdo, as
vezes, é o0 processo de aprendizagem seguido pelo aluno ou os resultados
obtidos, enquanto outras vezes se desloca para a propria intervencdo do
professor (ZABALA, 1998, p. 17).

Essa intervengao deve ocorrer por meio de instrumentos bem definidos. Para
Moreto (2008):

A avaliagao tem um sentido amplo e deve ser feita de formas diversas, com
instrumentos variados, sendo 0 mais comum, em nossa cultura, a prova
escrita. Portanto, em lugar de exaltarmos os maleficios da prova em favor
de uma avaliagdo sem provas, procuramos seguir o principio: “se tivermos
que elaborar provas, que sejam bem feitas, atingindo seu real objetivo”
(MORETO, 2008, p. 87).
A grosso modo, podemos visualizar a avaliagdo educacional sob dois olhares:
do professor tradicional e do professor construtivista, linha esta que apesar de nao
ser uma teoria recente, ainda n&do é conhecida ou nado é aplicada por parte dos

professores. Para Becker (1993)

Construtivismo significa isto: a ideia de que nada, a rigor, esta pronto,
acabado, e de que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em
nenhuma instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela interagdo do
individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o
mundo das relagdes sociais; e se constitui por forca de sua agao e nao por
qualquer dotacdo prévia, na bagagem hereditaria ou no meio (BECKER,
1993, p. 88).

Sentencgas muitas vezes repetidas pelos professores como "Anotem, pois, vai
cair na prova", "Prestem atencgao, porque semana que vem tem prova", "Se nao se
comportarem, vou fazer uma prova-surpresa"”, e outras equivalentes, sao indicadores
de como a avaliagao de aprendizagem pode ser utilizada de maneira repressiva.

No entanto, avaliar a aprendizagem nos dias atuais se tornou algo bem mais
complexo que ha tempos ndo muito distantes. Tradicionalmente, o processo de
ensino consiste em um modelo ciclico como o da Figura 1, onde o plano de trabalho

(plano de ensino) é apresentado, aulas sobre a matéria da disciplina sdo ministradas
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e, finalmente uma prova sobre o tema abordado é aplicada. A figura a seguir é
resultante das reflexdes de Moreto (2008) e Luckesi (1986) acerca de avaliagao

escolar.

Aplicagdo da
matéria prevista
para o periodo.

Apresentacdo do
método de
trabalho no
periodo.

Prova sobre a
matéria aplicada
no periodo.

FIGURA 1: O ciclo tradicional de trabalho com foco na prova.
Fonte: Elaborada pelo Autor.

Ser professor da linha tradicional (aquele que se pauta pelo ciclo da Figura 1)
€ até mais facil do que na nova perspectiva. Ao professor da linha tradicional cabe:
saber a matéria, programar o que ira apresentar aos alunos, transmitir em aula o que
esta previsto (e escrito nos livros), e depois cobrar nas provas da mesma forma
como ensinou. Nesse modelo de ensino, quem demonstrou o que aprendeu é
aprovado, quem nao conseguiu fazer isso é reprovado e, dessa forma, a missao do
professor esta cumprida (MORETO, 2008). A prova, nesse modelo, é a figura central
do processo de aprendizagem: o objetivo € "aprender para fazer uma boa prova e
ser aprovado". Esta abordagem é frequente nas instituicdes de ensino de qualquer
nivel pais afora. Professores e alunos pensam e agem dessa maneira de forma tao
inconsciente que poucos questionam essa metodologia.

Por outro lado, na nova perspectiva de avaliagdo, o professor, além de
transmissor do conhecimento, assume o papel de mediador entre o aluno e objeto
do conhecimento em questdo. Assumindo essa funcdo, o professor torna-se um
agente incentivador da interagao entre o aluno e aquilo que ele, professor, deseja

que seja aprendido. Para uma boa aplicagado desse método, os objetivos devem ser
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abordados de forma recorrente. Nessa perspectiva, Macedo (1994) elenca quatro

pontos fundamentais ao professor:

Primeiro: é importante para o professor tomar consciéncia do que faz ou
pensa a respeito de sua pratica pedagdgica. Segundo, ter uma visao critica
das atividades e procedimentos na sala de aula e dos valores culturais de
sua fungédo docente. Terceiro, adotar uma postura de pesquisador e nao
apenas de transmissor. Quarto, ter um melhor conhecimento dos contetidos
escolares e das caracteristicas de aprendizagem de seus alunos
(MACEDO, 1994, p. 59).

O objetivo bem elaborado e explicitado de forma clara, sem segredos entre
professor e aluno, pode evitar questionamentos do tipo "para que serve isso?" Ou
"isso ira cair na prova?". Assim, o ensino deixa de ser um momento de pura
revelacdo de verdades prontas e sem conexdes para se tornar de fato um processo
onde impera a agao de todos os envolvidos: com bons questionamentos por parte
dos alunos e total interagdo com o professor e o conhecimento ofertado.

Dominar a arte de perguntar talvez seja uma das competéncias mais
importantes para o professor. A razao principal € que uma boa pergunta possibilita
uma boa resposta. Entdo, saber o que o aluno pensa e identificar suas concepgoes
prévias sobre determinado assunto € condicdo para um ensino eficaz e eficiente.
Portanto, a arte de perguntar com clareza e precisdo se faz necessaria e é
importante que seja desenvolvida pelo professor no processo de sua interagdo com
o aluno (MORETO, 2008).

Uma definicdo de avaliagao escolar é dada por Libaneo ao afirmar que

Avaliagdo escolar € um componente do processo de ensino que visa,
através de verificagdo e qualificagdo dos resultados obtidos, determinar a
correspondéncia destes com os objetivos propostos e dai orientar a tomada
de decisGes em relagéo as atividades didaticas seguintes (LIBANEO, 1994,
p. 64).

Sem esses objetivos é praticamente impossivel, através de uma avaliagéo,
concluir quais temas foram significativamente aprendidos ou ndo pelos alunos e,
uma vez estabelecidos os objetivos da aprendizagem deste ou daquele tema, cabe
ao professor verifica-los inicialmente na rotina de sala de aula e, posteriormente na
avaliacdo de aprendizagem. A eficiéncia dos objetivos ou do método de ensino
utilizado também sera avaliado nesse ultimo estagio. Ao avaliar, aluno e professor

se submetem a um processo onde ambos aprendem. Para Hoffmann
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[...] a avaliagdo é a reflexdo transformada em agdo. Agdo, essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando, na sua
trajetéria de construcdo do conhecimento. Um processo interativo através
do qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a

realidade escolar no ato proprio da avaliagdo (HOFFMANN, 1991, p. 11).
Finalmente, a avaliagdo deve contribuir para a aprendizagem. Por mais dificil
que parega conceber tal acontecimento, o educador deve ter em mente que é
possivel ensinar através de uma prova. Transmitir um fato novo, levar o estudante a
uma visdo do tema a qual ndo havia percebido, gerar aprendizagem através de
guestionamentos séo algumas agdes possiveis de serem executadas no momento
da avaliacdo, da prova, do teste ou do nome que for. Nessa perspectiva, a avaliagao
mostrara aos alunos e professores, quais caminhos foram bem percorridos e quais

necessitam de revisdo. Sobre o sentido de se avaliar, é importante lembrar que:

...a avaliagdo é um processo dialdgico, interativo, que visa fazer do
individuo um ser melhor, mais critico, mais criativo, mais autbnomo, mais
participativo. Acredita “numa avaliagdo que leve a uma agao transformadora
e também com sentido de promogado social, de coletividade, de
humanizagdo (ABRAMOWICZ, 2001, p. 1).

1.1.2 Medida

Haydt, citada por Santos (2000), define medida como:

Medir significa determinar a quantidade, a extensdo ou o grau de alguma
coisa, tendo por base um sistema de unidades convencionais. Na nossa
vida diaria estamos constantemente usando unidades de medidas, unidades
de tempo. O resultado de uma medida é expresso em numeros. Dai a sua
objetividade e exatiddo. A medida se refere sempre ao aspecto quantitativo
do fendmeno a ser descrito (HAYDT apud SANTOS, 2007, p. 3).

Assim, quando determinamos a extensdo de um muro, o peso de um objeto, a
altura de uma pessoa, estamos medindo, simplesmente. A avaliacdo na escola €, de
certa forma, um processo de medir. E dada uma situacdo ou um problema e
observada a resposta. De acordo com as respostas dadas uma medida final é
emitida e o resultado é entdo medido de fato. A prova torna-se, assim, um

instrumento de medida.
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Segundo Lindeman (1972), citado por Hoffmann (1991, p. 47), “pelo seu
significado proprio, medimos extensao, quantidade, volumes e outros atributos dos
objetos e fendmenos". O que medimos deve ser invariavelmente expresso em
escalas ou graus numéricos. Dessa forma, "nota" ou "conceito" na escola séo, na
verdade, maneiras de se quantificar aprendizagem, pratica extremamente comum
em qualquer instituicdo de ensino. Nesse contexto, medir tem um propdsito muito
claro: aferir a aprendizagem e, a partir dai obter conclusdes sobre a aptiddo do aluno
para atingir o proximo estagio de aprendizagem. Para Luckesi (1986, p. 12),
“avaliacédo escolar é uma apreciacado qualitativa sobre dados relevantes do processo
de ensino e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu
trabalho."

Dessa forma, medir tem sido um ato necessario praticado nas escolas porque
€, a partir dele, que se pode dar os passos seguintes da aferigdo da aprendizagem.

Por outro lado,

O ato de avaliar implica na coleta, na analise e na sintese dos dados que
configuram o objeto da avaliagido, acrescido de uma atribuigdo de valor ou
de qualidade, que se processa a partir da comparagao da configuragdo do
objeto avaliado com um determinado padrdo de qualidade previamente
estabelecido para aquele tipo de objeto (SANTOS, 2007, p. 2).
Por exemplo: o quanto esse aluno € bom ou “ruim” naquilo que se esta
avaliando. E qual seria este padrao em termos de aprendizagem? As escolas, quase
que em sua totalidade, utilizam uma escala de valores entre 0 e 10.

Dessa forma, podemos inferir que

Medir e avaliar ndo sido termos sindnimos. De forma simplificada, o
processo de medir implica determinar a extensdo de uma caracteristica
pertencente a um individuo ou um objeto, enquanto que avaliar é o ato de
comparar uma medida com um padréo e emitir um julgamento sobre a
comparagao (RABELO, 2013, p. 185).

Segundo Hoffman (1993, p. 23), “a expressdao MEDIDA, em educagéo,
adquiriu uma conotacdo ampla e difusa”. Afinal de contas, € plenamente possivel
medir ou contar a quantidade de acertos de um aluno em uma sessao de exercicios,
em uma prova ou mesmo a frequéncia desse mesmo aluno as aulas de Matematica.

Mas grande parte dos professores estende o conceito de medida para além disso.
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O professor atribui graus numéricos a varios aspectos relacionados a vida do
aluno na escola de forma indiscriminada. As atitudes dos estudantes como
comprometimentos, interesse, participagcdo, tarefas de redacdo, desenhos,
relatérios, sdo atribuidas pelo professor notas que ndo admitem escores precisos,
pois nem todas as tarefas sdo organizadas para contagem de acertos, que sao os
itens objetivos, porém muitos professores atribuem notas ou valores numéricos para
essas tarefas.

Ao longo de minha vivéncia profissional pude constatar que ao inferir que
tudo em sala de aula pode ser medido, o professor fatalmente cai em armadilhas
por ele mesmo forjadas: falta de critérios ao atribuir notas ou, na "existéncia" desses
"critérios", eles sao individuais, vagos e confusos, sujeitos a questionamentos por
parte do aluno avaliado. Nesse método, o professor atribui uma certa nota ao aluno,
digamos 6 (numa escala de 0 a 10) por pura impressao que este professor tem a
respeito daquele aluno.

Mas a maior e mais perigosa armadilha, ainda conforme a minha propria
vivéncia como professor, € a do método comparativo: Toma-se aquele aluno ou
aquele trabalho por ele realizado considerado o modelo "ideal" e, a partir dele,
mede-se todos os demais alunos da turma. Caso bastante comum em atividades
que nao tem carater objetivo como redagdes ou producdes de texto, por exemplo. O
"trabalho nota 10" € encontrado pelo professor e comparado com os trabalhos dos
outros alunos, sendo utilizado como ponto de partida para a classificagdo dos
demais. Essas injusticas fazem parte das histérias dos educadores que foram
estudantes e hoje sao professores.

Portanto, na condicdo de educadores, nao devemos aceitar fazer,
simplesmente, medidas de desempenho dos estudantes, mas precisamos ir além e

dar significados a esses resultados numéricos encontrados.
1.2 A AVALIACAO EM MATEMATICA

Uma vez estabelecidas as concepg¢des em avaliacdo e medida, o proximo
passo € langcar um olhar sobre a avaliagdo em Matematica. A Matematica € uma
ciéncia e, como tal, encontra-se, ainda, em constante processo de construgao.

Ensinar Matematica, sob esse ponto de vista, paradoxalmente, torna-se algo mais
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simples. Vejamos: Ensinar algo pronto n&o nos permite tantas impressdes, analises
e verificacbes de possiveis caminhos. Por outro lado, ao se tomar um tema que
permite tantas conexdes com outros, dentro (ou n&do) da mesma ciéncia, uma
multiplicidade de formas de abordagens se colocam diante do professor, gerando,
por sua vez, uma infinidade de caminhos para se chegar aos alunos.

E sob esse panorama que queremos lancar um olhar especial para a
avaliagcdo em Matematica. Tendo em suas maos uma ciéncia de tamanha magnitude
e com tantas possibilidades de abordagens, o professor de Matematica ndo deve
restringir-se a apenas um tipo de avaliagdo. Entendemos que

A avaliacdo é um instrumento fundamental para fornecer informagdes sobre
como esta se realizando o processo ensino-aprendizagem como um todo —
tanto para o professor e a equipe escolar conhecerem e analisarem os
resultados de seu trabalho, como para o aluno verificar seu desempenho. E
nao simplesmente focalizar o aluno, seu desempenho cognitivo e 0 acumulo
de conteudos, para classifica-lo em “aprovado” ou “reprovado”. Além disso,
ela deve ser essencialmente formativa, na medida em que cabe a avaliagao
subsidiar o trabalho pedagdgico, redirecionando o processo ensino-
aprendizagem para sanar dificuldades, aperfeicoando-o constantemente. A
avaliagdo vista como um diagndstico continuo e dindmico torna-se um
instrumento fundamental para repensar e reformular os métodos, os
procedimentos e as estratégias de ensino, para que realmente o aluno
aprenda (DANTE, 1999, p. 15).

Assim, a avaliacado deve ser realizada diariamente, durante todo o tempo em
que se realiza o ensino e a aprendizagem. Tomando o curso natural de uma aula,
onde o tema é apresentado, nesse instante ja € possivel avaliar, por exemplo, o
conhecimento prévio do estudante a respeito daquele assunto. Durante a aula em
questdo, questionamentos direcionados cumprem o papel de uma avaliacido de
conhecimentos, possibilitando ao professor verificar o interesse demonstrado pela
turma, o entendimento acerca da exposic¢ao realizada e a capacidade de converter
tal entendimento na producdo de atividades. Ao conduzir o aluno a busca pelo

conhecimento, vale ressaltar que

A intervencgao do professor, entdo, deve ser verdadeiramente desafiadora,
nunca coercitiva (Nao é assim!) ou retificadora (dando a resposta certa),
mas devolvendo suas hipéteses sob a forma de perguntas ou realizando
novas tarefas no sentido de confrontar o aluno com outras respostas,
diferentes e contraditérias, para leva-lo a defender o seu ponto de vista ou
reformula-lo. Esse € um processo gradativo, lento, que exige o saber
esperado pelo momento do aluno. Diz-se que o individuo aprende porque
se desenvolve e nao o contrario: o individuo se desenvolve porque aprende.
Entretanto, o que se tem feito na escola é a constante correcédo de verdades
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ainda provisérias do educando, impedindo-lhe que reformule hipdteses a
partir de suas proprias descobertas, transmitindo-lhe verdades que ele teria
condicbes de descobrir ndo fosse a consideracdo de suas tarefas como
momentos terminais, irrevogaveis em seus resultados (HOFFMANN, 1993,
p. 81).

O aluno memoriza respostas e solugdes sem compreendé-las, precocemente,
acumulando sérios ndo entendimentos a respeito de questdes importantes a sua

aprendizagem. Portanto,

a avaliagcdo é um processo intencional, sistematico, continuo, inclusivo,
integral, de analise e de critica, visando a transformagéao; deve ser realizado
de acordo com os objetivos educacionais propostos, resultando numa
apreciagcao qualitativa sobre o ensino e a aprendizagem, auxiliando o
professor na tomada de decisbdes sobre o trabalho docente (GATTI, 2002,

p.-1).
Para Hoffman (1993), mais provas n&o implicam, necessariamente, em maior
(melhor) aprendizagem. Consequentemente, maior nota em uma prova n&o implica
exatamente que um aluno aprendeu mais do que outro. A aprendizagem se da de

forma gradual, porém continua. Assim, devemos considerar que

A crenga popular é de que, nas escolas tradicionais, os professores sao
mais exigentes do que nas escolas inovadoras e a avaliagcao tradicional,
através de provas e notas, seria a pratica mais eficaz para a garantia de um
ensino de qualidade, pois asseguraria 0 acompanhamento dos alunos no
processo de aprendizagem. A ideia é simples: quanto maior é a nota,
melhor foi 0 aprendizado do aluno (HOFFMANN, 1993, p. 16).

O que tem sido feito usualmente é a verificacdo do aproveitamento do aluno
apenas por meio de procedimentos formais, isto €, aplicacdo de provas escritas no
final do més ou do bimestre. Libaneo (1992, p 23) diz que, “na educacgéo tradicional,
a avaliagao se da por verificagdes de curto e longo prazo: arguicao, tarefa de casa,

provas escritas e trabalhos de casa”. A ineficacia deste método € justificada por
Dante (1999):

E sabido que sé isso ndo afere todos os progressos que o aluno alcangou,
como: mudangca de atitudes, envolvimento e crescimento no processo
ensino-aprendizagem, avango na capacidade de expressao oral ou na
habilidade de manipular materiais pedagdgicos descobrindo suas
caracteristicas e propriedades, etc (DANTE, 1999, p 16).
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Na pratica pedagogica da Matematica, o que vemos é uma mera contagem de
acertos, somativa, que ao seu final, langa o aluno em uma fria escala de 0 a 10
pontos. Pior ainda, estabelecendo comparagdes com outros colegas. Para evitar
essa mecanizacdo do processo avaliativo, outras formas de avaliagdo estdo em
analise pelos professores de Matematica. Convém ao educador, portanto, verificar
quais delas serao efetivas na realidade em que atua.

Nas aulas de Matematica os alunos expressam o conhecimento matematico
através da fala, da escrita e leitura, no entanto como a Matematica tem uma
linguagem propria constituida de simbolos, as vezes, essa comunicagéo torna-se
dificil. Uma primeira maneira de se avaliar em Matematica diz respeito a observagao

do professor. A avaliagao global se da de forma continua, ou seja

Ao avaliar o desempenho global do aluno, é preciso considerar os dados
obtidos continuamente pelo professor a partir de observagdes que levem em
conta os aspectos citados anteriormente e outros que possam traduzir seu
aproveitamento. Assim, a avaliagcido caracteriza-se pela continuidade em
todos os momentos da atividade docente (DANTE, 1999, p. 17).

Acompanhar o desenvolvimento do aluno se torna uma tarefa mais facil
quando o professor propde aulas interativas, possibilitando questionamentos e troca
de ideias ao longo da apresentagdo dos conteudos. Se, numa aula, o aluno
questiona, levanta hipdteses, emite opinides, constréi novos conhecimentos,
estabelece conexdes com outros campos da Matematica e também com outras
areas do conhecimento, esse mesmo aluno ira desenvolver-se e,
consequentemente, ira aprender, como ja fora citado nos Parametros Curriculares

Nacionais em 1995, ao ressaltar que

Esse dominio passa por um processo lento, trabalhoso, cujo comego deve
ser uma prolongada atividade sobre resolugdo de problemas de diversos
tipos, com o objetivo de elaborar conjecturas, de estimular a busca de
regularidades, a generalizagcao de padrdes, a capacidade de argumentacao,
elementos fundamentais para o processo de formalizagao do conhecimento
matematico e para o desenvolvimento de habilidades essenciais a leitura e
interpretacdo da realidade e de outras areas do conhecimento (BRASIL,
1995, p. 41).

Cabe ao professor, nesse caso, observar e registrar seus avangos pois, nesse
momento, ja estara executando uma avaliagdo daquele aluno. As novas

perspectivas em avaliacdo tais como entrevistas, conversas informais,
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autoavaliacbes e observagbes nas aulas de Matematica sugerem o aluno como

parte integrante e fundamental deste processo. Para Dante (1999):

Ouvi-lo em conversas individuais, como parte de um pequeno grupo ou
mesmo juntamente com toda a turma, isto &, coletivamente, sobre o que ele
tem a dizer sobre o seu proprio aprendizado é também uma forma de
avaliagdo. Ao tomar conhecimento da impressdo do aluno sobre o
conteudo, o professor pode inferir se houve ou ndo a aprendizagem
desejada. As entrevistas e conversas informais, sao, nesse contexto,
eficientes ferramentas de avaliagdo de aprendizagem. Sua eficiéncia é tao
evidente que ainda possibilita ao professor um momento claro de reflexao
sobre sua prépria préatica pedagdégica (DANTE, 1999, p 17).

Uma vez que os sujeitos envolvidos diretamente no processo de ensino e
aprendizagem podem, através das propostas anteriormente colocadas, avaliar-se
mutuamente, fica implicito que essa avaliagcdo pode ocorrer também no sentido
unilateral, no formato de autoavaliagdo. Se um dos objetivos maiores da escola é
formar sujeitos autbnomos, € preciso que essa pratica seja estimulada nas salas de
aula. Um aluno que é capaz de verbalizar (escrita ou oralmente) se esta
aprendendo, quais sdo suas dificuldades e o que pode ser feito para sana-las,
apodera-se do seu papel nesse processo e torna-se, efetivamente, alguém pronto
para participar da construcao do seu conhecimento e, consequentemente, de sua
avaliacao.

Outro método que pode dar maior respaldo a avaliacdo realizada pelo

professor sdo as fichas avaliativas. Dante (1999) considera que

. € importante que se tenha na escola uma ficha que revele a familia,
periodicamente e ao longo de todo o ano letivo, como estd se
desenvolvendo o processo educativo de seu filho. Nessa ficha poderdo
constar aspectos cognitivos, dificuldades de aprendizagem, providéncias
tomadas para sanar as dificuldades, bem como aspectos gerais, afetivos, de
socializag&o, organizacao, atitudes, etc (DANTE, 1999, p. 17).

Por fim, os instrumentos avaliativos mais frequentemente utilizados: as
provas, os testes e os trabalhos escritos. Para Dante (1999), sua utilizagdo nao deve

ser mal concebida, ou seja,

[...] esses instrumentos de avaliagdo ndo devem ser utilizados como
sangao, punigdo ou apenas para ajuizar valores. Devem, sim, ser encarados
como oportunidades para perceber os avancos ou dificuldades dos alunos
em relagdo ao conteudo em questdo. Para isso, sua formulacdo deve se
fundamentar em questdbes de compreensdo e raciocinio, € nao de
memorizagdo ou mecanizagdo (DANTE, 1999, p. 18).
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As provas, os testes, os trabalhos individuais ou em grupos, sao atividades
que, se exploradas com base em objetivos claros e pré-estabelecidos, podem vir a
ser poderosos aliados do professor na busca do estabelecimento de uma
aprendizagem de exceléncia. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Basica
(LDB), de 1996, em seu art. 24, diz que a verificagdo do rendimento escolar
observara alguns critérios, evidenciando “avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais” (LDB, 2017, p. 17).

Assim, longe de ser o centro do processo de ensino, onde tudo gira em torno
dela, a prova deve ser uma etapa do processo, com igual importancia as outras aqui
citadas anteriormente. Deve ser uma via de dois sentidos. Ao tomar o sentido
professor-aluno, ela deve levar o aluno a colocar conscientemente o seu
conhecimento em forma de respostas naquela folha de prova. No sentido da volta,
isto é, aluno-professor, a prova deve ser o ponto de partida para que o professor
avalie tudo o que foi realizado até entdo, para que, assim, ele possa (re)planejar os
proximos passos.

Para Luckesi (1986),

A avaliagdo da aprendizagem nao é e ndo pode continuar sendo a tirana da
pratica educativa, que ameaga e submete a todos. Chega de confundir
avaliagdo da aprendizagem com exames. A avaliagdo da aprendizagem, por
ser avaliagdo, € amorosa, inclusiva, dinamica e construtiva, diversa dos
exames, que nao sdo amorosos, sdao excludentes, ndo sdo construtivos,
mas classificatorios. A avaliagdo inclui, traz para dentro; os exames
selecionam, excluem, marginalizam (LUCKESI, 1986, p. 6).

Resta-nos, portanto, rever as ideias que se encontram tao culturalmente
enraizadas em nossa sociedade e em nossas escolas: a de que um aluno é superior
a outro, inclusive no quesito aprendizagem gragcas ao seu desempenho em uma
prova escrita e classificatéria. Ideias como essa ja tem se mostrado t&do equivocadas
quanto a prépria prova em si.

No capitulo a seguir, apresentaremos um breve historico da avaliagdo em

larga escala no Brasil, a ADA e topicos ligados a avaliagdo de modo geral.
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2 AVALIAGOES EXTERNAS

2.1 BREVE HISTORICO DAS AVALIACOES EXTERNAS NO BRASIL

O Brasil ja demonstra uma certa experiéncia com avaliagdes educacionais de
larga escala em todos os niveis de ensino. Nesta sec¢ao, faremos um breve-histérico
para contextualizar a evolucdo das principais avaliagdes externas da Educacéao
Basica no pais.

A medida em que foram surgindo, os instrumentos que hoje balizam a
educacéao no Brasil, tais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), tornaram-se
os referenciais para a elaboragao e aplicacédo destas avaliagbes. (RABELO, 2013)

Os PCN’s, elaborados pelo Governo Federal na década de 1990, vieram para
direcionar a Educacao Basica e a relacdo entre o que é ensinado na escola com as
necessidades do aluno como um sujeito da sociedade. Os PCN sao divididos em
disciplinas e abordam orientagdes que vao desde a organizagdo dos conteudos as
suas formas de abordagem pelos professores passando por situagdes em que esses
conhecimentos sao, de fato, colocados em pratica na vida social.

Em 1990, o Brasil estabeleceu o Plano Decenal de Educagao Para Todos, no
periodo de 1993 a 2003. O plano consistia de um “conjunto de diretrizes politicas
voltadas para a recuperagao da escola fundamental no Brasil” (RABELO, 2013).
Como parte deste plano, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacado Basica
(SAEB) foi criado em 1990 e, desde entao, realiza avaliagdes de dois em dois anos

desde 1995. Sobre a criagao do SAEB, Rabelo afirma que

[...] é nesse contexto que surge a primeira iniciativa brasileira, em escala
nacional, que tinha o objetivo de conhecer o sistema educacional brasileiro
em profundidade, denominada de Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacao Basica (RABELO, 2013, p. 3).

Com a implementagdo do SAEB, as avaliagbes em larga escala se tornam
instrumentos de desenvolvimento de politicas publicas. Os resultados comegam a
ser usados por governos estaduais e municipais para fomentar discussdes acerca
de possiveis acdes de melhorias na educagcdo em suas respectivas esferas.
Seguindo essa linha historica, Oliveira diz que
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A partir, sobretudo da década de 1990, devido a guinada de rumos que
provocou mudancgas no ethos da educacgao brasileira, devido a interferéncia
do neoliberalismo, da globalizagcéo, da pés-modernidade e das tecnologias
informacionais e comunicacionais e da agdo massiva dos organismos
transnacionais, o Estado se torna, no campo educacional, o centro da
avaliagdo das politicas e projetos implementados em todos os niveis e
modalidades de ensino, principalmente, apds a promulgagao da 22 LDB (lei
9394/96) (OLIVEIRA, 2007, p. 2).

A primeira aplicacdo do SAEB ocorreu em 1990, com uma amostra de
escolas publicas urbanas. Os alunos foram avaliados em Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias. A prova utilizava da teoria classica na elaboragdo das
questdes. Esse formato foi repetido em 1993 (BRASIL, INEP, 2016). A partir de
1995, a prova passou a conter questdes interligadas pela Teoria de Resposta ao
ltem (TRI), assunto que sera abordado com maiores detalhes na proxima secéo.
Seguindo a experiéncia com o SAEB na Educacdo Basica, o governo instituiu, em
1996, o Exame Nacional de Cursos (ENC), conhecido como o “provao” para o
ensino superior. Esse exame, seria substituido em 2004 pelo Exame de
Desempenho de Estudantes (ENADE) (BRASIL, INEP, 2009).

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) teve a sua primeira aplicagao
em 1998. Na época o exame nao contava nota para o ingresso em instituicbes de
ensino superior. O ENEM passou por algumas reformulagdes até que, em 2009, veio
uma profunda mudangca metodolégica. A prova classica com 63 itens seria
substituida por uma avaliagdo com 90 questdes, interligadas pela TRl e com
finalidades diferentes das atribuidas quando de sua implantagao (RABELO, 2013).

Sobre as politicas de avaliagdo em larga escala, Oliveira traz uma visao histérica:

Em sintese e resgatando-se a histdria, pode-se afirmar que, desde a
Constituicdo Federal de 1988, passando pelas sucessivas Medidas
Provisdrias, pela LDB de 96, pelo Plano Nacional de Educagao e por varios
Decretos, constata-se um avango no desenvolvimento e implementacao de
Politicas de Avaliagdo em Larga Escala para afericdo quantitativa e
qualitativa da Educagao Nacional (OLIVEIRA, 2007, p. 2).

O SAEB passou por uma profunda reestruturagdo, em 2005. A partir dai,
passou a ser composto por duas avaliacbes: Avaliacdo Nacional da Educacéao
Basica (ANEB) e Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida
como Prova Brasil. O resultado do desempenho dos estudantes na Prova Brasil,
compdem o indicador de qualidade da educacdo chamado de indice de

Desenvolvimento da Educagéao Basica (IDEB). Em 2008, aplicou-se, pela primeira
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vez, a Provinha Brasil, avaliacdo especifica para os alunos do 2° ano da Educacao
Basica, em fase de alfabetizagao (BRASIL, INEP, 2009).

Nos ultimos anos tém sido instituidas experiéncias de avaliagdo da
alfabetizacdo, leitura e escrita, em larga escala. Embora se tratem de
projetos isolados e ainda em fase de consolidagao, cabe perguntar: por que,
se demandam, de modo cada vez mais expressivo, processos avaliativos
dos dois primeiros anos de escolarizagdo? As hipoteses explicativas para
esse fendbmeno podem ser sintetizadas em torno de trés variaveis: os
resultados do SAEB que apontam baixos indices de habilidades em leitura
dos examinandos nas 42 e 82 séries; a meta, estabelecida pelo Governo
federal, de que toda crianga consiga ler aos oito anos; a demanda social e
historicamente constituida em torno de uma das fungbes precipuas da
escola: o dominio da leitura e da escrita. Dimensionadas essas variaveis, a
realizagdo de diagnésticos, em momentos iniciais da escolarizacdo com
foco na alfabetizacado, leitura e escrita pode levar a intervengcbes mais
precoces e eficientes (OLIVEIRA, 2007, p. 3).

Tais avaliacbes sdao motivadas pela necessidade de se produzir indicadores
que possam nortear as politicas governamentais de melhoria de qualidade de
ensino. Na pagina oficial do Ministério da Educagdo (MEC), ao abordar o topico

“avaliagdes da aprendizagem”, obtemos a seguinte informacéo:

As avaliagbes da aprendizagem séo coordenadas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep. O Inep é uma
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo MEC, cuja misséo é
promover estudos, pesquisas e avaliagdes sobre o Sistema Educacional
Brasileiro com o objetivo de subsidiar a formulagdo e implementagdo de
politicas publicas para a area educacional a partir de parametros de
qualidade e equidade, bem como produzir informagdes claras e confiaveis
aos gestores, pesquisadores, educadores e publico em geral (BRASIL,
MEC).

O desafio, porém, ainda é a diversidade de realidades regionais que
predominam em um pais com dimensdes continentais. Para Sordi e Ludke (2009)

A avaliagcdo vem ganhando centralidade na cena politica e os espagos de
sua interferéncia tém sido ampliados de modo marcante, ultrapassando o
ambito da aprendizagem dos alunos. Por tratar-se de campo fortemente
atravessado por interesses, diante dos quais posturas ingénuas nao podem
ser aceitas, compete aos profissionais da educagao desenvolverem alguma
expertise para lidar com a avaliagdo (SORDI; LUDKE, 2009, p. 316).

Neste contexto, espera-se que o profissional da educagao se posicione
perante o processo. Durante a formacdo académica em Matematica, o futuro
professor € constantemente avaliado, predominantemente com provas e testes.

Assim, ele reproduz esse modelo de avaliagcdo assim que comega a atuar na
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profissdo. Nao fica preparado para ser um avaliador. Pois “[...] em seu fazer docente,
os professores de Matematica trazem consigo as concepgdes construidas em seus
cursos de formacgéo, identificadas com esse campo do saber” (Fischer, 2008, p.98).
Faz-se necessaria, a ado¢ao de uma relagdo saudavel com o fato de que também a
qualidade do seu trabalho esta sob frequente analise. Sobre a relacido do avaliador

com a avaliacao, Sordi e Ludke afirmam que

Ao deixarem de ser apenas avaliadores e comegarem a ser também objeto
de avaliagdo, os profissionais das escolas sao desafiados a desenvolver
relagbes mais maduras com a avaliagdo e com os avaliadores de seu
trabalho, sob pena de ndo acrescentarem qualidade politica ao processo
(SORDI; LUDKE, 2009, p. 316).

Portanto, para possibilitar esse posicionamento, € necessario que o professor
conhecga o propdsito de cada avaliagdo a qual seus alunos, ele préprio e 0 processo

em si, sdo constantemente submetidos.

2.2 A TEORIA DE RESPOSTA AO ITEM

E fundamental que, ao posicionar-se perante uma avaliagdo externa na qual
tanto ele, professor, quanto seus alunos estao sendo avaliados, conheca a definicao
de alguns dos elementos levados em consideragao na elaboragdo da avaliagao, tais
como: item, tipos de itens, descritores e a Teoria de Resposta ao Item (TRI). Nos
paragrafos seguintes, serdo apresentados definigdes e conceitos utilizados na area
de avaliacao educacional e adotados pelo INEP para fundamentar a elaboracido de
itens, visando a composicado de testes de avaliagdo em larga escala desenvolvida
pela instituigao.

Na avaliagdo educacional, “ltem” consiste na unidade basica de um
instrumento de coleta de dados, que pode ser uma prova, um questionario etc.
(Brasil. INEP, 2006). No vocabulario utilizado nas escolas, um item é, na verdade,
uma “questao” da prova. Os itens sao divididos em dois tipos, basicamente: os itens
de resposta livre, também chamados de abertos e os de resposta orientada, também
ditos “objetivos”. Sobre os tipos de itens objetivos e suas formas de apresentacgao, o

INEP nos diz que
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Ha vaérias formas possiveis de itens objetivos, sendo que a mais adequada
a ser escolhida sera determinada, em grande parte, pelo que se pretende
examinar. Entre os itens objetivos, destacam-se os de multipla escolha,
definidos como aqueles que permitem ao participante do teste escolher a
resposta entre varias alternativas, das quais apenas uma €& correta
(BRASIL, 2010, p. 8).

Uma das maiores vantagens do item objetivo é a praticidade de corregcdo. A
possibilidade de se abordar uma maior quantidade de objetos de conhecimento por
item também é evidente. Uma outra vantagem € a de proporcionar a verificagdo da
capacidade de reconhecimento, analise e avaliacdo dos tdpicos que compdem o
item, por parte de quem o resolver (Brasil. INEP, 2006).

A Matriz de Referéncia é o instrumento norteador para a construcao de itens.
Cada Matriz de Referéncia apresenta topicos ou temas subdivididos em descritores.
Esses, indicam as habilidades a serem avaliadas e constituem a referéncia para
compor uma prova ou uma avaliagao. Descritor, no campo da avaliagdo, é o
detalhamento, em wuma Matriz de Referéncia, de uma competénciaou
das habilidades que a compdem (MACHADO, 2009). O Guia de Elaboragcéo e
Revisdo de ltens do INEP, traz definicbes consistentes para competéncias e
habilidades:

Competéncia é a capacidade de mobilizacdo de recursos cognitivos,
socioafetivos ou psicomotores, estruturados em rede, com vistas a
estabelecer relagdes com e entre objetos, situagdes, fendmenos e pessoas
para resolver, encaminhar e enfrentar situagbes complexas. Segundo
Perrenoud, uma das caracteristicas importantes da nogao de competéncia é
desafiar o sujeito a mobilizar os recursos no contexto de situagao-problema
para tomar decisGes favoraveis a seu objetivo ou a suas metas (BRASIL,
INEP, apud MACEDO, 2005, p. 29-30).

As habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do “saber fazer” (BRASIL. INEP, 2005, p. 17).

Sobre a Matriz de Referéncias, O INEP reforca que

Os conteudos associados a competéncias e habilidades desejaveis para
cada série e para cada disciplina sao subdivididos em partes menores, cada
uma especificando o que os itens das provas devem medir — estas unidades
sdo denominadas "descritores". Esses, por sua vez, traduzem uma
associagdo entre os conteudos curriculares e as operagdes mentais
desenvolvidas pelos alunos. Os descritores, portanto, especificam o que
cada habilidade implica e sao utilizados como base para a construgado dos
itens de diferentes disciplinas (BRASIL, 2010, p. 8).
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Cabe ressaltar aqui que, a Matriz de Referéncia ndo deve ser confundida com
a Matriz Curricular, sendo que, esta ultima, € muito mais ampla e norteia as
estratégias de ensino nas escolas (RABELO, 2013). Tanto a Matriz de Referéncia do
Governo Federal como a de qualquer outra esfera (estadual ou municipal),
contemplam quais as competéncias e habilidades os estudantes devem
desenvolver.

Em geral, os curriculos de Matematica para o Ensino Fundamental
contemplam o estudo dos numeros e das operagdes (no campo da Aritmética e da
Algebra), o estudo do espaco e das formas (no campo da Geometria) e o estudo das
grandezas e das medidas (que permite interligacdes entre os campos da Aritmética,
da Algebra e da Geometria).

No documento que relaciona as competéncias em Matematica para a

Educacao Basica, o Ministério da Educacao ressalta que

O desafio que se apresenta é o de identificar, dentro de cada um desses
vastos campos, de um lado, quais conhecimentos, competéncias, habitos e
valores sdo socialmente relevantes; de outro, em que medida contribuem
para o desenvolvimento intelectual do aluno, ou seja, na construcao e
coordenagdo do pensamento légico-matematico, da criatividade, da
intuicdo, da capacidade de andlise e de critica, que constituem esquemas
l6gicos de referéncia para interpretar fatos e fenémenos (BRASIL, 1997,
p.34).

Desta forma, o que se pretende é formar um cidadao com um pensamento
minimamente critico e capaz de discernir em situacbes em que esses
conhecimentos se facam necessarios.

O Quadro 1 a seguir traz uma sintese desses temas em relacédo a

Matematica.
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QUADRO 1 - Sintese das competéncias em Matematica na Educagao Basica.

Tema

Descrigao

Espaco e Forma

Identificagdo de formas geométricas presente em representacées de objetos conhecidos, seguida da identificagdo de
algumas de suas caracteristicas e das semelhangas e diferengas entre figuras geométricas planas, seus elementos e
algumas relagdes em diferentes representagdes. O processo evolui para a solugdo de problemas utilizando relagées de
congruéncia e semelhanca de tridngulos, relagdes métricas no tridngulo retdngulo e algumas propriedades de poligonos e
circulos, culminando com a identificagdo de semelhancas e diferencas entre figuras geométricas espaciais e a solugao de
problemas utilizando rela¢des trigonométricas no tridngulo retangulo.

Grandezas e Medidas

Inicialmente, espera-se que o estudante solucione tarefas do contexto escolar ou do cotidiano, utilizando unidades de
medidas, padronizadas ou ndo, de comprimento, massa, capacidade, tempo e valor. Em seguida, ele deve aprender a
utilizar algumas relagées entre unidades de medida e nog¢des de perimetro e area, para entdo calcular o perimetro e a area
de figuras planas estabelecendo relagdes entre diferentes unidades de medida. Ao final da Educacédo Basica, espera-se
que ele solucione problemas que envolvam o calculo do volume e da area da superficie de alguns solidos geométricos.

Numeros e Operacoes/
Algebra e Fun¢odes

Inicia-se com a proposta de tarefas do contexto escolar que envolvem as operagdes com numeros naturais, seguidas da
manipulagdo de numeros racionais expressos em forma de fracdo, decimal ou percentual, para entdo ampliar para
operagdes com numeros inteiros e racionais, incluindo procedimentos algébricos, relagdes de interdependéncia entre
grandezas, linguagem algébrica na solugdo de equagdes e calculo aproximado com radicais. O processo amplia-se, entao,
para situagdes que podem ser externas ao contexto escolar e exigem analise, avaliagdo e julgamento, utilizando operagdes
com numeros reais, observando regularidades e relagcbes de interdependéncia entre grandezas, utilizando o principio de
contagem, nogdes de probabilidade, férmulas e procedimentos algébricos gerais, ampliando para nogdes de geometria
analitica.

Tratamento da Informagao

Inicialmente, o estudante deve localizar informagdes explicitas em tabelas simples e graficos de colunas ou de barras; em
seguida, solucionar tarefas utilizando informacdes explicitas apresentadas em tabelas simples ou de dupla entrada e em
graficos de colunas ou de barras; prossegue, entdo, na comparacgao de informagdes apresentadas em tabelas ou gréaficos
e, somente depois dessa etapa, espera-se que ele associe tabelas aos graficos que as representam. No nivel de
conhecimento esperado no fim da Educagdo Basica, o individuo deve ser capaz de inferir informagbes implicitas
analisando dados apresentados em tabelas e graficos.

Fonte: Ministério da Educagéao. Elaborado pelo autor.
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Portanto, a construcdo dos itens fica bem alicercada perante a Matriz de
Referéncia disponibilizada pelo érgéao responsavel pela elaboragdo da avaliagédo em
questdo. Seguindo os parametros do Quadro 1, que por sua vez é baseado em
matrizes de referéncias, o avaliador tem a condigdo de elaborar itens de acordo com
a cronologia dos alunos a serem avaliados.

A elaboragao dos itens, atualmente, é feita utilizando-se a TRI. Surgida na
década de 1950, a TRI veio para responder a indagagdes relativas aos testes de
inteligéncia, cujos resultados variavam em fungcdo dos instrumentos de medida
utilizados (RABELO, 2013). Com instrumentos tdo variados sendo utilizados, era

natural questionamentos acerca da validade dos resultados obtidos. Para Rabelo

A utilizacdo da TRI para analise de testes de conhecimento veio para sanar
algumas limitagcbes da Teoria Classica dos Testes (TCT), principalmente no
que diz respeito a discriminagdo dos itens, fidedignidade dos testes e
comparabilidade de desempenho de individuos que se submetem a testes
diferentes (RABELO, 2013, p. 126).

Na TCT, os parametros dos itens dependem estritamente da amostra de
sujeitos utilizada para estabelecé-los (ANDRADE, 2010). Em outras palavras, isto
quer dizer que o teste sera considerado facil, mediano ou dificil, dependendo da
aptiddo do grupo de respondentes que se submeteu ao teste. Dessa forma, a
estimacdo praticada com uma avaliagao elaborada a partir da TCT, pode ser do
nivel de habilidade dos examinandos, conhecendo-se os parametros dos testes; do
nivel utilizado nos testes, conhecendo-se o0 nivel de suas habilidades ou,
simultaneamente, pode-se estimar tanto os parametros dos testes quanto o nivel
das habilidades do grupo observado.

A TRI tem sido amplamente utilizada nas ultimas décadas na elaboracao de
testes de avaliagdes educacionais de larga escala, calibragdo de itens, construgao
de escalas de habilidades e de bancos de itens, investigacdo do funcionamento
diferencial dos itens, entre outros processos referentes ao desenvolvimento de
testes. Mas foi em 2009 que, ao ser utilizada no ENEM, a TRI ganhou a atengao de
educadores e da midia em geral. A partir de entdo, conclusées bem fundamentadas
sobre o desempenho dos estudantes e dos egressos do Ensino Médio puderam ser
tiradas, verificando o rendimento ao longo dos tempos e inserindo os desempenhos
dos individuos em uma mesma escala de medidas.

A TRI qualifica o item de acordo com trés parametros:
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* Poder de discriminagdo, que é a capacidade de um item distinguir os
estudantes que tém a proficiéncia requisitada daqueles que nao a tém;

* Grau de dificuldade;

* Possibilidade de acerto ao acaso (chute). (BRASIL, MEC). Sobre as opgdes
incorretas (distratores), Rabelo ressalta que

Cabe aqui um breve comentario sobre as opgdes incorretas presentes nas
questdes de multipla escolha. Quando essas opgdes sdo bem elaboradas, a
analise do erro pode revelar resultados muito interessantes em termos de
aprendizagem por parte dos estudantes. Muitas vezes, essas inferéncias
sao mais ricas do que as conclusdes que sao extraidas do préprio acerto no
item. Podem, inclusive, ser feitas interferéncias de agbes pedagdgicas que
poderiam ser praticadas a partir do comportamento revelado nas escolhas
das opgdes incorretas pelos estudantes (RABELO, 2013, p. 141).

Assim, os distratores traduzem-se em opcdes de respostas presentes nos
itens e que, quando assinaladas, tem mais a nos dizer do que o proprio acerto.
Quando bem elaboradas, essas opg¢des nos revelam pensamentos equivocados e
suas motivagoes.

O professor pode, a partir dai, definir uma estratégia de melhoria de
aprendizagem. As questbes da ADA s&o todas de multipla escolha, com cinco
opgdes de resposta, como veremos mais detalhadamente, na segcdo a seguir. As
corregcoes dos itens da ADA obedecem a TRl Em vez de contabilizar a pura
quantidade de itens corretos, como faz a Teoria Classica dos Testes (TCT), a TRI

considera o item como a unidade basica de analise.

2.3 A AVALIACAO DIAGNOSTICA DA APRENDIZAGEM DO ESTADO DE GOIAS

No Estado de Goias, a analise da qualidade da educacgao e da aprendizagem
oferecida é feita primordialmente através dos resultados do SAEGO. Criado em
2011, nas trés primeiras edicdes aplicadas — 2011, 2012 e 2013 —, o principal
objetivo foi o de se avaliar, de modo censitario, alunos da Rede Estadual de Ensino
(e escolas conveniadas participantes) do 2° ano do Ensino Fundamental em Lingua
Portuguesa (leitura), além dos alunos dos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 32
ano do Ensino Médio nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Sobre as

possiveis intengdes acerca da ADA, Medeiros ressalta que:
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Sendo, entdo, uma avaliagdo externa que apresenta forte relagdo com o
processo avaliativo interno das escolas, consideramos que ela possui as
intengdes de uma avaliagdo escolar interna, pois seus resultados sao
disponibilizados individualmente por alunos, turmas e colégios, sendo que
os resultados ficam restritos ao ambiente escolar. Além disso, os
professores e gestores devem pensar em agbes para serem aplicadas em
sala de aula com o intuito de melhorar o aprendizado dos alunos naqueles
conteudos explorados pela prova diagnéstica (MEDEIROS, 2014, p. 30).

A visdo de Medeiros (2014) sobre a linha de avaliagdo da ADA é plenamente
justificavel, uma vez que obter os resultados da ADA de uma escola, ndo sendo,
efetivamente, um membro desta comunidade escolar, € uma tarefa extremamente
dificil. E também pelo fato de que o plano de acdo desenvolvido pela escola deve
ser registrado e apresentado a tutoria da SEDUCE.

Segundo a SEDUCE, a ADA é uma avaliagdo diagnostica da aprendizagem
continua e amostral que aponta para propostas de intervengdo pedagogica a serem
realizadas em sala de aula. A justificativa do termo “amostral” é dada pela SEDUCE

a sequir:

A escolha do termo amostral, se deu em fungcdo de um estudo estatistico
realizado para a definigdo do numero de escolas por regional que devem
participar da avaliagdo. Com base no quantitativo de unidades escolares
fez-se a selecdo do grupo de controle por sorteio (SEDUCE, 2016, p. 62).

Seu objetivo entdo, segundo a SEDUCE, nao é o de classificar ou ranquear
alunos, professores, escolas ou regionais de ensino, mas sim, propor reflexdes
sobre como transformar os resultados obtidos em melhorias para a educagao a nivel
estadual (SEDUCE, 2016).

O ponto de partida para a definicdo dos temas abordados na ADA sao os
descritores de aprendizagem da matriz, elaborados pela propria SEDUCE. Nessa
matriz, tais descritores sao dispostos em forma de tépicos. Por exemplo, o descritor
D24 "reconhecer a representacao algébrica de uma fungao do primeiro grau, dado o
seu grafico" € um dos descritores de Matematica dessa matriz (conforme o Quadro
3, no capitulo 4).

A aplicagédo da ADA se da para toda a segunda fase do Ensino Fundamental,
do 5° ao 9° ano e também para todo o Ensino Médio do 1° ao 3° ano. Cada prova
contém 30 itens, sendo 10 de cada uma das trés areas avaliadas, a saber,

Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias da Natureza. Em 2017, a ADA foi
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aplicada apenas para as séries finais de cada segmento. Em 2018, voltou a ser
aplicada para todas as séries oferecidas pelo Estado de Goias.

A ADA é aplicada em um formato de ciclos, onde cada ciclo corresponde a
um bimestre letivo. Por sua vez, cada ciclo consta de duas etapas: a primeira etapa
consta de uma prova com a quantidade de itens descrita anteriormente. Aplicada no
inicio de um bimestre letivo, seu objetivo é identificar as competéncias e habilidades
as quais nao foram bem compreendidas pelos alunos (SEDUCE, 2016).

A prova da primeira etapa costuma conter questbes que abordam pré-
requisitos para o tema contemplado ou mesmo questbes acerca de conteudos de
séries anteriores, mas que sao interligados aos temas centrais da prova. E comum
que hajam questdes sobre temas que ainda nao puderam ser aplicados naquele
bimestre, fato que pode trazer dificuldades para os alunos ao responderem questdes
sobre temas ainda n&o vistos. Por varias vezes € necessario o coordenador lembrar
ao professor e o professor lembrar aos seus alunos que a avaliacdo do primeiro ciclo
tem o carater diagndstico propriamente dito.

A data da aplicacdo da primeira etapa € previamente determinada pela
SEDUCE e comunicada as escolas, que devem organizar seus calendarios internos
a fim de atender as datas da ADA.

Em um segundo momento, a Coordenagédo Regional de Educagao, Cultura e
Esporte — CRECE (antiga subsecretaria) envia um material de trabalho que é
entregue aos professores e alunos da escola observada; este material contém uma
série de questdes com os mesmos descritores observados na primeira etapa.
Professores e alunos ao entrar em contato com as questdes, sdo convidados a
resolvé-las, comentando e analisando pontos de erro e estratégias de resolucao.

Assim, ao final da primeira etapa, os professores tém acesso aos resultados
obtidos por seus alunos. Quando a segunda etapa se inicia, ao receber o material a
ser trabalhado em sala, visando a melhoria da aprendizagem dos temas que nao
foram bem desenvolvidos na avaliagdo, o professor realiza as intervencdes
pedagogicas que julgar necessarias em cada turma, para prepara-los para o
segundo ciclo.

E nesse momento que os tutores pedagdgicos entram em agdo. Sua funcéo

no cotidiano das escolas é o de ser o principal intermediario entre o que determina a
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SEDUCE via CRECE e o que de fato a escola realiza. O relevante papel do Tutor

Educacional na ADA sera detalhado no decorrer desta secgao.

Apés essa analise, a equipe gestora e professores elaboram o Plano de
Intervencdo Pedagdgica, com agdes que visam fortalecer a aprendizagem
dos estudantes durante o bimestre. O Tutor Educacional estara dando toda
a assessoria necessaria neste momento, bem como na execugao das agdes
planejadas. Na perspectiva da Tutoria do “fazer junto”. (SEDUCE, 2016,
p.63)

Em parceria com a Coordenacédo Pedagdgica, o Tutor deve montar um plano
de acdo de acordo com a realidade escolar e que atenda as demandas
apresentadas por cada turma e pela escola de um modo geral (SEDUCE, 2016). Tal
plano deve contemplar também a habilidade do professor que ir4 executa-lo. E
conveniente, portanto, que o professor seja convidado para a elaboragdo desse
plano, uma vez que o conhecimento especifico nele contido e os pontos mais
criticos da disciplina em questdo sao conhecidos pelo professor, que esta
diretamente em contato com os alunos, seus pontos fortes, bem como seus pontos
de atencgéao.

O professor retorna a classe de posse dos resultados da primeira etapa e do
plano de acdo mencionado anteriormente. Com essa preparagdo e como
conhecedor da realidade de cada turma, ele esta, teoricamente, apto a conduzir
seus alunos a confrontar os erros cometidos e transforma-los em acertos e também
a otimizar os acertos obtidos para que estes nio se transformem em erros.

Por fim, é aplicado a chamada segunda etapa: nela uma nova avaliagao é
realizada nos mesmos moldes da primeira, inclusive nos descritores abordados e na
quantidade de questdes.

De posse dos resultados, expostos de forma comparativa (primeira e segunda
etapas), da média municipal e estadual, os gestores retomam as discussdes com os
professores a fim de verificar quais foram as causas dos resultados observados. O
Quadro 2 a seguir, traz cada etapa da ADA de maneira detalhada, associada aos

responsaveis por sua execucgao.
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Momento da ADA Descricao Responsavel
A ADA ¢ aplicada em Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias da Natureza para os | Unidades Escolares
12 Etapa estudantes do 5° ao 9° ano do Ensino | (aplicagao) e
Fundamental, 12 a 3% série do Ensino | CRECE (corregéo e
Médio. Cada prova contém 10 itens, | langamento).
totalizando 30 questdes.
Uma semana apés a aplicagado do primeiro
ciclo,b com o auxiio do material | Professor,
. . complementar, o  Professor realiza | Coordenagao
Etapa intermediaria intervencdes pedagdgicas na sala de aula, | Pedagdgica e Tutor
seguindo um plano especifico elaborado | Educacional.

por ele, Professor, pela Coordenacao
Pedagdgica e pelo Tutor Educacional.

Ao final do bimestre é aplicada uma nova
avaliagdo (22 Etapa) no grupo de UEs

Unidades Escolares

22 Etapa amostral, utilizando os mesmos descritores | (aplicagao) e
contemplados na avaliacdo da primeira | CRECE (correcado e
etapa; corregdo e langamento dos dados no | langamento).
sistema (Sige).

Divulgagao dos resultados e elaboragéo do
documento sintese (comparagdo entre os | SEDUCE
graficos dos resultados da avaliacdo das 12 | (divulgagéo),
e 22 etapas). O professor de cada | Professor,
. . componente/area curricular analisa o | Coordenacgao

Divulgacéo desempenho da Rede, comparando o | Pedagdgica e Tutor
resultado obtido pela amostra, que ¢é | Educacional
representativa da realidade do estado. | (analise dos
Contudo, deve ser considerado o contexto | resultados e
de cada regional, municipio e unidade | reflexdes).

escolar.

Fonte: SEDUCE Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goias 2016/2017.

Elaborado pelo autor.

No proximo capitulo, apresentaremos a metodologia utilizada nesta pesquisa,

que dialoga com o referencial teérico, bem como a maneira como as questdes

iniciais foram abordadas e a analise dos resultados obtidos.
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3 METODOLOGIA

O objetivo deste capitulo é apresentar o processo de desenvolvimento da
pesquisa, descrevendo a trajetoria percorrida para responder as perguntas que
motivaram o presente estudo. Apresentara o processo de coleta de dados:
instrumentos utilizados, que estdo em anexo ao trabalho, o processo de analise e

interpretacéo dos dados, assim como os sujeitos envolvidos na pesquisa.

3.1 PROCEDIMENTOS ESCOLHIDOS PARA A PESQUISA

Gil (1999) conceitua pesquisa como sendo um:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sao propostos. (...) A pesquisa é desenvolvida
mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo
cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimento cientificos (...) ao
longo de um processo que envolve iniUmeras fases, desde a adequada
formulagdo do problema até a satisfatéria apresentagcdo dos resultados
(GIL, 1999, p. 167).

E é objetivando uma satisfatéria apresentacdo de resultados que esta
pesquisa foi realizada. Para fundamenta-la teoricamente, buscamos nos referenciar
em autores que apresentaram estudos na area de avaliagdo de aprendizagem, visto
que o ponto de partida deste trabalho é exatamente apds a aplicagdo de uma
avaliagcdo que tem por objetivo maior, detectar possiveis deficiéncias em temas
considerados fundamentais para o desenvolvimento escolar.

Esta € uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso da aplicacdo de um
ciclo inteiro da Avaliagdo Diagnostica da Aprendizagem do Estado de Goias. A
modalidade da pesquisa, segundo os objetivos, sera de natureza descritiva. E com
relagdo a coleta de dados, utilizamos a entrevista semiestruturada. Sobre essa

modalidade, Lakatos destaca que:

[...] a interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sao
basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer, necessariamente,
0 uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte
direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente.
O processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem
(LAKATOS, 1986, p. 38).
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Assim, a figura do pesquisador é vital na pesquisa qualitativa. Ao assumir seu
papel de sujeito critico e observador, o pesquisador torna-se intérprete dos fatos
observados e os analisa a luz dos objetivos pré-estabelecidos. Para Minayo (2007,
p. 189), a pesquisa qualitativa "verifica uma relagdo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que nao pode ser traduzido em numeros".

Nesse sentido, o objetivo do pesquisador é conseguir informagdes ou coletar
dados que nao seriam possiveis somente através da pesquisa bibliografica e da
observacao. A entrevista € uma das técnicas mais utilizadas por pesquisadores para

a coleta de dados neste terceiro momento.

O termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista.
Vista refere-se ao ato de ver, ter preocupacdo com algo. Entre indica a
relacdo de lugar ou estado no espago que separa duas pessoas Ou Coisas.
Portanto, o termo entrevista refere-se ao ato de perceber realizado entre
duas pessoas (RICHARDSON, 1999, p. 207).
Ao optar pela entrevista semiestruturada, permitimos aos docentes, gestores
e servidores envolvidos diretamente no processo de aplicacdo da ADA, maior
liberdade de construgdo de argumentos. Este corresponde ao modelo mais flexivel
de entrevista, caracterizando-se pela liberdade que o entrevistador tem para
desenvolver cada situagdo em qualquer direcdo que considere adequada. A
producao das palavras € espontanea, porém existe constrangimento devido a
situagao de se estar sendo entrevistado (PAULILO, 2007).
O projeto de pesquisa realizado para este trabalho foi devidamente submetido
ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Goias (UFG) e
aprovado. Os roteiros das entrevistas estdo no Apéndice A2 deste trabalho. Foram
entrevistados um professor de Matematica do Ensino Médio, a Coordenadora
Pedagodgica, a Tutora Educacional e a prépria Coordenadora Regional de Educacgéo.
Todos os entrevistados aceitaram participar da pesquisa e em ter seus nomes
divulgados, conforme cada Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
que constam do Apéndice A1. A pesquisa de campo foi realizada no Colégio
Estadual Salomao Elias Abdon, no municipio de Santo Anténio do Descoberto-GO.
A escolha da escola deu-se pelo fato de que nela foi realizada, em 2016, uma etapa
completa da ADA. A escola funciona nos trés turnos com Ensino Fundamental e
Médio.
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Todas as entrevistas aconteceram nos meses de setembro e outubro de
2017. E importante ressaltar que, apesar de que na ocasiéo das entrevistas, ja havia
decorrido um certo tempo desde a aplicagdo da ADA (em margo de 2016), todos os
entrevistados ainda traziam lembrang¢as muito sélidas do trabalho realizado, uma vez
que todos ainda ocupavam as mesmas funcdes. Felizmente, as dificuldades
previstas inicialmente como a ndo obtencdo de informagdes significativas e a
negativa dos entrevistados em cooperar ndo se concretizaram. Todos os
entrevistados demonstraram estar bastante familiarizados e sentindo-se a vontade

para tratar do tema proposto.
3.2 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DE DADOS

Uma vez coletados os dados por meio de entrevistas e pesquisas
documentais, a fase seguinte desta pesquisa consistiu da analise e interpretacao.
Estes dois processos, apesar de conceitualmente distintos, aparecem sempre

estreitamente relacionados, haja vista que

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido
mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligagdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos (GIL, 1999, p. 168).

E é seguindo estes objetivos que nos debrugamos sobre os dados obtidos
nesta pesquisa. A analise de dados é o processo de formagéo de sentido além dos
dados (GIL, 1999) e esta formagao se da consolidando, limitando e interpretando o
que as pessoas disseram e 0 que o pesquisador viu, ouviu e leu. Assim, no préximo
capitulo, analisamos as entrevistas, as planilhas de resultados e os indices de
aprovacgao do Colégio Estadual Salomao Elias Abdon, em 2016.

Iniciaremos, nos capitulos a seguir, a apresentagao e discussao dos dados
que permearam esta pesquisa, com base nas impressbes de Professores,
Coordenacao pedagodgica, Tutora e Coordenadora Regional de Educacao. Para a
analise foram construidos eixos que se desenvolveram, de certa forma,

naturalmente a medida que os entrevistados acrescentavam novas informacgoes.
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O primeiro dos eixos € a analise da prova da ADA aplicada aos alunos, seus
aspectos e sua estrutura e também do gabarito comentado disponibilizado ao
professor. Sugestdes de melhoria para algumas das questdes foram apresentadas.

O segundo eixo contempla as entrevistas obtidas em campo. Com elas,
outros sub eixos se desenvolveram. Dentre eles, podemos destacar as impressdes
dos entrevistados acerca dos objetivos propostos pela SEDUCE em relagdo a ADA,
do real aproveito desta avaliagdo como indicador da necessidade de revisdo de
estratégias didaticas e do papel de cada sujeito envolvido no processo de aplicagéo
desse programa.

Por fim, o terceiro eixo que tem por objetivo verificar o efeito da ADA no
trabalho do professor em sala e na escola como um todo. Esta analise se apoiara no
boletim de resultados fornecido pela SEDUCE.

Dessa forma, o proximo capitulo traz uma analise, item por item, da ADA
aplicada aos alunos tanto a da primeira, quanto a da segunda etapa bem como
evidencia o funcionamento da ADA em todas as suas fases.

O filtro utilizado para selecionar os trechos das entrevistas foi decorrente da
definicdo dos eixos que se apresentaram naturalmente durante a execuc¢do da

pesquisa.
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4 ANALISE DA PROVA DE MATEMATICA DA ADA APLICADA

41 APRESENTACAO DO FUNCIONAMENTO DA ADA

No primeiro bimestre letivo de 2016, o Colégio Estadual Saloméao Elias Abdon
foi selecionado pela CRECE com sede em Aguas Lindas — GO, para ser submetido
a aplicacdo da ADA'.

Para a reprodugéo dos cadernos de prova e do Material Complementar?, cada
escola selecionada recebe uma verba destinada a compra de materiais como
papéis, tinta para impressora, dentre outros e que possibilitem esta reproducao.

A ADA que foi aplicada nesta ocasido aos alunos veio nos moldes
convencionais da SEDUCE: 10 questbes de Lingua Portuguesa, 10 de Matematica e
10 de Ciéncias (com questdes de Fisica, Quimica e Biologia). O tempo de prova é
determinado pela SEDUCE: ndo ha tempo minimo especificado, mas o maximo é de
trés horas e quinze minutos (50 minutos para cada componente curricular: Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza, ficando 45 minutos para a
transposicao das respostas para o cartdo destinado a esse fim). Portanto, o tempo
médio destinado a cada item é de 5 minutos.

O nosso foco sera nas provas de Matematica, mas é importante frisar que
antes dela, na prova diagndstica (primeira etapa), haviam as provas de Lingua
Portuguesa e Ciéncias e, considerando a linearidade da maioria dos alunos nessa
fase do ensino, em ler e resolver questdes de uma prova de forma sequencial, é
conveniente supor que muitos deles ja chegaram a parte das questdes de
Matematica depois de uma hora de prova, em média. Tal fato, pode levar a um
comprometimento dos resultados das provas, como os entrevistados sugeriram. Na
prova da segunda etapa, as questdes de Matematica vieram logo no inicio, abrindo a
avaliacao.

O publico-alvo da aplicagdo eram todos os alunos da escola — Ensinos

Fundamental e Médio — porém, aqui analisamos apenas a prova aplicada a primeira

' Em 2016, a aplicagdo se deu para todas séries pré-determinadas, de forma amostral. Em 2017,
apenas as séries finais de cada segmento foram submetidas as provas. Em 2018, novamente todas
as séries voltaram a ser contempladas, mas de forma censitaria.

2 Caderno de questdes produzido pela SEDUCE com questbes de Lingua Portuguesa, Matematica e
Ciéncias da Natureza. A partir de 2017, foi substituido pelo Caderno Aprender Mais.
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série do Ensino Médio. Essa escolha se deve ao fato de que a primeira série do
Ensino Médio foi a série escolhida pela SEDUCE como amostral.

A analise das questdes das provas aqui tem um carater meramente
pedagogico, ndo tendo, de modo algum, a pretensao de critica-las, mas de examina-
las a fim de gerar uma melhor compreenséo e, se for o caso, de sugerir melhorias
que possam gerar um melhor aproveitamento no reflexo da aprendizagem dos
alunos em sala de aula.

No Capitulo 2 foram apresentadas algumas definigbes importantes para a
compreensao deste trabalho. Dentre elas, a de descritor, que retomaremos a seguir.

Denomina-se descritor, no campo da avaliagdo, o detalhamento, em uma
Matriz de Referéncia, de uma competéncia ou das habilidades que a compdem
(MACHADO, 2009). A Matriz utilizada € a que é elaborada e fornecida pela
SEDUCE. Na ADA em questéao, foram abordados descritores conforme o Quadro 3,

que traz os descritores utilizados nas provas que faremos as nossas analises.

QUADRO 3 - Descritores utilizados no primeiro ciclo da ADA de 2016.

Identificar a localizagdo de numeros reais na reta

D14 -
numeérica.

D07 Interpretar geometricamente os coeficientes da equagéao
de uma reta.

D08 Identificar a equacdo de uma reta apresentada a partir

de dois pontos dados ou de um ponto e sua inclinagao.
Relacionar a determinacédo do ponto de interseccéo de
D09 duas ou mais retas com a resolugdo de um sistema de
equagdes com duas incégnitas.
Reconhecer a expressao algébrica que representa uma

D18 fungao a partir de uma tabela.
D19 Resolver problema envolvendo uma fungao de primeiro
grau.
Identificar o grafico que representa uma situagéo
D21 :
descrita em um texto.
D23 Reconhecer o grafico de uma fungdo polinomial de
primeiro grau por meio de seus coeficientes.
D24 Reconhecer a expressao algébrica de uma fungéo

polinomial de primeiro grau, dado o seu grafico.
Fonte: Elaborado pelo autor, de acordo com a SEDUCE (2016).

O professor da Educacao Basica, mais familiarizado com os temas abordados
em cada série e bimestre do ano letivo, percebera facilmente que se trata de uma
avaliacdo dirigida a alunos das primeiras séries do Ensino Médio, cursando o

primeiro bimestre do ano letivo. Ela aborda, também, pré-requisitos como o
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conhecimento do conjunto dos numeros reais. Esse mesmo professor, pode
pressupor, analisando o Quadro 3, que os objetos de conhecimento estdo bem
relacionados, ja que trata as fungdes afins (erroneamente chamada de fungdes do
primeiro grau, nos descritores D19 e D24) também como equagbes de retas.
Convém ressaltar também o descritor D09, que traz de volta a habilidade de resolver
sistemas de equacgbes de primeiro grau com duas variaveis e a relaciona a
determinacéo do ponto de interseccéo de duas retas.

As dez questdes (na prova, sao chamadas de itens) presentes nesta
avaliacdo, atendem bem aos descritores relacionados. Todas sdo do tipo multipla
escolha (simples ou com multiplos itens) com cinco opgbes de resposta cada.

Analisaremos, a seguir, os itens.

4.2 ANALISE DAS QUESTOES DA ADA DA PRIMEIRA ETAPA

Daremos inicio a analise das dez questbes de Matematica que formaram a
prova da ADA da primeira etapa que foi aplicada aos alunos da primeira série do
Ensino Médio no primeiro bimestre de 2016. As questdes n&o foram analisadas de
forma sequencial, mas agrupadas de modo a salientar os descritores abordados
e/lou o tipo de item utilizado. Cabe ressaltar também que as figuras aqui
apresentadas sdo retiradas diretamente da ADA, mas que sofreram um
redimensionamento a fim de um melhor enquadramento visual no texto.

Observando os itens 2 e 3 da Figura 2, que abordam os descritores D07 e
D08, respectivamente, vemos que, embora com enunciados bastante diretos, aplica-
se uma construcido razoavel levando-se em conta, as opgdes de resposta em cada
um deles. No item 3, algumas fungdes quadraticas aparecem como opg¢édo de
resposta, cabendo ao aluno conhecer as caracteristicas da equagao de uma reta. A
determinacao do coeficiente angular nos dois itens é a chave para a solugao nesta

etapa do conhecimento.



ITEM 2
Observe o grafico a seguir:

2

A equacao desta reta é igual a

(A) y=2x+1
B)y=3x+2
(C)y=x+1
(D)y=2x+3
(E)y=x+2

ITEM 3
Observe o grafico a sequir:

3

Y

N

A lei de formacao da funcao
polinomial de 1° grau que
corresponde ao grafico é igual a

(A) v=x"+x—-6
(B) y=x"—4x+3

{C}yz—%x—3
(D) y= %_r+3
(E) y=—2x+3

FIGURA 2: ltens 2 e 3 da ADA da primeira etapa da primeira série do Ensino Médio.
Fonte: SEDUCE.
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Ou seja, uma mesma habilidade resolve os dois itens que, por sinal, tém o

mesmo grau de dificuldade e, no nosso entendimento, perde-se uma boa chance de

se aplicar a TRI de maneira mais eficaz, fazendo alteracbes em um deles como, por

exemplo, pedir ao aluno que determine a equacido de uma reta vertical ou horizontal;

ou que fosse apresentado um plano quadriculado para testar a capacidade de

localizagcdo do aluno; ou ainda, moldar o problema a uma situagao real, tornando-o

assim, mais investigativo.

Dessa forma, a TRI estaria melhor aplicada em relagdo aos itens, uma vez

que, apresentando problemas que exijam praticamente a mesma habilidade, mas

com niveis de dificuldades distintos, os resultados dos itens trariam conclusdes mais

fundamentadas aos examinadores.



ITEM 5
Considere os numeros a sequir:

T < 1,45 2
3

(] =

Assinale a alternativa que apresenta a reta
numeérica que contenha estes quatro numeros
organizados em ordem crescente.

1.45 5 24 .
I 1 |
A f———p—
L] 0.5 1 1.5 2 2.5 3 EE.]
2 -
= 1.45 —'1-: e
1 l l
(B) —+ + + + + ¢ + ;
1] s 1 1.5 2 .5 3 3.5
i)
1.45 5 -‘-1
1
‘{. | L L I1 ': I ; : L
1] (1 1 1.5 2 2.5 3 3.5
2
= 1.45 24
] y ol |
l
(D) —y + i: —l +
¢ o5 1 15 2 15 3 35
2
1,45 3 2L I
1 1 1 1
I:F"' L) L] : L] : L] : L]
® 08 1 15 2 285 3 38

FIGURA 3: Item 5 da ADA da primeira etapa da primeira série do Ensino Médio.
Fonte: SEDUCE.

ITEM 1
Observe a reta real a seguir;

4 3 2 1 0 1 2 3 3
A /=3 esta localizado entre os nimeros
(A)Del.

(B)—1e 0.
(C)3e4.

(D) —4e -3.
(E)2e 3.

FIGURA 4: Iltem 1 da ADA da primeira etapa da primeira série do Ensino Médio.
Fonte: SEDUCE.
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Os itens mostrados nas figuras 3 e 4 estdo relacionados ao descritor D14,
“Identificar a localizacdo de numeros reais na reta numérica”. O Iltem 1 foi anulado
posteriormente, ja que ndo possuia alternativa correta. E curioso mencionar que, na
solugcdo comentada fornecida aos professores, havia um erro ainda maior, conforme

ilustra a Figura 5, a seguir:

Gabarito: B

Solugao:

A raiz cibica de menos trés é aproximadamente V-3 = 1,442

Descritor 14 — Identificar a localizagao de nimeros reais na reta numérica.

FIGURA 5: Solugéo errada do Item 1 da ADA da primeira série do Ensino Médio.
Fonte: SEDUCE.

Facamos uma analise do item, mesmo sabendo de sua anulagdo. No caso de
o professor ter trabalhado em sala com métodos de aproximagéo de raizes (cubicas,
no caso), a solugdo seria razoavelmente simples para os alunos, mas, na maioria
dos casos, este tema ndo é mais abordado no Ensino Médio, cabendo ao aluno,
trazer essa habilidade previamente do Ensino Fundamental. Nao era esse o caso
dos alunos observados. Como a ADA aplicada trazia descritores que os professores
ja conheciam, esse conhecimento foi trabalhado em sala de forma emergencial com
o intuito claro de que os alunos nao errassem esse tipo de item na prova.

Ja o item 5, ilustrado na Figura 3, mostrou-se bastante interessante para um
aluno da primeira série do Ensino Médio. O curriculo bimestralizado, determinado
pela SEDUCE, prevé um estudo dos conjuntos numeéricos ja no inicio do primeiro
bimestre. Logo, este aluno ja devera ser capaz de associar diferentes formas de
numeros reais ao seu posicionamento aproximado na reta numérica real. Embora

tendo considerado como distratores as alternativas A e C, entendemos que o aluno
. . 2 .
que marcar uma destas, provavelmente acredita que o numero 3 esta entre 2 e 3.

Algo que o professor deva trabalhar em sala para corrigir esta ideia equivocada.

Um outro tipo de questdo presente na ADA foi a do tipo multiplos itens, que
em geral, apresenta uma situagdo, ou um estudo de caso, ou uma situagao-
problema e, em seguida, traz afirmag¢des pertinentes ao contexto apresentado. O

estudante devera julgar cada uma das afirmagdes para, em seguida, escolher uma
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alternativa em uma “chave de respostas”. Como no Item 10, mostrado na Figura 6 a

sequir:

ITEM 10
Observe os graficos |, 1, lll e IV representados a seguir:

(1) (IT)
Fy

Yy

N o

o E & 0 4\”:

Assinale a alternativa que apresenta somente graficos
correspondentes a fungao polinomial de 1° grau.

(A)lel
(B) le Il
(C)lle Nl
D) lle V
(E)llle V

FIGURA 6: Iltem 10 da ADA da primeira etapa da primeira série do Ensino Médio.
Fonte: SEDUCE.

O descritor avaliado nesta questdo € o D24: Reconhecer a expressao
algébrica de uma fungao polinomial de primeiro grau, dado o seu grafico. O aluno
que tem o conhecimento basico de que uma fungao polinomial de primeiro grau tem
seu grafico sempre representado por uma reta, ndo tera dificuldades em resolver
essa questao.

Os itens 8 e 9 da ADA trazem abordagens a descritores que tratam de
graficos de fungdes. Sdo os descritores D21 e D23, como mostram as figuras 7 e 8,

respectivamente.
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ITEM 8

Um automovel faz um percurso e durante as trés primeiras horas sua
velocidade é de 80 km/h. Deste ponto em diante acelera até atingir 110
km/h e permanece nessa velocidade. Dentre os graficos, a seguir, o que
ilustra a velocidade do automével em funcéao do tempo é:

W ) b
(B) (©)
110 a0
60
3 A | 3 t
(E)
110 —. .
aol—~
T b I

FIGURA 7: Item 8 da ADA da primeira etapa da primeira série do Ensino Médio.
Fonte: SEDUCE.

ITEM9
Observe a funcéo a seguir: y=x+3

Assinale a alternativa que apresenta o grafico dessa funcao.
Ny

(a) 3
) !

®) ‘ ® :' P

N

FIGURA 8: Iltem 9 da ADA da primeira etapa da primeira série do Ensino Médio.
Fonte: SEDUCE.
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O enunciado do Item 8 segue a linha dos textos das demais questbes da
prova: simples e objetivos. As informacgdes prestadas sao diretas e ndo ha trechos
dispensaveis, além disso, o comando é bem claro: assinalar o grafico que
corresponde ao texto do problema. O estudante devera identificar que o grafico que
apresenta a velocidade do automovel constante de 80 km/h e logo apds alcangou a
velocidade de 110 km/h foi o representado na letra D.

Associar uma fungao dada ao seu respectivo grafico € o objetivo do Item 9. A
caracteristica de apresentar enunciados curtos e objetivos continua. No item 9,
apresentado na Figura 8, o aluno é avaliado na habilidade de reconhecer o grafico
de uma funcgéo polinomial de primeiro grau por meio de seus coeficientes. Se ele
tiver uma boa compreensdo do descritor D08, este reconhecimento se dara
naturalmente, uma vez que os descritores citados sdo similares. Conhecendo a
funcdo de cada coeficiente de uma funcido afim, o aluno so6 precisa observar que a
unica opgao que apresenta uma fungdo crescente e o coeficiente linear (3) da

funcao apresentada, assinalado corretamente, € a letra E.

ITEM6

A tabela a seguir indica o nivel de leite em um
tanque em funcao do tempo.

Hora do Dia 6h 7h 8h 9h 10h 11h
Nivel do leite (m) 15 12,5 10,0 7.5 5 2,5
Sabendo que o tanaque comporta 15 litros de leite.

Assinale_ a alternativa_a corresnondente_ a sentenca
matematica que relaciona as horas do dia (H) e o nivel

do leite no tanque (L).
(A)L=25H-25
(B)L=25H+25

(C)L=-25H+30

(

(

D)L =25H-25
E)L=-25H-25

FIGURA 9: ltem 6 da ADA da primeira etapa da primeira série do Ensino Médio.
Fonte: SEDUCE.

No Item 6 da Figura 9, o descritor exigido € o D18: reconhecer expressao
algébrica que representa uma fungao a partir de uma tabela. Ou seja, o estudante
deve ter a habilidade de estabelecer uma correlagéo entre duas grandezas dadas e

como se desenvolvem para, a partir dai, decidir qual fungdo a verifica. No item, o
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tempo decorrido entre cada dois horarios seguidos aumenta constantemente em 1h.
O nivel entre dois horarios cai sempre de 2,5m. Como L = 2,5:(12 — H) entédo, a
funcdo que defineé L =-2,5H + 30.

A Figura 10, a seguir, ilustra o Item 4 da ADA. Em um contexto isolado, o
item, aparentemente, pede a solugédo algébrica do sistema; é isso que esta sendo
pedido no comando da questdo. E nada mais. Mas é curioso ressaltar que, para a
SEDUCE, o descritor em questao € o D09: relacionar a determinagcdo do ponto de
intersecao de duas ou mais retas com a resolugdo de um sistema de equacdes com
duas incognitas. Tal descritor poderia ser melhor evidenciado e explorado se as
equacgdes do sistema fossem apresentadas na forma de funcédo afimy =25-xey=

35 — 2x, por exemplo.

ITEM 4

Seja o sistema { .

4x+ 2y=170

Assinale a alternativa que corresponde ao
par ordenado que satisfaz o sistema.

(A) (15; 15)
(B) (10: 25)
(C) (15; 35)
(D) (10; 15)
(E) (15: 10)

FIGURA 10: Item 4 da ADA da primeira etapa da primeira série do Ensino Médio.
Fonte: SEDUCE.

Por fim, o Item 7 da ADA, como mostra a Figura 11 a seguir. O descritor
utilizado é o D19: resolver problema envolvendo uma fungdo de primeiro grau. O
estudante que nao resolveu a situacao problema, provavelmente, apresenta
dificuldades (ou ndo desenvolveu a habilidade minima necessaria) em resolver
equacgao de primeiro grau, uma vez que ao identificar no problema que S = 1250,
basta substituir na expressao dada e resolver a equacéao resultante.

E importante ressaltar que, neste momento do ano letivo, a SEDUCE prevé
qgue o aluno ja tenha recebido os conhecimentos sobre fungao afim, zeros da fungéo

afim, grafico e equacéao da reta.
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ITEM7

O salario mensal de Evandro é representado por uma
funcao do 1° grau com lei de formagao, s=0,02x + 50,
onde representa o total das vendas em reais.

Assinale a alternativa que representa o valor das
vendas, sabendo que Evandro recebeu R$ 1.250,00,

(A) R$ 740,00.
(B) R$ 2550,00.
(C) RS 6000,00.
(D) RS 7400,00.
(E) RS 60000,00.

FIGURA 11: Item 7 da ADA da primeira etapa da primeira série do Ensino Médio.
Fonte: SEDUCE.

De modo geral, a avaliagdo de cunho diagnéstico proposta pela SEDUCE
cumpriu bem o seu papel dado o momento e a formacdo dos alunos a ela
submetidos. Ela mostrou-se totalmente alinhada com o curriculo de referéncia da
rede e também com o curriculo bimestralizado, disponivel no Sistema Administrativo
e Pedagédgico (SIAP), ferramenta online utilizada pelos Professores da Rede
Estadual de Goias para realizar planejamentos e efetuar o preenchimento de seus
diarios de classe.

O Quadro 4 a seguir, traz uma sintese com o objetivo de evidenciar cada um
dos critérios escolhidos para apresentar os aspectos comentados neste capitulo. Os
critérios sao: a estrutura do item, a habilidade necessaria para resolvé-lo, o pré-

requisito necessaria a resolugao do item e as observagdes a seu respeito.



QUADRO 4 - Sintese da analise da primeira etapa da ADA — Ciclo |.
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NO

do Gabarito Efﬁf;:g; Estrutura do item Habilidade necessaria Pré-requisito Observagoes
item
Texto direto, sem Reconhecimento Os métodos para calcular a aproximagéao de
informacgdes dispensaveis. o nameros reais, | raizes nao-exatas ndo s&do abordados no
. " Identificar a o : .y
Figura nitida e adequada. . localizagao Ensino Médio, cabendo ao aluno trazer esse
Item ~ localizagao de : . .
B D14 Todas as opgbes de . . aproximada na reta | conhecimento do Ensino Fundamental.
01 = numeros reais na reta o
resposta séo incorretas o - numerica e
: numeérica. : ~ ,
que levou o item a ser aproximacéao de raizes
anulado. nio-exatas.
. Enunciado bastante direto. As opcdes de
Texto direto, sem . . .
. ~ : T Interpretar Reconhecimento  do | resposta tornam o item interessante.
informagdes dispensaveis. . o - .
Item . o geometricamente  os | formato de | A determinagdo do coeficiente angular é a
E Do7 Figura nitida e adequada. - ~ ~
02 ~ coeficientes da | apresentagdo de uma | chave para a solugdo nesta etapa do
Opgoes de resposta com equacgao de uma reta equacgao de reta conhecimento
distratores em A, Be D. quag ) quag ) ’
. Identificar 3 Algumas fungo rati recem com
Texto direto; sem dentificar a equagao gumas fungdes quadraticas aparecem como
. ~ . o de uma reta | Reconhecer opcédo de resposta, cabendo ao aluno
informagdes dispensaveis. ) ; e e
Item . I apresentada a partir | geometricamente os | conhecer as caracteristicas graficas da
C D08 Figura nitida e adequada. ; . ~
03 ~ de dois pontos dados | coeficientes da | equagao de uma reta.
Boas opg¢bes de resposta ~
. ou de um ponto e sua | equagao de uma reta.
com distratores em A e B. T
inclinagao.
Texto direto com um . O descritor deste item poderia ser melhor
= : Relacionar a . . ~
comando que nao faz jus L evidenciado e explorado se as equagbes do
. determinacao do ponto . \
ao descritor apontado pela : ~ Resolver um sistema | sistema fossem apresentadas na forma de
de intersecao de duas ~ ~ .
Item SEDUCE como o] : de equagdes de | fungao afim
D D09 . ou mais retas com a L _
04 necessario para a = primeiro grau com |y=25-xe
~ . ~ resolugdo de um L2 _
resolugao do item. Opgdes | _: ~ duas incognitas. y = 35 — 2x, por exemplo.
: sistema de equacdes
de resposta com distratores DS
com duas incégnitas.
em A, BeC.
O curriculo bimestralizado, determinado pela
Texto direto, sem e SEDUCE, prevé um estudo dos conjuntos
. ~ . o Identificar a | Reconhecer 0s . o L . X
informacgdes dispensaveis. o X numeéricos ja no inicio do primeiro bimestre.
Item . " localizagao de | diferentes formatos de i .
B D14 Figura nitida e adequada. . . ~ Logo, este aluno ja devera ser capaz de
05 nuameros reais na reta | representacao de

Opgdes de resposta com
distratores em A e C.

numérica.

ndmeros reais.

associar diferentes formas de numeros reais
ao seu posicionamento aproximado na reta
numérica real.
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Texto direto, possui

A partir de uma tabela,
reconhecer uma

O estudante deve ter a habilidade de
estabelecer uma correlagdo entre duas

. ~ : ) Reconhecer ; -
informacdo dispensavel e ~ . situacdo que pode ser | grandezas dadas e como se desenvolvem
~ expressdo  algébrica . o - ~ g
Item com erro de pontuagdo. A descrita  por uma | para, a partir dai, decidir qual funcéo a verifica.
D18 . ~ e que representa uma - .
06 figura ndo esta nitida e as ~ . funcéo afim e
~ fungdo a partir de uma .
opcbes de resposta trazem tabela determinar essa
distratores em A, B e D. ' fungdo a partir de dois
pares de valores.
O estudante que nao resolveu a situagéo
Reconhecer as | problema, provavelmente, apresenta
Texto com erro  de . o ~ o
digitacao Faltam Resolver problema | grandezas envolwd_as dlflc_uldades (ou’n_ao desenvolveu a habilidade
Item ) ~ envolvendo uma | em uma fungdo afim. | minima necessaria) em resolver equagao de
D19 informagdes no comando ~ . S . =
07 , ~ fungdo de primeiro | Resolver uma | primeiro grau, uma vez que, ao identificar no
do item. As opgdes trazem ~ . _ s
) grau. equagdo de primeiro | problema que S = 1250, basta substituir na
distratores em A e B. = ~
grau. expressdo dada e resolver a equagao
resultante.
Texto bem definido e claro. O enunciado do item segue a linha dos textos
Boas opgoes de resposta | Identificar o grafico - das demais questbes da prova: simples e
) ' ~ Reconhecer  gréficos o ; ~ ~
Item porém com figuras nao | que representa uma . . objetivos. As informagdes prestadas séao
D21 . I . ~ . que ilustram diferentes | . = . . o )
08 muito nitidas. Os | situagdo descrita em | . ~ diretas e ndo ha trechos dispensaveis, além
. ~ situagoes. : .
distratores estdo em B, C e | um texto. disso, o comando é bem claro.
E.
O aluno é avaliado na habilidade de
Texto do item curto e | Reconhecer o grafico reconhecer o grafico de uma fungéo polinomial
direto. As opgbes de | de uma fungdo | Reconhecer graficos | de primeiro grau por meio de seus

Item . . . 7 . . L .

09 D23 resposta trazem figuras | polinomial de primeiro | que ilustram diferentes | coeficientes. Se ele tiver uma boa
nitidas e possuem | grau por meio de seus | situagoes. compreensao do descritor D08, este
distratores em A e B. coeficientes. reconhecimento se dara naturalmente, uma

vez que os descritores citados sao similares.
Reconhecer a O aluno que tem o conhecimento basico de
Texto objetivo, com figuras | representagéo Conhecer em que | que uma funcdo polinomial de primeiro grau
Item D24 nitidas. As opgdes de | algébrica de uma | situagbes o grafico | tem seu grafico sempre representado por uma
10 resposta apresentam | fungdo do primeiro | dado representa, de | reta, ndo tera dificuldades em resolver essa

distratores em A, B e E.

grau, dado o seu
grafico.

fato, uma fungao afim.

questao.

Fonte: Elaborado pelo autor.




62

A ADA é um teste educacional e assim como qualquer teste, deve funcionar
como uma régua que mede o comprimento de um objeto. Para que esse instrumento
e essa medida por ele produzida sejam validos, a metodologia empregada no teste
deve ser clara e objetiva, uma vez que seus resultados serao utilizados na criagao e
na melhoria de politicas publicas.

A prova aqui analisada traz nos descritores de cada item, habilidades que se
inter-relacionam, que sdo complementares. Os descritores D23 e D24, empregados
na prova sdo exemplos dessa relagdo. O presente trabalho visa discutir os itens a
luz de sua elaborag&o e seus objetivos e, embora haja essa ligagdo, ndo podemos
avaliar se a TRI foi ou ndo utilizada visto que tal afirmacdo requer uma analise

Matematica mais profunda.

4.3 ANALISE DAS QUESTOES DA ADA DA SEGUNDA ETAPA

Nesta se¢édo analisaremos como um todo, a prova da segunda etapa do Ciclo
| da ADA de 2016, aplicada aos alunos da primeira série do Ensino Médio. A analise
se dara de forma diferente a da secao anterior, a fim de evitarmos a repetitividade
nos comentarios, visto que os descritores abordados na segunda etapa foram,
rigorosamente, os mesmos da primeira, inclusive da ordem de apresentagcdo como

mostra o Quadro 5 a seguir.

QUADRO 5 - Comparativo dos descritores utilizados nas etapas do primeiro ciclo da
ADA de 2016.

ITEM PRIMEIRA ETAPA SEGUNDA ETAPA
N° DESCRITOR GABARITO DESCRITOR GABARITO
01 D14 B D14 A
02 D07 E D07
03 D08 Cc D08 B
04 D09 D D09 A
05 D14 B D14 B
06 D18 Cc D18 A
07 D19 E D19 C
08 D21 D D21 C
09 D23 E D23 B
10 D24 D D24 B

Fonte: Elaborado pelo autor, de acordo com a SEDUCE (2016).
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A prova da segunda etapa, que esta no Apéndice A2, teve a mesma ordem de
disposigdo dos componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Ciéncias da Natureza
e Matematica ao final do caderno de provas. As escolas selecionadas tiveram um
espaco de um pouco mais de dois meses entre as provas da primeira e da segunda
etapa (fevereiro a abril). Acrescentaremos a analise desta etapa, um comparativo
com o nivel de dificuldade praticado na etapa anterior.

De modo geral, a prova da segunda etapa trouxe um nivel de dificuldade
maior que o praticado na prova anterior. Apesar de se utilizar dos mesmos
descritores, a inclusdo de novos elementos (calculo aproximado de raizes cubicas
de numeros fracionarios, meng¢ao a nomenclatura dos coeficientes da fungao afim)

fez com que os alunos sentissem maiores dificuldades ao resolvé-la.

ITEM 8

Um chute em uma bola foi dado da linha de fundo do campo. O langamento alcangou a
altura maxima de 4 m e uma distancia com essa mesma medida. O grafico que
representa essa situacgao é

(A) (C) :

(B) “:_ (D) &

s
A |
L R —

FIGURA 12: Item 8 da ADA da segunda etapa da primeira série do Ensino Médio.
Fonte: SEDUCE.
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Uma particularidade da ADA ¢é a inclusdo de itens que contemplam temas,
teoricamente, ainda ndo abordados pelo professor. Cronologicamente, a data de
aplicagao da prova, as funcdes quadraticas ainda ndao haviam sido apresentadas aos
alunos da escola em questdo. Ainda assim, o ltem 8, ilustrado na Figura 12, trouxe
um problema de trajetéria de uma bola descrita, evidentemente, por uma fungao
quadratica. Mantém-se, portanto, o carater diagndstico presente na primeira
avaliacao.

Ao longo da prova, manteve-se também a caracteristica de enunciados curtos
e diretos, porém mais bem elaborados desta vez. A qualidade das figuras também
melhorou, proporcionando aos estudantes uma melhor possibilidade de analise dos
itens. Nao houveram itens anulados nesta segunda prova.

Quanto a TRI, pode-se perceber que ela também é aplicada de uma prova
para a outra. Ao confrontar os resultados das provas, item por item, a SEDUCE
estabelece um parametro de comparacdo que é utilizado pelos professores, pela
coordenacao pedagodgica e pela Coordenagao de Nucleo Pedagdgico da SEDUCE.
Como as provas tratam dos mesmos descritores, os parametros utilizados para
comparagao tornam-se evidentes. Os niveis de dificuldade se alternam entre as
duas avaliagdes, assim o critério fundamental da TRI é contemplado. A pontuagao
por sua vez, ndo segue os padrdes probabilisticos da TRI, a contagem de pontos
para a definigdo da nota é direta, de acordo com a Teoria Classica. Ou seja, a prova
que contém 10 itens, vale 10 pontos, contemplando assim, o acerto direto, sem
influéncia de um item para outro.

O Professor de Matematica, a Coordenacgao, a Diregédo e o Tutor Pedagdgico,
realizam, portanto, uma analise similar a que aqui foi feita: observa-se, descritor a
descritor, o total de acertos e através do valor absoluto de acertos e erros, tiram
conclusdes acerca do que foi bem assimilado pelos alunos ou ndo, encerrando-se
assim, um ciclo completo da ADA.

No préximo capitulo, vamos discorrer sobre as impressdes dos envolvidos
nesse processo, sobre os resultados alcancados e sobre as propostas de

intervencgao realizadas.
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5 ANALISE DA ADA A PARTIR DA VISAO DOS ENTREVISTADOS

5.1 ANALISE DA VISAO DE PROFESSORES, COORDENACAO E SERVIDORES
DA SEDUCE EM RELAGCAO AO PROCESSO DA ADA.

O processo que envolve a ADA, desde a elaboragcao do calendario, passando
pelas fases de aplicagdo, embora bem estabelecido, mostrou-se bastante complexo
para todos os envolvidos. Em todas as etapas deste processo, encontramos
personagens com papéis determinantes de execugédo, com sérias duvidas acerca
dos objetivos, intencdes, resultados e devolutivas da ADA. Esse cenario de duvidas
parece ir se transmitindo hierarquicamente até chegar aos alunos.

Ao se referir ao seu papel no processo de execucao da ADA, o professor
entrevistado disse: o meu papel € o de passar o conteudo da melhor maneira
possivel. Essa fala foi utilizada por ele ja no inicio da entrevista. O professor
demonstrou claramente desconhecer o processo de elaboracdo da ADA ao dizer
“desconheco a equipe que elabora e prepara” e ainda, demonstrou critica e
insatisfacdo ao acrescentar “os erros na correcao e na elaboracdo de questdes séo
frequentes”.

Ao falar de suas atribuicdes, a Coordenadora entrevistada listou todas elas
com bastante desenvoltura e disse ainda que outra atribuicdo da Coordenacao é
avaliar os resultados, juntamente com a Direcdo e Tutoria e o desempenho da
escola com relacdo as demais escolas amostrais do Estado; a analise € bem
detalhada, principalmente com relacdo aos descritores. Ja a Tutora, ao ser
questionada sobre o seu papel, disse: eu tenho o papel de levar as avaliagoes,
acompanhar a aplicacdo da prova no dia de sua aplicagdo e trazer novamente as
avaliagbes para serem corrigidas aqui. As provas s&o corrigidas por todas as
pessoas que compdbem o grupo da tutoria, do qual eu fago parte.

Ou seja, durante as entrevistas, estabeleceu-se uma clara impressao de que
quanto maior a fungao do servidor, maior € o nivel de informacgao sobre a ADA. Tal
fato soaria natural se estivéssemos tratando de algo corporativo, mas quando se
trata de um processo educacional € importante que o maximo de informacdes
possivel sejam compartilhadas. A Coordenadora Regional de Educagdo quando

questionada a respeito de sua funcdo no processo disse que: € coordenar a
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aplicagcao e garantir que o resultado seja o mais eficiente possivel, o mais proximo
daquilo que vai remeter ao real.

Dentro do estado de Goias existem varias realidades de aprendizagem
distintas. Este € o principal argumento utilizado pelos professores e coordenadores
pedagogicos para justificar o desejo da “ndo-universalizagdo” da ADA, isto €, de nao
se aplicar a mesma prova para toda a Rede Estadual. Assim, aplicar-se-ia uma
prova para a capital e outra para as cidades do interior, segundo o professor
mencionou na entrevista. Esse foi apenas um dos pontos de resisténcia
apresentados em relacdo a ADA. O professor disse: concordo parcialmente que
alguns conteudos estdo dentro da realidade e outros acima da capacidade dos
alunos, assim comprometendo sua aprendizagem. Ja a Coordenadora, relatou: por
saber que os docentes teriam certa resisténcia a uma nova avaliagcao foi necessario
a busca por maiores informagcées com a Tutora, e assim foi mais facil explicar aos
professores que a ADA tem por objetivo avaliar a proficiéncia do aluno e ndo de
avaliar a escola. A ideia de se relativizar foi rapidamente descartada pela Tutora
Educacional e pela Coordenadora Regional. Ambas argumentaram que ndo haveria
sentido algum em aplicar provas diferentes sendo que as avaliagdes de larga escala
subsequentes seguem um padrdo unico.

O critério aplicado na primeira etapa — diagndstico — foi bastante questionado
pelo professor entrevistado, ndo por temer um resultado ruim, mas por haver a
certeza de que este resultado certamente vira, uma vez que grande parte dos
conteudos abordados sequer foram aplicados no momento da prova, colocando em
xeque o objetivo real de diagnosticar o conhecimento dos alunos. A Coordenadora
Pedagodgica vé esta fase com bons olhos, assim como a Tutora Educacional e a
Coordenadora Regional, que defendem a ideia proposta pela SEDUCE, de utilizar os
resultados desta prova com fins comparativos para a segunda etapa. Ao referir-se a
primeira etapa, afirmou: percebemos o empenho do professor de Matematica, no
entanto os resultados foram bem desfavoraveis, e assim foi preciso avaliar a
primeira fase junto com a Tutora, para em seguida a coordenagéo juntamente com
os professores levantar agbes para corrigir tais falhas.

Nas palavras da Tutora Educacional: a ideia € justamente diagnosticar o que
0 aluno sabe. Assim que sairam 0s primeiros graficos, eu reuni 0s professores

novamente para socializarmos. E ai, a conversa é “olha, os alunos ja dominam esse,
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esse e aquele descritor; entdo vamos trabalhar mais os outros que estdo mais
fracos”. Para isso, vem o material complementar. A observagao negativa de todos os
entrevistados foi sobre a demora da SEDUCE em enviar esse material as escolas.
Essa demora, provoca o atraso do andamento dos processos, segundo o0s
envolvidos.

A segunda etapa foi avaliada positivamente pelos entrevistados. O fato de
serem repetidos os descritores e niveis de dificuldade da primeira etapa da aos
entrevistados uma sensacido de direcionamento do trabalho de preparagédo para a
ADA. Além disso, o proprio aspecto visual da prova e a maneira como as questdes
sdo colocadas agradam aos entrevistados, que as consideraram adequadas ao nivel
dos alunos (exceto os professores, como mencionado anteriormente).

A fase que antecede a devolutiva dos resultados é a de envio dos dados
obtidos na aplicacdo. O procedimento utilizado nesta fase € desconhecido pelo
Professor e pela Coordenadora Pedagdgica. Na CRECE, os entrevistados relataram
que esse processo € muito desgastante: cada tutor deve corrigir os gabaritos das
escolas que acompanham. Na entrevista, a Coordenadora Regional relatou: nés
resgatamos todo o material, fazemos a corre¢cdo e ndés mesmos langamos o
resultado no sistema do Estado. Apos o langamento no sistema, que deve ser feito
até quatro dias uteis apos a aplicacdo, € disponibilizado-nos os graficos de
resultados. Ao questionar se essa forma de proceder estaria sujeita a erros na
corregdo, automaticamente a Tutora Educacional e a Coordenadora Regional
admitiram esta hipotese, mas informaram que: ndo foram verificados erros de

correcdo nas ultimas edicoes da ADA.

5.2 ANALISE DA VISAO DE PROFESSORES, COORDENAGCAO E SERVIDORES
DA SEDUCE EM RELACAO A TRI NA ADA.

A TRI apresentada, analisada e discutida anteriormente neste trabalho, foi um
ponto de divergéncia entre os entrevistados. Todos declararam que sua utilizagéo é
valida e vantajosa para o enriquecimento do processo e que favorece a realizagéo
de analises mais coesas. Entretanto, pelas declaragdes dadas, percebe-se que esse
entendimento se mostra melhor quanto maior € o cargo ou fungdo ocupada pelo

servidor.
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Por exemplo, para o professor entrevistado, quando questionado sobre o
quéo interessante é trabalhar com a TRI em avaliagbes, a resposta foi: ela (a TRI) é
valida, pois ela tem uma caracteristica em avaliar as habilidades do aluno a
habilidade resolver as questbées que envolvem competéncias e habilidades. A
Coordenadora Pedagogica foi mais enfatica sobre o seu entendimento acerca da
TRI. Para ela, a TRI é compreendida pela Coordenagcdo, mas ndo plenamente, e
quando foi repassado para o professor também foi bem dificil, vista que o professor
€ bem questionador.

Sobre a formacao relacionada a TRI recebida pela SEDUCE, a Coordenadora
ainda disse que: em 2016, a TRI era desconhecida por todos, mas a Tutora nos deu
formacédo, deixou material e informou o link que explica a aplicagdo deste material.
Foi a primeira vez durante as entrevistas que a Formacdo em Rede foi citada.
Embora seja comum ouvir esta designag¢ao nas escolas e na propria CRECE, nao ha
nos documentos da SEDUCE nada oficial a seu respeito que evidencie sua
aplicacao. De modo geral, trata-se de um compartilhamento vertical de informagdes
iniciando pelo Nucleo de Gestdo Pedagogica, passando pela CRECE e, através do
Tutor, chegando as escolas, sendo transmitidas ao gestor, em seguida ao
Coordenador Pedagdgico para enfim chegar ao Professor.

Por outro lado, a Tutora Educacional demonstrou preocupacédo ao falar do
entendimento de diretores de escola, coordenadores pedagogicos e professores em
relacdo a TRI. Para a pergunta “Vocés consideram que a TRI é perfeitamente
compreendida por professores, coordenadores e gestores e devidamente aplicada
nao s6 na ADA, mas também nas avaliagdes internas?” A resposta dada por ela foi:
Né&o. Infelizmente ndo. Eles ainda nédo tém essa visdo. Ainda é algo que esta muito
aquem do que é realmente esperado. Acredito que o gestor ja comega a
compreender melhor o processo, mas o coordenador, o professor e os alunos ainda
estdo bem distantes desse entendimento. A visdo ainda € muito tradicional.

Essa ideia foi muito refor¢gada pela Coordenadora Regional em sua entrevista.
Para ela, a TRl ndo é bem entendida. Existem detalhes importantes a serem
cumpridos para que todos entendam essa relacdo da TRI. Quando se observa como
essas questées sdo elaboradas... parece que existe uma relagdo Matematica entre
os itens para se obter a TRI. Essa linguagem ndo chega tdo claramente a escola.
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Esta ultima declaragao reforga a ideia da aplicacdo da Formagao em Rede, com
transmissao de informacdes através dos envolvidos no processo de ensino.

A Coordenadora Regional, no entanto, ndo questiona a eficacia de um bom
uso da TRI. Para ela, temos a possibilidade de verificar em que momento 0 nosso
aluno esta cometendo o erro e qual € esse erro. NGdo € como na teoria classica que o
aluno erra uma quantidade x de questées. Na TRI ele pode errar questbes, mas iSSoO
né&o quer dizer que ele néo tenha aprendido o contetudo. No entanto, ela reconhece a
dificuldade de se trabalhar com base na TRI quando diz que a TRI ja vem pronta,
mas é tudo tdo complexo que eu, hoje, ndo teria coragem de tentar construir um
item. A construgdo de um item é muito delicada. E tudo muito estratégico. Acredito
que nossos professores ainda ndo estdo preparados para isso. O professor da
nossa rede, na maioria das vezes, € um profissional que saiu ontem da faculdade e
mal fez um estagio supervisionado. O gestor € um professor que saiu de sala para
assumir uma gestdo. Entdo faltam detalhes. Ela concluiu dizendo que com mais
investimento e mais estudo essas ideias podem entrar na escola. Se eu nao
compreendo a relacdo entre descritores e distratores ou aquele momento em que
acontece um crescimento no nivel de dificuldade praticado na avaliacao, entdo a TRI

nao ocorre de fato.

5.3 ANALISE DOS RESULTADOS DA ADA NA VISAO DE PROFESSORES,
COORDENAGCAO E SERVIDORES DA SEDUCE

Encerrada a fase de aplicacido e corregao, inicia-se a fase de devolutiva dos
resultados, que objetiva propor aos envolvidos, reflexdes sobre o que foi feito e o
que ainda ha para se fazer em busca da certeza de que o aluno esta aprendendo
algo. A busca é pela proficiéncia.

Uma vez que os resultados sao distribuidos as CRECE’s e, posteriormente,
as escolas, eles devem gerar discussdes e debates entre todos os envolvidos no
processo e, embora as Diretrizes Educacionais da SEDUCE indiquem que as
intervencdes pedagogicas sdo iniciadas apos o conhecimento dos resultados da
ADA, a prépria Coordenadora Regional ressaltou que: mesmo antes de a CRECE
fazer a devolutiva para a escola, a SEDUCE ja propbe a aplicacdo do chamado
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“material complementar da ADA”, pressupondo que a intervencao é parte constante
no processo da ADA.

O resultado final da escola pesquisada nao foi considerado bom pelo
Professor e pela Coordenadora Pedagdgica. Nas palavras do Professor:
aconteceram muitos erros nas questoées sobre Fungbes, sejam elas trigonomeétricas,
logaritmicas ou exponenciais. E necessério que seja aplicado uma melhor estratégia
de ensino com relagdo a fungées e graficos, portanto é preciso corrigir esta falha.

Ja a Coordenadora, atribuindo o baixo rendimento a falta de motivagcao dos
alunos em relagdo a prova, afirmou: percebemos que os descritores que foram
abaixo do esperado se repetiram na primeira e na segunda etapas, e ndo foi por
falta de dedicacdo e trabalho para melhorar. Portanto é imperioso também a
conscientizagdo dos alunos quanto a importancia desta avaliagdo, e assim foi
necessario a aplicagdo de pontuacgédo a fim de incentivar a melhor participagdo do

discente.

Resultados da ADA Ciclo Il - 2016
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46,6

196"
178 178

14,2

D14 E DO7E DOBE DOSE D14E D1BE D1SE D21E D23E D24E

FIGURA 13: Indicadores de Desempenho da ADA — 1° Bimestre de 2016.
Fonte: Fornecido pela CRECE de Aguas Lindas de Goias

Na visdo da Coordenadora Regional, o rendimento final foi abaixo do
esperado em Matematica. Mas evita apontar culpados. Segundo ela: o aluno que
gosta da Matematica tem bons resultados, mas aquele que ndo gosta néo atinge

bons resultados. Para ela existe, o que ela se referiu como “uma cultura de negagéao
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a Matematica”, ao afirmar que: nés fomos moldados para acreditar que “Portugués é
facil e Matematica é dificil’.

No grafico ilustrado na Figura 13, temos uma visdo geral do rendimento dos
alunos da primeira série do Ensino Médio em comparagcdo com o desempenho das
escolas da Rede Estadual dentro do municipio de Santo Anténio do Descoberto,
com as escolas da CRECE de Aguas Lindas (& qual o municipio pertence
juntamente com os municipios de Mimoso de Goias, Padre Bernardo e Aguas
Lindas) e com as escolas de toda a Rede Estadual de Educacéo.

Cabe ainda ressaltar que, na Figura 13, os graficos referentes ao municipio
de Santo Antdnio do Descoberto e ao Colégio Estadual Salomé&o Elias Abdon séo
sempre idénticos porque, na ocasido, a escola foi a uUnica da amostra que se
submeteu a ADA no municipio.

Os descritores D14E e D23E foram os unicos em que a escola teve média de
acertos acima da Rede Estadual e das demais escolas da CRECE. Os descritores
mencionados referem-se, respectivamente, as habilidades de identificar a
localizagdo de numeros reais na reta numérica e reconhecer a expressao algébrica
de uma fungédo polinomial de primeiro grau, dado o seu grafico.

Em todos os demais descritores, a escola apresentou média de acertos
abaixo das médias estaduais e da CRECE como um todo. As maiores diferencas
sdo observadas nos descritores D19E e D21E. S&o descritores que fazem
referéncia, respectivamente, as habilidades de identificar o grafico que representa
uma situagao descrita em um texto e reconhecer o grafico de uma fungao polinomial
de primeiro grau por meio de seus coeficientes.

Os entrevistados consideraram o resultado da escola condizente com a sua
realidade. A escola mostrou-se praticamente equiparada a média estadual e da
prépria CRECE em praticamente todos os quesitos, como vimos no grafico da Figura
13. A Coordenadora Regional, ainda em relagcéo aos resultados, declarou: em toda a
rede e, especificamente, na escola que vocé esta pesquisando, os resultados em
Lingua Portuguesa s&o considerados dentro do esperado. Mas, em Matematica, em
todas as provas, temos um rendimento abaixo do basico, mas sdo resultados dentro
da realidade do estado e eu diria que até em relagdo ao pais porque a Matematica
tem tido algumas nuances no ambiente nacional, ndo por conta dos professores,

mas aparentemente, alunos e professores ainda ndo conseguiram se conectar.
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Ao falar especificamente sobre a escola pesquisada, a Coordenadora
Regional relatou que o Colégio Salomé&o Elias Abdon apresenta algumas fragilidades
em relagdo a Matematica tanto no Ensino Fundamental como no Médio. Ao se referir
a estas fragilidades, ela continuou: no Fundamental, estamos dentro do basico. E
um basico mediano, mais se aproximando de um “abaixo do basico” do que de um
“adequado”. Sobre o0 uso dos resultados, a posteriori, nas escolas de um modo
geral, a Coordenadora Regional declarou que: as escolas tém se debrugado sobre
os resultados e pensado na melhor forma de reverté-los. Vemos isso de forma
positiva pois é a proficiéncia do aluno que esta em jogo. A ADA é 0 nosso
termémetro bimestral e focal, mas o SAEGO, que é anual vem para retratar o
aprendizado geral do aluno ao final de um ano letivo. A Prova Brasil que é bianual

fecha o ciclo.

54 ANALISE DO TRABALHO E DA FORMACAO DO DOCENTE EM
MATEMATICA NA VISAO DE PROFESSORES, COORDENACAO E
SERVIDORES DA SEDUCE

‘A Matematica tem sido o nosso desafio”. Essa frase, dita pela Coordenadora
Regional de Educacgao durante a entrevista, mostra a preocupagéo da SEDUCE com
o desenvolvimento da proficiéncia dos alunos da rede nesta area do conhecimento.
Ela considera que, por parte da SEDUCE, ag¢des tém sido realizadas objetivando
essa melhoria: da parte do Estado, foram disponibilizadas as listas do Aprender
Mais, os Estudos de Matematica Compartilhada (EMC) e também os aulbes de fim
de semana que a escola promove.

Os Estudos de Matematica Compartilhada consistiram em um esforgco da
SEDUCE para otimizar a proficiéncia na disciplina considerada o calcanhar de
Aquiles da rede. E esse foi exatamente o entendimento da Tutora Educacional ao
afirmar que: percebemos que em Matematica n&o estava acontecendo o
crescimento esperado.

Ou seja, o Estado investiu em mais material, assim como ja fazia com o
Caderno Aprender Mais, que contém temas devidamente sincronizados com o
curriculo bimestralizado da rede. Todos os materiais sao produzidos pelo Nucleo de

Escola de Formacgao da Secretaria de Educacao e, nas palavras da Coordenadora
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Regional, na nossa vis&do, os primeiros materiais publicados ndo eram tdo bons, mas
com o passar do tempo, eles foram se aperfeicoando e hoje eles produzem um
material de otima qualidade.

De fato, com o EMC, o Aprender Mais e com a ADA, a SEDUCE deu um
passo largo em investimento material para o ensino e a aprendizagem de
Matematica na rede. Ao passo que também modificou a maneira de levar a
formacao especifica para o Professor de Matematica. A Coordenadora Regional,
reconhecendo a importancia do professor nesse processo disse que precisamos
intensificar os planejamentos, melhorar 0os nossos canais de comunicagdo e
promover encontros coletivos entre os professores.

Ao comentar os resultados da ADA, interligando-os a conduta do Professor de
Matematica perante ao processo de ensino, a Coordenadora Regional declara que o
que precisamos melhorar € a interpretacdo direcionada a Matematica, essa ainda
néo esta clara para o aluno, precisa ser intensificada nos atendimentos. Somos o0s
responsaveis pelas formagées, mas ainda ndo conseguimos atingir o professor.
Temos que atender ao professor para chegarmos ao aluno. Ou seja, a SEDUCE e a
CRECE nao estdo inerentes ao fato de que a formacédo do docente em Matematica
deve ocorrer de forma mais constante e efetiva.

Ao ser questionada sobre a maneira para a qual essa formagao ocorre, a
Coordenadora Regional detalhou todo o processo dizendo que inicialmente as
formagcbes eram promovidas pelo estado, mas de algum tempo para ca, essa
responsabilidade foi transferida para a CRECE, que pode trabalhar dentro da sua
realidade. Temos dois tutores que sdo formadores especificos em Lingua
Portuguesa e Matematica. Eles vdo até as escolas e procedem a formagéo in loco
com os professores. E chamada de formagdo em Servigo. Ha, portanto, uma rede
corporativa para que a formacgao, de fato, aconteca: o formador da SEDUCE, que
forma o formador da CRECE, que forma os gestores, que formam os coordenadores,
que por fim, formam os professores, disse a Coordenadora Regional.

Evidentemente, parte da informacao inicial se perdera nesse processo. O
primeiro personagem desta linha, o formador da SEDUCE, parte com a informagao
inalterada, mas, ao passar para o formador da CRECE, e este, ao repassar para o
gestor, transmitem essa informacédo acrescida de seu entendimento. O que é

bastante natural, ja que ha, de fato, uma diferenga entre realidades nesse caminho.
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Do gestor para o coordenador e deste para o professor, a formagéo ja teria sofrido
uma quantidade razoavel de alteragdes. A Coordenadora Regional, sem dar maiores
detalhes declara que estamos, nesse momento, justamente tentando criar um plano
para fortalecer essa rede colaborativa a fim de evitar a perda de informacgées.

Em linhas gerais, as entrevistas evidenciaram que o processo da ADA carece
de alteragdes pontuais assim como qualquer outro processo educacional, sempre
em movimento e permitindo-se sempre a correcao de rotas durante o seu percurso.
Ao langarmos um olhar sobre os eixos de analise aqui estabelecidos, verificamos
que a visdo dos entrevistados converge para a constatagcdo de que a ADA é uma
avaliagao favoravel dentro do processo de ensino. Sua aplicagéo precisa de ajustes,
e com mais tempo para analises de resultados a conversdao de numeros para
intervengdes pedagogicas pode ocorrer com a eficacia desejada.

Ao olharmos para as declaracbes dadas pelos entrevistados, devemos
ressaltar que existe o desafio constante dos gestores em fomentar nos professores
um desejo de se conhecer melhor a avaliagdo educacional como um todo e, em
particular, a ADA, interligando-a as avaliagbes internas por eles elaboradas e
aplicadas, explorando o potencial analitico de seus resultados.

Aos professores, figuras centrais do processo, uma vez que sao eles quem
preparam os alunos para as avaliagbes externas (no caso, a ADA), cabe se
apropriarem seriamente e de forma avida, dos fundamentos, objetivos e resultados
dessa avaliagao, para que ela possa ser usada como complemento do seu trabalho,
visto que esse é o objetivo principal da ADA. Assim os professores precisam ser
dotados de conhecimento sobre o contexto, os pressupostos e o papel da ADA, bem
como das potencialidades do uso de seus resultados no cotidiano da sala de aula.
Compete entdo aos gestores (escolares e da rede), disporem essas informacdes de
forma desprendida e eficaz.

No proximo capitulo, serdo apresentadas as consideracoes finais da pesquisa

e as sugestdes de apontamentos para estudos futuros.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Uma vez apresentado o percurso do atual modelo de Avaliagcdo em Larga
Escala no Brasil e, especialmente, no estado de Goias e evidenciados alguns de
seus caminhos e possibilidades, cabe destacar que as informagbes aqui
apresentadas ndo desconsideram que diversos fatores podem interferir na
determinacao do rendimento dos alunos, sejam eles exteriores a escola (como, por
exemplo, o grau de escolaridade dos pais e seu nivel socioeconémico), sejam eles
inerentes a escola e a pratica docente (existéncia de bibliotecas e seu uso, de
laboratérios de informatica, as expectativas dos professores, a gestdo da sala de
aula, por exemplo) (OLIVEIRA, 2006, p.10).

No momento em que este trabalho é apresentado, a ADA nao é mais aplicada
no formato de sua concepcdo. Em vez de duas avaliagbes por ciclo, € utilizada
apenas uma prova na reta final de cada bimestre. Na nossa visdo, as escolas
perdem, portanto, o parametro interno real de comparacgao e analise e a CRECE fica
sem referéncias significativas em termos de estabelecimento de estratégias de
melhoria. Mas a época pesquisada, a ADA, com a proposta de um sistema de
avaliagdes em duas etapas, uma no inicio e outra no fim de cada bimestre,
intercaladas por um processo bem estruturado e direcionado de intensificagcdo da
aprendizagem, mostrou-se um instrumento eficaz de mensuragao de proficiéncia em
Matematica. Ao comparar resultados de provas que abordam descritores idénticos, a
ADA fornecia aos gestores, coordenadores e tutores pedagogicos uma base de
dados bastante simples e acessivel ao rendimento alcancado por seus alunos em
cada ciclo de avaliagdes.

Mas todos estes fatores positivos ndo sio suficientes para omitir os pontos de
atencao referentes ao processo de aplicacdo da ADA. O ponto principal é o da
logistica: os prazos sado curtos e a entrega de materiais esta sujeita a atrasos. Nem
sempre a divulgacao dos resultados ocorre em curto prazo apés a aplicagéo, o que
dificulta a analise e a retomada da rotina escolar em relacdo a adaptacao de datas
condicionadas as avaliagdes externas.

Além disso, nessa pesquisa pode-se notar que o Professor de Matematica se
vé como um mero aplicador. Um aplicador de conteudos voltados para a prova e

também como aplicador da propria prova em si, 0 que parece indicar que alguns
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sujeitos diretamente envolvidos no processo também demonstram insatisfagdes.
Nesse sentido, por vezes, a obrigatoriedade em trabalhar o material referente a ADA
€ a preparacao para a prova tira a autonomia do professor em mobilizar conteudos
(dar aulas de juros simples e progressdes aritméticas simultaneamente as aulas de
funcdo afim, por exemplo). A coordenagdo pedagogica, sempre pressionada por
prazos muito curtos, atrasos de envio de materiais e pelo resultado a ser alcangado,
também mostra certa desmotivacgao.

Os professores das disciplinas envolvidas por nao participarem da fase
criativa do processo, se julgam menos importantes. Uma sugest&do para contornar tal
situacado poderia ser, desde que possivel, a SEDUCE incentiva-los a participar da
elaboracao das avaliagdes cadastrando questdes de autoria desses professores no
sistema de “banco de questdes”, por exemplo.

Desta forma, os objetivos desta pesquisa foram alcangados: a analise da
Avaliacao Diagnostica da Aprendizagem aplicada no primeiro bimestre de 2016, bem
como do rendimento dos alunos em Matematica foi realizada sem maiores
problemas, uma vez que a escola forneceu todas as informacdes necessarias e a
SEDUCE forneceu livre acesso aos resultados. Relacionar os impactos da aplicagao
da ADA em termos de notas, com a aplicacdo de conteudos e a aprovagao em
Matematica ndo se mostrou uma tarefa facil porque, em 2016, a SEDUCE néo
disponibilizava o fluxo de aprovagéo por escola, mas da rede, de modo geral. Ja o
objetivo de investigar e analisar impressdes de gestores, professores e servidores
sobre o processo de aplicagcdo da ADA foi atingido de maneira tranquila gragas a
disponibilidade e a colaboracdo dos entrevistados. A solicitude na prestacdo das
informacdes foi um dos fatores determinantes para que esta pesquisa fosse
desenvolvida.

O avanco do uso da TRI em avaliagbes em larga escala no Brasil € nitido e,
aparentemente, indispensavel para a continuidade do desenvolvimento dessas
avaliagbes, mas na ADA, a TRI parece ainda ndo ter chegado. Conforme foi
evidenciado no Capitulo 4, as avaliacbes observadas trazem tragos marcantes da
Teoria Classica dos Testes, isso aliado ao fato de os entrevistados né&o
reconhecerem a aplicagcao da TRl na ADA até o momento. As opgcdes de resposta
erradas presentes nas questdes devem mostrar mais do que erros e acertos; por se

tratar de uma avaliagdo com o objetivo de sugerir estratégias pedagdgicas, deve



77

evidenciar o porqué do erro. Porém, diante da complexidade do tema na presente
pesquisa, ndo se teve a intengcdo de esgota-lo, e sim, oferecer aos pesquisadores
futuros diretrizes para a tomada de decisbes no momento de operacionalizacdo de
analises em avaliagbes por meio da TRI.

Do ponto de vista da teoria da construcdo de itens para avaliagdes, o nivel
das questdes utilizadas requer atengdo. Comandos diretos e sem estimulo ao
raciocinio, pouco (ou nenhum) tragco de desafio nos enunciados e a auséncia de
contextualizacdo se contrapdem a outras avaliacbes externas como o ENEM e os
vestibulares das Universidades Federais, provas estas que despertam o interesse
natural dos alunos sem a necessidade de premiagdes como pontos nas disciplinas
escolares, por exemplo. Por outro lado, a ADA mostrou-se consoante ao SAEGO e a
Prova Brasil, dando uma clara evidéncia de qual avaliacido realmente interessa as
escolas e a Secretaria de Educacao.

Esta maneira de conduzir a educagao por meio das avaliagcbes promovidas
claramente causa efeito retroativo na capacidade de analise e de raciocinio dos
alunos, o que contribui para o seu ingresso na Educagdo Superior sem 0s pré-
requisitos minimos e sem olhar critico em relacdo aos conteudos que lhe serdo
oferecidos.

No decorrer desta pesquisa, novos elementos de questionamento surgiram,
especialmente durante as entrevistas. O mais intrigante foi a eficacia da Formacgéao
em Rede, praticada pela SEDUCE. Ao assumirem a real possibilidade de que
informagdes importantes sejam mal interpretadas, distorcidas e até mesmo perdidas,
os entrevistados apontam um caminho mais adequado para a disseminacao de
conhecimentos de forma mais fiel: a intensificagdo na formacgao in loco.

E evidente a existéncia de uma “hierarquia de informacéo”, fato esse que
contribui positivamente ao processo, porém ajustes poderiam ser feitos par ampliar
suas potencialidades e render 6timas devolutivas as escolas e a propria rede. Essa
perda de informagdes pode ser considerada uma falha a ser corrigida na proposta.

Entretanto, mais do que vislumbrar os resultados da avaliagdo e conferir o
alcance de metas propostas, analisar tdo profundamente a ADA possibilitou o
reconhecimento de que € possivel se ter um instrumento de avaliacdo de
aprendizagem (seja ele interno ou externo) que dé ao professor uma visdo dos

resultados do trabalho executado em sala que |lhe é geral, no sentido de obtengao
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de niveis de proficiéncia de uma escola e, simultaneamente, especifica, na
percepcao da analise da evolugcido de aluno por aluno, item por item. Esta proposta
inicial da ADA, quando da sua concepc¢ao, sempre foi o seu diferencial em relacao
as demais avaliagcbes externas.
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APENDICE A1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da
pesquisa intitulada “ANALISE DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA DA
APRENDIZAGEM DO ESTADO DE GOIAS: Um Olhar sobre a Area de
Matematica”. Meu nome é FABIANO BARROS RABELO, sou o(a) pesquisador(a)
responsavel e minha area de atuacdo é MATEMATICA. Apds receber os
esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma
delas é sua e a outra pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel. Esclareco que em
caso de recusa na participagdo vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma. Mas
se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo(s)

pesquisador(es) responsavel(is), via e-mail e,
inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, através do(s) seguinte(s) contato(s)
telefénico(s): . Ao persistirem as duvidas sobre os

seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, pelo
telefone (62)3521-1215.

1. Informagoes Importantes sobre a Pesquisa:

A pesquisa a qual o} Sr. (Sra.) esta participando intitula-se
e justifica-se perante o
anseio de muitos profissionais de educacgao envolvidos no processo de obter informagdes
que levem ao entendimento das acdes que permeiam a avaliacdo diagnéstica em todas as
etapas de sua aplicagdo. Para atingir tais objetivos, esta pesquisa sera feita por meio de
entrevistas diretas com professores de Matematica, coordenadores pedagogicos e
servidores da SEDUCE diretamente envolvidos no processo, visto que este método se
mostrou o mais adequado para obter tais informacgbes. Para registrar esta entrevista, sera
necessario um registro de audio, necessitando de sua autorizagdo prévia. O audio destas
entrevistas, porém, servira apenas como base para o seu registro escrito. Embora seja
possivel ocorrer um possivel desconforto com algum item da entrevista, gostaria de
esclarecer que as informagbes prestadas serdo de grande valia para o desenvolvimento
adequado desta pesquisa. Um questionario sera utilizado durante a entrevista para nortear a
exposicao das ideias nela prestadas, tornando sua colaboragédo ainda mais importante. Sua
participacdo na pesquisa, no entanto, ndo sera remunerada bem como nenhuma forma de
ressarcimento sera possivel ser efetuada, uma vez que irei ao seu encontro para realizar a
entrevista e as ligagbes ao pesquisador para esclarecimento de duvidas podem ser feitas a
cobrar. Sua identificagdo na pesquisa sera divulgada constando o seu nome e funcéo, a
menos que haja alguma objecdo de sua parte. Ressalto, ainda, que Ihe é assegurado o
direito de se recusar a participar ou retirar o seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado ou a continuidade de seu
tratamento assim como lhe é assegurada a garantia expressa de liberdade de se recusar a
responder questbes que lhe causem desconforto emocional elou constrangimento em
entrevistas e questionarios que forem aplicados na pesquisa. Os resultados desta pesquisa
serao tornados publicos, sejam eles favoraveis ou ndo, na internet, tdo logo esteja concluida
e aprovada. Informo, ainda, sobre o direito de pleitear indenizagao (reparagcdo a danos
imediatos ou futuros), garantida em lei, decorrentes de sua participagao na pesquisa.
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Concesséo do uso de sua voz, imagem ou opinido (rubricar dentro do paréntese escolhido):

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados
publicados da pesquisa;
( ) Nao permito a publicagdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados

publicados da pesquisa.

Permissao para a sua identificacdo através do seu nome nos resultados da pesquisa

(rubricar dentro do paréntese escolhido):

( ) Permito a minha identificacdo através de uso de meu nome nos
resultados publicados da pesquisa;
( ) Nao permito a minha identificagdo através de uso de meu nome nos

resultados publicados da pesquisa.

2 Consentimento da Participacao da Pessoa como Sujeito da Pesquisa:

P PSRRPPI ,
inscrito(@) sob 0 RG/CPF/N.O de
prontuario/n.° de matricula ..............cccoeeeiiiiiiii e, , abaixo assinado, concordo

em participar do estudo intitulado “ANALISE DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA DA
APRENDIZAGEM DO ESTADO DE GOIAS: Um Olhar sobre a Area de
Matematica.”. Informo ter mais de 18 anos de idade, e destaco que minha
participacdo nesta pesquisa €& de carater voluntario. Fui, ainda, devidamente
informado(a) e esclarecido(a), pelo pesquisador(a) responsavel FABIANO BARROS
RABELO, sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagéo no estudo.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha
participacao no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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APENDICE A.2

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE MATEMATICA

Objetivos da entrevista:

i) Analisar a percepgao do professor acerca da distribuicdo dos conteudos do Ensino
Médio por série.

ii) Verificar a impressao do professor em relacédo a ADA em todas as suas etapas
Roteiro da entrevista:

Item i: Analisar a percepc¢ao do professor acerca da distribuicdo dos conteudos do
Ensino Médio por série.

1. Vocé foi o responsavel pela elaboracdo do plano de ensino para as turmas que
leciona?

2. Vocé considera a distribuicdo dos conteudos de Matematica adequada a série que
leciona?

3. Vocé acredita que a ADA traz resultados positivos a aprendizagem dos alunos?
Quais?

Item ii: Verificar a impressdo do professor em relacdo a ADA em todas as suas
etapas.

4. Na sua opinido, quais sao os pontos de atencdo no processo de aplicacdo da
ADA?

5. Vocé se considera plenamente preparado para trabalhar com todas as fases de
aplicagao da ADA?

6. Vocé tem (teve) acesso aos resultados da ADA realizada por seus alunos? Em
quais parametros vocé se baseou para emitir um diagndstico final de suas turmas?
7. Os resultados da ADA das turmas que vocé leciona estdo de acordo com o que
vocé esperava? Porque?

8. Quais foram os temas de Matematica que, na sua opinido, ndo permitiram que os
seus alunos obtivessem melhores resultados?

9. A principal diretriz da ADA, segundo a SEDUCE ¢é apontar caminhos e novas
estratégias de ensino, mediante resultados obtidos. Ha uma devolutiva da SEDUCE
em relacdo ao trabalho que foi realizado, apontando, de fato, tais estratégias de
melhoria?

10. Diante do resultado da ADA de Matematica, o que vocé considera possivel ser
feito em sala de aula e em relagdo a sua pratica pedagdgica para que os futuros
resultados sejam ainda melhores?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O COORDENADOR PEDAGOGICO

Objetivos da entrevista:

i) ldentificar a funcdo do Coordenador Pedagdgico no processo de aplicagdo da
ADA.

ii) Verificar o acompanhamento do Coordenador sobre o processo da ADA em
relacdo ao planejamento do Professor de Matematica.

iii) Verificar a impresséo do Coordenador sobre o suporte recebido pela SEDUCE e

sobre o aproveitamento da ADA apds sua aplicagao.

Roteiro da entrevista:

Item i: Identificar a funcdo do Coordenador Pedagdgico no processo de aplicagéo da
ADA.

1. Qual é a principal fungdo do Coordenador Pedagodgico no processo de aplicagéo
da ADA?

Item ii: Verificar o acompanhamento do Coordenador sobre o processo da ADA em
relacdo ao planejamento do Professor de Matematica.

2. Como séo realizados o planejamento e o acompanhamento do planejamento em
Matematica?

3. Os seus professores tém dificuldades em cumprir o planejamento? Quais?

4. Que intervengdes vocé pode realizar para ajudar os professores de Matematica?
Item iii: Verificar a impressdo do Coordenador sobre o suporte recebido pela
SEDUCE e sobre o aproveitamento da ADA apos sua aplicacao.

5. Como vocé avalia a qualidade do material utilizado na ADA?

6. Que beneficios a ADA trouxe desde a sua implantagao nesta escola?

7. A principal diretriz da ADA, segundo a SEDUCE é apontar caminhos e novas
estratégias de ensino, mediante resultados obtidos. Como isto é feito de fato?

8. Os resultados da ADA refletem a taxa de aprovagdo em Matematica? Porque?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS SERVIDORES DA SEDUCE (TUTORA
EDUCACIONAL E COORDENADORA REGIONAL)

Objetivos da entrevista:
i) Identificar a fungdo da SEDUCE no processo de aplicagdo da ADA.
ii) Analisar o acompanhamento da aplicagdo da ADA pela SEDUCE nas escolas.
iii) Caracterizar as agdes da SEDUCE em relagdo ao ensino da Matematica e n na
reducao dos indices de reprovacgao nesta disciplina.
Roteiro da entrevista:
Item i: Identificar a fungdo da SEDUCE no processo de aplicagdo da ADA.
1. Como se da a participacdo da SEDUCE no processo de aplicacdo da ADA?
2. De que maneira vocé avalia a execucdo da ADA como um todo nas escolas
desde a sua implementagao? Que beneficios foram obtidos?
Iltem ii: Analisar o acompanhamento da aplicagdo da ADA pela SEDUCE nas
escolas.
3. Como é feito o acompanhamento da execug¢ao do processo de aplicagdo da ADA
nas escolas?
Item iii: Caracterizar as a¢gdes da SEDUCE em relagdo ao ensino da Matematica e
na reducgao dos indices de reprovacao nesta disciplina.
4. De um modo geral, como a ADA tem mostrado caminhos para a melhoria do
ensino em Matematica na rede?
5. Quais sao as maiores dificuldades apresentadas por professores no ensino e
pelos alunos no aprendizado dessa disciplina?
6. Existem acbes de curto prazo para que as taxas de reprovacdo em Matematica
diminuam? Quais?
7. Vocé vé alguma correlagao entre os resultados da ADA e as taxas de reprovagéo

em Matematica?
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ANEXO A.1 - ADA

SEDUCE ¢pmet

SECHET&E L DF FSIA0O0 OF EDUCLELD,
CLATLES [ FEPOETE

AVALIACAO DIRIGIDA AMOSTRAL - ADA
22ETAPA - CICLO |- 2016
12 SERIE DO ENSINO MEDIO

LINGUA PORTUGUESA / CIENCIAS DA NATUREZA / MATEMATICA

CARTAO RESPOSTA
12 SERIE - ENSINO MEDIO

LINGUA PORTUGUESA CIENCIAS DA NATUREZA MATEMATICA
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Home da Escola

Okdade- g o e =

Hiomes completo doda) estudantes —_——

Ampdc — Twrma— dade: Sexo: [ ) Mascullng | ) Feminino




s males do comsumao desonfreado

Foalrign Bud

i cerm & clissica: quase sempre Que
um determinado produto @ langado, uma

para ter o modsla atualiirado, uma vaz gue
o antiga ji niio safsfar mais coma anies.
fssim, produicos gua ainda poderiam ser
u=ados maiumimente acabam  wirardo
dascarts ficil antre o= consumidores.

Com bass no candric acma, a faba &
que atuslmants a socdedade ocidenial
passui uma relacia inbensa de consuma,
o gqua vem geando corssguncios
ireversfveis mo meio ambiants. Segundo
uwn relabdrio do Fundo Mundial para a
Maturaza (WWF), a humanidade estd
corsuminda mais do que a Term & capaz
da repor, De acordo com o dooumenio, a
Teern dem 114 bihdes d&s haclores
tarasbres & marinhos  considersdos
produtives & susisridveis - isio 4, com
capacidade de mnovag@io. Mas i
estamas usando o sguvalenbs @ 15,7
bilhSes da heciores parn produzir os
glimantas, d&gua, emagia o bers de
consumo de gue necassitamos. Esles
dados mosiram qua a difsrenga (2,3
bilhas de hectares, ou cerca dis 20% ) sai
das estoguss natfurais nda reancyiveis,
corfigurando wma oiss mundial sem
precaderies, que fSende a reduzic
drsfcamenis a qualidads da vida odé
2030,

Paor issn, & urganie o recossidada de se
buscar maneines de conciliar o progresso
smnémico & a preservaciio dos nsorsos
arnbiertais. Sim, & possheal pouparmos o
meio ambiants se vermos wm cansums
corscienie. Mas isso s6 serd possival se
haoweer articulagho anire todos os setoms
= QOVEIMD, ampesss & socadade.

flgumas escolhas da din a dia podemn
sjudar a diminuir & degradagdo do meio
ambisnts, como usar mais meios de
tansporis aliemadvos,  diminur o
dasperdicio de &gua & de snangia, ecidar

n devallargies: Dirigicti Amvarttal e Secrabaris che Ratacks da bincici, Dofars « Exparie 2014

mais, olém de aviar o consums =am
racessidade.  Mas essa é uma ligio que
nfic vem sando ansinada, muto masnos
aprendida. E preciso repansar, inclusie, os
produlcs gue Ussmos em cosa: se afetam
a naturazs, se =ho usados na fabicagho
materiais que respaiiam o maio ambienis,
& SETprE prefert 05 MrcEs qQuE COLSESm
mBnos impacto.

MNém disso, coma mosiram os auborss do
redabdnia, o= |[deres mundizis Bem @ chance
da revverter o alual bsndneia de conswumo
superiar i capacdade de renovagida da
Terra. Basta optarem por sistemas de
produga  mais  wsisntiveis, manejo
sdequadc de rmecursos nalurais B
racicralidads mo consumo de bers e,
padermn mais empenho na substivigio dos
combustiveis fisssis & na promoca de
tscralagias impaes, edificagfes nisligantes,
sisiemas de fransporie mas eficenies &
mercados da cormumo mais susieridvais.

Precisamos urgeniements da  wma
mudanca de postum S8  Quisarmos
contribuir para @ prassragiio do meio
enbients. Clars gue &5 mudanges
imporiantes para a evolugdo da sociedade,
mas a consuma exacerbado acarmslou &
continua  acarrstando o  depredacho
smbiental, da forma & ocompromeber
visvelmanks a vida ra Tar.

Hossa relagdo de consumo atual asil
rias lvardo a una s crise smbieeisl
Par iss0 @ unglnca em frabalhar politicas
mais sfideniess & concrales sobres Bsss
tama. & esiamaos atrasados, mas ainda hd
barmpa.

S madew’ wn Mabme oo
me, O s LY

ITEM T

Chual & o fema do texto¥

(A Ambagio queo a sonndnds coldonhl possu

(B)
(Ch
(D)

(E)

0T O DOMESLIMIC.
0 progresso ooondmioo o o prosanacio
d0S MCUrsos nalunas.

A crigo mundial sam proobdonbss quo
redur & Jualidado da vida,

A subsifuiglo dos combumiivols fhasais
palas Seonoéogins Impas.
O problamas amblontal cacsados polo
CONSUMISMO axacarhada.
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Loia o foxks @, 8 soguir, responds a0 idam 1.
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Laia o favio @, & soguir, responds a0 dam 2.

WiolGes quo Choram
CreiE i Solis

#hl plangentes  violles domendes,

MO,
Salugos oo luar, choros mo venta...

Trisies parfis, o8 mais vagos conlomos,
Bocas mumursanies de lamenio

Muoiles da além, reenotas, gus eu ecordo,
Moiles da sofidlo, nolfes ramotas

Cua nos anuks da fantasio barda,

Viou cansislando da vistas ignotos.

Eurtie palpitogies & lur do fus

funsaio dos momantos mais saudasos,
Cuanda B choram na deseria nua

fus cordas wivas das violibas chomsos.

Cuardo o sons dos violdes wo

solucando,
Cuardo o sons dos violbss nas cordas

pamaT,
E wia dilsceranda & dalcianda,
Rasgando ot almas gua nas sombros
bramamL

Cordas & um mundo da dolinces geram,
Gamidas, pramios, qua no BSpAGe

E sans nodumos, suspiradas miigoas,
Migoas amargas & melancolios,

Mo sussumo mondtono das dguas,
Motsmamenie, snine ramagens frias.

Vipzes veladas, veludasas vazes,
Viollpiars dos vialies, wores veladas,
Viagam nas walhos wirlioss welazes
Twdo nas cordas dos vialbas ecca

E wibrn & =& contorce no ar, comndso...
Tudo na naie, twdo clama & voa

Zab o fabr agiagio de um pulso.

Cus esses violdes newvosnbas & istonhos
E8o ihas de degredo abroz, fundreo,
Prara ands wilo, fatigndas no sonho,
flmas gua sa abismaram ro misiécia.

oy [ i Fa =

o w5 . STHL

ITEM I

A sonoridade provocada pela repeticio da
Intra “w*, na ponditima ostrofo do pooma,
BN

(A} = sclidBo oo modo.

(B} o sussamo dovenio.

(C) = aghaglo doew lrco.

(D)  afubril aghegdc do um puiso.
(E} o som das cordas dos viclSas.

Leva o fowfo 0, @ Sogui, respondn acs fons
Fod

Uma hora do uso do narguilé ogquivala
a 100 cigarros, afirma O8S

huita comum no meio de adolescenies
& jowans am confrmismizagtes & grandes
festas, o narguiléd, cachimbo dbgua
pravenienta do orienie, qua possui sabor a
cheiro agraddveis, ofersca um granda
nsoo pam a saida. Maior inclusie doqua
o cigarra. & afirmagho & da Organizagda
Mundial de Sadda.

De mocordo com a OMS, uma hora da
uso de narguild eguivale & absomda da
iodas o5 componenas dxioos exisisries
na fumaga de 100 cgaros.

0 Institvta Macioral da Clncer (nca)
demonsinou precoupagiio oEm o GresoRrie
nimero de fumanies dea narguild, apds
esiudos associarem o wso do cadhimbo @
boo & de bexiga.

Outras. doengas respirabdrias, cordiscas
& bucais, além da propria dapendincia sha
corsequdncias da  uso. Doengas
infecioconiagicesns, como  uberoul ose,
herpes a hepalie C podam ser contraidos
ainda, ji gua o bocal do nanguild pode ser
comparilhado por wirios pessoas am wm
ourio sspapa dis fempo.
iy v v s el e g i s o s

T e OTH i

ITEM 3

Em qual trecho sa sncontra a principal

informagio do toxto?

(A} “Mulio comum no Mok de adolescontos
@ j0vnns o confratomizagias o grandas
fostas, o namguild, cachimbo ddgua
provanienta 4o arontd, gua possul sabor
@ chaln agradidveds, olereco um granda

rison para o sadce
Awrulliegic Dhriphta ATceal S Sectelarls S Gitado de Gducapis, Cultets « Eiports - 1006 —E



iB) *Dw acondooom a O&E, uma hom de usa
do nanguiks sqguivaie & abaorpso do hodios
08 comporanies bixioos mdstonies na
fumadga do 100 chgaemos.”

(C} ™0 imsSteo Macional do Clncar (nca)
domorsbou  proocupaglo  coen O
crescomte nimaro do fumantos do
narguild, apds sgtudos assooanem O LSO
do cachimbo &0 desonvolvimenio do
‘mlnooe 0o pulmlo, de boca o doe boxdga.”

|:|::||| “Ouiras dooncas respinecoras, candiacas
o buoals, aldm do prigrio dapanddncio
SaleD DOMSOQUENCLES 00 LS.

|:E:| "Doangas  Inhechoconiagkosas, o©oma
fubgrculoss, horpes o hopatiio C podam
sar pontraddas ainda, & qua o Booal do
narguild podo sor compartilhade por
VaNns paSSOns T UM CuriD SSpags 4o
fampo.”

TEM 4
Gual o objetive dosie toxto?

|:j._:| Dosoroar wm: fato.
iB) Ewxpor uma opinido.

(Ch  Maostrar uma informagio.
(D} Insiruir sobre um ossunio.

(El Comantarum aconmsomanto

L o el ababo o, & seguir, responds aos
Hons Sao g

A oscola das ruas
Melesticr Srodfig

Tuda comepou quando o pai resoivey
tird-lo da escola parm padir asmoles nas
ruas. & professora ficou indignada, porgua
o menino era Gfimo aluna, o makhor da
mula, carameants teria um grande futum.
Mas o garoio ndo protesiou, ndo dissa
rada. Mo adiandania: o gua o pai dacidia,
oes fikos tinkam de cumprir. Aldm disio,
estava fakanda dinheiro em cosa. Muiias
veres rido tinkham o gus comer. E assm
comagou a pedir ssmola. Ineliganie coma
e, riba tandow & desoodinr que havia uma
biscnica parn iss0. Era preciso pasicicrar-
sa& am lugares converientes, ara preciso
sdotar o fom de vor adequada, ara

E— Al b Dirigidas Arsiiral da Serataris dhe atieds e Eftaci i, TEFoIa o Gaparis - 2016

a55a% pré-requisios, o dnbeiro enirava. E
anirava fanta, qua sle podia guardar uma
parts para si. Que comegou @ invastir,
Comprawa & vendia coisas, produios da
limpeen, uiensiios para o lar Sem
demara, estrea oom uma peguena banca
insialada perio do local onde costumarya
pedir esmola. Guando uma loja peiadima
fioou wazia, ale a alugou. O negdao foi B
bem gue, am poucos anos, ele j@ tinka
uma cadein de lojas.

Haja esse homem, ainda jovem, & um
miliondrio. Susienin os mics & o pai,
naburalmanis, por guam, segunda diz, rda
guarda gualgquer rancor. Se sle nda feesce
me timda da escola, afima, su hajs sedia
um profissicral liberal dessmpregado ou
wntdo esiana pulando da empreguinho sm
ampreguinha, Na escola das russ su ma
fiz por mim mesmo. Mo sei quais sio os
afluerdas do Amaonas, diz, mas sso nda
ma fiaz falin alguma.

E o que diz & as pessoas acreditam. Por
qua niic hoveram de acreditar? Afiral,
frato-se de uma hstdia de sucessa,
dessas qua os bilondrios posiam da
mmmhMHim

. pordm, gua asss bem-sucedida
-u-rr:rmtru-rﬁ:m-l.u.mnnpm Ea
sau projgo secrelo, o projeta mo qual
persa odas es roites quando, insans, nda
consague damir.

Ela quesr waliar & escola. Mo o qualquer
ascola; quar wolar & sua antiga escola.
Cuer senior B, na carisira que foi sua. E
quer ier diants de si a professara, o andga
prafessora, falando sobre oz aflusnies da
Amazranas. E um sorho? E um sonha. Ela
sabe que os sonhos ndo dfo dinbaino.
Mo tembédm recaonbece, com wum aparia

no coraglio, que sem sonhos 4 impossiel
WTVET.
MEM 5

Dw acorde com o texto, om powco anos, o

garcio

(A) alugouuma loja wazla.

(B) Hnha uma cadola da kojas.

(C)  vondia produtos d lmpeen.
(D} Insalow uma peguann hanoa.
(E]} comprava utensilios para o lar
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MEM &
De acordo com o texto “& oscola das ruas”,
o garoéo nfio profostow, ndo disse nada
guando o pal msolveu fré-lo da escala
el

(&)} & familla rdo Snhao quUO COMET &M CSE.

(B} ©quoopal deckda, os filcs Snham que
cumpeir

(C) o pal prodsava do fiko pama podir
eSMmadas nos ras.

(I & professora Sicou indignoda, pols o
manino am dHima.

(E} o maning inha um tom do vor ado-gusdo
o dizia os colsas ooras.

Lmia ox odos abaivs @, 8 SaguT, rosponds
oos dens T, 8 e 10
Tawin i

A seca o O inverne

P lva 0 Aasas
Nustrssdy, Joda Ll

Ha zmoa indemere no nomo Mordesis

i0 mal & mais quenda &  ohu, mais azul

E o povo s schanda sam chiia & sam vesia
‘Viaja & procura das femes da Sl

Poréim quando chove fudao & riso & festa
0 campa & & floresta promaiem fartura
Escutom-se ors nobas alagras & groves
Des canios das aves louvando a natura

dlagra ssvoacm & gargaka o jeou
Apitn a nambu & geme o juriti

E a briza farfalha por enftre a5 vandaonas
Bejando as pimoms do mew Carir

D& noite nolamos as E g
s linders laninmas. da mil vaga-lumas
Ha copa da main os ramos embalam
E as floras exalam suaves parfumes

5w o dia desponta vam nova alegra

& genbs aprecia o mais Endo compasso
Ak do balido das lindas ovalbas
Enxamas de abelhas mumbindo no espago

E o forte tabodo da sua palhog

Mo rumo da da marcha aprassada
‘il chaio dis wida somindo & conbaris
Langar a samestie na terra molhada

[Dars miios desie broro cabodo roceing
Fisl prazenisiro modesio s feliz

E gue o oura branco sai para o processo
Fazar o progressoe da nosso pals

Dmardow e =Tl il il I
T el S wen. TH e TN

Tamto 1l

A terra
Eicdittin i Cisiihui

"o sobrewir das chuvas, a bema, oomo
wimos, fitronsfigura-ss em  mutapies
fantisticas, commstanda com o desologio
anterior.

O valas sacas fazeme-sa rias. Insulam-
£ o5 cimoros pscaivados,
repertiramenie verdejanies. A vagetacho
reclama de flores, cobrindo-os, os groifes
ascancalados, e disfarga a dureza das
barrancas, & aredorda am colmas o=
acerwas de blocos disjungidas - de soris
qus s chapadas grandes, enfremeadas
de corvales, se igam em curvas mais
sugvess oos babusirccs alos. Cai a
iemperaiura. Com o dasaparscer dos
saalheiras anula-se o secura anormal dos
aras. Mowas fons na pasagen: a
frarspaninca do aspan saliesnta as linhas
mais ligeims, am iodas o vananies da
forma & da cor.

Cilatamesa as horizonies. O Srmamants,
sam o azul camegada dos deserios, alisia-
28, mais pofunds, ande o espandir
rewivEscenis da s

E o sertha & wm vals #cfl. E um pomear
vastissima, sem dono.

Dapois hudo isto ss acaba. Voltsm os
dias forurantes; a atmoslern asfixiadora;
o smpadramanio do solo; a ruder da
flom; & nas oomsifies am gue as estios se
ligam sam a intermiténcia das chuvas - o
aspasma mssombrador da seca.

L
S e JH i UM

Hpartrmern Sl Seww” bt e waae
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ITEMT

Mos trechos do texto Il “a nudaz da flora™;
o sspasmo assombrador da seca®, as

palavras “rudoz” o “espasmo” sugenem

iA) o desabatc dos que sofrem com & So0a.

(B) @ pamandncia da ferilidado da fama no
snrtidio.

(C} @ desclagic dante do paricdo do
oatiagam no sarbo.

(D} @ doninoia pala fafta do culdado com o
g0k do sarlia.

(E] ooononinmanin de vhor no sarilc om um
panodc do chuwva.

ITEME
Tamio o texio | quanto o foxto il falam dodas)

(A] Importidncia do Hordoste par o pals.
{B) bakens da fom o da teuna nordosting.
(C} wminfos dasoca o da chua no Mordeste.
(D) migraglio do nordesting parn oS femas do

Sul
E] ourc braroo QUi promoe o da
I 1 POy mES
pais
ITEMI D

Mo toxto |, no vorso “Dos cantos das aves
louvando a natwra®, a palavra “natura”®
refore s

(A) @0 campoo b forosta
(B &5 toimas g0 Sl

(C) o0 sol @ @0 oéa.

(D} @0 Nordeste.

(E} & sooa

ITEs 182

Mo texta I, o trecho “Insulam-se o=
cimoros escalvados, mpentinamonte
surdejanins.”, perceba-se wm locutor gue
taz uso de linguagem predominantesmanta

{A) humoristioa

(B} jomalisSon.
(C} indomal.
(D} podboa
{(E) tdcnica.

H— Barallacis Dirkgicta. ATcetral da SecTetanta de Ritadc de b agha, Cultsrs « Eiparss - 1016

CIENCIAS DA NATUREZA

IMEM 1

i OMA 0 o RNA sfc compostos por bases
nitrogenadas, tendo em comwm: adonina,
chosina o guanina. Mo DMA, akém destas hd
a timina. Jual 4 a base nitrogonada que ost
prusonio apanas no RMAY

{A) Aglutinina.
(B) Ciosina.
{C) Guanina.
(D) Timina.

{E) Usmcila.

MEM 2

i prifico abasixo mostra a curva de
aguecimenio da solda uvsada em sletndnica
{37 do chumbo o 5% do estanhoj:

#Analisando o grifico pode-so concluir qua

b Tarmpemmiurs

Tempo
(A} TEm-se de uma substincia pure.
(B) & samolhants ac grafico da dgua.
(G @ erperatura do fusdo & cons@nba.
(D) & semparatura do abuligo & constanta.

(E] as tempamiuras do fusdo o da sbuliglo
nilo 5o constarmng.




ITEM =
Lola o toxio & seguir.

Hojm gostsi 30 min para chegar &
asoak que fica @ 10 km da minha casa. Ma
meio do caminha eu obei pora a
walocimelro do &nibus & percebi que
asinva marcanda B0 kmih. O calor sstava
irsuporidne], dava ter perdido 5 kg durana
O percurso.”

#Azsinale a allemativa que indica as
grandezas fisicas ahondadas no beocio.

iA) Tompo, Comprimonts, Acoloragdc o
Pamo.

(B)] Tompao, Massa, Volocldado o Aomloragiio.

|:-|:|| Tompo, Dist&nda, Deslocamanhs @
Massa

(D} Tempo, Comprmanio, Velockdads o
Missa

|:E] Tampa, Comprimonto, Tompamiura o
Poso.

ITEM &

& moldcula deo DMA armazona informagdo
gontmica quo & transcrita o traduzida por
mecanismos ologantes como os do
transcrigho o traduclo. Emtratanto, sntro
os distintos  individuos bioldgicos
construidos por monsagem contida no

DMA, hé vma singularidade bickgica quo
sa ropoto, mas se diferencia polo modo
como esta & organizada. Essa doscrigio

comesponds &s)

(A] basos rilrogonadas.
(B} basados ganos.
(C) molbouias do RNAL
(D) molboula de FMAM.

(E] molioula div RRAT

ITEM &

Um piloto wal fazor uma wiagem o a
distiincia do vma cidade & cutra & do 300
km, ole vai gastar um parfodo do 4 horas
para porcorror osio frojeto. Gual o
valocidade média da seuw carmo?

{A) 50 kmih.
(B] 55 kmih
{C) 100 kmih
(D) 75 kmih

{E) 120 kmih

ITEM &
LLola o foxto a seguir.

Carias baclhérias produzem composios
guimicos gue donficem ou debiim
partes dos nossos corpos. Em uma ofite
mébdia, por exemplo, == bachirias jd
erfraram nonosso auvido., O como, como
resposin, age com o chjativo de madar os
baciéias, mas o prdorio  sisiema
imunoligica smba produzindo uma
inflamagio. A solucla antha & fomamos
um antibidon para matar as bacidrios &
eliminar a inflamagio.

Do rrom e =)' B Sl e e’ oo e e B8 e oma - me I3
="

s antibidticos controlam as doencas
porgua atuam inibindo a

(&) produglio do onorgla.

(B) duplcagso do ONA

{C) sintess de protoinas.

(0 Emansorigldo do RHA

(E) reprodugio bactariana

ITEM T

i pgrifico abaixo mosta a curva da
aquecimento do uma substincia pura em
mﬁME:ﬁuﬂltm

Ty wratiis (" G
B

[+

e =
E_E-F % -]

Camemere me
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i mudanca do ostado fisico quo ccorme na
tomporatura de 20°C, a moedanga do
estado fisico gue ocorro na temparatura
do 40°C 0 o tompo da transigio entro

liguido para gasoso, sfo mepectivamanto
{A) fusBo, sbuligo, 1 mim.

(B) sbuliglo, fuslc, 1 mim.

{C) fusBa, sbulicdc, 2 mim.

(D) obulighio, usdc, 2 mim.

(E) soldificaglo, svapomgso, 2 mim.

ITEW B
Sobro as nuvens, chsorvo a imagem abaixo

S wren T JOM

Huwam & um onjunio de mindsculas
particulas de __ [1}__ liquida ou da oristais
de gelo, ou da ambos a0 mesmo ismpo,
am  suspansdo na  aimosferm. Tudo
comea com a __(Il)__ do dgua das rios,
ingos & oosanos, & com a transpiraciio das
plantas. & evaporacho & a fanspiragio
=41 cousadas pelo Sol, que aguesce @
#igua, farendo-a pessar do  estado
_(ly_ porm o esbado (V).

Ll reem we

e e e mer J7 e XU

#fs  abfernativas gua  prosnchem
cormotymenis as lacwnas acima sdo

respactivamanis

(A) Agua, ewaperacdo, liguida, gasoso.
(B) dgua, sbulipso, liquido, gasosa.

(C) dgua, calutagso, liquido, gascea,
(D} amdinia, ovapomagio, liquido, gascso.
(E] aménia, sublmagio, liquida, gasoso.

ITEM &

As feorias da evoluglo o origom da vida
com base no coacervado o nas substincies
guimicas levam a acroditar guo a vida toria

surgide a partir de

(A) substinclas complmas.
(B) sals miremis.

(C) moksculas orgnioas.
() carbokdratos.

(E) makculas incrghnicas.

ITEM 12

em 90 diss percormondo wma
disthncia do 2,16 . 100 km. Qual sord a valoci-
dado meédia do foguoedo ¥

[A) 5010 kmih.
(B) 2,010 kmih.
() 1.0-10° kmi.
(D) 8010 ki,

([E) 1.2-1CP kmi.

ITEM 1

Observe a rota roal dividida em intervales
iguais:

F OES TV W IUK Lu
il & & 4 A4 ® 7 ¥ 3 @ & @ F n

!._l lotras gque molhor mopresontam os
nimaros

rospoctivamaonto, sio

(A) TeM

(B PaZ

iC} TalL

(D) WaM.

(E} PalL.
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IMEM 2

iConsiders vma nvta guo passa pelo ponto
de coordonadas (= 1; 1), cujo coaficiento

angular & igual a &
A squagio reduzida dossa rota &

(A} p=-2u+3
By y=2x+1.
(C) pm-2u+2
D) p=Zr+3
E) yp=-2u-1.

ITEM 3

ibbswrve a rota r apressntada no plano
cartesiano a seguir:

~r

A& loi do formagdo da fungdo gqua
cormesponde & rota aprosantada §

(A) y=dx+2

By podr-2

.:l'_'::| Fein-4,

0] y=2x+2

(E)} y=05x-2.

ITEM 4

Considers as refas representadas no
plano cartosiano a soguir:

{0 sistema gue deiormina o ponio do
inrsacgio dessas duas robs é:

(A {**.’-’-‘51
M=y

Gl

(iC) w# p=ah
{x-p:ﬁ

(D) {x+y=§
i':l}l'-_

®) [rryad
Kl}l'ﬁ

IMTEM 5 P
Emh:hrlnmimlrn1-

Aszsinale a alternativa guo apresonta a reta
numiérica com a marcagio do ndmeno

opocificado.

2 3
7
¥
(B ettt
2 3
L3
T
) — b
3 4
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ENSINO MEDIO - 1= SERIE

MEM &
A tabels a soguir apresonta o prego do
pdio francils om pramas:

Paso (nm gramas| Prago (s reals)
100 1,20
2 240
280 3,00
300 3,60
&0 & BO
500 6,00

A sontenga gque roprosania a quantia P
{om reais] a sor paga, em fungdo do peso
x fom gramas) do pdo francls &

(A} P=o0ie
B) P=0i2x
) P=12e
@) P=24ax
{E] P=12x

ITEM T
A tarifa do Hxd numa cidade & calculada,
obedecendo a uma funglo do 1* grau com

o dio formaciio P{x) = 3,00 + 1,50x. am qua
P & o prego pago, em mais, o x ropresanta o
wvalor da gQuantidade do guildmeiros
rodados.

Ba um passageiro pagou B 18,00, o b

POFCOATE
(&) = km.
B} 9 km

() 104m
D) 11km.

{E} 12im

ITEM 8

Umi chuto om uma bola fol dado da linha da
fundo do campo. O langamanio alcancouw a
aftura méxima de 4 m o uma distncia com
owsg masma modida.

i grifico que reprosoria sssa sivagho &

A

bzl

ic)

[
d
i
1
:

D)

(E

i
4
]
i
H

T Y

-
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ITEM D
iConsidero a funglio £ R =R dofinida por
y=drs i
Assinalo a albernativa que apresenta sua
mepresoniacio grifica:
A
" =
B
g .
i) i
1 1 1 1 1
] H / i 1 i
/
i
o X 1
5
; \ S e

E} i
1 1 \3 ! !I IL 1
ITEs 10
Considors a rofa represantada no plano
carfesiano a seguir
¥
—
i‘___,..-"'a X
."",-f'i
Assinale a aliermativa guo apresonta a
oquagio dossa rota:
(A} p=3m=1.
(B) y=gu-Z
(C) y=2w-2.
) p=dwst,

(E} y=-Zx+B
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