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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo identificar os aspectos oriundos do processo de
elaboracéo e utilizagdo de um glossario de simbolos matematicos, na busca de auxiliar seu
ensino e aprendizagem aos alunos surdos do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola
pablica do Distrito Federal, na Regido Administrativa de Planaltina. A razéo pela qual se lanca
essa proposta sdo as dificuldades encontradas por professores intérpretes em repassar 0
contelldo matematico para o aluno de forma facilitadora de seu aprendizado. Por vezes as
terminologias existentes ndo sdo suficientes para inserir ou transmitir o conteudo, o que
demanda o uso de sinais especificos para o ensino da Matemética e de seus respectivos
conteddos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa onde se desenvolveu o estudo de caso na escola
referida. A metodologia adotada para sua realizagéo passou pela formagdo de um grupo de
estudo composto pelo professor regente, intérprete, alunos deficientes auditivos do 8° ano e o
pesquisador, realizando um estudo da linguagem escrita e falada do professor regente e do aluno
ouvinte no processo ensino aprendizagem. Foi levantado o vocabulario especifico da linguagem
Matematica necesséria, considerando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), livros didaticos de referéncia e material didatico
adotado pela escola. Um comparativo desses vocabulos com seus equivalentes na Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi desenvolvido. Foi elaborado um glossario que compilou
todos esses sinais, existentes e propostos. O material final foi usado pelos alunos surdos da
turma selecionada, intérprete, professor regente e sala de recursos de deficientes auditivos com
objetivo de teste. Por fim foi feita sua avaliacdo e relatadas as consideracdes sobre sua
significancia. Esse glossario foi ofertado a escola como material de consulta e apoio para 0s
professores, intérpretes e alunos dos anos seguintes.

Palavras-chave: Glossario. LIBRAS. Ensino e Aprendizagem. Matemaética. Surdo.



ABSTRACT

The present work aims to identify the aspects derived from the process of elaboration and use
of a glossary of mathematical symbols, in the search to help its teaching and learning to the
deaf students of the 8th grade of Elementary School of a public school in the Federal District,
in the Administrative Region of Planaltina. The reason for this proposal is the difficulties
encountered by teachers in interpreting the mathematical content to the student in a way that
facilitates their learning. Sometimes the existing terminologies are not sufficient to insert or
transmit the content, which demands the use of specific signs for the teaching of Mathematics
and their respective contents. This is a qualitative research where the case study was developed
in the referred school. The methodology adopted for its accomplishment was the formation of
a study group composed by the teacher regent, interpreter, hearing impaired students of the 8th
grade and the researcher, performing a study of the written and spoken language of the regent
teacher and the student listener in the teaching learning process. The specific vocabulary of the
necessary mathematical language was raised, considering the National Curricular Common
Base (BNCC), the National Curricular Parameters (CPN), reference textbooks and didactic
material adopted by the school. A comparison of these terms with their equivalents in LIBRAS
was developed. A glossary was compiled that compiled all these signs, both existing and
proposed. The final material was used by the deaf students of the selected class, interpreter,
regent teacher, and resource room for the hearing impaired for testing purposes. Finally, its
evaluation was made and the considerations about its significance were reported. This glossary
was offered to the school as a reference material and support for teachers, interpreters and
students of the following years.

Keywords: Glossary. LIBRAS. Teaching and learning. Mathematics. Deaf.
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CAPITULO 1- INTRODUCAO"?
1.1 COMO TUDO COMECQOU

Uma pesquisa ndo nasce do nada, existe uma histdria por tras para que esse momento
de construcdo, investigacdo e trabalho torne-se concreto. Assim sendo, quero comecar esta
dissertacdo explicando a minha motivacdo, como essa surgiu, minhas inquietagdes.

Acredito que tudo teve inicio com o nascimento da Laura, ou Laurinha como sempre foi
chamada em casa. Ela era minha sobrinha, na verdade afilhada, cagula da minha irm& mais
velha. Ela nasceu em 2006 e era portadora de uma rara sindrome, conhecida como Sindrome
de Pallister Killian. Essa deficiéncia genética fez com que ela nascesse com um numero de
dificuldades, como retardo mental, pouco desenvolvimento dos sentidos e movimentos,
problemas respiratdrios, entre outros. No entanto, Deus sabe fazer bem suas escolhas, fazendo
com que ela nascesse em nossa familia.

O primeiro impacto foi dificil, afinal ninguém deseja que sua filha, sobrinha, neta,
enfim, nasca com algum problema de saide, e é sim naturalmente um momento de raiva e
frustracdo. Na época eu tinha 26 anos e ja era professor da rede publica do Estado de Goiaés,
ainda morava na casa dos meus pais. Toda nossa familia se mobilizou para cuidar da nossa
pequena. Minha irmd, mée da Laurinha, era professora do GDF (Governo do Distrito Federal)
e depois de retornar de sua licenca teve sua carga horaria reduzida para poder cuidar dela, mas
ainda trabalhava 20 horas semanais. Assim, a pequena ficava todas as manhas em nossa casa.
Lembro-me de minha mée, ja com 65, diabética, hipertensa e com sérios problemas de coluna,
reinventou-se para cuidar da neta. E fazia isso com todo amor que € possivel para uma pessoa
ter.

Nessa época eu aprendi a ajudar a cuidar de um bebé. Trocar fralda, fazer dormir,
brincar. E cada sorriso, cada olhar, cada som era uma conquista para todos nos, tendo em vista
todas as limitacGes da nossa princesa. Assim foram seus quatro anos de vida. Em 2010, nossa
Laurinha faleceu por problemas respiratérios, deixando uma saudade muito grande em todos
que ficamos.

Quando isso aconteceu, eu ja era professor do GDF e trabalhava em uma escola polo
em inclusdo, na Regido Administrativa de Planaltina. L4 eram atendidos estudantes de

diferentes necessidades: surdos, cegos, deficientes intelectuais, etc. Esse atendimento era feito

! Esse capitulo sera construido em primeira pessoal do singular.
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em dois momentos, sendo o primeiro de maneira inclusiva na sala de aula regular, e
posteriormente o segundo na sala de recursos especifica de sua necessidade, sendo realizado no
contra turno. Eu mesmo, em minhas turmas de Matematica de 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental atendia esses alunos e via o quanto era dificil para eles o aprendizado da
Matematica e de outras disciplinas. Foi nesse periodo que, creio eu, sensibilizado pela perda,

decidi deixar minha zona de conforto e fazer algo mais por esses jovens.

1.2 AOPORTUNIDADE

Durante as coordenagfes pedagdgicas realizadas em nossa escola, em rodas de bate-
papo com colegas, coordenadores e chefia imediata, explicitei meu interesse de atuar no ensino
especial e indaguei como fazé-lo. Foram-me apresentados diferentes caminhos, cursos,
formacdes periodicamente ofertadas pela EAPE (Escola de Aperfeicoamento de Profissionais
da Educacgdo). Como ja estavamos no fim do segundo semestre, permaneci com as ideias na
cabeca e preferi aguardar o inicio do proximo ano letivo.

Ja no ano de 2012, quando na semana pedagodgica que antecede o inicio do novo ano
letivo minha diretora chamou-me em sua sala como o seguinte questionamento: “Vocé gostaria
de ser intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)?” No momento me senti a0 mesmo
tempo feliz e assustado com o convite. Feliz por ter a oportunidade que queria e assustado por
ndo ser capacitado para o trabalho. Nunca tinha lidado com a lingua em questdo, fora o que
havia aprendido com meus alunos surdos em minhas aulas de Matematica. Mas foi-me ofertada
a opcdo de realizar uma formacéo paralela, onde eu estaria estudando o idioma em um curso
dado pela EAPE e ao mesmo tempo atuando em sala de aula. Tinha a minha frente um desafio
enorme, pois por melhor que fosse o curso, ndo seria possivel me capacitar para atuar como
intérprete tdo rapido. Mesmo assim resolvi aceitar.

Assim seguiu 2012 e tive nesse periodo os melhores professores de minha vida
profissional, os quais sdo por muitos desmerecidos: meus alunos surdos a quem eu deveria
ajudar a compreender as aulas. Lembro-me de meu primeiro dia como intérprete. Entrei na
turma do 8° ano, na aula de Ciéncias, onde teria que acompanhar cinco alunos surdos. Apenas
com uma prancheta, folhas brancas e uma caneta como ferramentas. Com o pouco que ja havia
aprendido de LIBRAS me apresentei a eles como seu novo intérprete. Mesmo com dificuldade
expliquei-lhes de minha situacdo, ora usando sinais ora escrevendo na prancheta, e tive como
resposta minha primeira surpresa. Ao contrario de rejeicdo o que encontrei foi total

receptividade e apoio.
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Em cada aula aprendiamos uns com os outros. Eles me ensinavam sua lingua e eu lhes
ensinava a minha: a Matematica e a Ciéncias. Tive nesse ano um facilitador maior, pois,
diferente da forma com que a maioria dos intérpretes educacionais precisam atuar, interpretando
todas as disciplinas de uma Unica turma, eu era intérprete de disciplinas especificas. Atuei como
intérprete de Matemaética e Ciéncias de duas turmas simultaneamente, enquanto outros colegas
interpretavam as disciplinas da area de Cddigos e Linguagens e da &rea de Humanas. Assim,
meu trabalho foi facilitado por estar interpretando minha area de conhecimento, além do fato
da Matematica ser uma disciplina que possui linguagem propria, quase universal.

Fora o tempo em sala de aula, onde aprendia com eles seu idioma, nas tardes me
debrugava sobre dicionérios de Portugués-LIBRAS que haviam na escola. Buscava em sites
especificos os sinais que ndo encontrava nos dicionarios. Assistia o atendimento dos alunos na
sala de recursos para surdos, onde lhes eram reforcados os contetdos estudados pela manha e
se estudava a lingua de sinais. Também fazia o curso de LIBRAS ofertado pela EAPE nas
quintas-feiras, e a noite nas tercas em minha cidade, matriculei-me em um curso de LIBRAS
de nivel intermediario. Dessa maneira cerquei-me de todos os lados da lingua, até entdo

desconhecida, e segui aprendendo.

1.3 A MOTIVACAO DA PESQUISA

Hoje ja se vao sete anos atuando como intérprete. Nesse periodo, percebi que a lingua
de sinais carece de muitos sinais especificos, em diferentes areas de ensino. Mais
especificamente na Matematica, pouco encontrei no que se refere a sinalizacdo de seus
simbolos, notacBes, conceitos e contetidos. Seja buscando em dicionérios, questionando colegas
com mais experiéncia, pesquisando em softwares tradutores, paginas na internet, percebi a
deficiéncia da sinalizagdo Matematica em LIBRAS. Vi-me por vezes tendo que “criar” sinais
para alcancar o entendimento dos alunos, ou usar de sinénimos que ndo cobrem da melhor
forma o conceito matematico que deveria ser adquirido.

Foi entdo que, em 2017, inserido no PROFMAT, curso de Mestrado Profissional em
Matematica, da Universidade Federal de Goias, no campus da cidade de Cataldo, que instigado
por meus professores em que se basearia minha dissertacdo de mestrado me veio 0 ensejo:
Como é a LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais, no ensino da Matemética do Ensino
Fundamental? Movido por essa questdo inicial, outros questionamentos foram sendo tecidos
como:

e Quais 0s sinais existentes?
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e Existem sinais, regionalismos, Uteis para 0 ensino da Matematica, criados por outros
pesquisadores?
e O que nos falta? Quais sinais somos mais carentes?

e Podemos cria-los? O que é preciso para isso?

No que se refere a inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva, hd muito se vem buscando
melhorias quanto ao ensino e aprendizagem por meio da LIBRAS, lingua materna da crianca
com esse tipo de deficiéncia. Porém, diversos sdo os problemas encontrados pelos professores
intérpretes quando se trata do ensino da Matematica, pois se observa que estes sinais, em grande
parte, ndo se adaptam ao tipo de conteudo trabalhado, momento em que muitas vezes precisam
propor sinais para que possam ensinar aos alunos. Diante dessa necessidade de abranger a
lingua de sinais para o ensino da Matematica no Ensino Fundamental, e considerando o0 campo
disponivel para construir uma pesquisa que busque sanar as minhas inquietacdes que te¢co como
questéo principal a pergunta de pesquisa: Quais aspectos podem ser identificados a partir do
processo de elaboracdo e utilizacdo de um glossario de simbolos matemaéticos, na busca de
auxiliar seu ensino e aprendizagem aos alunos surdos do 8° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica no Distrito Federal?

Atrelado a essa questdo tenho como objetivo geral, apresentar proposta de construgéo
de um glossério em LIBRAS, investigando os sinais disponiveis para possibilitar o
desenvolvimento da aprendizagem Matematica do aluno surdo no 8° ano do Ensino
Fundamental. Vinculado a isso e buscando responder a questdo de pesquisa e as outras
inquietacOes, faz necessarios 0s seguintes objetivos especificos:

e Descrever o processo de inclusdo ao longo da historia;

e Investigar as producdes cientificas sobre LIBRAS e Matematica;

e Compreender as limitacOes e desafios de LIBRAS para 0 ensino e aprendizagem do
aluno surdo na proposta de ensino da Matematica;

e Propor o desenvolvimento de um glossario em LIBRAS que consiga proporcionar aos
professores intérpretes e aos alunos surdos melhorias no processo ensino e
aprendizagem de Matematica dos alunos surdos no 8° ano do Ensino Fundamental;

e Utilizar os sinais construidos, verificar e analisar sua utilidade para um melhor

aprendizado.
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Penso que com isso poderei estar contribuindo para melhorar o ensino da Matematica
aos alunos surdos, ajudando os professores intérpretes e regentes do ensino regular que
realmente se preocupam com seus alunos a realizarem um trabalho melhor. Com todas essas
questdes € que busco trabalhar e estudar mais, de maneira a deixar uma contribuicédo relevante
para que o ensino de Matemaética possa ser desenvolvido junto a criangas e jovens surdos de

forma a facilitar sua aprendizagem.

1.4 ORGANIZACAO DO TRABALHO

O presente capitulo tratou da introducao, onde o pesquisador apresentou-se, contou de
sua experiéncia pessoal, dos objetivos com a pesquisa e como esta encontra-se organizada.

No capitulo 2 o texto faz um reflex&o sobre a educagdo inclusiva, a LIBRAS e seu uso
dentro deste contexto e o ensino da Matematica utilizando a lingua de sinais. Vé-se a opinido
de diferentes autores e pesquisadores sobre 0 assunto.

No capitulo 3 descreve-se como a pesquisa foi realizada, sua Metodologia: Apresenta-
se a escola e o grupo de estudo.

No capitulo 4 relata-se os encontros de seus membros e 0s progressos realizados; a
pesquisa pessoal feita pelo autor; a analise dos termos matematicos levantados para o 8° ano do
Ensino Fundamental e a busca pelos seus sinais; a proposi¢do de sinais para as palavras que nao
possuem o seu; a construcdo do glossério, sua aplicacdo em sala; a avaliacdo feita pelo grupo
de estudo e os resultados obtidos com o material criado, o glossario.

No capitulo 5 sédo feitas as consideragfes finais e propostas para possiveis pesquisas

futuras.
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CAPITULO 2- REFLEXAO SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA E
LIBRAS

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA

Verifica-se que no seculo XV (Roma Antiga), as criangas que nascessem com
deficiéncia sofriam uma fissura frontal no cranio, eram jogadas no esgoto ou sacrificadas. As
pessoas naquela época acreditavam que os deficientes eram possuidos por maus espiritos. Na
Idade Média, porém, eram deixados nas portas das igrejas e criados pelos padres, vistos como
castigo recebido no lugar dos pais. No mesmo periodo, os deficientes fisicos e mentais
ganharam a funcdo de serem bobos da corte, ou seja, receberam a funcdo de alegrar a corte
(RIBAS, 2003).

Ao desenvolverem a obra Saberes e Préaticas da Inclusdo, Monte e Santo (2004, p. 12)
descrevem sobre a evolucéo histérica da inclusdo, considerando periodos como de tratamento
da pessoa especial como louco e o processo de segregacao desses individuos, observando seus
diversos periodos de atuacdo. As autoras reinem informagfes que mostram que a deficiéncia
como fendémeno individual e social tem determinacdo alcancada por meio das representacoes
socioculturais das sociedades, nas diversas geracOes, observando ainda a questdo do
desenvolvimento nos contextos cientifico, politico, ético e econdmico.

Monte e Santo (2004) destacam também que suas raizes historicas e culturais
determinaram forte rejeicdo, preconceito e discriminagdo. Na Roma Antiga, os relatos
existentes € que quando as criangas nasciam com algum tipo de deficiéncia eram afogadas
devido a sua condicdo anormal, esse costume foi mantido até o inicio da Era Cristd. O costume
da Grécia Antiga era sacrificar as criancas com deficiéncia, ou manté-las escondidas, era
também essa uma acao do poder publico, a segregacdo. Ja na ldade Média iniciaram algumas
mudancas em relacdo as pessoas com deficiéncia, as atitudes e os sentimentos passaram a ser
mais questionados. Apesar de cada deficiéncia ser vista como uma anormalidade diferente,
novos critérios passaram a ser observados pela sociedade em geral. De acordo com os cristaos,
os loucos, deficientes e criminosos eram vistos como pessoas possuidas pelo demonio e isso
era um grande fator para a exclusdo (CARDOSO, 2003).

No periodo do Renascimento, a redencdo das ciéncias, a constituicdo de novas
concepgdes acerca das causas da deficiéncia e a descoberta de explicacdes genéticas para as
mesmas fez com que houvesse pequenas mudancgas na concepcdo da sociedade quanto ao

problema. Apos esse periodo, mudangas também comecaram a acontecer nas legislacfes para
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0 amparo e organizagcdo social para incluir as pessoas portadoras de deficiéncias
(CAVALCANTI, 2005).

Monte e Santo (2004, p. 12) ressaltam também que as primeiras iniciativas para
promocdo de uma educacdo inclusiva aconteceram de maneira simplificada e segregada, mais
excluindo que incluindo. A educacdo de criancas com deficiéncias comecou a ser desenvolvida
com cardter assistencialista e terapéutico, diante da grande preocupacdo de religiosos e
filantropos europeus.

De acordo com as autoras, 0s primeiros passos para o desenvolvimento de programas
na promoc¢do de atengdo e cuidados basicos para com os deficientes, incluindo a educacéo,
comecaram a ocorrer nos Estados Unidos e Canada, diminuindo assim parte dos problemas
sociais nos quais se encontravam as familias que tinham como membro uma pessoa com algum
tipo de deficiéncia (MONTE; SANTO, 2004).

Cordeiro e Antunes (2007) descrevem que o médico Francés Jean Marc Itard, no século
XIX, foi pioneiro na educagdo para pessoas com deficiéncia mental. Ele sistematizou um
método que consistia na repeticdo de experiéncias positivas como proposta educativa. J& no
século XX houve mudancas importantes na consideracdo da deficiéncia como passivel de um
trabalho educativo, ou seja, inicia-se entdo o que podemos entender como periodo da incluséo.

Com o passar do tempo esse pensamento deturpado foi mudando. No Brasil, para o
MEC, Ministério da Educacdo (BRASIL, 2002), a escola especial foi designada como forma de
substituir a escola comum de maneira que ocorresse o atendimento aos alunos com deficiéncia,
tendo 0 compromisso que antes era delimitado a escola comum, sem que houvesse um propasito
em especifico.

A verdade é que atualmente no Brasil, a instituicdo escolar esta excessivamente
burocréatica. Deveria romper paradigmas para que esse processo de inclusdo melhor fluisse,
alcancando a pessoa com deficiéncia de maneira geral e ndo apenas casos especificos, reduzindo
o0 preconceito e fazendo da inclusdo um processo natural, onde o conhecimento é construido
através da interacdo de diversas areas e a educacao deve seria voltada para a cidadania.

De acordo com o Programa Educacéo Inclusiva: direito a Diversidade MEC (BRASIL
2006, p. 14), a Declaragao Universal dos direitos Humanos (1948) reconhece que: “Todos os
seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos (Art.1); sem distin¢do alguma,
nomeadamente de raca, de cor, de sexo, de lingua, de opinido politica ou outra, de origem
nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situa¢dao” (Art.2). De modo

que, o estabelecido e compreendido nessas normas deveriam disseminar na sociedade, e fazé-
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la compreender, que somos feitos diferentes, porém semelhantes uns aos outros. Entdo, assim,
todos possuem os mesmos diretos e a educagdo elementar se toma obrigatdria e de qualidade.

No artigo 26, no item 2, estabelece que “educacao deve visar a plena expansao da
personalidade humana e ao reforco dos direitos do homem e das liberdades fundamentais e deve
favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos 0S grupos
raciais ou religiosos”, de forma que ao analisar esta declaragdo conclui-se que todas as pessoas
possuem seus direitos inclusive as com deficiéncia, assegurando seus direitos a liberdade, a
educacéo e ao convivio social.

Na declaracdo elaborada na Conferéncia Mundial sobre educagdo em Jomtien, na
Tailandia (1990, artigo 1°), ressalta que “a educacdo é um direito de todos, mulheres e homens,
de todas as idades, no mundo inteiro”, de modo que favoreca o progresso social, econdmico e
a tolerancia, assumindo o compromisso de criar instrumentos norteadores para construcdo de
sistemas educacionais inclusivos em todas as esferas do poder e erradicacéo do analfabetismo
(PRASERES, 2009, p. 60).

Em decorréncia avanca-se as conferéncias a nivel mundial, e em 1994 a Unesco realiza
na Espanha, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, com objetivo voltado para os alunos com necessidades especiais. Surge, entéo, a
Delcaragéo de Salamanca? (BRASIL, 1994), a qual declara:

e Toda crianca de sexos distintos possui o direito de uma educacdo de qualidade e
oportunidades iguais;

e Respeitabilidade as diferencas, caracteristicas e necessidades de aprendizagem;

e Acessibilidade ao ensino regular, com pedagogia voltada a atender suas necessidades;

e A escola cabe criar situacdes de acolhimento, integracdo e valoriza¢do no combate &
discriminacdo;

e Alerta a politica orcamentaria e melhoria no sistema educacional,

e Acolher matriculas nas escolas regulares, ao contrario se houver razbes convincentes;

e Criar mecanismos para elaboragéo, execucéo e avaliacdo do ensino;

e Promover a interagdo comunidade e escola, em prol das diferencas;

2 A Declaragdo de Salamanca é considerada um dos principais documentos mundiais que visam a incluséo social,
ao lado da Convencdo de Direitos da Crianca (1988) e da Declaracdo sobre Educacéo para Todos de 1990. Ela é
o resultado de uma tendéncia mundial que consolidou a educacéo inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos
movimentos de direitos humanos e de desinstitucionalizacdo manicomial que surgiram a partir das décadas de 60
e 70. Disponivel em http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=109. Acesso em 27 de junho de
2018.
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e Investir na qualificacdo profissional para atender as necessidades educacionais
especiais.

O Brasil, ao assinar a Declaracdo, assume o compromisso em prol das transformacoes
do sistema de educacdo inclusiva. Para isso, elabora mecanismos legais, dentre os quais
comenta-se a seguir, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, O ECA (Estatuto da Crianca e
do Adolescente) de 1990, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) de 1996,
que propiciem & orientacdo nas politicas publicas e no meio social.

De acordo com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, o pais acorda
com o disposto na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e procura introduzir nova
politica descentralizadora do poder.

Em 13 de Julho de 1990, foi promulgada a Lei 8.069, o ECA, que assegura que deve ser
considerado direito fudamental da crianca e adolescente a educacdo, a vida, a salde e a moradia,
além de oportunidades para se desenvolver mental, fisica, moral e socialmente. No art. 4°,
determina a familia e a sociedade como obrigados a cumprir essa determinacao sob supervisdo
do poder publico, de maneira que tenham acesso ainda a alimentacgdo e liberdade (BRASIL,
1990).

Em se tratando de educacdo, o ECA (BRASIL, 1990, p. 46), estabelece no art. 53, que
“a crianca e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”. De modo que, a
leitura deste artigo revela que ndo devera haver exclusdo quanto as necessidades especiais.

Fundamentando as a¢des empregadas, a LDB (1996) ressalta e define a educacéo basica
como ponto primordial ao processo de formacéo cidada e implementa a Educacéo Inclusiva, no
ambito da Educacéo Infantil e Fundamental. A resolucdo do Conselho Nacional de Educagéo/
Cémara de Educacdo Bésica (CNE/CEB, 2001) n° 02/2001, institui as Diretrizes Nacionais para
a educacdo especial na educacdo basica, que os sistemas de ensino sdo obrigados a matricular
o aluno com deficiéncia, organizando um atendimento de qualidade, o acompanhamento de
profissionais, dando-lhes condigBes necessarias pra a realizacdo da educacdo basica com
qualidade.

Assim, deixa claro que ndo é o aluno que necessita adaptar-se, mas a escola que devera
exercer sua funcéo inclusiva, possibilitando ao aluno com necessidades educacionais condi¢oes
para que atinja seus objetivos. E a escola exerca sua funcdo social, politica e pedagdgica.

A Declaracdo de Salamanca foi aprovada em Conferéncia com principios politicos e
praticos das necessidades especiais e uma linha de acdo. Esse documento inspirou-se no

principio de integracdo e no reconhecimento da precisdo de agdo para conseguir “escolas para
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todos”, isto ¢, instituigdes que incluam todo tipo de pessoa, reconhecendo as diferencas,
promovendo a aprendizagem e atendendo as peculiaridades de cada um. Deste modo,
constituem uma importante contribuicdo para o programa com vistas a educacdo para todos e
para dar as escolas melhores condi¢des educativas (BRASIL, 1994, p. 5). Na inclusdo, é
possivel que os objetivos se realizem em novas perspectivas de vida, uma delas é que a escola

deve valorizar o que os alunos criam, uma vez que:

O conhecimento nela produzido é revestido de valores éticos, estéticos e politicos,
com os quais os alunos tém de estar identificados, e por mais que a escola seja
“liberal” e rejeite modelos totalizadores e coercitivo de ensino e de gestdo, sua fungdo
social jamais sera descartada (BRASIL, 2005, p. 8).

Ocorre diante da propostas de inclusdo lancadas pelo Governo que essas ainda estdo
longe de serem atingidas, além do fato que algumas das instituicGes de ensino ndo sabem qual

o verdadeiro sentido da inclusio, para um individuo com deficiéncia. E justificavel que:

A deficiéncia foi, inicialmente, considerada um fenémeno metafisico, determinado
pela possessdo demoniaca, ou pela escolha divina da pessoa para purgacdo dos
pecados de seus semelhantes. Séculos da Inquisicdo Catdlica e posteriormente de
rigidez moral e ética, da reforma protestante, contribuiram para que as pessoas com
deficiéncia fossem tratadas como a personificacdo do mal e, portanto, possiveis de
castigos, torturas e mesmo de morte. A medida que o reconhecimento na area da
medicina foi sendo construido e acumulado na histéria da humanidade, a deficiéncia
passou a ser vista como doenca de natureza incuravel, em escala de menor amplitude
da doenga mental (BRASIL, 2004 p. 10).

Em contraponto, no século XX, as pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas como
“cidadas” que tém direitos e deveres de participagdo na sociedade, mas ainda sob visdo
assistencial e filantropica. A educacdo inclusiva nesse comeco de século ainda era entendida
como uma forma de salvacdo para essas criancas que ndo tinham condices cognitivas de
acompanhar uma classe regular, porém, ainda acontecia o atendimento assistencialista, de
maneira segregada nas praticas pedagdgicas, e com metodologias e instrumentos sem
adequacao ou adaptacao necessaria (RIBAS, 2003).

A interacdo escolar abrange turmas especiais dentro do ensino comum para que todos
aprendam igualmente. A incluséo exige modificacdo na perspectiva educacional de modo que
todos trabalnem e enriqguecam o aprendizado, deficiente ou ndo, com problemas de
aprendizagem ou ndo. Sendo assim, em todas as sociedades o termo “deficiente” adquire
valores culturais segundo padrdes, regras e normas estabelecidos no bojo de suas relagdes

sociais.
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O ensino inclusivo precisa atender ndo poucos fundamentos para que seja concretizado
e atenda as demandas educacionais. Dentre estes, destaca-se: incluir todos os alunos, educando
todos juntos e prepara-los para viver em comunidade, uma vez que o aprendizado inclusivo

acontece quando os alunos estdo integrados e nao segregados. Logo:

A inclusdo na escola é, entdo, o processo pelo qual esta se adapta e se transforma para
poder inserir, em suas classes do ensino regular, criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais, que estdo em busca de seu pleno desenvolvimento e exercicio
da cidadania (BRASIL, 2000, p. 58).

Para o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2006), o Brasil fez opgéo pela construcdo de
um sistema educacional inclusivo ao concordar com a Declaracdo Mundial de Educacdo e ao
mostrar consonancia com os postulados produzidos em Salamanca, na Espanha. Para o 6rgao,
a Declaracdo de Salamanca, em seus pressupostos, expde que a tendéncia da politica social
durante as duas Ultimas décadas foi estimular a integracdo, a participagdo e lutar contra a
exclusdo (BRASIL, 1994).

Facion (2008) discorre que os 6rgaos competentes devem oferecer condicdes para que
as escolas inclusivas constituam um meio favorével a construcéo do aprendizado, mas para ter
éxito requer um esforgo comum, ndo apenas de professores, mas dos colegas, pais, familiares e
voluntarios.

Segundo o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2005), as praticas educativas devem
considerar as diferencas individuais e as varias situa¢des nas quais se encontram os alunos com
deficiéncia. Deve-se levar em conta, por exemplo, a importancia da LIBRAS como meio de
comunicacdo para os surdos e ser assegurado a todos eles o acesso a ela. Para esse érgéo,
algumas acdes de apoio pedagdgico estdo previstas e devem ser promovidas pelas escolas;
atuacdo colaborativa de professor especializado; atuacdo de professores intérpretes das
linguagens e codigos aplicaveis. Atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes e
outros apoios necessarios a aprendizagem e a comunicagao.

De acordo com as normas previstas, nenhuma escola pode excluir um aluno alegando
nédo saber como lidar, ou n&o ter professores capacitados. Toda escola deve se organizar para
oferecer uma educacdo de qualidade para todos, e precisa para a concretizagdo disso, do
fomento da esfera de poder na qual estd inserida (secretarias municipais ou estaduais de
educacdo, no casa das escolas publicas, ou de recursos proprios nas privadas), dever este
garantido pela Constituicdo Brasileira de 1988 em seu artigo 205: “a educagao, direito de todos
e dever do Estado e da familia serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,

visando o pleno desenvolvimento da pessoa” (BRASIL, 2001). Assim, ao matricular criancas
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com necessidades educativas especiais, a primeira providéncia que a escola devera tomar sera
solicitar a capacitacdo de professores e a constituicdo de novos elementos que mostrarem-se

necessarios a comunidade escolar. Ainda de acordo com Mantoan (1997),

As escolas inclusivas propdem um modo de se construir o sistema educacional que
considera as necessidades. A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva
educacional, pois, ndo se limita a ajudar somente o0s alunos que apresentam
dificuldades na escola, mas apoia a todos: professor, alunos, pessoal administrativo
para que obtenham sucesso na corrente educativa geral (MANTOAN, 1997, p. 51).

Construir uma educacéo inclusiva de qualidade requer uma mudanca no paradigma na
percepcdo do que realmente seja a educagdo, “o papel fundamental da educagdo das pessoas e
das sociedades amplia-se e aponta para a necessidade de se construir uma escola voltada para a
formagao de cidaddos.” (BRASIL, 2001. p. 45).

Alpino (2003) delimita que o processo de inclusdo, de maneira geral, gera a necessidade
de se refletir sobre esse processo e o quanto ele é importante para a formacéao desse individuo
enquanto cidadado, participativo e com suas capacidades de tomar decisdes, de acordo com as
instrucdes e orientacdes recebidas. As atitudes de todos os envolvidos no processo devem ser
repensadas, assim como a importancia desses para o contexto inclusivo ao qual sdo deliberadas
as normas e leis que vigoram sobre a incluséo. A esse fato, alia-se a reflexdo acerca das
condic@es reais do ambiente escolar para que essas praticas sejam desenvolvidas pautadas no
direito incondicional do individuo a educacéo.

Quando se quer uma mudanca, faz-se acontecer de uma forma ou de outra, construindo
solucdo, para que a crianga com deficiéncia seja incluida sem ser excluida no ambiente escolar.
A inclusdo implica proporcionar-lhe acessibilidade nos espagos, eliminando-se, para tanto, as
barreiras arquiteténicas, pessoais e também sociais (MOURA, 2004).

A formacédo de cidaddos e novos valores deve partir do respeito as diferencas e do
aprender a conviver com o diferente. A igualdade néo significa que todos devam ser normais.
A pessoa deve ser vista como um todo, respeitar suas diferencas é fundamental para a
construcdo de uma sociedade na qual a unido das diferencas resulte na construcdo de uma
sociedade mais harmoniosa e realmente inclusiva. Dessa forma, cada unidade escolar pode ir
além do que tem realizado, pois ela tem autonomia para adaptacdes, modificacdes,
redimensionamentos e principalmente ampliar suas experiéncias frente a questao da inclusao.

Os estudos organizados por Oliveira (2014) propdem que o0 objetivo das analises

destacadas é fazer com que os profissionais da educacédo e professores tenham a oportunidade
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de refletir sobre os conceitos, fundamentos, principios para uma educacao inclusiva a partir do
cotidiano escolar e das situagOes vividas no espaco da sala de aula.

E visivel a necessidade de se criar uma rede de trocas de informacdes, experiéncias,
saberes e reflexdes sobre a inclusdo na atuacdo escolar, confrontados com os referenciais
tedricos que fundamentam a aprendizagem significativa e a constru¢do do conhecimento de
forma coletiva. Neste contexto, as davidas, inquietacfes, resisténcias e questionamentos sobre
como desenvolver projetos para uma educacdo inclusiva sdo inumeros. Isso € saudavel e
desejavel, mas ndo ha uma receita. Esse € um processo a ser construido por todos na agédo
educativa, continuamente problematizada, discutida, elaborada, avaliada e ressignificada pela
comunidade escolar (SOUZA PINTO, 2013).

O processo de integracao dos deficientes no ambiente educacional € um debate que
acontece ha alguns anos e traz consigo alguns discursos que permeiam a questdo da formacéo
docente para a atuacdo nessa etapa. Alpino (2003) salienta que é preciso ter consciéncia da
igualdade diante do que concerne a inclusdo escolar. Ao buscar uma mudanga, observa-se a
necessidade de implementacdo de diversas estratégias e acles, assim como critérios que
construam um caminho para essas mudancas.

Assim, verifica-se que a sociedade vem buscando interagir cada vez mais com as
pessoas com deficiéncia, tornando mais comum sua integracéo e interacdo nessa sociedade, o
que pode resultar numa parceria verdadeiramente inclusiva. Talvez um dos maiores desafios
para uma escola inclusiva seja atender tanto as necessidades definidas nos parametros e
diretrizes curriculares nacionais, estaduais, municipais e estabelecidas nos projetos pedagdgicos
de cada escola, quanto personalizar os curriculos para estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Diante da inclusdo, o desafio das escolas comuns e especiais é o de tornar claro o papel
de cada uma, pois uma educacao para todos, ndo nega nenhuma delas, como afirmam os PCN
(BRASIL, 2002, p. 101), “E possivel aprender, tanto sobre a linguagem verbal quanto sobre as
praticas sociais nos quais ela se realiza”. Por isso, as atividades de aprendizagem de lingua
portuguesa ganham muito quando se realizam num contexto de cooperacao.

Percebe-se assim que para pensar no aluno, é preciso pensar na escola e, para pensar na
escola, pensa-se na sociedade, da qual a escola néo fica a parte, mas sim é parte. Como parte da
sociedade, a escola constitui-se em uma de suas institui¢cdes, assim como o sdo, dentre outras,
a familia, a igreja, os poderes constituidos e os partidos politicos. Assim, neste momento tem-
se que compreender teoricamente a escola inclusiva e sua historia no atendimento ao deficiente,

como explica Mantoan,
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A funcdo de uma inclusdo institui a insercdo de forma mais radical, completa e
sistematica. O conceito se refere a vista social e educativa e todos os alunos devem
ser incluidos nas escolas regulares e ndo somente colocadas na corrente principal. A
meta principal da inclusdo é ndo deixar no exterior do ensino regular, desde o comego
(MANTOAN, 1997, p. 51).

A Politica Nacional de Educacdo Especial MEC/SEESP (BRASIL, 1994, p. 17),
afirmava, nesta versdo do documento citado, que “Educagdo Especial é um processo que visa
promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas portadoras de deficiéncias,
condutas tipicas ou de altas habilidades, e que abrange diferentes niveis e graus do sistema de
ensino”. Via-se que a educacdo especial concebida na fala da Politica Nacional atribuia aos seus
alunos caracteristica de doenca, como se nota no uso do termo “portador”, relacdo conveniente
verificada no historico da inclusdo da pessoa deficiente. Em versdo mais atual do mesmo
documento (BRASIL, 2008, p. 14), percebe-se uma evolug¢ao nessa forma de tratamento: “A
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem como
objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia...”. O tratamento dado ao
deficiente deixa seu caréater, antes patoldgico, e evolui para uma situacdo de condi¢do inerente
a pessoa com deficiéncia. Contudo, o autor verifica em sua experiéncia como educador, que
essa evolucdo no modo de lidar, de como conduzir o processo de inclusdo na escola, apesar de

n&o ser novidade, ainda tem um longo caminho para alcangar seu ideal.

2.2 LIBRAS NA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo é concebida como um processo ligado a sociabilizacdo do individuo nos
diversos espacos sociais, de forma que este se adeque ao meio, aos costumes, aos grupos sociais,
assim como também a sociedade. Assim, € importante ressaltar que a educacdo esta baseada
nas premissas sociais, as quais incluem a socializacéo e transformacao cultural dos individuos,
porém, ndo pode ser resumida a este contexto puramente (ALBRES, 2005).

No Brasil, a educacdo inclusiva esta presente como politica educacional no documento
Politica Nacional de Educacdo Especial, de 1994 e 2008, e em outros textos oficiais,
promovidos pela Secretaria de Educagédo Especial do MEC, sendo eles a Constituicdo Federal
de 1988, a LDB, o Plano Decenal Nacional de Educacdo para Todos (MEC, 2011), o ECA,
dentre outros. Pautada por lei, a educacdo inclusiva favorece um ambiente de convivio menos
restrito possivel, que dé oportunidade a um processo dindmico e flexivel de participagdo em
todos os niveis sociais (BASSO, 2011).
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No contexto que narra os principios do processo de incluséo, observa Castro (2018) em
seu estudo sobre o histérico da educacgdo do surdo no Brasil aconteceu em fases, ou seja, em
um primeiro momento teve-se um periodo de exclusdo social, onde alegava-se que essas
pessoas eram diferentes, ndo se enquadravam na sociedade, ou melhor, ndo tinham a
normalidade do restante. Apos isso, num segundo momento, iniciam-se as primeiras tentativas
de reconhecimento dessas pessoas, porém sua segregacdo continua, separados dos ditos
“normais”, aprisionando em clinicas, nas APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais), que tinham como espaco fisico os pordes, e também em casa, sem acesso real
ao mundo social. Em um terceiro momento, ja em meados do seéculo XX, que surgem politicas
publicas que visam incluir o individuo deficiente a sociedade. O surdo na histéria, ha educacao,
passou por esses periodos. E bem recente a preocupacéo da inclusio, ou seja, o0 inicio de uma
pratica da integracéo.

Como mencionado, as discussdes sobre inclusdo social sdo recentes, a pesquisa de
Charles Rosa (2016, p. 28), afirma o quao jovem ¢ a “filosofia da inclusdo social para modificar
os sistemas sociais gerais”. Compreende-se assim que, para fixar enredos culturais, politicos e
linguisticos na educacdo de alunos com deficiéncia auditiva, inseridos na modalidade de
educacdo especial, é fundamental esclarecer, explicitar em primeira instdncia como ocorreu
historicamente essa modalidade de educacé&o.

Antes, é preciso compreender que a surdez ou deficiéncia auditiva, de acordo com Rosa
(2016) é entendida pela perda da audicdo de maneira parcial ou total. As causas dessa
deficiéncia podem ser de origem genética, observando-se a ma formacdo do ouvido interno,
assim como lesbes em algum dos componentes que estruturam o aparelho auditivo e que
acabam por comprometer a fungéo principal da audicéo, ouvir.

E notério que o individuo surdo ndo é apenas alguém que ndo possui audicdo, e sim, é
alguém que possui caracteristicas peculiares, trazendo diversas maneiras diferentes de
organizacdo do conhecimento, de acordo com suas capacidades, integrando dessa forma a
cultura surda, como confirma Coelho (2004) em seu artigo

A grande diferenca entre os surdos e os ouvintes reside na diferente dominéncia
sensorial das suas formas de comunicag&o. E nesta diferenca que os surdos se estribam
para alegar as suas diferencas culturais: uma linguagem viso-gestual em vez de audio-
oral, maior relevo e significacdo dos aspectos visuais das atividades socioculturais e
recreativas, até um sentido do humor diferente, baseado em contextos visuais e
espaciais (COELHO, 2004).
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A legitimidade da surdez como minoria linguistica é meta alcancada a partir da
afirmacdo de LIBRAS como lingua de sua comunidade, conforme Coelho (2004),
fundamentando a surdez ndo como uma deficiéncia, e sim como uma cultura.

Os surdos, ao ndo poderem adquirir naturalmente a lingua oral, produziram,
desenvolveram e propagaram, de geracdo a geracdo, a sua propria forma de comunicagao ou
linguagem, denominada no Brasil como LIBRAS. E perceptivel que se vive em um dmbito em
que a lingua oral é dominadora, todos que fazem parte dela necessitam se adaptar a sua forma
de comunicacdo. A obtencdo da segunda lingua é uma necessidade para individuos portadores
de deficiéncia auditiva, pois assim este compreendera e se posicionard no ambito social (ASSIS,
2013).

O ensino bilingue a surdos, conforme Fernandes (2011) consiste no acesso a LIBRAS
como primeira lingua e o portugués, lingua majoritaria, como segunda. Isto significa respeita-
lo enquanto minoria, para que saibam LIBRAS e conhegam a cultura surda. A esse fato observa-
se que a aprendizagem de uma segunda lingua possibilita uma aprendizagem mais eficaz,
principalmente no que se refere ao ensino da Matematica. De acordo com a Lei no 10.436, de
24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002, p. 1) regulamentada por meio do Decreto n° 5.626
(BRASIL, 2005), a LIBRAS é reconhecidamente a linguagem oficial do surdo, ndo apenas no

contexto escolar, mas também social, como pode-se constatar a seguir.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Parégrafo tnico: Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissdo
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2°; Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagéo objetiva e
de utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 4°: O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagéo de
Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos
Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagéo vigente.

Paragrafo Unico: A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa. (BRASIL, 2002, p. 1)

O modo como a surdez é compreendida tem profundas implicagdes sobre 0 modo como
a pessoa surda e tratada. Muitas pessoas surdas apropriaram-se bem da LIBRAS, tiveram
ganhos em sua vida, mas continuam convivendo com as implica¢Ges relacionadas & auséncia

de comunicacao por parte dos ouvintes. Nesse contexto é urgente a necessidade do ensino da
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LIBRAS nas escolas, de modo que surdos e ouvintes possam construir juntos um direito ‘tdo’
necessario que € o convivio, a troca, a interacdo, na qual, Vygotsky (2009) diz, negar a surdez
e construir uma vida sobre essa negacao € o problema.

De acordo com Castro (2018) os sinais observados no alfabeto néo séo a forma Unica de
comunicagdo surda. A LIBRAS surgiu a partir do ano de 1855, por meio do uso da lingua de
sinais francesa juntamente com os sinais ja utilizados pelos surdos em diversas regides
brasileiras, e € observada como a combinacdo de movimento envolvendo as maos, porém, o
corpo € parte desse processo comunicativo, assim como as expressfes. A articulacdo que
envolve as maos nos sinais € compreendida como parametros. Esses parametros sdo destacados
na lingua de sinais como:

- Configuracéo das maos: percebida como a forma das méaos na emissao dos sinais que
caracterizam a mensagem recebida do sinalizador. Na figura (1) é possivel observar a

configuracdo das méaos.
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Figura 1: Configuragdo das Maos.
Fonte: Instituto de Educacao de Surdos (2007) apud Castro (2018, p. 31).
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- Ponto de Articulacéo: é observado como a mdo dominante configurada, na execugéo
dos sinais, utilizando-se de parte do corpo para representar um determinado sinal em um espaco
neutro vertical (utilizando a parte do meio do corpo a cabeca) e horizontal.

- Movimento: a representacdo dos sinais pode ocorrer ou ndo por meio de um
movimento.

- Expresséo facial: parte dos sinais, além dos compostos nos parametros relatados, se
utilizam da expressdo facial para ser desenvolvidos, assim como da expressdo corporal, a
depender do tipo de produto da comunicacao.

E importante relacionar que a execucdo desses pardmetros de forma articulada
corresponde a formacéo do sinal, que representa a emissdo do conhecimento. A fala utilizando
as maos, no ambito da comunicacdo com o surdo, se da mediante a combinacdo destes
elementos na formacdo de palavras e estas, consecutivamente formam frases que sdo
representadas no contexto de aprendizagem.

Quando o assunto é inclusdo de deficientes auditivos, é necessario usar a capacidade de
linguagem e a habilidade de adapta-la ao contexto de ensino da Matematica, nota-se entao que
a LIBRAS é uma lingua que Ihes ajudara saber do mundo e, por ela, ser capaz de fomentar seu
pensamento, ao ponto de compreender seu préprio raciocinio Idgico. Entretanto, é necessario
que o surdo conviva com ouvintes capazes de oferecer interacdes que fornecam varios saberes
do ambiente de seu convivio e acessibilidade & comunicacdo por meio de uma lingua comum
(ASSIS, 2013).

Na concepc¢do de Souza Pinto (2013) para conversar utilizando os sinais da LIBRAS,
ndo basta somente ter o conhecimento de palavras soltas, mas € necessario aprender de maneira
gramatical a representar a combinacgdo dessas palavras levando o individuo surdo a uma melhor
compreensdo de seus significados, assim como ocorre em outra lingua.

Dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) de 2010 relacionam que
no Brasil ha cerca de 9,7 milhdes de pessoas que se declaram portadores de alguma deficiéncia
auditiva, ndo necessariamente uma surdez, podendo representar assim 5,1% do total da
populacdo do pais. Em relacdo a problemas com deficiéncia severa, apenas 1,7 milhGes de
brasileiros se declararam e o quantitativo de individuos surdos seria de 344,2 mil brasileiros
(SOUZA PINTO, 2013).

Assim, mediante aos dados apresentados, é importante refletir em relacdo a educacao
almejada e que se pode realizar na educagdo do surdo no Brasil, o qual busca desenvolver-se

no ambiente escolar, conforme Santos (2005) ressalta:
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O aluno surdo esta na escola para aprender e desenvolver-se. Assumindo esta
responsabilidade, a escola precisa decidir qual é o seu verdadeiro papel. E espago
privilegiado de constituicdo de conhecimentos ou apenas aprendizagem de duas
linguas? [...] Um dos grandes desafios dos educadores é que o tipo de oferta educativa
deve ser vazado na compreensdo do respeito a cidadania, do efetivo exercicio da
pluralidade cultural, da constituicdo de conhecimentos e a formacédo do sujeito critico
e participativo. Alcancar essa meta significa compor uma discussdo através da
concepcdo de homem que o compreende como sujeito histérico que transforma e é
transformado pelo seu proprio contexto, faz e refaz a sua historia e a histdria do outro.
O processo pedagégico, longe de ser um capitulo a parte ou mesmo o passaporte para
cidadania, é o seu proprio exercicio (SANTOS, 2005, p. 56 e 57).

No Brasil, os surdos tem acesso a escola, entretanto, este tem sido tratado por métodos
que visam a comunicacao oral, 0 que por sua vez, tiram do sujeito surdo, o direito a constituir
sua identidade surda (PERLIN, 2005). E importante salientar que, diante dessa forma de tratar
o0 surdo, se algumas criancas apresentam bons resultados com este método, considera-se que
outras ndo conseguem 0 mesmo aproveitamento.

O acesso a um ambiente bilingue para a crian¢a surda tem sido defendido nos Gltimos
anos com base no reconhecimento da lingua de sinais usada pela comunidade surda, neste caso
a LIBRAS. Nas evidéncias oferecidas por pesquisas, a crianc¢a surda exposta a lingua de sinais
adquire esta lingua da mesma forma que a crian¢a ouvinte adquire uma lingua oral; podendo
assim, atingir os processos psicologicos superiores (SOUZA PINTO, 2013).

O individuo surdo possui algumas caracteristicas que fazem dele uma pessoa diferente
que, mesmo convivendo com ouvintes, ndo se integra facilmente. Observa-se como um desafio
para o aluno surdo a explicacéo e superacédo das dificuldades apresentada no contexto de ensino
e aprendizagem utilizando-se apenas de estratégias pedagdgicas por meio da linguagem oral.

Quando o assunto € Integracdo/Inclusdo e Educacdo Especial, principalmente em
relacdo ao aluno com deficiéncia auditiva, de acordo com Carvalho (2017) é notéria a
dificuldade que as sociedades passam no que tange as praticas pedagdgicas para esses
individuos. As dificuldades da acessibilidade tanto do aluno quanto dos profissionais aos
recursos que estabelecem qualidade a proposta de ensino inclusiva, delimita os resultados
positivos e principalmente reduz as possibilidades de facilitacdo da aprendizagem desse aluno
mediante as praticas estipuladas para 0 &mbito da inclusdo do aluno surdo.

E necessario oferecer a LIBRAS como meio de comunicacdo e expressio no
desenvolvimento do processo educacional do aluno surdo. Segundo Castro (2018), o processo
de segregacdo do surdo foi marcado por desencontros com a educagdo, por estigmatizagéo,
mitos e diversas situacOes de exclusdo. A esse contexto observa-se a importancia das diretrizes
da educacao inclusiva no ambito da surdez e da instituicdo da LIBRAS como lingua materna

do surdo.
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Diante da utilizagdo da LIBRAS para a aprendizagem do aluno surdo na educagéo, o
Decreto n°5.626 de 22 de dezembro de 2005° assegura como direito do surdo a garantia da
aprendizagem por meio do uso da LIBRAS, sendo esta reconhecida como a lingua da
comunidade surda no Brasil. Por meio do Projeto de Lei 449/2013% a LIBRAS deveria ser
obrigatoria no Curriculo da Educacéo Béasica (RIBEIRO, 2014), o qual foi arquivado em 2018.
Ainda no fim de 2018, foram aprovados em novembro pela Comissdo de Educacdo da Camara
do Deputados Federais, trés projetos de lei (2040/11, 185/15 e 3641/15) que tornam a oferta do
ensino de LIBRAS obrigatoria nas escolas publicas brasileiras, sendo a matricula facultativa
aos alunos. Estes até 0 momento de conclusdo desta pesquisa encontravam-se em tramitag&o,
aguardando andlise da Comissdo de Constituicdo e Justica e de Cidadania e do Plenério da
Cémara.

Desta forma, para dar os primeiros passos para possibilitar a concretizacdo real na
pratica escolar com ensino por meio da LIBRAS € necessario deixar de buscar somente incluir
o0 surdo (para cumprir a LDB) na comunidade de ouvintes, mas sim perceber e aceitar uma via
de mao dupla, onde o surdo estara incluido em sua propria comunidade, na comunidade de
ouvintes, interagindo do mesmo modo nas duas.

E evidente que ha consciéncia da auséncia de uma ‘Educacgdo Bilingue’ plena no Brasil
partindo dos inimeros indicios pontuados pela literatura e, por sua vez, pelos questionamentos
das comunidades surdas, vistos pela mesma. Todavia, é preciso ir além, ndo s6 professores
ouvintes, mas alunos ouvintes, alunos surdos, enfim toda comunidade escolar estabelecendo
condicdes o0 mais breve possivel, possibilitando a toda comunidade escolar o acesso a LIBRAS;
de modo que os sujeitos envolvidos passem a fazer uso dessa lingua com competéncia e
respeitem a comunidade surda, dando-lhe condi¢des de poderem estudar e aprender desde a
educacdo infantil ja na sua lingua materna a LIBRAS (VILELA, 2014).

Aprende-se e ensina-se mutuamente o mediador, facilitador, alunos e professores
quando se estrutura pedagogicamente as aulas como um lugar de interlocucdo, em que
potencialidades sdo despertadas e o saber evidenciado, sendo possivel apropriar de informacdes
e conhecimentos para transformar um novo saber.

De acordo com o art. 3° da Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, a LIBRAS deve ser
inserida no curriculo dos cursos de formagéo de professores em nivel médio e superior, por que

ndo inseri-la também no ensino fundamental de uma maneira ampliada, atingindo o nivel mais

3 Disponivel em: <www.LIBRAS.org.br/leiLIBRAS. php> . Acesso em 14 de novembro de 2017.
“BRASIL. Senado/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Ensino Bésico. Projeto de Lei 449/13. Brasilia,
2016.
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alto em relacéo a aprendizagem Matematica dos alunos, com um vocabulério rico e diverso?
(FACION, 2008).

O reconhecimento da LIBRAS em abril de 2002 e sua regulamentacdo, conforme
decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, legitimam a formacédo e atuacgdo profissional de
tradutores e intérpretes de LIBRAS e lingua portuguesa. Garante ainda a obrigatoriedade do
ensino de LIBRAS no ensino superior em cursos de licenciatura e de fonoaudiologia e
regulamenta a formacao de professores de LIBRAS.

Faulstich (2014) relaciona sobre o historico do termo “sinais”:

A palavra sinal é de origem latina signalis e quer dizer ‘que serve de signo, de sinal’.
No inicio tinha valor de adjetivo, mas, posteriormente, passou a substantivo para
designar ‘uma unidade de informagdo’. Por sua vez, a palavra termo, também de
origem latina terminus quer dizer ‘limite, fim, extremidade, determinatum’. Convém
observar que signo linguistico é unidade linguistica constituida pela unido de um
conceito para chegar ao(s) significado(s). A composi¢ao sinal-termo €, portanto, uma
nova terminologia que une dois conceitos expressivos, para designar um significado
concreto em lingua de sinais (FAULSTICH, 2014, s/p).

A lingua de sinais foi alvo de pesquisas e analise no meio académico, quando passou a
ser considerada como lingua viva e tém o reconhecimento da linguistica. Dessa forma, em
relacdo a aprendizagem Matematica do surdo ou pessoas com deficiéncia auditiva, representa
um contexto de dificuldades, principalmente em se tratando do fato de que muitos alunos
desenvolvem apenas os sinais domésticos, aprendidos no seio familiar ou no meio social, com
sinais diferenciados, muitas vezes, daqueles pertinentes a LIBRAS (PROMETI; COSTA,
TUXI, 2016).

Fernandes (2008. p. 54) explica que “..A surdez tem sido como uma diferente
linguagem, uma vez que as pessoas apresentam uma perda auditiva significativa se comunicam
na modalidade visual-espacial, a lingua de sinais”. Inimeras s@o as dificuldades encontradas
pelo deficiente auditivo em todas as faixas etérias. Essas dificuldades vao desde aspectos
cognitivos, afetivos, sociais e culturais e serdo mais evidentes quando o deficiente ingressa na
vida escolar, pelo fato de que mesmo diante de tantas politicas de inclusdo existente ainda se
encontram dificuldades no processo de aprendizagem, principalmente pela questdo da
linguagem ainda ser muito deficiente, dependendo do nivel de deficiéncia do aluno. A esse
respeito Skliar (2000) assegura que

Se ndo se organiza adequadamente acesso dessas criancas a lingua de sinais, seu
contato sera tardio e seu uso restringido a praticas comunicativas parciais, com as
praticas comunicativas que isso implica para o desenvolvimento cognitivo e,
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sobretudo, para o acesso a informacéo e ao mundo do trabalho (SKLIAR, 2000, p.
105-53).

A dificuldade de comunicagdo, aliada aos fatores que dificultam a adaptacdo do surdo a
educacao em geral, apesar de todos 0s avangos nas areas cognitivas, sociais e humanas, mostra
gue muito ainda precisa ser feito. A proposta da Politica Educacional da Educacdo Especial e
de Educacdo Inclusiva MEC/SEESP (BRASIL, 2008) é justamente de promover as adaptacoes
necessarias para que o individuo desenvolva habilidades e sinta-se participante em todas as
atividades, dentro ou fora da escola.

A construcdo de uma educacdo inclusiva requer uma mudanca no paradigma na percepcao
do que ¢ educacdo, “o papel fundamental da educagido das pessoas e das sociedades amplia-se
a aponta para a necessidade de se construir uma escola voltada para a forma¢ao de cidadaos”
(BRASIL, 2001, p. 45). No que se refere a educacdo do surdo e da aprendizagem da
Matematica, salienta-se que a escola deve desenvolver uma educagédo pautada nos pressupostos
inclusivos e ampliar ainda mais a proposta pedagdgica quanto a utilizacdo de sinais que
realmente atendam as dificuldades dos alunos no ambiente de ensino.

As criangas surdas deveriam aprender, inicialmente, a lingua de sinais no ambiente
familiar, oportunizando a apropriacdo da linguagem e a capacidade de simbolizacdo. A partir
dessa base consolidada, processar-se-ia 0 ensino de portugués na escola, tendo a oportunidade
de aprender com metodologias adequadas. O que se observa é que quando a crianga chega a
escola enfrenta varios problemas em seu processo de alfabetizacdo, como afirma Leite:

As criancas surdas atingem a idade escolar por volta de seis anos de idade sem
nenhuma lingua de fato constituida, a ndo ser esse parco vocabulario de sinais
caseiros. Somente quando é encaminhada para uma escola de surdos é que a crianga
entra em contato com a libras pela primeira vez. L4, seus colegas surdos mais velhos
e ja fluentes na libras servem como ponto de partida para o seu aprendizado (LEITE,
2008, p. 14).

Bueno (2008) afirma que a linguagem gestual visual, os textos orais e escritos e as
interacbes sociais que caracterizam a comunicacdo parecem que ndo oferecem um
desenvolvimento satisfatorio e esses alunos continuam reservados, permanecendo agrupados
pela deficiéncia, marginalizados, excluidos do contexto maior da sociedade. A humanidade, em
sua constante busca de conhecimentos para satisfazer suas necessidades basicas e manter-se
sobre a face da educacdo acumulou conhecimentos que se transmitem e se ampliam

constantemente.
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De acordo com Oliveira (2005) a lingua de sinais é, certamente, o principal meio de
comunicagéo entre as pessoas com surdez e em toda extensdo do termo deve ser considerada
como lingua. Porém o uso da lingua de sinais nas escolas comuns e especiais nao resolveria por
si s6 o problema da aprendizagem do aluno como um todo. E necessario o dominio de outros
saberes que lhes garantam de fato viver, produzir e tirar proveito dos bens existentes no mundo
em que vivemos.

Para que o aluno surdo possa participar integralmente das atividades junto com a classe,
ele precisa ndo s estar bem posicionado em sala de aula, mas ter uma variedade da sua
linguagem para a concepcdo de novos saberes. A aula serd mais prazerosa e divertida no
momento em que houver o reconhecimento ndo apenas de implementacédo de politicas publicas,
mas de apoio concreto aos professores intérpretes quanto a atualizacdo dos sinais de

comunicacdo para facilitacdo da aprendizagem, como ressalta Lacerda:

(...) quando a intérprete percebe que o aluno ndo compreendeu o que foi transmitido,
pergunta-se, num dilema frequente, se deve continuar a tradugdo ou se deve se
concentrar no ponto de dificuldade do aluno. Tais dificuldades sdo incrementadas pelo
dominio restrito de lingua de sinais por parte dos alunos surdos, que, nesse caso, sendo
filhos de ouvintes e estando em aquisi¢cdo de LIBRAS, requerem um maior esforco
dos intérpretes (LACERDA, 2009, p. 70).

Percebe-se que alunos surdos, muitas vezes, ficam dispersos durante as aulas, a esse fato
pode se atrelar a questdo da dificuldade encontrada na codificacdo dos sinais, ou ainda da
auséncia de alguns deles para proporcionar ao aluno compreender o que esta sendo explicado.
Com a implantacéo e manutencédo da escola inclusiva, a lingua de sinais ndo deve ficar restrita
somente aos educadores e alunos com deficiéncia auditiva, mas a todos os alunos. Por isso, esta
pesquisa vem para salientar o quao é importante que os professores intérpretes tenham contato
com o maior numero possivel de sinais para trabalhar junto aos alunos o ensino da Matematica,

compreendendo que esta € uma disciplina que exige maior dindmica quanto a linguagem.

2.3 PARAMETROS DE UTILIZACAO DA LIBRAS

A LIBRAS é uma linguagem espago-visual, por ser transmitida visualmente e necessitar
de um espaco onde o sinal é executado. Esses sinais sao feitos pelas maos e seus movimentos,
como vistos anteriormente na figura 1, juntamente com os do corpo e face. S&o compostos pelos
seguintes elementos: Configuracdo de médos (CM), ponto de articulagdo (PA), movimento (M)

e expressao facial (EF), chamados por Capovilla e Raphael (2001) de quiremas: do grego
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khéri: m&o e ema: unidade minima, criado por Stokoe (1960) como um equivalente da lingua
de sinais para os fonemas da lingua falada.

2.3.1 CONFIGURACAO DE MAOQS (CM)

Sé&o as posigdes iniciais das méos e (ou) bracos ao iniciar um sinal. Essas posi¢des séo
as mais variadas, podendo partir da datilologia (alfabeto da LIBRAS) ou mesmo uma outra
forma diferenciada. Podem usar uma ou as duas maos, onde uma das médo pode realizar uma
acao enquanto a outra torna-se o receptor dessa acao. A mesma configuracdo pode servir para
realizar diferentes sinais. Na figura 1 (secdo 2.2) e abaixo na figura 2 pode-se observar as
configuracOes das maos e de cada letra do alfabeto, respectivamente.

Figura 2: sinais do alfabeto em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).
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2.3.2 PONTO DE ARTICULAGCAO (PA)

O lugar em que o sinal é articulado. Pode tocar uma parte do corpo (cabeca, boca, testa,
maos, bracos, antebracos, ombros, barriga etc) ou ficar préximo a elas, em espaco especifico (a

direita, esquerda, acima, abaixo, a frente, atras etc).

Figura 3: Sinal de Segunda-Feira em LIBRAS
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).

A figura 3 ¢ do sinal para “segunda-feira”, onde vé-se 0 sinal sendo feito sobre a cabeca
tocando-a. Ja na figura 4 tem-se o sinal de “dia”, no qual a mao utilizada posiciona-se a frente

do tronco.

Figura 4: Sinal de Dia em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).



40

2.3.3 MOVIMENTO (M)

Envolve todos os movimentos que séo feitos pelas maos e bragos na realizacéo do sinal
no espaco em que é executado, sua direcdo, sentido, intensidade, frequéncia, duracdo e (ou)
repeticdo. Sdo dos mais variados. As méos podem balancar, criar curvas, ondas, ir para frente
ou para trés, dobrar ou girar pelo punho, etc. Os dedos podem acompanhar 0 movimento das
maos ou ter movimento préprio, balangando ou oscilando. Tais movimentos podem ser lentos
ou rapidos, Unicos ou repetitivos, alternados, suaves ou vigorosos. A direcdo do movimento
pode indicar a pessoa envolvida, o agente da acdo ou quem a sofre.

Na figura 5 tem-se o sinal de “rapido”, que é feito com o movimento vigoroso da mao
a frente do rosto. Em seguida, na figura 6, tem-se o sinal de “devagar” onde o movimento da

mao é executado lentamente.

TS

Figura 5: Sinal de Rapido em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael(2001).

TES

Figura 6: Sinal de Devagar em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).
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2.3.4 EXPRESSAO FACIAL (EF)

Pode ou ndo existir em um sinal. Varios sinais adquirem maior sentido quando aplicado
esse quirema. Os movimentos corporais, a fisionomia assumida, ddo melhor ideia do que se
quer comunicar. Sentimentos como alegria ou tristeza, movimentos com a boca, bochechas,
sobrancelhas, abrir ou fechar dos olhos, serrar dos dentes, levantar dos ombros, ajudam a
compor a expressao do sinal. Os sinais de alegre e bravo (figuras 7 e 8 respectivamente) sdo
bem mais notdrios ao se observar a expressdo facial a eles associada, conforme exemplos a

sequir.

Figura 7: Sinal de Alegre em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).

TS

Figura 8: Sinal de Bravo em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).

Como a pesquisa propde em sua observagao dos aspectos da criacdo de um glossario de
LIBRAS, no qual pretende-se contemplar os verbetes necessarios para o ensino da Matematica
no 8° ano do Ensino Fundamental, incluindo tanto os que ja possuem sinal quanto os que nao,

precisa-se ter em mente a combinacdo desses quiremas para a constru¢do dos que serdo
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propostos. Assim como no portugués e demais linguas sua estrutura deve ser respeitada,
obedecendo suas regras, ndo criando os sinais de maneira aleatoria. Mesmo que o surdo tenha
certa autonomia no uso dos sinais, que suas comunidades locais acabem gerando regionalismos,
esses devem se limitar as regras da lingua para que haja a compreensdo do que se deseja
comunicar em um determinado dialogo.

A LIBRAS também possui uma morfologia® a partir da qual os sinais sdo divididos em
partes, ou morfemas. Como nas linguas orais, na linguagem de sinais também partimos de um
sinal “raiz” para a criagdo de um novo sinal derivado.

No exemplo seguinte (figuras 9, 10 e 11), vemos que para fazer o sinal de “escola”

unimos dois outros sinal, o de “casa” e o de “estudar”.

Figura 10: Sinal de Casa em Figura 9: Sinal de Estudar em LIBRAS.

LIBRAS. Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).
Fonte: Adaptado de Capovilla
e Raphael (2001).

Figura 11: Sinal de Escola em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).

®> Morfologia: estudo da estrutura e formagéo de palavras.
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2.3.5 CONSIDERACOES SOBRE A LINGUAGEM MATEMATICA

A Matemaética possui uma linguagem propria, composta de simbolos e seus significados.
Esta presente em todas as areas de conhecimento. Cada simbolo matematico, assim como as
palavras na lingua oral ou sinais em LIBRAS, representa algo. O conhecimento dessa
simbologia, 0 conceito nela embutido, é necessario para o aprendizado da disciplina. Essa

linguagem é praticamente universal. Por exemplo:

2x—3=6—x

2x+x=6+3

3x=9
_9
*=3
x=3

Uma equacdo como a que se seguiu, seja ela resolvida por um matematico inglés ou
alemdo sera facilmente compreendida por um matematico brasileiro, por serem desenvolvidas
usando exclusivamente simbolos matematicos.

No entanto, muitos desses simbolos ndo sdo conhecidos pela comunidade surda, ou
simplesmente ainda n&o existe seu equivalente sinal em LIBRAS. Precisam ser traduzidos, ou

mesmo criados, facilitando assim o processo ensino e aprendizagem da Matematica ao surdo.

2.4 LIBRAS E O ENSINO DE MATEMATICA

A partir da década de 1970 inicia no Brasil a Comunicacio Total®, apds a visitagdo de
Ivete Vasconcelos, educadora de surdos da Universidade Gallaudet nos Estados Unidos,
possibilitando a reorganizacdo acerca da educacdo inclusiva e do uso da LIBRAS no contexto
da educacdo para todos. Na década de 1980 comecam as fomentacGes acerca do bilinguismo
no Brasil. Linguistas brasileiros iniciaram seus estudos sobre a LIBRAS e de seu apoio para o
aprendizado do aluno surdo (BASSO, 2011).

® Comunicagdo Total: Filosofia Educacional que defendia a utilizagdo simultanea diferentes recursos
linguisticos, orais ou visuais, privilegiando a comunicagdo. Seu objetivo era garantir a comunicacao dos surdos
entre si e com os ouvintes.
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Basso (2011) ressalta ainda que, examinando pesquisas elaboradas por Lucinda Ferreira
Brito’ sobre a LIBRAS, existem outras que seguem o padrdo internacional de abreviagdo das
linguas de sinais desde 1994. Contemporaneamente, a APAE esteve a frente da direcdo do
Instituto Nacional, em um trabalho de iniciacdo da pratica da Comunicagdo Total nos grupos
de alunos matriculados nesta instituicdo como uma espécie de testagem.

Entretanto, esta perspectiva ndo tomou um corpo significativo no &mbito da LIBRAS
no sentido da inclusdo, observando a acdo da Procuradoria Geral do Trabalho (2001/2002)
instituindo em 24 de abril de 2002, a lei n° 10. 436 que certifica lingua de sinais brasileira como
processo legal de comunicacdo e manifestagdo propria, oriunda da comunidade de pessoas
surdas do Brasil.

De acordo com os estudos de Carvalho (2017) a LDB em seu art. 4° caracteriza a
preocupacdo existente em relacdo ao ensino como direito de todos e tem como auténtica
primazia o acesso também pelos individuos com deficiéncias, 0 que suscita como principal
necessidade o preparo dos profissionais da educacao e a aquisi¢do de conhecimentos no que se
refere as necessidades especificas apresentadas por esses individuos. Na discussdo promovida
pelo pesquisador, ressalta ainda a intencdo da lei em promover condi¢bes adequadas no
ambiente educacional para atender a toda a demanda promovendo o pleno desenvolvimento do
aluno, assim como de suas habilidades e capacidades.

Ainda na concepg¢do de Carvalho (2017), o ensino da Matematica deve ser puramente
visual e tedrico no contexto da deficiéncia e a geometria deve ser entendida no contexto da
Matematica como um segmento que precisa de um entendimento espacial e plano. Segundo o
que referencia o Decreto Federal n° 5626/2005, em relacdo a pessoa surda e o contexto da
comunicagdo, como sendo exclusivo por meio de experiéncias visuais, essa € também uma
forma de manifesto da cultura por meio do uso da Lingua Brasileira de Sinais enfocando o que
assegura o PNAIC, Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (2014, p.31), no que se
refere ao entendimento da deficiéncia como uma forma positiva de adquirir o conhecimento.

Conforme Sales (2013):

...nas escolas de ensino regular, determinadas praticas pedagdgicas ndo garantem o
processo de ensino e aprendizagem de muitos alunos. I1sso sem se falar nos alunos
com deficiéncia, os quais necessitam de métodos de ensino diferenciados e de
adaptacdo curricular para promover seu desenvolvimento e aprendizado (SALES,
2013, P. 39).

" Doutora em Linguistica Departamento de Linguistica e Filologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro
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Vé-se entdo que o aluno surdo encontra dificuldades na escola regular, como a falta de
recursos pedagogicos e adequacdes de material de estudo para eles. Nem todas as escolas
possuem a estrutura da qual o aluno deficiente carece. E importante observar ainda o uso dos
sinais e as dificuldades de utilizad-los no ensino de alguns contetdos, como no caso da
Matematica, que necessita de sinais especificos para seu melhor entendimento. Ainda de acordo
com Sales (2013),

A realidade é complexa no que diz respeito ao ensino de matematica para alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, pois encontramos, nas salas de aula, professores que
se julgam ndo preparados €, consequentemente, com dificuldades para desenvolver
métodos e adaptacOes necessarias aos novos alunos (SALES, 2013, p. 39)

Barbosa et al (2008) apud Lobato e Noronha (2013, p. 6) relaciona que “somente a
surdez ndo causa atraso na aprendizagem da Matematica, pois o0 que pode causar prejuizos ao
aprendizado da Matematica s&o os estimulos linguisticos restritos, por exemplo, o acesso tardio
a Libras”. Assim observa-se que a aprendizagem Matemaética dos alunos surdos pode ser mais
eficiente se fizer jus a0 mundo natural do aluno, trazendo abordagens com maior significados
quanto aos sinais utilizados para inferir o conhecimento.

Para o aluno com deficiéncia auditiva, aprender torna-se possivel ao momento em que
0 professor se reveste de conhecimentos diferenciados sem deixar massificar o processo de
aprendizagem, de acorrentar a imaginacdo, ao sabor de regras e imposicdes didaticas e
principalmente, da limitacdo da linguagem de sinais a qual é o método pelo qual o aluno recebe
0 conhecimento, como concluem Betim e Papi (2013, p. 6): “o desafio da inclusdo escolar reside
em encontrar uma forma de unir o desenvolvimento do curriculo, a organizacdo da escola e a
reestruturacdo da préatica pedagdgica do professor”.

De acordo com a pesquisa de Oliveira (2014) acerca do ensino da Matematica para
surdos e cegos, no contexto da educacdo inclusiva, € preciso encontrar um processo que seja
entendido como ponto de partida e de chegada da relacdo dialégica, dos conflitos vividos no
interior da sala de aula e do potencial da escola para criacdo de rede de apoio e ajuda mutua
envolvendo a familia e os recursos disponiveis na comunidade. Esse fator esta relacionado ao
sucesso no processo de aprendizagem de todos os alunos, onde o que se torna importante € o
cooperativismo, a troca de experiéncias exitosas e o0 compartilhamento de alguns desafios.

O contexto de ensino da Matematica deve possibilitar ao aluno surdo o desenvolvimento
de atividades ligadas ao raciocinio logico, assim como estimula-lo a pensar, a desenvolver a

criatividade diante do contexto e a capacidade de resolucdo das situacfes problema. E para que
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isso ocorra € preciso que professores encontrem alternativas que possibilitem essa
aprendizagem. A titulo de exemplo, cita-se a pesquisa desenvolvida pelo professor Elielson
Ribeiro de Sales, onde busca-se descobrir como o0s processos de visualizacdo matematica
contribuem para a apropriacdo de conteldos de matematica para alunos surdos. Atuou junto a
um grupo de alunos surdos, professor e intérprete de uma escola de Ensino Fundamental, com
0s quais desenvolveu acordos para sinais em LIBRAS para se estudar geometria. Nessa linha
de estudo, observa-se no objetivo desta pesquisa a busca pelos aspectos identificaveis no
processo de elaboracdo de um glossario de simbolos matematicos que busque auxiliar ensino e
aprendizagem dos alunos surdos do 8° ano do Ensino Fundamental.

O ensino de Matematica vem sendo modificando ao longo dos Ultimos anos. As
exigéncias dos alunos em relacao as novas formas de construgcdo do conhecimento fizeram com
que os professores buscassem novas metodologias de ensino e que estas tivessem como meta
principal a relacdo entre a teoria e a pratica. Tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino
Médio a Matematica desempenha papel primordial na formacdo do conhecimento. Contudo,
culturalmente € tida como uma das disciplinas de maior grau de dificuldade pelos alunos
(CARVALHO, 2017).

Enfatizando o papel da Matemaética na formacdo do aluno surdo, o PCN (BRASIL,
1997) enunciam que,

E importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e indissociavelmente, seu
papel na formacdo de capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento, na
agilizagdo do raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a problemas, situa¢fes
da vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construcdo de
conhecimentos em outras &reas curriculares (BRASIL, 1997, p. 29).

O papel da Matemadtica é entdo propiciar ao aluno, meios competentes para que este
construa saberes. Estes saberes devem ser compativeis a sua realidade e, além disso, leva-lo a
compreensdo de outros contextos. O ensino relevante da Matematica advém da ideia de sua
utilizacdo na vida cotidiana, o que lhe d& maior significado. Sales (2013) conclui em sua

pesquisa que,

O contetdo de geometria apreendido pelo grupo de alunos durante o plano de
intervengdo vai além de conhecimentos escolares e pode ser considerado, também,
como um instrumento importante para a descri¢do e inter-relagdo com o espago em
que vive. Isso, porque, os alunos passaram a langar um olhar matematico sobre o
mundo no qual estavam inseridos, identificando um mundo real constituido por
pontos, retas, curvas, mapas, trajetos etc (SALES, 2013, p. 156).
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De acordo com a BNCC, Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), 0 ensino
da matematica deve contar com abordagens capazes de levar o0 aluno a ir além da sala de aula e
dos métodos de memorizacdo do contelido. E preciso criar um ensino contextualizado,
diversificado que eleve 0 ambiente escolar ou que o extrapole, onde possam ser trabalhados
conteidos multidisciplinarmente, levando o aluno a resolver problemas em diferentes contextos
e utilizando os diversos instrumentos matematicos para a aplicacdo de conditos e procedimentos
para que possa obter resultados e interpreta-los (COUTINHO e CARVALHO, 2016).

Contudo, ha muitos estudos que evidenciam as dificuldades pertinentes ao ensino de
Matematica, pois muitos sdo os fatores que influenciam esta questdo. Uma delas é a formacao
académica dos profissionais da area. A esse respeito, Druck (2003) propde o seguinte:

Abordar a questao do ensino de matemética somente do ponto de vista pedagdgico é
um erro grave. E necessario encarar primordialmente as deficiéncias de contetido dos
que lecionam matematica. E preciso entender as motiva¢des dos que procuram
licenciatura em matemaética, a formacéao que a licenciatura lhes propicia e as condi¢des
de trabalho com que se deparam (DRUCK, 2003, p. 1).

Todos estes elementos precisam ser considerados no processo de ensino e aprendizagem
em Matematica para o surdo. A responsabilidade, contudo, ndo pode ser somente do professor,
mas também de toda a escola incluindo os proprios alunos. Da escola porgue esta precisa estar
atenta aos profissionais que recebe e aos alunos por, muitas vezes, somente estar na escola
porque é uma obrigacdo. Encarar que a formacdo docente pode também ndo estar sendo a
necessaria é outro ponto importante, pois se o professor ndo recebeu conhecimentos que lhe
permitam desenvolver um trabalho diferenciado com alunos surdos neste contexto da incluséo
ndo podera ser culpado no todo pelos fracassos.

A ndo passividade diante dos contetidos e de sua aplicacdo, assim como a falta de sinais
especificos de cada conteudo, permite ao aluno surdo encontrar novos caminhos no processo
do aprender. Esse processo é uma vivifica¢do daquilo que Ihe propGe o professor aliando-se tais
conhecimentos a sua vida cotidiana. Neste sentido, os PCN (BRASIL, 1997) propdem que a
educacdo Matematica seja voltada para a valorizagdo ndo somente das teorias a ela pertinentes,

mas também do contexto social e cultural do aluno, como se observa a seguir:

(...) um curriculo de Matemética deve procurar contribuir, de um lado, para a
valorizacdo da pluralidade sociocultural, impedindo o processo de submissdo no
confronto com outras culturas; de outro, criar condi¢des para que o aluno transcenda
um modo de vida restrito a um determinado espaco social e se torne ativo na
transformacdo de seu ambiente (BRASIL, 1997, p. 30).
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Esta proposicdo vai ao encontro a funcdo social da escola que prevé a sua existéncia
atrelada ao sucesso pessoal e profissional do aluno. E seu papel fazer com que este sujeito
encontre caminhos para a construcao de um conhecimento que o faca lancar-se como agente de
seu proprio desenvolvimento. Diante dos conhecimentos estabelecidos inicialmente €
importante destacar a esséncia do ludico, voltando-se especificamente para o jogo, como uma
experiéncia relevante do ponto de vista da aprendizagem Matematica.

O estudo sobre o uso da LIBRAS na Matematica do Ensino Fundamental, de acordo
com Silva e Traldi Junior (2016) enfatiza uma analise em relacdo a educacao inclusiva do surdo
e apresenta ainda uma sugestdo de glossario para o ensino da Matematica, visto que, na préatica
o trabalho com o aluno em relagdo aos conteudos mais complexos tem diminuido as
possibilidades de sucesso pedagogico, pelas limitagdes encontradas na lingua de sinais referente
a alguns contetdos. Isso tem gerado resultados insatisfatorios quanto ao rendimento do aluno e
ainda em relacdo ao bom desempenho dos professores.

De acordo com os estudos de Rosa (2016) sobre o ensino da Matematica por meio da
LIBRAS no Ensino Médio, as dificuldades de aprendizagem dos alunos séo diversas,
principalmente por meio do uso de sinais, observando-se a deficiéncia de um glossario que
abranja os diversos contetdos nesta etapa da educacdo. Neste sentido, os resultados apontados
em sua pesquisa, relacionados a formacdo dos profissionais para atuar com o aluno surdo,
demonstram que ainda ha pouca sensibilizacdo das entidades governamentais, o que dificulta a
qualidade em relacdo ao ensino por meio dos sinais, compreendendo pois, a importancia desta
como lingua materna.

No que se refere a concepgdo da educagdo como um direito de todos, é importante relatar
que a diversidade humana é um dos assuntos de maior evidéncia na area educacional
atualmente. Trata-se de um despertar para sua importancia pessoal e social, o que implica em
reconhecimento e respeito a individualidade e limites de cada um. Diante disso, ha a
necessidade de abordar o tema sobre a lingua de sinais na Matematica do Ensino Fundamental
como valioso recurso no processo ensino e aprendizagem para alunos portadores de surdez.
Ressalte-se que, num mundo globalizado, o fator comunicacdo é fundamental para o
desenvolvimento social, afetivo e cognitivo de todo ser humano.

Parao MEC (BRASIL, 2005), as préaticas educativas devem levar em conta as diferencas
individuais e as diversas situacdes nas quais se encontram os alunos para uma aprendizagem de
gualidade. Deve-se levar em conta, por exemplo, a importancia LIBRAS como meio de
comunicagdo para os surdos e ser assegurado a todos eles o acesso da lingua de sinais de seu

pais. Para esse 0rgdo, algumas acbes de apoio pedagdgico estdo previstas e devem ser
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promovidas pelas escolas; atuagdo colaborativa de professor especializado; atuacdo de
professores intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis; atuagdo de professores e outros
profissionais itinerantes e outros apoios necessarios a aprendizagem e a comunicacéao.

Na concepcdo de Assis (2013) a Lingua de Sinais s6 permite as mais vagas definicdes
objetivas e concretas, mas ndo conceitos e imagens abstratas. A problematica da aquisi¢ao da
linguagem por parte dos alunos com deficiéncia auditiva, infelizmente € um dos pontos criticos
da pedagogia nos dias atuais, principalmente relacionada ao ensino e a aprendizagem da
matematica.

No que se refere a aprendizagem do aluno surdo, ha muitas versdes histdricas que podem
ser relatadas. Na perspectiva oficial, existem aquelas apresentadas pela maioria dos textos
publicados na area, sob a Otica de pessoas nao surdas e de seus esforcos para tornar as pessoas
surdas individuos mais sociaveis, plenamente integrados a um mundo que constitui a partir da
audicdo e da fala (SANTQOS, 2013).

A esse respeito Carvalho (2010) descreve da seguinte forma:

Para que o processo ensino-aprendizagem de Matematica para surdos aconteca de
forma efetiva é necessério elaborar conceitos, estratégicas e teorias compativeis com
a especificidade educacional do saber matematico e de viso-especialidade surda, ou
seja, Matematica visual-espacial. (CARVALHO, 2010, p. 74).

O autor reflete que a proposta de ensino da Matematica deve promover uma
aprendizagem significativa, importando para isso um trabalho I6gico, envolvendo o raciocinio
individual e a compreensdo de gque tratam os enunciados, de maneira que o aprendizado seja
avancado e o conteldo sequenciado. Assim, cabe relacionar que pelo fato do surdo ter a
LIBRAS como sua primeira lingua, a sua compreensao acerca do meio e da aprendizagem se
reduza a essas terminologias, e somente ap0s esse processo 0 Mesmo consegue se inserir em
um contexto alfabetizador utilizando a Lingua Portuguesa como canal de alfabetizacéo.

Colabora Gil (2007) que em relacdo aos conhecimentos necessarios ao professor
intérprete para a proposta de ensino da Matematica para surdos, € preciso que considere a
Lingua Portuguesa como ndo natural do individuo surdo, possibilitando o tratamento de alunos
surdos de acordo com suas necessidades, porém, podera exigir uma escrita mais desenvolvida.

O professor intérprete devera apresentar bom dominio da LIBRAS para atuar na
proposta de ensino do aluno surdo em toda e qualquer disciplina e maior especificidade na
disciplina de Matematica, diante da complexidade apresentada em cada conteudo. Para isso,
uma formac&o significativa é importante, e ainda, ter consciéncia que a LIBRAS por si ndo

garante qualidade ou eficiéncia do processo ensino aprendizagem (NEVES, 2011).
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Em relacdo ao trabalho realizado com surdos na proposta do ensino da Matemaética por
meio da LIBRAS, cabe ressaltar o trabalho da professora Zantbia Dada®, que traz um contexto
dindmico, apresentando novos sinais para 0 ensino e aprendizagem matematico. Além do
trabalho realizado em escolas, a professora desenvolve glossarios e sinalarios, além de videos
na internet, mostrando os resultados desse trabalho nas escolas publicas. Em um artigo langado
em 2009, Dada (2009) relaciona o desenvolvimento de um estudo realizado com estudantes de
escolas municipais e também estaduais na rede de ensino de Campo Grande — MS, onde atua.
O trabalho realizado pela professora engloba as concepc¢des apresentadas pelo PCN em relagéo
a0 ensino de Matematica.

O ensino da Matematica para o surdo é de grande importancia, principalmente como
parte do processo de construcdo a cidadania, observando-se a apropriacdo do conhecimento
utilizando para isso, em grande escala, 0s recursos tecnoldgicos e o conhecimento cientifico,
uma necessidade de apropriagdo de todos os cidaddos. A esse respeito, Faulstich (2013),
especialista em ensino de LIBRAS e sobre os conceitos de Socioterminologia, apresenta as
multiplas formas de linguagem e criacdo de novas terminologias que possibilitam ao aluno
surdo desenvolver-se cognitivamente.

Carvalho (2007), a respeito do aprendizado matematico, afirma que necessita-se de

exercita-lo, conhece-lo e aplica-lo:

Matematica ndo se aprende passivamente. Os exercicios ensinam a usar conceitos e
proposicdes, desfazem certos mal-entendidos, ajudam a fixar na mente ideias novas,
dao oportunidade para explorar as fronteiras da validez das teorias expostas no texto
e reconhecer a necessidade das hipdteses, apresentam aplicacBes dos teoremas
demonstrados e informam o leitor sobre resultados adicionais. (CARVALHO, 2007,

p. 2)

Borges e Nogueira (2010) descrevem que o aluno percebe como se processa a
assimilacdo e o aprendizado da Matematica e torna-se mais critico, participativo, capaz de
resolver problemas e cria-los de forma que amplie cada vez mais o seu aprendizado. O aluno,
deficiente auditivo, consciente da diversidade vocabular que a lingua de sinais — sua primeira
lingua — possui maior motivacao para participar das aulas e proporciona ao professor maior

facilidade para realizar seu trabalho.

8 A professora Zanubia Dada é surda, atua com o ensino da Matematica por meio de sinais (Libras) para surdos
das escolas estaduais e municipais - polos de Campo Grande — MS, usuarios da Lingua de Sinais. E escritora de
diversos artigos e textos sobre a importancia da Lingua de Sinais na proposta de ensino aprendizagem na
matematica para alunos surdos. Realiza oficinas de formag&o e capacitagdo de professores para o ensino no Centro
de Capacitacao de Profissionais da Educagdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) MS.
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Nogueira e Machado (2010) salientam ainda que os professores, em relacdo a
Matematica, afirmam que os alunos surdos apresentam dificuldades em interpretar e aprender
por meio dos enunciados e dos sinais, principalmente quando se relaciona a alguns contetdos
em especifico.

Carvalho (2017) elenca os principios para uma educagdo de qualidade no atendimento
as necessidades do aluno surdo e enfatiza a inovacdo dos sinais como sendo um dos
pressupostos basicos. Mesmo sabendo da importancia do uso de recursos variados no ensino da
Matematica para o aluno surdo, compete enfatizar que os profissionais que atuam como
intérpretes se esbarram no estreito contexto dos sinais mais especificos.

Diante do exposto no que se refere ao uso da LIBRAS no ensino da Matematica, é
importante salientar que ha um caminho percorrido para 0 avango da cria¢do dos sinais para o
ensino do aluno surdo, porém, convém ressaltar ainda que se torna necessario a atualizacao das
propostas de ensino, enfatizando o trabalho docente como ponto inicial para essas melhorias.

No capitulo seguinte, relata-se o processo metodologico da pesquisa, sua caracterizagao
e desenvolvimento de suas etapas, ja& em campo, no ambiente escolar no qual essa pesquisa foi

realizada.
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CAPITULO 3- METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para Goldenberg (2004, p. 18) “os fatos sociais ndo sdo suscetiveis de quantificacao, ja

que cada um deles tem sentido préprio, diferente dos demais, e isso torna necessario que cada

caso concreto seja compreendido em sua singularidade”. Tem-se um estudo de caso, no qual,

em sua maioria ndo leva a conclusGes que possam ser generalizadas a respeito do tema. Ainda

conforme Goldenberg (2004) a maioria dos pesquisadores admite que

N&o h& uma Unica técnica, um Unico meio valido de coletar os dados em todas as
pesquisas. Acreditam que ha uma interdependéncia entre os aspectos quantificaveis e
a vivéncia da realidade objetiva no cotidiano. A escolha de trabalhar com dados
estatisticos ou com um Unico grupo ou individuo, ou com ambos, depende das
questdes levantadas e dos problemas que se quer responder. E o processo da pesquisa
que qualifica as técnicas e 0s procedimentos necessarios para as respostas que se quer
alcangar. (GOLDENBERG, 2004, p. 62)

Nesse sentido, esse estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, baseado no

estudo de caso envolvendo um grupo de pessoas composto por um professor regente e um

intérprete, e ainda quatro alunos surdos do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica

em Planaltina DF.

Diante de uma melhor organizacao da pesquisa e de sua investigacdo, esta foi realizada

por meio de seis etapas distintas.

Na primeira, observou-se a escolha do local onde foi realizada a pesquisa e 0s
respectivos colaboradores que participaram desse estudo, a formagdo do grupo e a
identificacdo de cada membro.

Na segunda, foram levantados os verbetes necessarios para o ensino da Matematica no
8° ano do Ensino Fundamental, através de pesquisa desses pelos membros do grupo de
estudo, bem como por levantamento de termos por parte do pesquisador. Foram também
nessa etapa relatadas quais dessas palavras o grupo conhecia a sinalizagdo.
Estabelecidos os dados e documentos fez-se o registro desse material.

Na terceira, comparou-se 0 material existente com as necessidades levantadas,
verificando o que ainda faltava. Nesse momento, por meio de dialogo no grupo de
estudo, foram levantadas e respondidas trés questBes, apresentadas na segdo 4.1,
consideradas importantes de se refletir referentes ao vocabulario levantado e sua

sinalizacéo.
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e Na quarta, partiu-se para a proposicao dos sinais para os termos que deles careciam.

o Na quinta etapa, observou-se o registro do material, bem como a realizagéo de seu formato
(glossario). Isso se deu por meio da colaboracdo de um ilustrador, que atuou junto ao
pesquisador para a confec¢do das figuras que compuseram o glossario. Deu-se nessa etapa a
edicdo de uma versdo preliminar do glossario para fins de avaliagdo na etapa final.

e Ao fim do processo, na sexta e Gltima etapa, o produto final foi utilizado em sala de aula e sala
de recursos por um periodo de 15 (quinze) dias para avaliacdo de sua utilidade.

Para construcdo dos dados e registros desta pesquisa foram utilizados os seguintes
instrumentos de pesquisa (registros de campo): Ficha de Apresentacdo dos Professores
(Apéndice B), Ficha de Apresentacao dos Alunos (Apéndice C), Ficha de Verbetes (Apéndice
D), Ficha de Sinais (Apéndice E), Ficha de Avaliacdo do Glossario (Apéndice F) e o préprio
Glossario (Apéndice A).

3.3 AESCOLA PARCEIRA

A construcdo da pesquisa iniciou no dia 13 de junho de 2018, quando o pesquisador
visitou a escola escolhida para realizacdo da aplicacdo da pesquisa, o0 Centro de Ensino
Fundamental 01 (CEF 01) de Planaltina DF. A escolha deu-se pelo fato do pesquisador
conhecer a instituicdo e seu trabalho no campo do ensino especial, quando la trabalhou de 2010
a 2014.

O CEF 01 foi inaugurado em 28 de agosto de 1972, voltado para a formagdo dos anos
finais do Ensino Fundamental. Funciona os dois periodos, tendo 1100 alunos matriculados.
Conta com um corpo docente de 88 professores, dos quais 32 atuam diretamente no atendimento
do ensino especial, além de 6 monitores entre efetivos e oriundos de programas universitarios.
Tais alunos estudam em salas inclusivas durante o periodo regular das aulas e recebem
atendimento especializado para sua deficiéncia em sala de recurso no turno inverso. A escola
tem hoje 3 salas de recursos, sendo essas: Deficiente auditivo (DA), deficiente visual (DV) e
generalista. Quanto ao atendimento generalista, esse atua com turmas inclusivas nas séries
finais, e com o CEI (Classe Especial Interventiva) nas séries iniciais e finais. O aluno surdo
ainda tem o acompanhamento de um professor intérprete durante o periodo regular de estudo.
A ele também ¢é ofertado o ensino do portugués como segunda lingua (portugués L2), no horario
em que seus colegas estdo nas aulas de portugués, em sala diferente.

Junto a dire¢éo o projeto foi apresentado, obtendo total apoio desta para sua realizagao

na escola. Nesse mesmo dia, para compor o grupo de estudo, foram convidados o professor de
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Matemaética do 8° ano do Ensino Fundamental, o professor intérprete dessa turma e os 4 alunos
surdos que nela estudam. Esse grupo de alunos foi escolhido, bem como o ano letivo em que
estdo inseridos, por se tratar da turma que possuia um maior numero de alunos surdos na escola.
Nesse momento o pesquisador se apresentou e explicou ao grupo os objetivos pretendidos com
a pesquisa e qual a atuacao dos participantes na mesma. Respondeu a suas dividas e apresentou
os termos de esclarecimento do CEP, enfatizando quanto ao sigilo e a possibilidade de
desisténcia da participacdo em qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Isso finalizou a
primeira visita na escola, ficando marcada nova data para o proximo encontro, no qual deveriam
ser entregues 0s termos de esclarecimento dos menores, autorizados (ou ndo) por seus
respectivos responsaveis.

Devido a particularidades da escola, o periodo do ano letivo em que se iniciou a pesquisa
in loco (fim de bimestre e inicio de recesso escolar) e dificuldades impostas pelos alunos (por
se tratarem de adolescentes, ocorreram problemas quanto a assiduidade nos encontros, e na
concordancia da marcacdo das datas e horarios das reunibes seguintes), 0s encontros nao
tiveram um dia certo da semana nem horario fixo para acontecer. A data da reunido seguinte
era decidida ao fim de cada encontro ou acordada por mensagens trocadas em um grupo criado
em um aplicativo de celular, para facilitar o contato e a constante troca de ideias. As reunides
do grupo de estudo sempre se deram na escola, seja na sala de recursos para deficientes
auditivos ou na biblioteca da escola, no contra turno (vespertino) para nao causar prejuizo as

aulas regulares.

3.2 COMITE DE ETICA E PESQUISA (CEP).

A realizacdo de toda pesquisa segue toda uma ética, desta forma, antes de ir a campo,
aplicar ou pesquisar, é preciso submeter o projeto para avaliacdo no Comité de Etica e Pesquisa
da instituicdo a qual fazemos parte. Assim, seguindo a legislacéo, o projeto intitulado “Uso da
LIBRAS na Matematica do Ensino Fundamental”, CAAE n° 86984818.7.0000.5083, foi
submetido, no dia 04 de marco de 2018 ao CEP. No dia 12 de junho do referido ano o projeto
recebeu seu parecer sendo devidamente aprovado para realizagdo em campo a pesquisa.

Sua realizagdo recebeu anuéncia da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito
Federal (SEEDF) e da escola onde aconteceu. Além disso, 0s participantes desta pesquisa,
voluntariamente concordaram participar, o qual foi registrado nos Termos de Assentimento

Livre e Esclarecido (TALE) e de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) direcionados aos
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alunos, responsaveis e professores envolvidos. Assim, todos os dados produzidos seguem
normas éticas de pesquisa.

Nos topicos seguintes estdo descritas as etapas supracitadas. A primeira etapa
permaneceu dentro desse capitulo, por se tratar da criacdo do grupo de estudo e a apresentacéo
da escola. As demais etapas tratam de todo estudo em grupo, desde o levantamento de termos
e sinais, a proposic¢do de novos simbolos, a confecgdo do glossério, o periodo de teste e sua

avaliacdo. Essas compdem o capitulo quatro.

3.4 OS PARTICIPANTES DESTE TRABALHO

No dia 14 de junho de 2018 aconteceu o segundo encontro do grupo. Os termos foram
entregues ao pesquisador, consentindo a participacdo dos alunos, e também os professores
participantes confirmaram sua colaboracao. Passou-se entdo a um momento onde cada membro
teve a oportunidade de se apresentar. A cada um foi entregue sua respectiva Ficha de
Apresentacdo (professor e aluno) que conduzia essa apresentacdo, onde informacoes
importantes de cada individuo deveriam ser registradas pelo mesmo, e no caso dos alunos,
auxiliados pelo intérprete e(ou) em casa por seus familiares.

Todos os convidados aceitaram e participaram voluntariamente deste desafio de
construcdo. Assim o grupo estava constituido, sendo formado por dois professores, quatro
alunos e o pesquisador. Da mesma forma que na introducéo foi apresentado o pesquisador,
segue-se a apresentacdo dos companheiros de trabalho, sem os quais esse trabalho ndo seria

possivel.

e Professor Regente:

Graduou-se em Licenciatura Plena em Matematica no IESGO (Instituto de Ensino
Superior de Goias) em Formosa-GO no ano de 2006. Pés graduado em Matematica e Estatistica
na UFLA (Universidade Federal de Lavras — MG) em 2008. Concluiu sua segunda graduacdo,
em Pedagogia, em 2017. Sempre atuou na educacéo, iniciando seu trabalho como professor no
ano de 2004 em escola particular, mesmo antes de concluir sua graduacao. Lecionava em turmas
de ensino fundamental de 6° e 7° ano e posteriormente assumiu também o ensino médio. Teve
experiéncia em turmas de curso preparatorio para vestibular, onde ensinou Matematica e Fisica.
Na rede publica de ensino do DF trabalhou em regime de contrato de 2009 a 2012. Em 2013
foi aprovado em concurso publico para a SEEDF onde trabalha até hoje como professor de

Matematica do Ensino Fundamental. O contato que teve e ainda tem com alunos deficientes,
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sempre se deu no ambiente de sala de aula, onde as turmas sdo inclusivas, sempre como
professor regente. Quanto ao conhecimento da LIBRAS, recebeu nogdes basicas durante a

graduacdo em Matematica, onde foi ofertada a disciplina por um semestre.

e Professor Intérprete:

Graduou-se na FECLISF (Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras Ilmosa Saad
Fayad) em Formosa-GO no ano de 1998 no curso de Ciéncias Naturais. Foi aprovado em
concurso publico para professor de Matematica no GDF em 1999. Atuou como professor
regente em escolas de Sobradinho, Planaltina e no Plano Piloto (Cruzeiro e Asa Sul). Durante
esse periodo ja tinha contato com alunos com necessidades especiais.

Em 2012 surgiu a oportunidade de trabalhar como professor intérprete em Planaltina,
no CEF 01. Apesar de ndo conhecer a LIBRAS, prontificou-se a fazer sua formagao continuada,
através de cursos ofertados pela EAPE e por instituicGes privadas. Mesmo com 0S cursos o
professor ressalta que o convivio cotidiano com os alunos surdos foi imprescindivel para seu
aprendizado da lingua de sinais.

Atualmente esta realizando uma especializacdo em LIBRAS, buscando manter-se em

continuo estado de formacao e aquisicdo da linguagem.

e Aluno 1:

Nasceu em outra cidade, fora do Distrito Federal. La iniciou seus estudos, mas nédo
contava com o auxilio de um intérprete em sala de aula nem o apoio de uma sala de recursos,
quer seja na escola ou itinerante. Seu contato com a lingua de sinais ocorreu apenas aos 11 anos
guando ingressou no CEF 01 de Planaltina DF.

Sua surdez foi descoberta ainda quando bebé, onde segundo os pais, percebiam que a
crianga ndo interagia com estes enquanto a estimulavam. A familia procurou apoio médico,
quando entdo receberam o diagndstico de surdez. De acordo com laudo foi diagnosticado com
“perda auditiva neurossensorial profunda bilateral”.

Considera que a LIBRAS o ajuda bastante no convivio com os demais, permitindo que
se expresse, seja entendido e entenda as pessoas ao seu redor. Muito do que alcangou até hoje,
segundo o aluno, foi por conhecer a lingua de sinais, mas lamenta ter sido apresentado a ela
tardiamente. Em sua familia, apenas a méde consegue se comunicar com o aluno usando 0s

sinais.

e Aluno 2:
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Nascido em Planaltina-DF onde sempre residiu. Pelo seu diagnostico precoce iniciou 0s
estudos aos 3 anos, parte na rede publica, parte na privada. Nem sempre contou com
atendimento especializado ao qual fazia jus.

Conforme relato da mae, o diagnostico da surdez veio aos dois anos, causada pelo uso
de antibioticos ap6s nascimento prematuro, onde a crianca precisou do uso de UTI por 23 dias.
De acordo com parecer médico o estudante tem “perda auditiva neurossensorial profunda
bilateral”. Também possui laudo neurologico/ psiquiatrico de deficiéncia intelectual leve a
moderada, acarretando dificuldade de aprendizado, limitagbes cognitivas, baixo limiar de
frustracdo, dificuldade em fazer amizades e ansiedade.

Defende o uso da LIBRAS, a qual conheceu desde os primeiros anos escolares e acredita

gue muito o ajudou em seu cotidiano.

e Aluno 3:

Nascido em outro estado, mudou-se para Planaltina-DF aos 5 anos, quando comecou a
estudar, sempre na rede publica de ensino. Nos relatérios pedagdgicos de escolas por onde
passou os professores informam aprendizado tardio. Cursou a 2° série do ensino basico ja com
9 anos. Aos 12, ainda ndo tinha desenvolvido a lingua de sinais, fazendo maior uso de leitura
labial. No Ensino Fundamental passou a estudar no CEF 01 onde comecou um melhor
aprendizado da LIBRAS.

Segundo a mée, a crianga veio de uma gravidez desejada, com acompanhamento pré-
natal, porém o parto foi dificil, permanecendo ambas por 17 dias no hospital. Ndo foi
diagnosticada nenhuma sequela ou deficiéncia no periodo. Foi um bebé& normal em todos os
aspectos, exceto na fala, adquirida tardiamente aos 3 anos. Somente na escola que a surdez foi
percebida. Possui laudo médico de perda auditiva sensorial moderada no ouvido direito e
profunda no ouvido esquerdo.

Sua opinido sobre a LIBRAS ¢é que esta permitiu-lhe maior acessibilidade, melhorando

seu entendimento e contato com 0s que convive.

e Aluno4:

Nascido em Brasilia, sempre residiu em Planaltina-DF onde estudou e continua seus
estudos na rede puablica de ensino. Desde o inicio de sua vida de estudante teve
acompanhamento especializado.

Possui mé formacéo do pavilh&o auditivo esquerdo, percebida no nascimento. Devido a

aparéncia visivel da ma formacdo (atrofia da orelha) acabou por ter dificuldade de
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relacionamento, timidez. N&o aceita bem o fato de ter uma perda, mesmo que leve, de sua
audicdo. Ouve bem com o ouvido direito.

Por néo se ver como alguém com necessidades especiais, resiste a receber atendimento
em sala de recursos. Acha importante o ensino da LIBRAS mas ndo acredita que o mesmo
necessite dela.

No capitulo quatro estéo descritos os acontecimentos dos encontros seguintes, nos quais
se deu o desenrolar da pesquisa de fato, indo do levantamento dos termos matematicos até a

confeccdo do glossario.
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CAPITULO 4- ANALISE E CONSTRUCAO DOS DADOS DE
PESQUISA

4.1 0 VOCABULARIO MATEMATICO E SUA SINALIZACAO

Depois da apresentagédo, conhecendo-se melhor, o grupo recebeu sua primeira atividade,
ainda no dia 14 de junho, iniciando o levantamento dos verbetes necessarios para o estudo da
Matematica no 8° ano. O pesquisador repassou a Ficha de Verbetes onde cada participante
deveria listar os termos matematicos que compde o vocabulario da disciplina de seu ano. Os
alunos foram orientados a usar como fonte de pesquisa seu livro didatico e o contetdo
registrado nas aulas de Matematica. Ao professor regente, que fizesse uso de seu planejamento
anual, seu material didatico, PCNs, e outros livros que achasse pertinentes. O intérprete, que
além do material didatico e planejamento anual, também levasse em consideracdo as
dificuldades que vem encontrando ao interpretar a disciplina. Assim encerrou-se esse segundo

encontro.

O terceiro encontro aconteceu no dia 20 de junho de 2018. Foram recolhidas as Fichas
de Apresentacao (feita no capitulo anterior) e dos verbetes levantados. O encontro foi breve,
dado o periodo do ano letivo ser bem intenso. Também o pesquisador realizou levantamento
préprio dos termos matematicos necessarios para o ensino e aprendizagem da Matemaética no
8° ano. Usou como referéncias 4 (quatro) livros didaticos de Matematica:

o Gay (2014)
e Dante (2011)
e Giovanni, Giovanni Jr e Castrucci (2015)

e Vasconcellos e Andrini (2012)

Além destes, foi observado o conteido programatico indicado para o ano no:

e PCN de Matematica do 4° ciclo (Parametros curriculares nacionais: Matematica), Brasil
(2002)

e BNCC (Base Nacional Comum Curricular) BRASIL (2017).

Por esse referencial o pesquisador pode construir sua lista particular dos termos que

julgou importantes para a Matematica do ano em questéo.
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Antes de acontecer o quarto encontro, o pesquisador recebeu do intérprete as Fichas de
Verbetes preenchidas por professores e alunos. Essas haviam sido recolhidas por ele durante a
semana e assim foram repassadas ao pesquisador (tanto pesquisador quanto intérprete residem
na mesma cidade, o que facilitou a atuacdo do intérprete como mediador entre 0 grupo e 0
pesquisador). Através das palavras levantadas nessas fichas, junto com a pesquisa propria, foi
construida a Ficha de Sinais, usada no encontro que se seguiu.

No quarto encontro, dia 28 de junho de 2018, foi repassada ao grupo a Ficha de Sinais,

onde estavam listadas todas as palavras elencadas anteriormente, de forma individual, agora

reunidas em uma unica lista. Essa foi composta pelos 111 termos da tabela 1:

Tabela 1: Verbetes listados. Fonte: Préprio autor.

Complementares

Fracéo Numerador Denominador Fracdo Geratriz
Proporcéo NUmero Decimal Dobro, Triplo... Metade, Terco...
Numero Primo Poténcia Base (poténcia) Expoente
Raiz Radicando Iindice Parénteses
Colchetes Chaves Igual Congruente
Diferente Maior que Menor que Estéa contido
Né&o esta contido Pertence N&o pertence Semelhante
Aproximado a, B, v, 0 Conjunto Subconjunto
Numeros Naturais Numeros Inteiros | Nameros Racionais NUmeros
Irracionais
Numeros Reais Finito Infinito Geometria
Ponto Reta Segmento de Reta Lado
Plano Retas Concorrentes Retas Paralelas Retas Coincidentes
Geometria Espacial Angulo Angulo Agudo Angulo Reto
Angulo Obtuso Angulo Raso Angulos Angulos

Suplementares

Angulos Opostos Angulos Alternos | Angulos Colaterais Angulos
Pelo Vértice Correspondentes
Triangulo Quadrado Retangulo Paralelogramo
Losango Trapezio Base (geometria) Altura
Aresta Centro Diagonal Apotema
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Mediana Mediatriz Bissetriz Pentagono,
hexagono
Ortocentro Incentro Baricentro Circuncentro
Circulo Raio Diametro Prisma
Cubo Piramide Esfera Cilindro
Cone Area Perimetro Volume
Distancia Largura Comprimento Trajetoria
Expresséo Incdgnita, Variavel, Polindmio, Produto Notavel
Algébrica Termo Algebrico Mondmio,
Binémio...
Fatoragao Minimo Multiplo Plano Cartesiano, Par Ordenado
Comum Grafico
Coordenada Equacao Sistema

Na Ficha de Sinais foram destacados dois campos de marcagdo: “conhece” e “nao

conhece”, onde cada membro do grupo deveria marcar se sabe ou ndo o sinal em LIBRAS

daquela palavra. O grupo aproveitou para comparar os levantamentos que cada um havia feito

na Ficha de Verbetes e conversar a respeito dos termos escolhidos.

Antes mesmo do inicio da aplicacdo na escola, 0 pesquisador ja desenvolvia de forma

individual sua busca pelos respectivos sinais do vocabulario matematico que julgava pertinente.

Nesse periodo sua pesquisa foi feita em dicionarios de LIBRAS, glossarios ja existentes:

e Capovilla e Raphael (2001)

e Dada (2009)
e SAT (2010)

Em pesquisas ja realizadas sobre o assunto:

e Sales (2013)

e Kuhn (2014)

e Vargas (2014)
e Silveira (2015)
e Marinho (2016)
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e Smolski (2016)

Em softwares e sites:

e Calculibras (2018)
e Hand Talk (2018)
e Sinalario Disciplinar em LIBRAS (2018)

O critério usado pelo pesquisador para a aceitacdo de cada sinal encontrado foi sua
respectiva publicacdo em material bibliografico oficial, sites e softwares conhecidos por seu
trabalho no tema, glossarios e pesquisas que traziam respectivo referencial.

Unindo o conhecimento dos alunos e professores, com o levantamento feito pelo

pesquisador descobriu-se que das 111 palavras, 50 possuiam sinal:

Tabela 2: Palavras com sinais encontrados. Fonte: Préprio autor.

Fracgdo Dobro, triplo... Poténcia Raiz
Parénteses Colchetes Chaves Igual
Diferente Maior que Menor que Pertence
Semelhante Aproximado Conjuntos Numeros Naturais
Infinito Geometria Angulo Triangulo
Quadrado Retangulo Losango Trapézio
Base (geometria) Altura Aresta Centro
Circulo Prisma Cubo Piramide
Geometria Espacial Ponto Reta Segmento de Reta
Lado Retas Concorrentes Retas Paralelas Esfera
Cilindro Cone Area Distancia
Largura Comprimento Produto Notavel Fatoracao
Plano Cartesiano, Sistema
Gréfico

Com a pesquisa propria e a dos demais membros do grupo de estudo realizadas era
momento de seguir para a etapa de comparacdo do material levantado. Ao todo 61 palavras

estavam sem sinal. O pesquisador prop6s 0s seguintes questionamentos quanto a esses verbetes:
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Pergunta 1: Esses termos sdo realmente necessarios para o estudo da matematica no

8% ano?

Ao tratar sobre a importancia dos verbetes listados para o estudo da Matematica no ano
em questdo, percebeu-se que afirmar se a lista em si é ou ndo suficiente poderia levar ao erro.
Tal afirmacdo assume carater subjetivo e determinista, independente qual fosse a resposta. O
grupo percebeu que ha ainda um bom numero de palavras que poderiam compor o corpo da
lista e que a pesquisa por seus respectivos sinais demandaria mais tempo. O pesquisador relatou
ao grupo de sua experiéncia na busca dos sinais para as palavras levantadas, de como esses
encontram-se espalhados por dicionarios, glossarios criados por outros pesquisadores, material
postado em sites na internet. Dessa forma, o grupo decidiu por ater-se a lista criada, mostrando
com o trabalho feito sobre esta, que € possivel reunir e compor um material que condense essas
informacdes, até entdo pulverizada em fontes diversas.

A partir das palavras elencadas era preciso atengédo para a existéncia de um sindénimo

para a palavra. Assim, outra pergunta precisou ser feita:

Pergunta 2: Nenhum deles possui um sinénimo ja sinalizado que possa ser usado?

Pensando sobre essa questdo, 0 grupo observou que as palavras a seguir possuiam
sindnimo que poderia ser usado. Aqui € importante fazer um esclarecimento quanto as figuras
gue se seguem. Todos os sinais apresentados nesse trabalho, existentes e propostos, foram
desenhados por um mesmo ilustrador, que colaborou com na construcao do glossario. Os sinais
ja existentes passaram por uma adaptacdo de sua imagem original, apenas para gerar uma
sequéncia de figuras de mesmo padrdo, com o mesmo personagem realizando os sinais.
Consultando a respectiva fonte de cada sinal que ja existia, o leitor podera ver a imagem original

que foi adaptada para esse estudo. Seguem-se 0 sinais.

Plano

Na Matematica faz referéncia a uma regido que contém infinitos pontos e retas. O grupo
optou por sugerir 0 uso do sinal do termo homonimo (figura 12), que designa uma superficie
plana, sem curvas. Esse termo é encontrado em qualquer livro de Matematica que trate dos

estudos sobre geometria plana.



64

Figura 12: Sinal de Plano em LIBRAS.
Fonte: CALCULIBRAS (2018).

Retas Coincidentes

Usado no estudo da posicéo relativa entre duas retas, sugeriu-se o uso de um dos sinais
usados para “igual” (figura 13). O fato dos dedos indicadores esticados, as maos em
configura¢do de “d” voltadas para baixo ¢ o movimento de aproximar as maos até se tocarem

levantou a ideia de duas retas sobrepostas.

Figura 13: Sinal de Igual em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de HAND TALK (2018).

Congruente
Devido ao significado préatico do termo matematico ser de igualdade, os alunos optaram

pelo uso do sinal de “igual” (figura 14).



65

Figura 14: Sinal de Igual em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de HAND TALK (2018).

Angulos Complementares e Suplementares

Primeiramente foi revisado o significado desses conceitos. Sabendo entdo o que seria
um angulo complementar e um suplementar, partiu-se para a busca de sua sinalizacdo. No
aplicativo “Hand Talk” foi encontrado o sinal a seguir (figura 15) que designa as duas palavras

(complementar e suplementar):

Figura 15: Sinal de Complementar em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de HAND TALK (2018).

O grupo prop6s o uso do sinal de “angulo” juntamente ao sinal descrito, acrescentado
do sinal para o nimero 90 para indicar o sentido de “angulo complementar” (figura 16) e
acrescentado do sinal para o nimero 180 para indicar o sentido de “angulo suplementar” (figura
17).
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Angulo Complementar

Figura 16: Sinal proposto para Angulo Complementar em LIBRAS.

Fonte: Préprio autor.

Angulo Suplementar

\J
T

H/r\%

Figura 17: Sinal proposto para Angulo Suplementar em LIBRAS.

Fonte: Préprio autor.

Finito
Foi sugerido o sinal de “fim” (figura 18), ja que o sentido que se busca é de algo que

possui fim.

Figura 18: Sinal de Fim em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).
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NUmero primo
Ao ver a expressdo em portugués alguns dos alunos ja identificaram-na com os sinais
das palavras em separado, “niimero” ¢ “primo”. Assim acordou-Se O USO para 0S nUmeros

primos a jungdo dos dois sinais. Sinal de “niimero” seguido do sinal para “primo” (figura 19).

TS

Figura 19: Sinal proposto para Numero Primo em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Minimo Multiplo Comum
Ao explicar seu significado matematico, e os alunos verem a sigla “mmc” que o

representa, logo concordaram que a melhor proposta seria a digitacdo da sigla (figura 20).

/(J\\ /(I\\

Figura 20: Sinal proposto para Minimo Multiplo Comum em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Esta contido
A relagdo de inclusdo “estd contido” foi revisada usando como exemplo o conjunto

formado pelos nimeros naturais de 1 a 9. Dentro desse conjunto formou-se um subconjunto
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com 0s numeros impares. Assim, mostrou-se que este conjunto estava dentro do conjunto
inicial. Os alunos a entenderam como “tem”, usando assim o sinal de “ter” para sinaliza-lo
(figura 21).

TS

Figura 21: Sinal de Tem em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).

N&o esta contido
Seguindo o raciocinio do “estd contido” acima, decidiu-se por usar o sinal de “ndo tem”

(figura 22).

Figura 22: Sinal de Ndo Tem em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).

Trajetéria
O termo possui um sindnimo, a palavra “caminho” j& sinalizada. Ficou decidido pelo

seu uso para sinalizar o termo “trajetoria” (figura 23).
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Figura 23: Sinal de Caminho em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de HAND TALK (2001).

Assim 11 palavras foram sinalizadas. Além das questdes anteriores levantadas uma

terceira precisou ser respondida:

Pergunta 3: N@o h& uma forma de expressar esse termo através da explicacdo de seu
significado, sem prejuizo da informacao que ele representa?

Dos sinais levantados, para os que vém a seguir foi encontrada uma maneira de explicar

seu sentido utilizando sinais ja existentes:

Numerador e Denominador

As partes de uma fragdo. Os alunos identificam bem seu significado apenas mostrando
sua localizagdo no corpo da fragdo. Assim prop0s-se o uso do sinal para a “barra” da fragao,
mao direita na horizontal em “d”, e o sinal de “quanto” usado em cima da mao direita para
numerador (figura 25) e em baixo para denominador (figura 24), como pode se observar nas

figuras a seguir.

Denominador
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Figura 24: Sinal de Numerador em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Dada (2009).

Numerador

Figura 25: Sinal de Numerador em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Dada (2009).

Numero Decimal
Ao explicar seu significado aos alunos e mostrar sua escrita, logo apontaram para 0 uso
da virgula no nimero. Entdo propuseram o uso do sinal de “nimero” junto com o sinal de

“virgula” (figura 26).
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TS

Figura 26: Sinal proposto para Nimero Decimal em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Razé&o (meio, terca parte, quarta...)

O pesquisador mostrou aos alunos que trata-se de uma diviséo por dois, por trés, ...
Dessa maneira o grupo acordou que poderia se usar o sinal da “barra” da fracdo, mao direita na
horizontal em “d”, e o sinal do respectivo nimero por quanto pretende-se realizar a divisdo na
posicdo do denominador. Nas figuras 27 e 28 temos os exemplos de terca parte e meio

respectivamente.

Figura 28: Sinal de Meio em LIBRAS. Figura 27: Sinal de Terga Parte em

Fonte: Adaptado de Dada (2009). LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Dada (2009).

Base, expoente, radicando e indice

Durante a tentativa de criar sinais que representassem esses termos, 0 grupo chegou ao
consenso que, para o surdo, era mais simples entender a que se referem essas palavras no
contexto que se encontrassem inseridas. Estudando as poténcias, ao se referir a sua base, usaria
0s sinais de “ntimero” e “grande”. Ja ao se referir ao expoente, usaria os sinais de “nimero” e

“pequeno”. O mesmo para o estudo das raizes. Ao se referir ao radicando, também se usaria 0s
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sinais de “ntimero” e “grande”, e quando se tratar do indice da raiz usaria o sinal de “niimero”

e “pequeno”. As figuras 29 e 30 ilustram essa representacao.

Base (poténcia) ou Radicando

il
o

TS

Figura 29: Sinal proposto para Base de Poténcia e Radicando em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Expoente ou Indice (raiz)

TS TS

Figura 30: Sinal proposto para Expoente e indice em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Nao pertence
Como foi encontrado o sinal para “pertence” decidiu-se optar apenas por fazer a
negativa do sinal. Usando o sinal de “pertence” seguido do movimento da cabe¢a em sentido

de negacéo (figura 31):
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TS

Figura 31: Sinal de N&ao Pertence em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).

Incognita, variavel e termo algébrico

Express6es matematicas aqui reunidas por sua similaridade simbdlica, mesmo que suas
defini¢des difiram. Os alunos surdos entendem essa diferenca com o contexto em que estdo
inseridas. Assim optou o grupo por usar o mesmo sinal para as trés, considerado como melhor
o da letra “x”, uma das mais usadas na linguagem Matematica para representar as palavras em

questao (figura 32).

Figura 32: Sinal de x em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Capovilla e Raphael (2001).

Polinémios (mondmio, binémio...)

Conhecido o sinal para “polindmio” e sabendo que os termos acima citados fazem
referéncia a quantidade de termos algébricos de mesmo grau que o compde, acordou-se usar 0
sinal de “polindmio” seguido do niimero equivalente da quantidade de termos algébricos que
este possuir. Pode-se observar a seguir nas figuras 33, 34 e 35 respectivamente 0s sinais para

polinbmio, monémio e bindmio.
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Figura 33: Sinal de Polindmio em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Dada (2009).

Mondmio

Figura 34: Sinal proposto para Monémio em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Dada (2009).

Bindmio

Figura 35: Sinal proposto para Mondmio em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Dada (2009).
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Nesse processo, foram convencionados sinais para mais 11 palavras, o que deixou ainda
39 delas sem sinal. A busca por um sinal acaba perpassando por trés questdes principais, como

ilustrado no diagrama da figura 36.

QUESTOES
para
levantamento
de sinais

Pergunta 3:

Ndo hda uma forma
de expressar esse
Nenhum deles termo através da

Pergunta 2:

possui um sinénimo
jd sinalizado que
possa ser usado?

explicagdo de seu
significado, sem
prejuizo da

informagdo que ele
representa?

Figura 36: Questdes para o levantamento de sinais.

Fonte: Prdprio autor.

Quando esgotadas as questdes levantadas, tem-se entdo 0s termos que carecem
realmente de sinalizacdo. O grupo seguiu para a proxima etapa, o desenvolvimento do sinal.
Para que isso pudesse acontecer efetivamente, ndo sendo levianos quanto aos critérios que
deveriam ser obedecidos na criacdo, o pesquisador iniciou a proxima etapa discutindo com o
grupo o que era preciso para se compor um sinal.

O levantamento dos sinbnimos ou expressdes que davam o sentido de cada palavra foi
fundamental para que o professor que atua como intérprete, e participou da pesquisa, no seu
processo de trabalho, pudesse desenvolver perfeitamente sua comunicacao. No levantamento é
cobrado um esfor¢o maior dos professores nesse processo, pois € 0 momento que estes precisam

acessar em suas memdarias sinais ou até mesmo aprender novos. Trata-se de uma linguagem
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cuja aprendizagem € para vida toda, seja na mesma regido ou em outras, pois sabe-se que 0s
regionalismos imp&em mudancas dos sinais usados para uma mesma expressao.

Essas questdes levantadas antes de se propor um sinal fazem parte de um processo
investigativo que todo intérprete precisa fazer, para ndo cometer o erro de sair criando sinais,
sendo que ja existam. Com advento da internet e aplicativos de LIBRAS, hoje esta mais facil e
acessivel buscar referéncias em tempo real. Quando se precisa de um novo sinal, a
aprendizagem tanto para o aluno como para o professor tem maior significado, pois ha a
motivacao e logo a transformacdo do conhecimento anterior para um novo.

Quando esgotado os sinais possiveis foi hora de construir os novos sinais. Esse passo
foi um processo delicado e coletivo, que ndo pode ser individual e muito menos direcional, ou

seja, do professor ou intérprete para o aluno. Essa caminhada que é relatada a seguir.

4.2 PROPONDO OS SINAIS: SUPERANDO LIMITACOES

No encontro do dia 05 de junho de 2018 o pesquisador exp0s inicialmente ao grupo as
consideracBes que devem ser feitas durante a criacdo de um sinal. Estas estdo expostas no
capitulo dois deste trabalho, no item “Parametros de Utilizacdo da LIBRAS”.

A pessoa surda percebe 0 mundo de maneira diferente da ouvinte. O sentido da viséo é
0 mais utilizado por ela, e sua comunicacdo se da através de elementos visuais. A Lingua
Brasileira de Sinais, LIBRAS, é sua lingua natural, e como toda lingua possui seus
componentes.

Durante 0s encontros seguintes, que aconteceram nos dias 31 de julho, 02, 07 e 09 de
agosto de 2018 (o longo intervalo para o reencontro com o grupo depois do dia 05 de julho se
deu por motivo do recesso escolar), foram propostos os sinais a seguir. Estes vieram como uma
sugestdo do grupo de estudo para sinalizar as palavras do vocabulario matematico levantado
para o 8° ano do Ensino Fundamental que ainda ndo sdo contemplados com seu respectivo sinal.
Esses ainda deveriam ser testados em sala de aula pelos alunos surdos, intérprete e sala de
recursos, para verificar sua funcionalidade.

Cada sinal a seguir vem acompanhado de como fazé-lo e sua respectiva ilustracdo. Estes
ndo seguem nenhum critério especifico para sua ordenacdo ou escolha. Apenas foi seguida por

conveniéncia a lista de palavras produzida durante as reunides anteriores.
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Fracdo Geratriz

Apresentando o termo aos alunos, o pesquisador o identificou como um tipo de fracéo.
Isso j& fez com que o grupo concordasse que para referir-se a este, seria necessario o uso do
sinal usado para fracao, ja conhecido. O acréscimo do sinal da letra “g” foi sugestao de um dos
alunos, relacionando com a palavra que representaria, “geratriz”’. Dessa forma, o sinal proposto
para esse termo (figura 37) foi usar o sinal de fragao seguido pelo sinal da letra “g” feito com a

méao esquerda, posta ao lado da méo direita que permanece como a “barra” da fracao.

Figura 37: Sinal proposto para Fragdo Geratriz em LIBRAS.
Fonte: Adaptado de Dada (2009).

Proporc¢éao
Como no estudo das propor¢des um maior destaque € dado a igualdade que representa

o produto do meio pelo seus extremos, foi apresentada essa relacdo aos alunos. Novamente a

ideia da fragdo fica explicita. Assim, o grupo decidiu usar a representacdo da equagéo % = g
como o sinal do termo “propor¢ao” (figura 38). Este foi descrito como: Mao direita na posigdo
de “barra” da fragdo, seguida pela méao esquerda na posicdo do numerador e digita-se a letra
“a”. Segue-se com a mao esquerda para a posi¢do de denominador e digitar a letra “b”. Retornar
a posicdo de numerador com a méo esquerda e digitar a letra “c”. Uma Gltima vez retornar a

posi¢do de denominador e digitar a letra “d”.

Figura 38: Sinal proposto para Proporcéo em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.
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Angulo reto

Para falar do angulo reto e dos demais angulos que se seguem, ao grupo foi apresentada
no quadro branco a representacdo de um angulo. Isso foi feito com o desenho de uma situacédo
pratica, uma escada escorada em uma parede e o proprio solo. Foram identificados os angulos
internos do triangulo ali formado. Depois esse triangulo foi retirado do desenho e representado
pela sua figura geométrica no quadro. Nele o pesquisador identificou o que era o angulo, a
principio usando um dos angulos agudos do triangulo. Os alunos foram questionados se
conheciam o sinal daquele termo matematico. Responderam que haviam aprendido com seu
professor intérprete e mostraram qual era. Depois o pesquisador localizou na figura o angulo
reto e representou-o pelo seu sinal matematico caracteristico. Entdo perguntou aos alunos como
poderiam representar aquele angulo especial. Um deles indicou que poderia sinalizar a figura
do quadrado que representa aquele angulo. Assim, o sinal para angulo reto (figura 39) proposto
foi: Usar o sinal de angulo, depois, com a méo a frente do corpo em de “1”, com a outra mao

desenhar no “I” um pequeno quadrado, indicando o simbolo do angulo reto.

Figura 39: Sinal proposto para Angulo Reto em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Angulo agudo

Depois de relembrado o conceito de angulo e definido o sinal de angulo reto, ao grupo
foi apresentado o conceito de angulo agudo. Usando o triangulo que ja estava no quadro para
entender o angulo reto, destacou-se agora um dos outros angulos. Percebeu-se que este era
menor que o reto. Para expressar isso foi usado o sinal de “menor”. De imediato os alunos o
identificaram com esse sinal. Definiu-se sua representacdo como o sinal de “angulo” seguido

do sinal de “pequeno” (figura 40).
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Figura 40: Sinal proposto para Angulo Agudo em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Angulo obtuso

Partindo da defini¢do do angulo agudo, desenhou-se no quadro um novo triangulo, agora
com um angulo de abertura maior que 90°. Identificou-se os trés angulos. Entao foi questionado
aos alunos sobre, dentre aqueles angulos, quais eram menores que o reto, e também se havia
algum maior. Assim, percebeu-se que havia um angulo que era bem grande, maior que 90°. Em
LIBRAS referiu-se a ele usando os sinais de “angulo” e “maior”. Em analogia ao sinal definido
para angulo agudo, foi escolhido para representar o angulo obtuso usar o sinal de “4ngulo”

seguido do sinal de “grande” (figura 41).

Figura 41: Sinal proposto para Angulo Obtuso em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Angulo raso

Como o grupo ja havia revisado o conceito de angulo, era preciso expandi-lo. Usando
um circulo, foram desenhados os trés tipos ja conhecidos: agudo, reto e obtuso. Foi facil sua
identificacdo dentro do circulo. Entdo partiu-se o circulo em dois e mostrou-se que ali havia
também um angulo. Desenhou-se entdo somente o angulo, agora sobre um segmento de reta e

guestionou-se ao grupo como representa-lo. Um dos alunos sugeriu fazer um arco sobre seu
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antebraco usando o dedo indicador da outra mao. Entéo o sinal foi definido como: Fazer o sinal
de “angulo”, depois com o antebra¢o na horizontal a frente do corpo, fazer com a outra mao um

arco sobre o antebraco com o dedo indicador, no sentido do cotovelo para a mao (figura 42).

Figura 42: Sinal proposto para Angulo Raso em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Angulos Opostos Pelo Vértice

Com o desenho de duas retas concorrentes, pediu-se aos alunos que indicassem 0s
angulos ali existentes. Feito isso, foi Ines mostrado que dos quatro angulos que surgiram, dois
a dois, estavam em sentido contrario um do outro. O conceito de oposicao foi de dificil
entendimento. A relacdo que mais se aproximava foi posta por um dos alunos que se colocou
de costas para o pesquisador, de maneira que ficassem juntos, costas com costas. No entanto,
sinalizar algo assim ficou ainda mais complexo. O intérprete sugeriu o uso que ja é feito na
Matematica para se referir ao conceito, a sigla OPV. Dessa maneira, o sinal proposto usa o sinal

de “angulo” seguido dos sinais das letras “0”, “p” e “v” (figura 43).

Figura 43: Sinal proposto para Angulos Opostos Pelo Vértice em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.
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Angulos correspondentes

Nos encontros anteriores foram relembrados diferentes tipos de angulos. Para falar de
angulos correspondentes, foram desenhadas trés retas definidas como paralelas. Foi revisado o
conceito de paralelas, através de exemplos praticos, como as bordas do quadro, as laterais de
um livro, os encontros das paredes das salas. No feixe de paralelas foi tragada uma reta
transversal. Nela foram desenhados dois angulos concorrentes. Com o uso de um transferidor
para quadro os alunos conferiram a medida desses angulos e verificaram que eram iguais,
desconsiderando a imperfeicdo do desenho. A primeira sugestdo para sinaliza-lo foi usar o sinal
de “igual”. Porém, contrapondo essa ideia, destacou-se agora no desenho o angulo oposto pelo
vertice de um dos angulos correspondentes ja desenhados. Pediu-se a um dos alunos que
medisse seu valor. E assim tinha-se mais um angulo com a mesma medida, ou seja, igual. Entéo
foi mostrado a eles que esses angulos ndo tinham apenas a mesma medida, mas eram como
“copias” um do outro, apenas desenhados em outro local. Entdo para representé-lo foi sugerido
fazer o sinal de “angulo” e depois, numa posi¢do acima, repetir o sinal com as mesmas méaos

que o fizeram anteriormente, dando sentindo de semelhanca, correspondéncia (figura 44).

Figura 44: Sinal proposto para Angulos Correspondentes em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Angulos colaterais

No feixe de paralelas agora desenhou-se dois angulos colaterais. Foi mostrado que estes
estavam do mesmo lado da reta transversal. Entdo questionou-se ao grupo, como sinalizar que
esses angulos localizam-se do mesmo lado. Sugeriu-se usar o sinal de “angulo” seguido do sinal
de “ao lado” e depois o sinal de “igual” (figura 45). A juncédo desses trés sinais explica ao aluno

gue aqueles angulos estdo do mesmo lado da transversal.
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Figura 45: Sinal proposto para Angulos Colaterais em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Angulos Alternos

Seguindo, foram desenhados dois angulos alternos, no caso internos. Comparando com
os angulos correspondentes percebeu-se que estes seguiam em lados contrarios da reta
transversal. Em analogia ao sinal proposto para os angulos colaterais propds-se (figura 46):
Sinal de “angulo”, este feito em altura baixa (frente ao umbigo ou peito). Apds, invertendo as

méos, fazer o sinal de &ngulo novamente, em uma altura superior (frente ao rosto).

Figura 46: Sinal proposto para Angulos Alternos em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Paralelogramo

Passando ao estudo das figuras planas, foi feito o desenho do paralelogramo no quadro
e, posto isso, pediu-se que os alunos sugerissem um sinal para este. De comum acordo sinalizou-
se: Méo direita a frente do corpo na horizontal em “dois”. Méao esquerda acima da direita
também na horizontal e em “dois”, palma voltada para fora. Encostar polegar direito com
indicador esquerdo e polegar esquerdo com indicador direito, criando a ideia de um
quadrilatero. Mover a posicao dos polegares para que deem a ideia visual de esses lados estarem

em uma posicao inclinada (figura 47).
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Figura 47: Sinal proposto para Paralelogramo em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Apdtema
Com o uso de um dado de 4 faces (figura 48), foi apresentado um tetraedro.

Figura 48: Dado de quatro faces.
Fonte: TodaMatéria °(2018).

Este foi em seguida representado por um desenho no quadro. O segmento conhecido
como ap6tema foi tracado no desenho de uma das faces. Para melhor visualiza-lo, um novo
desenho da face triangular foi feito destacando a apdtema. Identificado o termo, buscou-se
sugestdes para o sinal, chegando ao seguinte resultado (figura 49): Um braco na horizontal a
frente do corpo, mao aberta. Com a outra mao, dedo indicador na horizontal apontando para
frente sobre o meio do antebraco, tracar uma linha vertical até a altura do rosto. O brago na
horizontal representa um dos lados do triangulo, sobre o qual se traca a apotema.

° TodaMatéria é um site de contetidos escolares destinado ao apoio da educagéo. Disponivel em
https://www.todamateria.com.br/
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Figura 49: Sinal proposto para Ap6tema em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Alfa

Para falar da letra grega alfa () levou-se o grupo a conhecer seu alfabeto. Em material
impresso este foi apresentado e comparado com o nosso. Foram identificadas as similaridades
e diferencas. Entdo foi mostrado seu uso dentro da Matematica, na representacdo de planos e
angulos. Como se tratam de letras, sua associacdo com outras de nosso proprio alfabeto
aconteceu naturalmente, no entanto seria preciso diferencia-las. Assim, para a letra alfa definiu-
se por tracar com uma das méos, de maneira semelhante ao sinal de “z”, desenhando a forma
da letra (figura 50).

Figura 50: Sinal proposto para letra grega Alfa em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Beta
Seguindo o raciocinio usado na criagdo do sinal para “alfa”, convencionou-se fazer para
a letra beta (B): Usar o sinal da letra “b”, em seguida fazer esta mdo descer em um pequeno

arco, indicando o traco alongado da letra grega (figura 51).
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Figura 51: Sinal proposto para letra grega Beta em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Gama.
Em relacdo a letra gama (y), a comparacao de seu formato foi direta ao nosso y. Para
diferencia-los atentou-se ao traco curvo que existe na letra gama, ficando seu sinal como: Tracar

o sinal de “y” e em seguida erguer a mao nessa posi¢do em uma inclinagdo leve para o lado

oposto do brago usado (figura 52).

TS

Figura 52: Sinal proposto para letra grega Gama em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Teta
A letra teta (0) foi relacionada ao “Q” maitsculo. Faltava a “curva” que existe dentro da
letra teta, que foi identificada como o “~” da lingua portuguesa. Portanto o sinal proposto para

ela foi de tracgar o sinal da letra “q” e depois com a mesma mao fazer o sinal do “~” (figura 53).
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Figura 53: Sinal proposto para letra grega Teta em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Numeros Inteiros

Para o sinal dos nimeros inteiros e os demais conjuntos numeérico, foi apresentado como
exemplo o sinal usado para 0os numeros naturais. Observando o simbolo de que representa
matematicamente cada conjunto e fazendo uma analogia ao sinal usado para 0s naturais, optou-
se por fazer os demais de forma semelhante: Mao direita em “z”. Com a mao esquerda em “i”,

palma da mé&o voltada para o corpo, encostar a mao em “z” na mao em “i”” (figura 54). A méo

esquerda cria o sentido da “barra” ao lado da letra que representa o conjunto em questao.

Figura 54: Sinal proposto para o Conjunto dos Numeros Inteiros em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Numeros Racionais
Seguindo o raciocinio usado para 0s numeros inteiros temos: Mao direita em “q”. Com

a mao esquerda em “i”, palma da mao voltada para o corpo, encostar a mao em “q” na mao em
“1” (figura 55).
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Figura 55: Sinal proposto para Conjunto dos Nimero Racionais em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Numeros Irracionais

Continuando o raciocinio criado para 0s conjuntos huméricos fazemos: Mao direita em
“i”. Com a mao esquerda também em “i” palma da méo para o corpo, encostar as maos (figura
56).

Figura 56: Sinal proposto para Conjunto dos NUmeros Irracionais em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

NuUmeros Reais
Para 0s nimeros reais faz-se: Mao direita em “r”. Com a m&o esquerda em “i” palma

da mao voltada para o corpo, encostar a mao em “r”” na mao em “i”” (figura 57).



88

Figura 57: Sinal proposto para Conjunto dos Nimeros Reais em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Subconjunto

Mostrou-se o sinal de conjunto, que ¢ o mesmo usado para “grupo”. Usando o desenho
de um diagrama, dentro dele estabeleceu-se como elementos 0s numeros naturais de 1 a 9.
Depois, pediu-se aos alunos que marcassem aqueles que fossem maiores que 5. Feito isso, 0
diagrama foi refeito de forma que os niUmeros maiores que 5 ficassem proximos, possibilitando
colocar todos em um unico circulo dentro do diagrama. Assim, mostrou-se que dentro do
conjunto do naturais de 1 a 9 havia outro conjunto formado pelo naturais maiores que 5. Isso
gerou a ideia de um conjunto dentro de outro conjunto. Sinalizando isso, a proposta foi de:
Fazer o sinal de “conjunto”, seguido do sinal de “dentro” e novamente o sinal de “conjunto”
(figura 58). Essa sequéncia de sinais da o significado que a palavra representa, facilitando o seu

entendimento.

Figura 58: Sinal proposto para Subconjunto em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.
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Mediana

No quadro branco, o pesquisador desenhou em um tridngulo equilatero uma de suas
medianas. Relembrou aos alunos sua definicdo, destacando-a no desenho. A sugestdo de um
sinal para esse segmento foi complexa, com poucas ideias proveitosas como digitar a palavra
ou usar apenas sua inicial. Por fim, decidiu-se sinaliza-la usando a explicagdo de seu conceito,
como se segue (figura 59): Sinal de “segmento”, depois uma das maos € posta na altura do rosto
em configuragdo de “v” voltado para baixo. Com a outra mao, dedo indicador entre os dedos
que formam o “v”, apontado para frente, descer com esta até a altura do umbigo e finalizar com

o sinal de “meio”.

Figura 59: Sinal proposto para Mediana em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Mediatriz

Depois de sugerido o sinal para mediana, seguiu-se um raciocinio semelhante para a
sinalizacdo da mediatriz (figura 60). Novamente usando o quadro, apresentou-se aos alunos o
segmento em questdo e seu sinal proposto foi: Sinal de “segmento” seguido pelo sinal de

“mei10”.

Figura 60: Sinal proposto para Mediatriz em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.
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Bissetriz

Desenhando um angulo agudo no quadro, nele foi tracada sua bissetriz interna. O
pesquisador ressaltou aos alunos que aquele segmento que surgia entre 0s segmentos que
determinava o angulo dividia-o em dois angulos iguais. De maneira semelhante a proposicoes
dadas a sinalizacdo de segmentos estudados nesse mesmo dia, ocorreram sugestdes da
explicacdo de seu conceito ou 0 uso de sua inicial, e até a opcéo de sinaliza-la com o sinal de
“segmento” seguido da letra “b”. Optou-se por fim por fazer: Uma das mao na posicdo do sinal
de “angulo”. Com a outra mao, dedo indicador tocando entre os dedos que formam o “v” do
angulo, tragar uma linha em diagonal (figura 61). Mesmo o sinal ndo fazendo referéncia a

igualdade entre os angulos formados, optou-se por este sinal por sua maior simplicidade.

Figura 61: Sinal proposto para Bissetriz em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Poligonos (pentagono, hexagono...)

Para sinalizar os poligonos, primeiro foi relembrado ao grupo, por meio do desenho de
alguns exemplos, diferentes tipos destes. Ao mostrar o0 nome de cada figura, relacionando-o
com seu respectivo numero de lados, logo acordou-se seu sinal como: Fazer o respectivo sinal
do numero de lados da figura, seguido do sinal de “lado”. As figuras 62 e 63 séo respectivos

exemplos dos poligonos pentagono e hexagono.
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Pentagono

Figura 62: Sinal proposto para Pentdgono em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Hexagono

Figura 63: Sinal proposto para Hexagono em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Baricentro

Para os sinais referentes aos pontos notaveis de um triangulo, comecou-se pelo
baricentro. Relembrando o conceito visto de mediana, mostrou-se entdo que em um triangulo
pode-se encontrar trés deste segmento. Depois de desenha-los, verificou-se que os trés
encontravam-se em um ponto, no triangulo usado, este foi interno ao mesmo. Antes, o professor
intérprete havia convencionado com os alunos como sinal pra esse termo, o uso do sinal de
“ponto” seguido da letra “b”. Para evitar ambiguidades, ou mais sinais que dependeriam de
contexto para ser entendidos, foi proposta sua sinalizagcdo como: Sinal de “ponto” seguido do

sinal de “encontrar” ¢ o sinal de “mediana” (figura 64).
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Figura 64: Sinal proposto para Baricentro em LIBRAS.

Fonte: Préprio autor.

Circuncentro
Tendo sinalizado o baricentro, o sinal para o circuncentro (figura 65) seguiu raciocinio
semelhante, sendo definido como: Sinal de “ponto” seguido do sinal de “encontrar” e o sinal de

“mediatriz”.

Figura 65: Sinal proposto para Circuncentro em LIBRAS.

Fonte: Prdprio autor.

Incentro
Da mesma maneira que o baricentro e o circuncentro, foi sinalizado o incentro (figura

66). Sinal de “ponto” seguido do sinal de “encontrar” e o sinal de “bissetriz”.



93

Figura 66: Sinal proposto para Incentro em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Ortocentro.
Para o ultimo dos pontos notéveis do tridngulo, semelhante aos anteriores, sinalizou-se

como: Sinal de “ponto” seguido do sinal de “encontrar” e o sinal de “altura” (figura 67).

Figura 67: Sinal proposto para Ortocentro em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Diagonal

Desenhando um quadrado e ligando dois de seus vértices foi construida uma das suas
diagonais. Vendo o segmento, a letra “d” comumente usada como simbolo na Matematica para
representa-la, e ainda, a ideia que esse passa no desenho de ser um segmento inclinado, seu
sinal foi definido como: Mao em “d” na horizontal, palma da méo para baixo, sobre 0 ombro
oposto ao da mao usada. Tracar uma linha sobre o tronco até a cintura, parando nesta, no mesmo

lado da méo usada (figura 68).
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Figura 68: Sinal proposto para Diagonal em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Perimetro
Usando um retangulo como exemplo, recordou-se que o perimetro deste era dado pela
soma das medidas de seus lados. Com isso, seu sinal ficou decidido como: Sinal de “lado”

seguido pelo sinal de “soma” (figura 69).

Figura 69: Sinal proposto para Perimetro em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Raio

Desenhando uma circunferéncia no quadro, nela foram destacados seu centro e um
ponto em sobre a circunferéncia. Ligando esses dois pontos, chamou-se 0 segmento em questado
de raio. Foi sugerido o uso de centro e 0 segmento que 0 raio representa para compor o sinal.
Para relacionar este a circunferéncia, o sinal final ficou (figura 70): Sinal de “circulo”, depois
com as duas maos a frente do corpo, dedo indicador em riste, palma da méo para baixo. Manter

uma das mé&o parada e com a outra tragar uma linha para o lado.
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Figura 70: Sinal proposto para Raio em LIBRAS.

(S 14

Fonte: Proprio autor.

Diametro

Depois de decidido o sinal para raio, seguiu-se de imediato a ideia do diametro.
Mostrando no mesmo desenho usado para conceituar o raio, desenhou-se o diametro,
prolongando o raio ja desenhado. Assim seu sinal foi definido como (figura 71): Sinal de
“circulo”, depois com as duas maos a frente do corpo, dedo indicador em riste, palma da méo

para baixo. Afastar as mdos uma da outra, criando uma linha que segue para os dois lados.

T

Figura 71: Sinal proposto para Diametro em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Volume
Exemplificando a ideia de volume, foi utilizada uma caixa de sapato. Esta teve seu
interior preenchido por bolas de papel pelos alunos até ficar cheia. Dessa maneira o sinal para

volume foi proposto como (figura 72): Sinal de “espago” seguido do sinal de “cheio”.
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Figura 72: Sinal proposto para Volume em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Equacéo

Para exemplificar a ideia de equacdo, foram postas diferentes igualdades conhecidas no
quadro, como o Teorema de Pitagoras, as areas do quadrado e do triangulo, comprimento da
circunferéncia. Um deles indicou que reconhecia uma delas e sinalizou que eram “formulas”.
Partindo do sinal conhecido, estabeleceu-se o sinal de equagdo como (figura 73): Sinal para
“formula” seguido do sinal de “igual” fazendo referéncia a relagao de igualdade presente nas

equacoes.

Figura 73: Sinal proposto para Equagéo em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Expressdo Algébrica

Aproveitando o ensejo dos alunos estarem estudando nas aulas de Matematica o
conteddo sobre polindbmios, foi mostrado ao grupo sua semelhanca com uma expressao
numerica. Perguntado aos alunos quais as principais diferencas entre estas, foi apontado a

presenca das “letras” dentro da expressao algébrica. Seu sinal foi definido como (figura 74):
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Sinal de “expressao numérica” seguido do sinal de “x”. O “x” foi escolhido por ser a letra mais

usada ao se representar incognitas e varidveis, como percebido pelos alunos.

Figura 74: Sinal proposto para Expressao Algébrica em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Par ordenado

A nocdo de plano cartesiano e o uso de graficos pelos alunos era inferior ao esperado.
Assim, foi preciso apresenta-lo a eles. Mostrando o que era o plano e como usar as coordenadas
para localizar pontos neste, o pesquisador mostrou que os valores na reta horizontal (abscissas)
eram representados pela letra “x” e oS da reta vertical (ordenadas) eram pela letra “y”. Cada
ponto entdo possuia um valor de “x” e um valor de “y”, sendo o par ordenado (X, y). De maneira
simplificada o sinal proposto foi: Sinal de “parénteses” seguido dos sinais respectivos das letras
“x” e “y” (figura 75).

Figura 75: Sinal proposto por Par Ordenado em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Coordenada

Apos explanar sobre o plano cartesiano e definir o sinal para par ordenado, foi
necessario sinalizar cada coordenada do par. Para uma sinalizacdo mais simples, e entendendo
gue a coordenada poderia se referir tanto a x como a y, seu sinal ficou acordado como: Sinal de

“lugar” seguido do sinal da coordenada em questdo, “x’ ou “y” por exemplo (figura 76). O uso
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do sinal de “lugar” foi escolhido devido a ideia de localizacdo criada pelo estudo do plano

cartesiano e a localizagdo de pontos no mesmo.

Figura 76: Sinal proposto para Coordenada em LIBRAS.

Fonte: Proprio autor.

Sinalizados os verbetes que ndo o possuiam, o grupo de estudo chegou ao final da etapa
de proposicdo de sinais. O pesquisador seguiu entdo para a edi¢do do glossario, ilustrando

aquilo que foi proposto nessa Ultima etapa, dando forma fisica a toda a producgéo da pesquisa.

4.3 CONSTRUCAO DO GLOSSARIO

A construcdo do produto final, o glossario em si, pode-se se dizer que teve inicio desde
0 momento da elaboracdo do pré-projeto que originou essa dissertacdo. Desde as primeiras
pesquisas realizadas no intuito de justificar a necessidade deste, até seu periodo de revisdo
bibliogréafica, construcdo de referencial tedrico e aplicacdo na escola, os sinais ja estavam sendo
catalogados. Foi um levantamento demorado, mas ao fim, dos 111 termos matematicos
considerados necessarios para a série, 50 sinais foram encontrados. Do restante, 22 palavras
foram sinalizadas através do uso de sinais que ja existem e/ou que podem explicar seu
significado ou funcionam como sinénimo. Restaram assim 39 palavras sem sinalizacéao, para as
quais o grupo de estudo propds seus respectivos sinais. Todo esse vocabulario foi reunido para
compor o glossario (Apéndice A)

Cada termo matematico no glossario foi representado da seguinte maneira: palavra (em
portugués) e sua ilustragdo. Mesmo os sinais que ja existiam tiveram seu sinal ilustrado, com o
objetivo de se manter um padrdo estético uniforme nas figuras do glossario. O pesquisador
contratou o artista Renato Aparecida Souza Silva para a confecgdo das imagens. Natural de

Formosa-GO, formou-se em Marketing pela Faculdade Camburi. Considera-se um autodidata
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nas artes visuais por nunca ter feito nenhuma formacéo académica na area. Atua como
desenhista desde a adolescéncia, inicialmente de maneira informal, mas desde 2017 decidiu se
dedicar exclusivamente a arte, tendo algumas publicacdes ja assinadas.

O glosséario é composto por uma capa, apresentacao, indice, capitulo um que apresenta
uma répida revisao de alguns sinais simples mas importantes para Matematica, capitulo dois
que reune os sinais ja existentes encontrados, capitulo trés que traz os sinais propostos pelo
grupo de estudo e ao final as referéncias, como pode ser visto no Apéndice A.

Com uma versdo preliminar do glossario pronta (salvo correcGes necessarias em
algumas figuras, melhorias no texto) partiu-se para sua utilizagdo em sala de aula pelos alunos
do grupo de estudo e professor intérprete. Os resultados colhidos nesse periodo séo

apresentados no tépico seguinte.

4.4 UTILIZACAO E AVALIACAO DO GLOSSARIO

No dia 16 de agosto de 2018 o grupo de estudo reuniu-se novamente e uma versao
preliminar do glossario foi-lhes apresentada pelo pesquisador. O material foi lido e a versao de
cada sinal nele contido foi observado. Esse primeiro momento de contato com o glossério foi
breve, servindo apenas para sua exposi¢do aos demais membros do grupo.

O pesquisador aproveitou para direciond-los quanto ao uso do material durante 0s
préximos dias. Aos alunos solicitou que tivessem o glossario em maos durante as aulas de
Matematica. Ao professor intérprete, que buscasse explorar 0s recursos do mesmo na
interpretacdo das aulas. Foi também convidado a testar o glossario o professor das ciéncias
exatas da sala de recursos de surdos. A ele foi entregue uma cdpia do material e proposto seu
uso com os alunos durante o atendimento. A todos os envolvidos foi orientado a observar: a
utilidade do material; a facilidade de seu manuseio; sua clareza ao apresentar os sinais; a
praticidade dos sinais propostos; levantar possiveis melhorias que poderiam ser feitas.

No dia 31de agosto de 2018 outro encontro foi realizado na escola. O pesquisador
repassou aos membros do grupo e ao professor das disciplinas supracitadas da sala de recursos
de surdos a Ficha de Avaliagdo, com o a finalidade de coletar a impresséo de cada colaborador.
Segue abaixo algumas das respostas obtidas, consideradas mais relevantes (dito isso pois
algumas respostas limitaram-se apenas em sim ou néo) feitas por eles, 0 que pode ser visto no
Apéndice G, onde constam as avaliac@es respondidas.

Da primeira pergunta: “Para vocé o glossario foi Gtil em seu estudo/ trabalho?” um

dos alunos disse:
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“Achei muitos sinais bom. Ajudaram estudar melhor e entender mais matematica.”

Dos comentérios, esse foi o escolhido por expressar de maneira mais informativa a
aprovacdo do material. Os demais limitaram-se a apenas um “sim”. Além do elogio em sua
primeira frase, 0 comentario traz um relato demonstrando que para esse aluno o glossario foi
uma ferramenta satisfatoria.

A essa pergunta também ocorreu uma resposta negativa:

“Nao.”

Esse comentario foi oriundo de um aluno que possui deficiéncia auditiva leve e uma ma
formagé&o em uma de suas orelhas. O mesmo ndo tem boa aceita¢éo a sua condicéo e rejeita o
acompanhamento feito tanto pela sala de recursos quanto pelo intérprete. Percebe-se em sua
postura cotidiana que este tem vergonha de sua condicdo, eventualmente sendo alvo de
preconceito em sala de aula, por parte de outros colegas. Para evitar constrangimentos, o aluno
tem o hébito de estar sempre de blusa de frio, com o capuz sobre a cabe¢a. Dado a situacao
deste aluno, a negativa a qualidade do material pode vir de encontro a sua postura de negar toda

sua condicdo de deficiente auditivo.

Da segunda pergunta: “Quanto a sua organizacado, achou facil seu uso? A ordem em
que os sinais se encontram listados ficou clara para vocé?” foi dito:

)

“Sim. Ficou clara porque aparece em ordem alfabética.’

I ’

do, ta dificil. Ficou confusa.’

O retorno positivo acima destacado foi dado pelo professor intérprete. Esse considerou
a organizacao do trabalho satisfatéria. A escolha de como organizar esses sinais no glossario
levou o pesquisador a refletir. Pensou-se em outras maneiras, como separar por areas do
conhecimento matematico, por exemplo 0s sinais de uso na geometria, na algebra ou na teoria
de conjuntos. Porém, preferiu-se a ordem alfabética por se mostrar mais eficiente quando se
busca um sinal em questdo e ndo um assunto. Deve-se pensar que nem todo individuo que for
usé-lo deve saber dividir seu contetdo por areas de conhecimento.

Do segundo comentario, que relata uma confusdo ou dificuldade em usar o material,
verificou-se que apesar de ja estarem no segundo semestre do ano letivo, diversos termos dos
quais trata o glossario ainda ndo eram de conhecimento dos alunos. Isso dificulta a identificagcdo
do conceito e seu respectivo sinal. Como se trata de um glossario voltado para a linguagem
matematica, espera-se que esse tipo de confusdo possa de fato ocorrer, pois seu objetivo é trazer
ao termo em questdo um sinal que o represente, ndo explicar o conceito que ele representa,

funcdo essa que cabe ao professor regente em sala de aula. Uma possibilidade de melhora para
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esse apontamento (a confusdo levantada) seria um breve resumo do significado da palavra junto
a mesma dentro do glossario, como em um dicionério, a exemplo da lingua portuguesa. Essa
possibilidade foi de inicio pensada pelo pesquisador, mas este optou por ndo fazé-lo, preferindo
um produto final mais simples. Uma descricdo como essa seria de utilidade para um ouvinte
que fosse usar o material, um leigo sobre o assunto que ndo conhecesse o significado do termo,
para o intérprete que muitas vezes ndo tem formacéo na area em questdo, ou mesmo um surdo

que possua uma melhor leitura da lingua portuguesa.

Da terceira pergunta: “Os sinais propostos facilitaram seu estudo/ trabalho? Como?”
responderam que:

“Sim. Sempre é util conhecer novos sinais, ja que existe uma limita¢do de sinais
matematicos.”

“Mais ou menos. Ndo usei muito.”

Na primeira resposta, vé-se novamente a fala do professor intérprete. Nela destaca-se o
problema gerador dessa pesquisa, a falta de sinais no campo do estudo da Matematica. Cabe
ressaltar que o intérprete em questdo é professor graduado em Matematica, ou seja, considera-
se que domina a disciplina e sua linguagem, além de atuar como intérprete ha mais de 5 anos,
dando maior credibilidade a sua afirmacdo quanto a limitacdo dos sinais em LIBRAS para a
Matemética.

Na segunda resposta, destaca-se a questdo do tempo de uso do glossario. Foi
considerado pouco pelo aluno. De fato, o tempo destinado a avaliacdo do material foi curto

(quinze dias).

Da quarta pergunta: “O que vocé sugere para poder melhora-lo?” obteve-se:
“Ndo é preciso melhorar.”

1

“Ficou bom, so alguns desenhos ficaram confusos.’

Quanto a fala do aluno que trata da confusdo em alguns sinais, refere-se aos que tiveram
sua representacdo mais longa, como observado mais & frente nas consideracdes sobre essa
avaliacdo. Esse alongamento ocorreu na tentativa de se criar um sinal que ndo apenas
representasse um determinado conceito, mas que trouxesse em sua sinalizacao a explicacao do
proprio, por exemplo, no sinal proposto para baricentro (secdo 4.2) vé-se que € composto pela

jungdo dos sinais: ponto + encontrar + segmento + mediana (que também é um dos sinais
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propostos pelo grupo de estudo). Isso acabou alongando o sinal. Considerou-se inclusive esse

sinal como um dos passiveis de futura corre¢do, buscando sua simplificag&o.

Da quinta pergunta: “Caso queira deixar algum outro comentdrio sobre o material,
escreva-o abaixo.” obteve-se:

“Desenhos bonitos. Parabéns professor.”
“Excelente material. Parabéns!”

“Eu acho muito bom os sinais.”

Mesmo com as opinides diversas mostradas nos questionamentos acima respondidos,
pode-se perceber na quinta pergunta uma concordancia de opinides. Como um todo o material
foi considerado bom.

Em uma ultima conversa com o grupo, antes de encerrar as atividades da pesquisa de
campo, com intuito de receber uma melhor devolutiva sobre o material produzido, pode-se
perceber que este agradou de forma geral alunos e professores. Os alunos tinham nele um novo
recurso para melhorar seu acesso ao conhecimento matematico transmitido nas aulas. O
intérprete contava agora com um banco de sinais que até entdo nao possuia, melhorando assim
sua comunicagdo dos conceitos durante as aulas.

De bons exemplos foram citados os feitos para representar os diferentes angulos. Ao
estudar o “Teorema de Tales” durante as aulas, os sinais propostos para os angulos
correspondentes, colaterais, alternos, opostos pelo vértice, complementares e suplementares
(ver todos na segdo 4.2) foram grande ferramenta em sua identificacdo no feixe de restas
paralelas. Outros foram os usados para base de poténcia, expoente, indice e radicando. Sua
identificacdo facilitou a comunicacdo durante o estudo das poténcias e raizes. Esses ja eram
usados em sala pelos alunos e intérprete como um acordo entre eles, e foram pelo grupo
agregados ao glossario.

Como melhoria, percebeu-se que o glossario poderia trazer também a ilustracdo de cada
termo, ndo apenas a do sinal, levando em consideracéo que o individuo surdo depende do campo
visual para sua comunicacdo. Essas imagens ajudariam a identificagdo e compreenséo de cada
sinal, tanto os ja existentes quanto o0s agora propostos pelo grupo de estudo. Pode-se perceber
essa necessidade quando, da observacdo do glossario em grupo, os alunos questionavam o
significado da palavra ali escrita e/ ou o sinal que a representava. Para responder esses
questionamentos, o pesquisador fez uso de sua identificagdo no quadro por meio de um desenho.

Em sua maioria, 0s sinais que tiveram sua identificacdo questionada pelos alunos compunham
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0 estudo da geometria, como exemplo o sinal para apdtema, baricentro, circuncentro,
ortocentro, mediana, mediatriz. Tal sugestdo foi acolhida, mas por motivo de tempo essa
melhoria ndo foi possivel de ser feita e agregada ao produto final dessa pesquisa, ficando como
observacao para o autor uma possivel melhoria posterior.

Alguns sinais foram considerados confusos, a exemplo de “baricentro” e “circuncentro”.
Mesmo tendo sido elaborados na tentativa de explicar seu significado com o uso de sinais
conhecidos, sua realizacdo ficou extensa, dificultando sua memorizacéo e utilizacao.

Outro fator também criticado foi o tempo de uso do glossario. O grupo concordou que
um maior tempo de uso do mesmo poderia gerar uma impressao mais sélida de sua utilidade e
possiveis fragilidades, bem como realizar eventuais corregdes, se fosse o caso. Nesse ponto, 0
pesquisador esclareceu que o tempo decorrido da aprovacao da pesquisa, em junho de 2018, até
esse ultimo encontro finalizando a avaliagdo do glossario, no final de agosto de 2018 (trés
meses) era 0 tempo habil que se possuia para realizar sua aplicacdo. Ideal seria maior prazo,
contudo esse inviabilizaria as etapas seguintes da pesquisa, corre¢des do texto, qualificacdes,
prazos finais.

Refletindo sobre isso, vé-se uma falha no processo. A forma como o tempo foi usado
durante todo o curso. Dos 30 meses destinados a realizacdo dessa especializagdo, quase 24
destes foram destinados apenas a formacdo tedrica. O periodo destinado a pesquisa e sua
aplicacdo mostrou-se curto. Uma melhora nessa distribui¢do poderia ser pensada. De sugestéo,
a aplicacdo da pesquisa poderia ter se iniciado mais cedo, seguindo por exemplo um
cronograma que dedicasse ao menos 6 meses para o levantamento e proposi¢cdo dos sinais e
outros 6 meses para seu uso e posterior avaliacdo. Assim, 0 pesquisador passaria todo 0 ano
letivo junto aquele grupo de alunos, colhendo no final resultados mais consistentes.

Fechando esse periodo da pesquisa realizado na escola, colhe-se como resultado um
produto final considerado bom, porém que pode ser melhorado. Uma revisdo em alguns sinais
poderia torna-los mais aplicaveis; a insercao de imagens que ilustrem cada conceito facilitaria
0 seu reconhecimento por parte do surdo ou quem for utiliza-lo e ndo conheca o termo; um
resumo do significado de cada palavra ajudaria o entendimento da mesma. Tais correcdes serao
levadas em consideracdo para uma evolucdo do glossario aqui apresentado, no entanto, essas
ndo sdo possiveis de serem feitas para apreciacdo da atual pesquisa.

Observacdes feitas e assim dada por encerrada a aplicacdo desta pesquisa na escola,

segue-se para uma reflexao sobre todo o estudo realizado e o material por esta produzida.
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CAPITULO 5- CONSIDERACOES FINAIS

Do debate com os colegas em aulas do PROFMAT, em especial durante o periodo do
curso de verdo em janeiro de 2017, onde todos estiveram juntos por semanas, também com o0s
professores, sobretudo o orientador, o tema foi surgindo como uma mistura da experiéncia
propria do pesquisador com as sugestdes a ele feitas pelos supracitados. Sua escolha foi feita
tardiamente, acredita-se que devido ao foco maior dado ao estudo das disciplinas do curso e a
busca pela aprovacdo no ENQ (Exame de Qualificacdo), a qual aconteceu apenas no segundo
exame. Foi durante o segundo semestre de 2017 que, enquanto cursava a disciplina “Recursos
Computacionais”, a op¢ao pelo tema aconteceu. No entanto, a familiaridade com o escolhido
permitiu que seu estudo ocorresse de maneira mais prazerosa, pois se tratava de algo que era
parte do cotidiano do pesquisador. Seu contato particular com uma crianca especial no nucleo
familiar, a experiéncia vivida em sala de aula como regente, atendendo diferentes necessidades
(deficientes auditivos, visuais e intelectuais) e posteriormente como intérprete, foram fatores
mandatorios na decisao de seguir esse caminho de pesquisa. Outro fator levado em consideracdo
foi do curso ter seu foco para a formacdo de educadores. Ora, mesmo ndo sendo cobrado por
isso, decidiu gque sua pesquisa deveria seguir essa perspectiva, acreditando que assim estaria
contribuindo melhor com a educacdo. Desta forma, a partir da seguinte questdo: “Quais
aspectos podem ser identificados a partir do processo de elaboragdo e utilizacdo de um
glosséario de simbolos matematicos, na busca de auxiliar seu ensino e aprendizagem aos alunos
surdos do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica no Distrito Federal?” foi
desenvolvida esta pesquisa. Busca-se a seguir respondé-la.

Como primeiro aspecto destaca-se o periodo dedicado a pesquisa teorica. Partindo do
conhecimento empirico sobre o assunto o pesquisador debrucou-se sobre as teorias que dele
tratam. Muitas horas de leitura em livros, artigos, dissertacdes e teses ja escritas se seguiram.
Nesse periodo, as indicacdes dadas pela banca, ja presente desde a defesa do projeto de
pesquisa, foram fundamentais. Um passeio pela histérico da inclusdio no mundo e
posteriormente no Brasil foi realizado em suas leituras, lembrando Monte e Santo (2004) e sua
contextualizagdo histérica. O conhecimento das legislagbes que tratam da inclusdo,
Constituicdo de 1988, Declaracdo de Salamanca (1994), ECA (1990), LDB (1996) dentre
outras, mostraram ao pesquisador os direitos que a pessoa com alguma deficiéncia possui, mas
também o fizeram pensar o quanto a realidade esta distante da teoria. Percebeu também, na fala

de autores, como Oliveira (2014) e Carvalho (2017), a respeito da LIBRAS e seu uso no ensino
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da Matemaética, que estava no caminho certo. Quanto a busca de propor a criacdo de um
glossério, corroborou-se nos trabalhos como os de Dada (2009) e Sales (2013). Era momento
entdo de por tudo isso no papel.

Aqui destaca-se um segundo aspecto, o desenvolvimento de um pesquisa de campo.
Essa também foi uma barreira a ser superada. Acredita-se que pela inexperiéncia no campo de
pesquisa, a primeira vez que de fato escrevia um texto como esse, suas normas, tudo isso foram
dificuldades a se ultrapassar, as quais s6 puderam ser vencidas com o apoio do seu orientador.
Mas excepcionalmente quando da aprovagdo do CEP para a sua realizagédo in loco acontecera
(junho de 2018), que finalmente todo o trabalho tomou corpo, saindo do campo tedrico para o
pratico, caracterizando-se como uma pesquisa qualitativa, segundo Goldenberg (2004).

Um terceiro aspecto a citar, trata do convivio com a comunidade escolar e suas
particularidades. O contato com o grupo de estudos, professores e alunos, sua formacao, e a
partir dai juntos, reunidos para construir algo que tinha por objetivo colaborar com o melhor
aprendizado da Matematica, proporcionou ao pesquisador o momento de “arregagar as mangas”
e seguir com seu planejamento metodoldgico. Tanto a escola quanto os convidados para
participar da pesquisa aceitaram prontamente em colaborar. Porém, deve-se lembrar que se esta
lidando com o ambiente escolar. Mesmo esse sendo local propicio para a construcéo do saber,
é também carregado de compromissos: Professores com seu calendario apertado e conteido a
ser cumprido; alunos com diferentes matérias para estudar, trabalhos, tarefas de casa e provas;
0s compromissos da escola em si, eventos, reunides de pais, conselho de classe, recesso escolar;
em especial os alunos que participaram do grupo de estudo, que além de cumprir com as
responsabilidades como os demais, ainda passam por um horério de atendimento em sala de
recurso no contra turno. Ainda fatores mais subjetivos, como a faixa etaria dos alunos,
adolescentes que no mesmo momento se interessam por algo, em outro ja o acham
desinteressante. Junto a todos esses fatores que a pesquisa transcorreu.

Ainda sobre o terceiro aspecto, ressalta-se o fator da imprevisibilidade, presente quando
se lida com um grupo de pessoas, as quais todas possuem suas particularidades. Seguindo a
metodologia proposta pelo pesquisador o estudo foi acontecendo. De reunido em reunido passos
eram dados. Por vezes reunides foram desmarcadas, ou aconteceu do pesquisador chegar e 0s
alunos ndo comparecerem. Percebe-se aqui as dificuldades de se realizar uma pesquisa no
ambiente escolar. Uma escola esta em constante movimento, envolvida em diversas atividades
simultaneamente. Além das aulas em si, diferentes atividades sdo agregadas durante o periodo
letivo pra auxiliar a formacgdo daqueles cidaddos. Palestras, visitas a diferentes localidades,

datas importantes e sua comemoracao, e 0 proprio calendario escolar que se aperta com tantos
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prazos a se cumprir e contetdos a serem estudados. Junta—se a isso a idade dos alunos, em fase
de adolescéncia, e a sua deficiéncia auditiva que os agrega ainda mais responsabilidades, como
0 atendimento em turno contrario. Tudo isso, leva a eventuais momentos de desinteresse por
parte dos alunos e até mesmo dos professores convidados, que ja sdo bastante atarefados no seu
cotidiano escolar. Mas ainda assim seguiu-se em frente.

Como quarto aspecto, ressalta-se a dificuldade durante o processo da pesquisa, no
levantamento dos termos matematicos e seus respectivos sinais. Conforme a procura por esses
acontecia pdde-se notar que um vocabulario maior poderia sim ter sido levantado. Ainda,
percebeu-se que provavelmente outros trabalhos de mesmo delineamento exploratério existam,
tanto no campo da Matematica quanto de outras disciplinas, bem como material virtual que
retne diversos sinais. No entanto, o acesso a tal material ndo foi tdo simples. A cada site,
glossario, dissertacdo que tratam do assunto iam sendo lidas, um ou outro sinal iam surgindo,
mas a sensagdo de “catar migalhas” continuava. Viu-Se assim que um levantamento ainda
maior, que contemplasse um novo nimero de palavras com seus sinais poderia ser feito, com o
empenho de mais tempo, o qual considerou-se ndo possuirem. Dessa forma, optou-se por fechar
essa etapa da pesquisa com o vocabulario que até entdo havia sido encontrado, o qual ja possuia
111 palavras, destas, 50 ja sinalizadas. Tal decisdo leva ao encontro a principal mudanga que
sofrera o titulo desta: “uma proposta glossario”, o qual assim ndo mais se engessa-Se COMO um
produto finalizado, acabado, mas que demonstra possivel sua realizacao.

O quinto aspecto elencado trata do tempo para a pesquisa e da necessidade de estar
preparado para esta, por parte do pesquisador. Apds finalizado o levantamento dos vocabulos,
buscados seus sinais e respondidas questdes importantes sobre sua sinaliza¢do, chegou-se auma
lista de 39 termos sem sinal até entdo. Era momento de juntos propor seus sinais. Nas reunides
gue se seguiram (quatro), muito trabalho foi feito e em pouco tempo. Nesse ponto ressalta-se a
falta de uma melhor realizacdo do registro desse periodo. O curto espaco de tempo de se
dispunha levou a falha nesse tipo de registro, ficando o0 mesmo praticamente apenas na forma
de texto. Cré o pesquisador que isso se dera em parte, por sua inexperiéncia na préatica da
pesquisa, e no foco que se colocou, pois a cada sinal convencionado pelo grupo, o pesquisador
tinha de descrevé-lo de forma resumida e posteriormente trabalhar junto ao artista que iria
desenha-lo.

Em consonancia com o objetivo da pesquisa, de observar quais aspectos poderiam ser
identificados a partir do processo de elaboracdo e utilizagdo de um glossario de simbolos
matematicos, na busca de auxiliar seu ensino e aprendizagem aos alunos surdos do 8° ano do

Ensino Fundamental de uma escola publica no Distrito Federal, muito esfor¢o foi empreendido
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para que este fosse alcancado. Por meses alunos, professores e pesquisador dedicaram seu
tempo em prol da construgdo do glossario, e era hora de avaliar o material produzido. Quando
ainda do projeto, algumas questfes foram levantadas: Quais sinais existiam para o vocabulario
da Matematica do 8° ano? Haviam sinénimos ou regionalismos para eles? O que ainda falta?
Poderiam ser criados? Como?

Observando essas questdes vé-se ao longo de todo o texto desse trabalho o que foi
necessario para que esse glossario pudesse se tornar realidade. Através do empenho do grupo
de professores e alunos um vocabulario foi levantado e seus sinais encontrados. Os que, até o
momento dessa pesquisa, ndo foram encontrados, tiveram uma proposta de sinal para eles
sugerida, partindo de sindnimos ou sinais novos. Em 50 paginas foram registrados 122 sinais
que correspondem a uma lista de palavras, consideradas pelo grupo de estudo como necessarias
para estudar a Matematica do 8° ano do Ensino Fundamental. Esse compilado que agrega em si
sinalizacdo oficial da LIBRAS, sinais propostos em outros estudos e também pelo préprio
grupo, foi considerado por aqueles que testaram seu uso como ferramenta Gtil para o estudo da
Matematica. Nele, ha sinais diversos, uns foram tidos como bastante pertinentes, outros um
pouco complexos. Contudo, fechando com o titulo da pesquisa, considerou-se que este trabalho
foi capaz de propor um material Gtil e mostrou as caracteristicas que devem ser observadas
durante a criacdo de algo como esse glossario. Vé-se que é possivel realizar esse tipo de
levantamento, ndo s6 na Matematica, mas em outras areas do conhecimento. Também que, esse
é um processo dindmico, que demanda bastante tempo e pesquisa, levando em conta que se esta
lidando com uma lingua, que como todas as demais, € viva e esta sempre em constante evolucao.

Seguindo a ideia que fecha o paréagrafo anterior, surgem propostas de futuros trabalhos
COmO se segue:

1. Expansdo do glossario para contemplar outros anos do Ensino Fundamental,
Médio e/ ou Superior tanto para Matematica quanto para outras areas de conhecimento;

2. Apresentacdo do glossario em salas de recurso da rede publica através de
minicurso. Propor seu uso e a formacao de grupos de estudo para contribuir com sua expanséo;

3. Levar o material ja construido a editoras em busca de apoio para continuidade
da pesquisa dos sinais, sua expansao e publicacéo;

4. Formacdo de laboratorios de pesquisa de sinais nos campi universitarios,
incentivando a criacdo de linguagem especifica, das quais sdo carentes diversas areas de

conhecimento.
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APRESENTACAO

O trabalho aqui apresentado foi elaborado durante a pesquisa para dissertacdo de
mestrado do autor, realizada com a colaboracdo de um grupo de estudo composto por
professores de matematica, intérprete e alunos surdos do 8° ano do ensino fundamental durante
0 ano de 2018, em uma escola da rede publica do Distrito Federal.

Esse material foi proposto no intuito de servir como ferramenta facilitadora do ensino e
aprendizagem da Matematica do 8° ano do ensino fundamental, para promover uma melhor
inclusdo do aluno surdo através da LIBRAS, dando-o mais um artificio que o ajude na
comunicacdo e compreensdo em sala de aula e no seu dia-a-dia.

Nesse glossario o leitor encontrara sinais especificos da linguagem Matematica,
comecando com uma breve revisdo de alguns termos comuns a qualquer ano letivo, seguindo
para os sinais considerados pelo grupo de estudo como necessarios para se estudar Matematica
no 8° ano. Este esta organizado em: Capitulo Um “Revisdo”, Capitulo Dois “Sinais

Encontrados”, Capitulo Trés “Sinais Propostos”.
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REVISAO

Nesse capitulo foram reunidos os sinais de termos matematicos considerados comuns a

qualquer seriacdo que estude matematica.

Numeros Cardinais (1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, 10).

:
:
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Numeros Ordinais (1°, 2°, 3°, 4°, 5°, 6°, 7°, 8°, 9°, 109).
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Adicao (Operacéao).
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Divisdo (Operacéao).

Positivo ( +).

Negativo ( - ).
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Régua.

Compasso.

Calculadora.
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SINAIS ENCONTRADOS

Altura.

Angulo.




129

Aresta.

vy

Base (geometria).
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Centro (geometria, ponto).

Cilindro.
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Colchetes [ ].




II




Diferente (#

&
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Fatoragéo.

Geometria.
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Plano cartesiano (gréafico).

Igual (=).

Infinito (o0).
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Largura.

Losango.
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Maior que (>).

Menor que ().

Dobro.




ses ().

urais (N).



nce (€).




s
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Retas paralelas.
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Segmento de reta.

Semelhante (=).

Sistema (Equagéo).
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Trapézio.

Triéngulo.
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SINAIS PROPOSTOS

Apotema.
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Angulo obtuso (> 90°).
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Angulos suplementares a + g = 180°.
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Base (a), (Poténcia): a’.

ntro (ver mediana).

Barice
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Circuncentro (ver mediatriz).

Congruente (=).

Coordenada (x,y).
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Denominador (D) e numerador (N): (%)

Denominador (D)
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Esta contido e Nao Esta Contido (c, ¢).

Esta Contido.

Nao estd Contido.
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Fracéo geratriz.

Finito.




154

Incentro (ver bissetriz).

Inteiros (Z).




155

Irracionais (Q").

Mediana.




¥ | %%
allON T

i
&
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Né&o Pertence (&).




158

Paralelogramo.




159

~ a c
Proporcao =T
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Polinémios (Mondmio, Binbmio).

Bindmio.

7

IO

Racionais (Q).




161

Radicando (a): Va .

Razéo (Meio, Terco).

Meio. Terco.
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Reais (R).

Retas coincidentes.







eta (B).

eta (0).
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7.2 APENDICE B- FICHA DE APRESENTACAO DO PROFESSOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POSGRADUAGCAO “ &
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP 9
UFG

FICHA DE APRESENTACAO DO PROFESSOR

Ola professor(a),
Gostaria de conhece-lo(a) melhor. Peco que abaixo conte-me um pouco sobre voceé, sua
formacéo, experiéncia profissional e como comegou a trabalhar com alunos com necessidades

especiais.

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Piso 1,
Campus Samambaia (Campus Il) - CEP:74001-970, Goiania — Goias, Fone: (55-62) 3521-1215.
E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com



mailto:cep.prpi.ufg@gmail.com
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7.3 APENDICE C- FICHA DE APRESENTACAO DO ALUNO

'UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS .“.
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POSGRADUAGAO Sl
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP UFG

FICHA DE APRESENTACAO DO ALUNO

Ola! Gostaria de conhecer cada um de nosso grupo de estudos melhor. Por favor

responda as perguntas a seguir contando-me um pouco sobre vocé.

01. Qual seu nome?

02. Qual sua idade e onde nasceu? J& morou em outra cidade?

03. J& estudou em outra escola antes do CEF 01 de Planaltina? Qual(is)?

04. Sempre teve a assisténcia de um intérprete em sala de aula?
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Agora preciso saber sobre sua surdez.

05. Quando seus pais descobriram sua surdez? Conte-me sobre isso.

06. Quando vocé conheceu a LIBRAS? Vocé acha que a conhece o suficiente? Acha
importante aprender a LIBRAS? Em sua opinido, a escola ajuda seu aprendizado
da LIBRAS?

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Piso 1,
Campus Samambaia (Campus Il) - CEP:74001-970, Goiania — Goias, Fone: (55-62) 3521-1215.
E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com
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7.4 APENDICE D- FICHA DE VERBETES

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS o
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POSGRADUACAO ‘. ©
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP O
UFG
FICHA DE VERBETES

Nas linhas abaixo, conforme o que foi discutido em reunido pelo grupo de estudo, liste
as palavras que vocé julga necessarias para o estudo da matemética no 8° ano do ensino

fundamental.
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7.5 APENDICE E- FICHA DE SINAIS

FICHA DE SINAIS
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Na tabela abaixo, conforme o que foi discutido em reunido pelo grupo de estudo, marque
se conhece ou ndo o sinal de cada palavra:

Palavra Conhe¢o | Nao conhego Palavra Conhego N3ao conhego

Fragdo Angulo reto

Numerador Angulo obtuso

Denominador Angulo oposto
pelo vértice

Geratriz Angulo
correspondente

Proporgao Angulo alterno

Numero Angulo colateral

decimal

Poténcia Triangulo

Base Quadrado

Expoente Retangulo

Raiz Losango

Radical Paralelogramo

indice Trapézio

Parénteses ( ) Aresta

Chaves{ } Centro

Colchetes [ ] Diagonal

Dobro, triplo Apoétema

Metade, terca Mediana

parte

Menor que < Mediatriz

Maior que > Bissetriz

Igual = Poligono

Diferente # Pentagono,
hexagono,...

Congruente = Ortocentro
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Semelhante Incentro
Aproximado = Baricentro
Alfa, beta,... Circulo
ap,y.0
Conjunto Raio
Naturais Diametro
Inteiros Espacial
Racionais Prisma
Irracionais Cubo
Reais Piramide
Subconjunto Cilindro
Pertence € Cone
N3ao pertence Esfera
Esta contido Area
Nao esta Perimetro
contido
Finito Volume
Infinito oo Distancia
Geometria Largura
Ponto Comprimento
Reta Trajetdria
Semirreta Polin6mio
Plano Expressao
algébrica
Segmento Incégnita
Lado Variavel
Vértice Termo algébrico
Concorrente Monoémio,
binomio, ...
Paralelo Produto notavel
Coincidente Fatoragao
Angulo Numero primo

Angulo agudo

Minimo multiplo

comum
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Angulo raso
Angulo Sistema de
suplementar equagao

Angulo

complementar

Plano cartesiano

Teorema Par ordenado
Expressao Coordenada
Equagao Grafico
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7.6 APENDICE F- FICHA DE AVALIACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POSGRADUAGAQ ‘.“

COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP
UFG

FICHA DE AVALIACAO

Ola,
Gostaria de saber qual foi sua impressédo sobre o glossario que juntos construimos. Peco

que abaixo responda as perguntas feitas sobre o uso do mesmo.

1. Para vocé o glossario foi util em seu estudo/ trabalho?

2. Quanto a sua organizacao, achou facil seu uso? A ordem em que 0s sinais se

encontram listados ficou clara para vocé?

3. Os sinais propostos facilitaram seu estudo/ trabalho? Como?
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4. O que vocé sugere para poder melhora-10?

5. Caso queira deixar alguma outro comentario sobre o material, escreva-o

abaixo:
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7.7 APENDICE G- FICHAS DE AVALIACAO RESPONDIDAS
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POSGRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISACEP

FICHA DE AVALIACAO

Ola,

Gostana de saber qual foi sua impre

Pego que abaixo responda as pergunta

I. Para vocé o glossirio foi atil em seu estudo/ trabalho?

A

2. Quanto a sua organizaciio, achou ficil seu uso? A ordem e (u

se encontram listados ficou clara para vocc?

_&.

3. Os sinais propostos facilitaram scu estudo/ trabalho? Como™

oo

.

4. O que vocee sugere para poder

ﬂv' ' m

melhora-lo?
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u uso? A ordem em que os sinais
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‘glossdrio que junt
uso do mesmo. ! of:

e
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8. ANEXOS

8.1 ANEXO A- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Uso da LIBRAS na Matemética do Ensino Fundamental
Pesquisador: SUENIO TOMAZ SPINDOLA DE

ATAYDE Area Tematica:

Verséo: 3

CAAE: 86984818.7.0000.5083

Instituicdo Proponente:Universidade Federal de Goias - UFG

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.707.528

Apresentacéo do Projeto:

A pesquisa busca verificar se a LIBRAS usada na matematica do ensino fundamental contempla o
aluno surdo com os sinais hecessarios para seu aprendizado, através do levantamento do vocabulario
matematico necessario no 8° ano do ensino fundamental. Caso constate-se auséncia de sinais,
proporemos a criacdo dos mesmos. Um glossario com todos esses sinais sera criado e seu uso sera
proposto aos alunos e professores envolvidos. Posteriormente avaliaremos sua real utilidade.

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

Compreender o desenvolvimento do ensino e a aprendizagem de Matematica com uso de Libras no
ensino fundamental, investigando os sinais disponiveis para o ensino de Matematica de um ano do
ensino fundamental.

Avaliagcéo dos Riscos e Beneficios:
A pesquisa preveé riscos minimos de desconforto na coleta de dados e possibilidade de os participantes
abandonarem a pesquisa se assim o desejarem.

Os beneficios serdo para a area de pesquisa e nao aos participantes diretamente.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa € relevante para a area de Libras, bem como da matemética. Na metodologia, esta previsto
0 registro de sinais em fotos, porém, alertamos os pesquisadores de que o0 uso de



filmagens é recomendado na coleta de dados em linguas de sinais.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacédo obrigatéria:

Todos os termos foram apresentados a contento.

Recomendacdes:

As recomendacfes foram atendidas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
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ApOs analise do protocolo, foi verificado que todas as pendéncias foram atendidas a contento, portanto

somos de parecer favoravel a aprovacao deste protocolo, s.m.j. deste Comité.

Considerag@es Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo
APROVADO, o mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a
importancia deste Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera
encaminhar ao CEPUFG o Relatério Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de
publicacdes decorrentes deste, de acordo com o disposto na Resolugdo CNS n. 466/12 e Resolucéo
CNS n. 510/16. O prazo para entrega do Relatério é de até 30 dias apds o encerramento da pesquisa,
previsto para dezembro de 2018.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Arquivo Postagem Autor Situacao
Documento
Informagbes |PB_INFORMACOES BASICAS DO _P| 05/06/2018 Aceito
Bésicas do |ROJETO_1074823.pdf 22:38:29
Projeto
Outros pendencias.docx 05/06/2018 [SUENIO Aceito
22:37:19 |TOMAZ
SPINDOLA DE
ATAYDE
Cronograma | cronogramaNOVO.docx 05/06/2018 [SUENIO Aceito
22:34:46 | TOMAZ
SPINDOLA DE
ATAYDE
Projeto PROJETO03.doc 05/06/2018 |SUENIO Aceito
Detalhado / 22:31:53 |TOMAZ
Brochura SPINDOLA DE
Investigador ATAYDE
TCLE/ TCLEdosPAIS.docx 05/06/2018 |SUENIO Aceito
Termos de 22:30:49 |TOMAZ
Assentimento SPINDOLA DE
/ ATAYDE
Justificativa
de
Auséncia
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Outros TALECRIANCAS.doc 26/05/2018 [SUENIO Aceito
14:14:31 [TOMAZ
SPINDOLA DE
Pagina 02 de
Outros TALECRIANCAS.doc 26/05/2018 14:14:31 [ATAYDE Aceito
Orgcamento orcamento.pdf 04/03/2018 19:30:22 |SUENIO TOMAZ | Aceito
SPINDOLA DE
ATAYDE
Outros Termodeanuencia.jpg 04/03/2018 19:16:51 |SUENIO TOMAZ | Aceito
SPINDOLA DE
ATAYDE
Declaracdo de |termodecompromisso.jpg | 04/03/2018 19:08:09 [SUENIO TOMAZ | Aceito
Pesquisadores SPINDOLA DE
ATAYDE
Declaragéo de |autorizacao.jpg 04/03/2018 19:05:37 |SUENIO TOMAZ | Aceito
Pesquisadores SPINDOLA DE
ATAYDE
Folha de folhaderosto.pdf 04/03/2018 18:27:29 |[SUENIO TOMAZ | Aceito
Rosto SPINDOLA DE
ATAYDE

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

GOIANIA, 12 de Junho de 2018



