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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal relatar um experimento desenvolvido na
E.E.F. Dulcinea Gomes Diniz em Itaicaba-CE, onde mostra as contribui¢cbes que as
devolutivas das avaliacBes externas fornece para suporte pedag0gico no processo ensino-
aprendizagem. A metodologia utilizada foi uma pesquisa-acdo a qual foi dividida em 10
etapas, dentre elas destacamos: avaliacdo diagnéstica; motivacdo; atendimento
individualizado; participacdo dos pais e novas técnicas de ensino. A coleta de dados permite
indicar o redirecionamento necessario na area pedagogica para atingir os objetivos, no caso
da Escola em questdo, uma educacao de qualidade para todos. O Resultado foi satisfatorio,
ou seja, a Escola ap6s os dois anos do projeto conseguiu mais de 50% dos alunos no nivel
adequado e nenhum aluno no nivel muito critico. Com base nos resultados, a Secretaria de
Educacdo do Municipio transformou o projeto em proposta pedagogica para toda a rede de
ensino. E com as devidas adequacOes esse experimento pode servir de sugestdo para aquelas

escolas que ainda ndo atingiram o nivel de aprendizagem desejado.

Palavras chave: Ensino de Matematica, Motivacgdo, Trabalho em Grupos.



Abstract

This work has as main objective to describe an experiment developed in the E.E.F
Dulcinea Gomes Diniz from Itaicaba-CE which shows the contribution of data's study
of the external assessments to improve pedagogical support in the teaching-learning
process. It was used a research-action methodology that was divided in 10 steps,
among which we can point: diagnostic evaluation; motivation; individualized service;
parental involvement and teaching's new technics. The experiment's data allows
indicating the necessary redirects in the pedagogic area to accomplish the objectives,
which in this case was a high level education for everyone. After two years of the
project the results were satisfactory, more than 50% of the students were at the
appropriate level and none of them at the very critical level. Based on the results the
City's Education Department turned this project into a pedagogic proposal for the
entire city's education. Making the due adjustments, every school that didn't

accomplish the desired learning level can use this project.

Keywords: Mathematics Teaching, Motivation, Group Work, Cooperative Learning,

External Assessments.
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INTRODUCAO

Atualmente lecionar Matematica no Ensino Fundamental | € um desafio, visto que os
professores sendo polivalentes, na maioria das vezes, encontram dificuldades no tocante ao
processo de ensino-aprendizagem de alguns componentes curriculares. Uma situagdo bastante
comum nas escolas de Ensino Fundamental | é encontrar professores polivalentes, que quando
colocados para lecionar nos 4° e 5° anos, encontram dificuldades em trabalhar determinados
conteddos matematicos de maneira satisfatoria o que levam os alunos a ndo alcancar os
indices desejaveis de aprendizagem.

Essa defasagem vai se acumulando na maioria dos alunos por todo o Ensino
Fundamental 11, por conseguinte no Ensino Médio criando no aluno uma aversdo cada vez
maior a disciplina. Ao chegar ao Ensino Médio, um dos questionamentos mais frequentes nos
encontros de professores das areas de Natureza e Matematica é: Por que a maioria dos alunos
que concluem o Ensino Fundamental apresentam tantas dificuldades na resolucdo de
problemas envolvendo as operacdes bésicas fundamentais: adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo de numeros naturais? Ou seja, chegam ao Ensino Médio em situa¢do muito critica ou
critica em relacdo ao Ensino de Matematica. A resposta mais ouvida foi “é que eles ndo tem
base e isso vem das séries iniciais” e para a maioria dos professores do Ensino Médio, se
esses alunos no estudarem por fora® ndo conseguirdo concluir o Ensino Médio pois sem base
é impossivel.

Essa indagacdo é enfatizada em maior grau pelos professores de Matematica, pois essa
é a disciplina que causa mais dificuldade de aprendizagem. Os motivos sdo diversos, inclusive
culturais, mas que provocam um dilema nas escolas da Educacdo Bésica. O que devemos fazer
para melhorar os niveis de proficiéncia da Escola nas séries iniciais para que cheguem as
séries posteriores com uma base matematica solida?

Nosso primeiro contato com o problema foi em setembro de 2015 quando a
professora Lucia Helena, do 5° Ano A, da E.E.F Dulcinéa Gomes Diniz, muito preocupada
com os resultados de sua turma, que apés a realizacdo de um simulado para o Sistema
Permanente de Avalia¢do da Educacdo Bésica do Ceard (SPAECE) daquele ano, os resultados
foram preocupantes. Perguntou, se ndo poderiamos ministrar algumas aulas de Matematica

255

como “Amigos da Escola®, pois devido sua formacdo em Pedagogia, existiam alguns temas

! Aulas extras no contra turno.
2 P . - - - . .

ais de alunos, ex-alunos, membros da comunidade que trabalham ajudando voluntariamente nas atividades
extra curriculares promovidas pela Escola.
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que ela ja tinha abordado de vérias maneiras, e ainda ndo tinha conseguido resultado
satisfatorio e essa turma era mais trabalhosa que as anteriores. O convite foi aceito, as aulas
foram ministradas e a escola conseguiu manter o seu indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB) em 6,3 e no tocante ao SPAECE houve uma leve queda em relacdo a 2014.

Com base nesta problemética nosso trabalho tem como objetivo apresentar uma
sequéncia didatica aplicada na E.E.F. Dulcinea Gomes Diniz, no municipio de Itaigaba-CE,
que através de uma reestruturacdo na metodologia pedagdgica com a incluséo de aulas
praticas mostrando um significado para a Matematica, uso de jogos e um acompanhamento
individualizado pretendemos durante o periodo de dois anos: zerar o percentual de alunos no nivel
muito critico, e aumentar para 50% os alunos do nivel adequado reduzindo significativamente as
dificuldades de aprendizagem matematica nas séries iniciais através de métodos simples e de
baixo custo, ou seja, aulas com atividades praticas usando materiais do cotidiano do aluno
como suporte pedagogicos por exemplo: revistas, tampinha de refrigerantes, palitos de picolé,
jogos adaptados, dentre outros.

Este trabalho estd dividido em trés momentos, o primeiro momento destinamos a
descrever um pouco sobre avaliacdo em larga escala dentre elas o SAEB, o Ensino no Estado
do Ceard e 0 Ensino de Matemética, no segundo momento foi reservado a metodologia
aplicada na Escola que foi uma pesquisa acao, pois devido a preocupagéo dos professores com
0 aprendizado das turmas, eles permitiram a participacdo do pesquisador durante todo o
processo. A pesquisa foi dividida em dez etapas e dentre elas destacamos a avaliacdo
diagnostica, motivacdo do grupo, atendimento individualizado, participacdo ativa dos pais e
novas técnicas de ensino. No terceiro momento mostraremos a analise estatistica dos
resultados obtidos com a aplicacdo do projeto.

O primeiro Capitulo foi reservado a avaliacdo de larga escala abrindo assim as
discussBes sobre ensino no Brasil principalmente no tocante as séries iniciais. Ja 0 segundo
Capitulo contemplara a evolugdo da educacdo na modalidade Fundamental I no Estado do
Ceara com abordagens aos seus projetos enfatizando o0 SPAECE, Escola “Nota 10°”.

No terceiro Capitulo contemplara métodos e técnicas que podem ser abordados para a
melhoria do processo ensino-aprendizagem de Matematica na visdo de varios estudiosos. No
quarto Capitulo faz um passo a passo da metodologiade ensinoaplicada com as turmas dos 5°
anos do Ensino Fundamental E.E.F. Dulcinea Gomes Diniz, por acreditarmos ser necessario

diagnosticar a saida desses alunos do Ensino Fundamental, podendo observar o avango nessa

® Certificagdo destinada as escolas do Estado do Ceara que atingirem o nivel de proficiéncia por modalidade de
ensino (alfabetizacdo indice 8,5; fundamental | e fundamental 11 indice 7,5)
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etapa de ensino.

No quinto Capitulo temos uma apresentacdo dos resultados atraveés de graficos e
tabelas. Por ultimo, faz-se as consideracdes finais, nas quais apresenta-se a conclusdo do
trabalho, abordando, destacando as vantagens e desvantagens do emprego da proposta no

Ensino de Matematica e sua contribuicdo para melhoria do processo ensino-aprendizagem.
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1 AVALIACOES EM LARGA ESCALA

No Brasil, O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacéo, é responsavel pela execucdo
das principais avaliaces em larga escala. Essas avaliagdes sdo sempre externas as instituicdes
escolares avaliadas. Tanto seu planejamento quanto a execucdo séo realizados por agentes
externos as escolas. ou seja, as instituicdes s6 tem acesso a prova na hora de sua realizagéo, e
por abranger todo o sistema de ensino, portanto, todas as escolas deste sistema que atendam
aos requisitos minimos de participacédo fardo a prova.

Estas avaliagcdes foram criadas para a prestacao de contas a sociedade, bem como para
servir de orientacdo para politicas publicas educacionais e planos de acdo. Os resultados
também podem ser utilizados pela escola na sua avaliacdo institucional e pelos educadores na
avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, cabe a escola tirar proveitos dessas
informacdes visando a melhoria do processo ensino aprendizagem. Lembramos que essas

avaliacdes ndo invalidam ou eliminam outras formas de avaliar produzidas no ambito escolar.
1.1 As AvaliacGes em Larga Escala no Brasil

Segundo Santa Catarina (2014), através dos movimentos sociais dos educadores nas
décadas de 1970 e 1980, que propunham novas formas de educacdo popular o que
caracterizou o processo de democratizacdo da educacdo culminando com a promulgacdo da
Constituigdo de 1988 no seu art 205 “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho. (BRASIL, 1988, p 123).

Conforme o artigo acima a participacdo da sociedade é de fundamental importancia
para que a pessoa atinja o desenvolvimento pleno. A disseminacéo da cultura de avaliacéo se
intensifica, e a énfase dada aos resultados educacionais se confirma nas reformas educativas,
como se verifica na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (1996), que
assegura a avaliacdo do rendimento escolar no Ensino Fundamental, Médio e Superior,

objetivando a definigcdo e a melhoria da qualidade do ensino:
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Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

[..]

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com o0s sistemas de
ensino, objetivando a defini¢do de prioridades e a melhoria da qualidade do

ensino;

VIII - assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicdes de
educagdo superior, com a cooperagdo dos sistemas que tiverem

responsabilidade sobre este nivel de ensino (LDB, 1996)

A LDB nos assegura que a Unido fara avaliacbes nacionais que nos permitam avaliar
a qualidade do nivel de ensino. Estas mudancas na politica educacional ndo se apoiam
somente em componentes locais, mas se articulam ao contexto internacional em fungéo da
influéncia dos agentes financiadores destas mudancas.

A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, resultante da Conferéncia de Jomtien,
realizada na Tailandia em 1990, que teve como organizadores a UNESCO, a UNICEF, a
PNUD e o Banco Mundial, define a Educacdo Basica como prioridade da década e para que
ela se torne equitativa é de fundamental importancia que cada crianca, jovem ou adulto
estejam em condicdes de aproveitar todas as oportunidades educativas ofertadas afim de
alcancar e manter um padrdo minimo de qualidade que permitira desenvolver sua
potencialidades e assim ter uma melhor qualidade de vida, para iSso acontecer precisamos
vencer 0S preconceitos e 0s estereotipos de qualquer natureza que existem na
educacdo.(UNESCO, 1998)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado a partir da Lei n° 10.172/2001,
estabeleceu diagnostico, diretrizes, objetivos e metas para todos 0s niveis, etapas e
modalidades de ensino, indicando prioridades e metas para a ampliacdo do financiamento,
melhoria da gestdo da educacgdo, além de mecanismos de acompanhamento e avaliagdo do
plano pela Camara e Senado Federal com criacdo do Sistema Nacional de Avaliagdo. O
principal instrumento para o alcance de metas deste PNE foi o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), composto por um conjunto de normas, programas, instrumentos de
avaliacdo e gestdo, voltados para a Educacdo Basica, Educacdo Superior, Educacdo
Profissional e alfabetizagéo.

Mais recentemente o PNE, aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 junho de 2014,
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manteve 0s compromissos relativos a melhoria da educacdo e a reducdo das desigualdades

historicas, pelos préximos dez anos, conforme prevé em seu art. 5°.

A execucdo do PNE e o cumprimento de suas metas serdo objeto de
monitoramento continuo e de avaliacGes periddicas, realizados pelas
seguintes instancias:

| - Ministério da Educacao - MEC;

Il - Comissdo de Educacdo da Céamara dos Deputados e Comissdo de
Educacdo, Cultura e Esporte do Senado Federal;

111 - Conselho Nacional de Educagdo — CNE (PNE,2014)

1.2 Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica

Estudos bibliograficos mostram que somente a partir do final dos anos 1980, a
educacdo basica brasileira passa a ser objeto de avaliagdes externas, inicialmente apresentadas
como necessarias para 0 monitoramento do desempenho de seus estudantes em provas
padronizadas, permitindo comparac6es entre redes e escolas.

De acordo com o Portal INEP, esse quadro avaliativo ganhou densidade com a criacdo
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) no inicio dos anos 1990, pelo
Ministério da Educacdo (MEC). O SAEB é composto por um conjunto de avaliacdes externas
em larga escala. Por meio de provas e questionarios, ele permite avaliar a qualidade da
educacdo brasileira, oferecendo subsidios para o monitoramento, a elaboracdo e o
aprimoramento de politicas publicas com base em evidéncias.

As avaliacGes além de fornecer um importante diagnéstico sobre a qualidade do
ensino, também mostra alguns fatores que possam interferir no desempenho do estudante.
Esse levantamento fica a cargo do INEP, essas evidéncias servirdo de subsidios para
embasamento de politicas publicas educacionais nas instancias federal, estadual e municipal.
A escola avaliada por sua vez podera apos analise dos dados rever sua proposta pedagdgica, a
fim de alcancar seus objetivos.

Segundo o Portal INEP (2019), desde 1990, quando foi criado, o SAEB passou por
algumas reestruturacdes. A partir de 2005, sua composicdo passou a ser duas avaliagoes: a
Avaliacdo Nacional da Educacao Bésica (ANEB), que manteve as caracteristicas, 0s objetivos
e os procedimentos da avaliacdo efetuada até aquele momento, e a Avaliacdo Nacional do

Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida como Prova Brasil, criada com o objetivo de
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avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas das redes publicas. Elas possui como
objeto a avaliacdo das disciplinas de lingua portuguesa (leitura) e matemaética (resolucdo de
problemas), que séo realizadas atraveés de provas com itens de multipla escolha, aplicadas em
alunos de 5° e 9° anos do ensino fundamental e 32 série do ensino médio.

Franco e Bonamino (1999), apontam avaliagbes externas, como um marco das
reformas educacionais implementadas desde a década de 1980, embora marcadas por
contradicGes, devido a diferencas de objetivos e papéis no contexto dessas reformas e também
por resisténcias a esse tipo de avaliacao.

De acordo com o Portal do INEP (2019), no ano de 2007 foi criado o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), permitindo a reunido em um sé indicador do
fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliacdes. Esses dois conceitos igualmente
importantes para a qualidade da educacdo Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados
das avaliacBes em larga escala do Inep a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente
assimilaveis, e que permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O indice
varia de zero a 10 e a combinacdo entre fluxo e aprendizagem tem o mérito de equilibrar as
duas dimensdes: se um sistema de ensino retiver seus alunos para obter resultados de melhor
qualidade no Saeb ou Prova Brasil, o fator fluxo sera alterado, indicando a necessidade de
melhoria do sistema. Se, ao contrario, o sistema apressar a aprovacdo do aluno sem qualidade,
o resultado das avaliagdes indicara igualmente a necessidade de melhoria do sistema.

Em 2013, a Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) foi
incorporada ao SAEB para melhor aferir os niveis de alfabetizacdo e
letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica. Em
2017, ndo s6 as escolas publicas do ensino fundamental, mas também as de
ensino médio, publicas e privadas, passaram a ter resultados no SAEB e,
consequentemente, no (IDEB).

Em 2019, as siglas ANA, ANEB e ANRESC deixardo de existir e
todas as avaliacbes passardo a ser identificadas pelo nome SAEB,
acompanhado das etapas, areas de conhecimento e tipos de instrumentos
envolvidos. As aplicacdes se concentrardo nos anos impares e a divulgacao
dos resultados, nos anos pares. Um dos destaques da reestruturacéo € a
afirmacdo de dimensGes da qualidade educacional que extrapolam a
afericdo de proficiéncias em testes cognitivos. As condi¢fes de acesso e
oferta das instituicbes de Educacdo Infantil passardo a ser avaliadas.

Mesmo com as alteragdes, o sistema ndo perderd a comparabilidade entre
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edicdes. (http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb Acesso em 23 de
mar. 2019)

As avaliagBes externas permitem a discussdo de procedimentos estatisticos,
ressaltando a necessidade da construcdo de matrizes de avaliagdo, e principalmente a
interpretacdo pedagogica dos resultados, com destaque na utilizacdo da Teoria da Resposta ao
Item (TRI) para a elaboracdo das questbes (itens) utilizadas na Prova Brasil. Essa teoria
permite comparar resultados ao longo do tempo, e entre séries diferentes.

Em provas elaboradas dentro da TRI, o traco latente (proficiéncia®) pode ser inferido
com maior precisdo. Dessa forma, se uma mesma pessoa se submeter a duas provas diferentes
— desde que as provas sejam elaboradas com os padrdes exigidos de qualidade — ela obtera a
mesma nota. Ou seja: 0 conhecimento esta no individuo, ndo no instrumento de medida. N&o
existe, portanto, quando se utiliza a TRI, prova fécil ou dificil.

A nota do SAEB ndo € diretamente proporcional ao nimero de acertos como na
maioria das provas por usarem a Teoria Classica dos Testes (TCT), existe uma escala
numeérica de 0 a 500, chamada de escala de proficiéncia do SAEB, dividida em intervalos de
25 pontos e as questdes (itens) sdo distribuidos nessa escala de acordo com a competéncias e
habilidades construidas pelo estudante. Por isso, os resultados da escala sdo apresentados na
forma de uma média de proficiéncia, também chamada de média de desempenho.(INEP,2019)

No SAEB sdo avaliadas duas areas de conhecimento sdo elas Lingua Portuguesa e
Matemaética, para cada uma existe uma Escala de Proficiéncia. Dentro de cada uma das
disciplinas, a escala € unica e acumulativa, para todas as séries avaliadas — a logica € a de que
guanto mais o estudante caminha ao longo da escala, mais habilidade tera acumulado.
Portanto, é esperado que estudantes do 5° ano alcancem médias numéricas menores que os de
9° ano e estes alcancem médias menores que as alcancadas pelos estudantes de 3° ano do
Ensino Médio (BRASIL, 2011).

A partir destas informacdes podemos perceber que o resultado da Prova Brasil por si
sO traz pouca ou nenhuma informacéo sobre a qualidade de ensino da escola, por isso, 0 mais
importante para o processo ensino aprendizagem € reunir a equipe pedagodgica da escola e
fazer um estudo pedagogico da Proficiéncia média da Escola juntamente com o0s boletins que
sdo enviados pelo INEP a cada escola participante, pois nem sempre e média da Escola,

representa a proficiéncia da maioria dos alunos, por isso, é fundamental a analise da

*¢é uma medida tedrica que demonstra, por meio das respostas dos estudantes aos itens da prova, quais
habilidades eles evidenciaram ter desenvolvido.


http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb
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distribuicdo percentual dos estudantes na escala SAEB.

Outra analise importante ¢ a que podemos acompanhar a evolugdo da escola huma
série historica, ou seja, usando como instrumental um gréafico ou tabela contendo os resultados
obtidos as notas da Prova Brasil desde o inicio até hoje. Através da analise dos gréaficos
coletamos informacGes para redimensionar as atividades pedagdgicas a assim melhorar os

indices de aprendizagem da escola tanto em Matematica e Lingua Portuguesa.

2 O ENSINO NO ESTADO DO CEARA

Ap6s a implantagdo do IDEB em 2005, indice que mede a qualidade da educag¢do no
Brasil através de avaliacfes externas, podemos comprovar que o Ceara estava abaixo dos
indices do Pais. Isso levou o Governo do Ceara a rever suas politicas publicas no tocante a
Educacao.

Em 2007, o Governo do Estado do Ceard, por meio da Secretaria de Educacao
(SEDUC), assumiu a execucdo do Programa Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC) e em
parceria com 0s Municipios assumindo publicamente o compromisso de alfabetizar todos os
alunos do Estado até o 2° ano do Ensino Fundamental. Reconhecendo assim que ter a
alfabetizacdo como prioridade exige planejar e executar acfes sistémicas e articuladas, o
programa foi organizado em cinco eixos: gestdo da educacdo municipal, avaliacdo externa,
alfabetizacdo, educacdo infantil, literatura infantii e formacdo do leitor.

(http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/historico/historia. Acesso 23 abr. 2019)

Assim, o Governo do Estado vem se comprometendo com 0s municipios, e através do
PAIC, dentre as acOes oferecida destacam-se, apoio a gestdo municipal, formacéo continuada
para os professores da educacgéo infantil ao 2° ano do ensino fundamental, livros de literatura
infantil para as salas de aula, e materiais didaticos para professores e alunos.

A parceria firmada entre Estado e Municipios cearenses em prol do PAIC, envolveram
acOes voltadas para a valorizacdo e profissionalizacdo dos docentes, redimensionamento de
recursos financeiros, revisdo de planos de cargos, carreira e remuneracdo do magistério
municipal, definicdo de critérios técnicos para a selecdo de diretores escolares, implantacéo de
sistemas municipais de avaliagdo de aprendizagem de criancas, ampliacdo do acesso a

educacdo infantil, e adocéo de politicas locais para incentivar a leitura e a escrita.


http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/historico/historia
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No dia 25 de maio de 2011 o Governo do Estado lancou o PAIC MAIS, com a
proposta de estender as a¢Ges que antes eram destinadas as turmas de Educacdo Infantil, 1° e
2° ano do ensino fundamental até o 5° ano nas escolas pablicas dos 184 municipios cearenses.
Portando o PAIC MAIS é a ampliacdo do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa propondo
mais a¢Bes para melhorar os resultados de aprendizagem dos alunos da rede publica até o 5°
ano de escolaridade. E mais cooperacdo do Governo do Estado do Ceara com os municipios
em prol da aprendizagem dos alunos. Pois, 0s municipios precisam continuar avancando no
sentido de melhorar os resultados do 5° ano que ainda sdo muito baixos. Em 2009, somente
10% dos alunos estavam no nivel adequado em portugués. Em matemaética o desafio é ainda
maior. Sao apenas 6,9% dos alunos no nivel adequado.
(http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/historico/historia)

Portanto, foi 0 momento do Ceara dar mais um passo, fazendo com que todos os
municipios do Estado tenham a possibilidade de atingir o nivel adequado de aprendizagem
para o ensino fundamental |

E mais cooperacio técnica para apoiar a gestio das aprendizagens dos alunos para
gue sigam com sucesso e tenham bons resultados no 5° ano.

De acordo com a SEDUC-CE segue abaixo a proposta do PAIC MAIS:

e Mais apoio a gestdo municipal.

e Mais apoio a formagéo dos professores de 32, 42 e 52 séries em Lingua
Portuguesa e Matematica.

e Mais Literatura.

e Mais participacao das familias.

e Mais reforgo para alunos com dificuldades de aprendizagem em
alfabetizacéo.

e Compromisso dos municipios.

Todos os municipios foram convidados a fazer adesdo ao PAIC

MAIS e continuar fortalecendo a sua responsabilidade com a melhoria
da escola puablica. Para isso, precisam cumprir a nova agenda de
compromissos proposta pelo Governo do Estado:

e continuar cumprindo 0s compromissos com a alfabetizagdo de criancas
no PAIC elencados no compromisso anterior;

o definir politicas de valorizacdo do professor do ensino fundamental I;

e garantir o transporte, as diarias e a disponibilidade de tempo para os

professores multiplicadores participarem das formacoes e realiza-las
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no municipio;

o oferecer logistica para todos os encontros formativos no municipio;

e propiciar tempo para o0s professores do ensino fundamental |
participarem das formacdes, sem comprometer o ano letivo;

e reproduzir todo o material didatico necessario para apoiar professores

e alunos no processo formativo (http://www.paic.seduc.ce.gov.br

/index.php/o-paic/historico/historia. Acesso em 23 abr 2019)

Nos Ultimos dez anos a Educacdo do Estado do Ceard teve avancos significativos,
inicialmente na alfabetizacdo, isso se deu devido a parceria bem sucedida entre Estados e
Municipios e ainda o compromisso firmados pelas Escolas, que é onde realmente acontece a
aprendizagem. Essa experiéncia bem sucedida serviu de inspiragdo e estruturagdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa (PNAIC) pelo MEC.

Segundo o Gazeta do Povo (2018), o investimento do Estado no PAIC em 2017 foi de
R$ 52 milhGes. Esses valores foram distribuidos em premiagdes para as 150 escolas com o0s
melhores indices em cada nivel de aprendizagem sendo eles Alfabetizacdo (2° ANO), Ensino
Fundamental 1 (5° ANO) e Fundamental 11 (9° ANO). Essa premiacdo e conhecida por Prémio
Escola Nota 10. Esse ranking é formado com os dados obtidos na avaliacdo externa o
SPAECE.

Para 0os municipios que atingem os melhores resultados do 2° e 5° anos, no Sistema
Permanente de Avaliacdo da Educacdo Béasica do Ceara (SPAECE), também ha beneficios:
uma lei estadual garante o repasse do Imposto Sobre Circulacdo de Mercadorias e Servigos
(ICMS) com base no indice da qualidade da educacdo (IQE). Ou seja: quanto melhor o

desempenho dos alunos, mais recursos entram nos cofres da prefeitura.

2.1 Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacéo Basica do Ceara -
SPAECE

O SPAECE é uma avaliacdo em larga escala criada pelo Governo do Ceara para
verificar a qualidade de ensino, ela e aplicada no Ensino Fundamental e Médio, com questdes
de Portugués e Matematica, com excegdo do 2° ANO do Fundamental que faz apenas questdes de
Portugués, anualmente em toda rede publica, escolas municipais e estaduais, com o objetivo
central de acompanhar e incentivar a evolugdo da aprendizagem dos alunos. Abaixo temos

uma tabela que mostra a evolugdo da mesma.


http://www.paic.seduc.ce.gov.br/
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Tabela 1 — Evolugdo do SPAECE, por abrangéncia, série/ano e n°® de alunos avaliados.

1992 | Fortaleza 42 e 82 EF 14.600
1993 | Fortaleza e 14 municipios sede das Delegacias 42 e 82 EF 22.886
1994 | Fortaleza e 14 municipios sede das Delegacias 42e B2EF 21.812

Fortaleza e 14 municipios sede das Delegacias + 05
1996 o 4%e 82 EF 25.253
Municipalizados

Fortaleza e 20 municipios sede dos CREDE + 02

1998 o 42 e B2 EF 39.710
municipios por CREDE

2001 | Adesdo das escolas (184 municipios) — SPAECE NET 82EFe 3FEM 12.540

2002 | Adesdo das escolas (179 municipios) — SPAECE NET 8 EFe 3*EM 23.258

2003 | Adesdo das escolas (184 municipios) — SPAECE NET 8 EFe 3*EM 28.557
Universalizado (184 municipios) — Redes Estadual e

2004 o 42e 8 EFe3EM 141.593
Municipal
Universalizado (184 municipios) — Redes Estadual e

2006 o 42e 8 EFe3EM 187.561
Municipais
Universalizado (184 municipios) — Redes Estadual e

2007 o 2°EF 170.904
Municipais
Universalizado (184 municipios) — Redes Estadual e

2008 o 2°,5°e °EF e 12 22 e 3*EM 614.566
Municipais
Universalizado (184 municipios) — Redes Estadual e

2009 o 2°,e5°EFe 12 22e A EM 546.951
Municipais
Universalizado (184 municipios) — Redes Estadual e 2°,5°e°EF e 18 22e 32

2010 o 667.196
Municipais EM; EJA (AF e EM)
Universalizado (184 municipios) — Redes Estadual e | 2°, 5° e 9° EF; 12 2%e 32 EM;

2011 o 658.654
Municipais EJA (AF e EM)
Universalizado (184 municipios) — Redes Estadual e | 2°,5°e 9° EF; 12 22 e 32 EM;

2012 o 647.693
Municipais EJA (AF e EM)

. ) L Censitério: 2° e 5° EF 12 EM
Universalizado (184 municipios) — Redes Estadual e
2013 e EJA (AF e EM) Amostral 659.669

Municipais
9 EF22e 3*EM
) ) . Censitério:2°, 5% e 9° EF 12
Universalizado (184 municipios) — Redes Estadual e
2014 S EM e EJA (AF e EM) 622.566
Municipais
Amostral 22 e 32 EM

Universalizado (184 municipios) — Redes Estadual e | Censitario:2°, 5° e 9° EF 12 e
2015 o 449.010
Municipais 32 EM* e EJA (AF e EM)

Fonte: http://www.spaece.caedufjf.net/avaliacao-educacional/o-programa/
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Segundo Ceard (2015), devido a importancia da avaliacdo como instrumento eficaz de
gestdo, a abrangéncia do SPAECE foi ampliada. Assim, o SPAECE passou a compreender a
avaliacdo de leitura dos alunos do 2° ano do EF (SPAECE-Alfa) e o dominio das
competéncias e das habilidades esperadas para as demais etapas de escolaridade, nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica para os alunos do 5° e 9° anos do EF e os
alunos da 32 séries do EM, ou seja, todas as avaliagdes sdo censitarias. As informacGes
coletadas, a cada edicao, identificam o nivel de proficiéncia e a evolucdo do desempenho dos
alunos do estado.

O conjunto de informacdes coletadas pelo SPAECE permite diagnosticar a qualidade
da educacdo publica em todo o Estado do Ceara, produzindo resultados por aluno, turma,
escola, Municipio, Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE) e
Estado. Ao mesmo tempo, os resultados tém servido de base para implementacao de politicas
publicas educacionais e de praticas pedagdgicas inovadoras nas escolas estaduais e
municipais. O SPAECE tornou-se um instrumento essencial na fomentacdo de debate publico
e na promocdo de acles orientadas para a melhoria e execucdo da democratizacdo do ensino,
garantindo a todos igualdade de acesso e permanéncia na escola.(CEARA, 2015)

Esta avaliacdo permite montar um quadro sobre os resultados da aprendizagem dos
alunos, com seus pontos fracos e fortes, e sobre as caracteristicas dos professores e gestores
das escolas estaduais. Em se tratando de uma avaliacdo de caracteristica longitudinal,
possibilita, ainda, acompanhar o progresso de aprendizagem de cada aluno ao longo do
tempo.

Assim como toda avaliagéo externa o0 SPAECE provocou uma mudanga no processo de
ensino aprendizagem das escolas publicas, pois amaioria das escolar comegaram ase preocupar
com os resultados, tracando metas e revendo suas metodologias para atingir seus objetivos e
ao comparar resultados com outras escolas, buscam crescer com as experiéncias exitosas uma das
outras.

No Ensino Fundamental a avaliagdo é aplicada, hoje em dia, geralmente no més de
Novembro, de forma censitaria. A prova é composta de 21 cadernos de testes , cada um contendo
44 itens (questdes) de multipla escolha distribuidas em quatro blocos de 11 questfes cada, sendo

dois blocos de Portugués, dois de Matematica e um questionario socio econémico.

2.1.1 Matriz de Referéncia

Ceara (2015) diz que a matriz e formada apenas pelos contetdos que serdo avaliados,
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ou seja, naquelas habilidades minimas e essenciais para 0s alunos avancem na sua trajetoria
educacional. Portanto ela consiste em “recortes” da Matriz Curricular. Como o proprio nome
diz, as Matrizes de Referéncia apresentam os conhecimentos e as habilidades para cada etapa
de escolaridade avaliada. Ou seja, elas especificam o que sera avaliado, tendo em vista as
operacOes mentais desenvolvidas pelos alunos em relacdo aos conteidos escolares, passiveis

de serem aferidos pelos testes de proficiéncia.

2.1.2 Descritores

Descritores significa uma forma de descrever habilidades desejadas para compreender
as competéncias. No grupo de descritores estdo comtemplados as habilidades que sdo cobradas
no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica-SAEB e no PCN, vale lembrar que no teste cada
questdo comtempla apenas um descritor, ou seja apenas um contetdo por questdo . As
questBes do teste do SPAECE sdo baseadas em uma Matriz de Referéncia que por sua vez esta
dividida em 4 grupos de descritores sdo: Numeros e Funcdes, Espacos e Formas (Geometria),
Grandezas e medidas e Tratamento de informacdo. Assim como mostra 0s quadros a seguir

(CEARA, 2015)
Tabela 2: Matriz de Referéncia — SPAECE - 2016

Continua

5° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

TEMA | - INTERAGINDO COM NUMEROS E FUNCOES

D01 | Reconhecer e utilizar caracteristictas do sistema de numeracéo decimal

Utilizar procedimentos de calculo para obtencdo de resultados na resolucdo de adi¢do e/ou

boz subtracdo envolvendo ndmeros naturais.

Utilizar procedimentos de calculo para obtencdo de resultados na resolugdo de multiplicacdo e/ou
pos divisdo envolvendo nimeros naturais

Resolver situagdo-problema que envolva a operagdo de adigdo ou subtragdo com o0s ndmeros
pod naturais
- Resolver situacdo-problema que envolva a operagdo de multiplicagdo ou divisdo com 0s nimeros

naturais

D06 | Resolver situacdo-problema que envolva mais de uma operagdo com 0s nimeros naturais

D09 | Resolver situacdo-problema que envolva calculos simples de porcentagem (25%, 50% e 100%

D13 | Reconhecer diferentes representagcdes de um mesmo nimero racional, em situacdo-problema

D14 | Comparar nimeros racionais na forma fracionaria ou decimal

D15 Resolver problema utilizando a adicdo ou subtragdo com ndmeros racionais representados na
forma fracionaria (mesmo denominador ou denominadores diferentes) ou na forma decimal
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Tabela 2 : Matriz de Referéncia — SPAECE — 2016

conclusao

TEMA 11 - CONVIVENDO COM A GEOMETRIA

Identificar a localizacdo/movimentacdo de objetos em mapas, croquis e outras representacdes

D45
graficas
Identificar o numero de faces, arestas e vértices de figuras geométricas tridimensionais
s representadas por desenhos.
D47 Identificar e classificar figuras planas: quadrado, retangulo e triangulo destacando algumas de suas
caracteristicas (nimero de lados e tipo de angulos)
D52 | Identificar planificaces de alguns poliedros e/ou corpos redondos.
TEMA 111 - VIVENCIANDO AS MEDIDAS
o Resolver problema utilizando unidades de medidas padronizadas como: km/m/cm/mm, kg/g/mg,
L/mL
D60 Resolver problema que envolva o célculo do perimetro de poligonos, usando malha quadriculada
ou ndo
D61 | ldentificar as horas em relégios digitais ou de ponteiros, em situagdo-problema.
Estabelecer relagdes entre: dia e semana, hora e dia, dia e més, més e ano, hora e minuto, minuto e
Doz segundo, em situagdo-problema
Resolver problema utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do Sistema Monetario
pos Brasileiro
D66 Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas, desenhadas em malhas
quadriculadas ou ndo
TEMA IV - TRATAMENTO DA INFORMA(;AO
D73 | Ler informacGes apresentadas em tabela
D74 | Ler informacdes apresentadas em graficos de barras ou colunas

Fonte: http://www.spaece.caedufjf.net/wp-content/uploads/2012/07/CE-SPAECE-2016-MATRIZ-MT-5EF.pdf

2.1.3 Item (questao)

O item é uma questdo utilizada nos testes das avaliacbes em larga escala. A

carateristica dele é avaliar uma Unica habilidade, essa indicada por um descritor da Matriz de

Referéncia do teste. O item, portanto, é unidimensional sendo composto de:

e Enunciado — estimulo para que o aluno mobilize recursos cognitivos,
visando solucionar o problema apresentado.

e Suporte — texto, imagem e/ou outros recursos que servem de base para
a resolucdo do item. Os itens de Matematica e de Alfabetizacdo podem

ndo apresentar suporte.


http://www.spaece.caedufjf.net/wp-content/uploads/2012/07/CE-SPAECE-2016-MATRIZ-MT-5EF.pdf
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Comando — texto necessariamente relacionado a habilidade que se
deseja avaliar, delimitando com clareza a tarefa a ser realizada.
Distratores — alternativas incorretas, mas plausiveis— os distratores
devem referir-se a raciocinios possiveis.

Gabarito — alternativa correta. (CEARA,2015,p19)

Figura 1: Elementos Componentes do item

vosasTH) Marcos conwvdou Felipe para ir abé sua casa para juntos fazerem o dever de casa Como era o
pramess vez que Felipe i até sua casa, Marcos fez 0 mapa abaixo. Marcos também deu as seguintes
onentac Gt Felipe, vood vai descer do dnbus na Praca da Paz, no ponto P, como ndicado no mapa
Depors, yocé val no senbdo mdicado pela seta vire a pomes & sua direta, depols vire 3 prmesa rua A
SUa esquendd & depos 3 pnmera rua 3 direta

m T T
T —
£ 0 estimulo para que o aluno mobilize recursos = 3 s B
para solucionar o problema apresentado s 3 |
sl )
. ]
5 e
| A 3 2
Dado sob a forma de complementagio ou de s -
interrogachio, deve estar atrelado & habilidade que ot | X
se pretende avalar Raa S30 Pk i
3
5
Comando S
Devem ser plausivels Marcos mora na Rua
referindo-se a A) Minas Gerans 0 e avalin & habibdade de 05 o8ty
RCOCINGE POSEIvelS [?) Srtopc dantes wechhearem o locakzacho/man
\ / Cl F_)\)"’ S mentic o do obyeto em mapss, tomando
. D) Gouls Gabarito COmO relerdncia & propria posich

Distratores

Cada item possui um grau de dificuldade proprio e parametros diferenciados,

atribuidos através do processo de calibracdo dos itens, séo eles:

Discriminacgdo - Capacidade de um item de discriminar os alunos
que desenvolveram as habilidades avaliadas e aqueles que ndo as
desenvolveram.

Dificuldade - Mensura o grau de dificuldade dos itens: faceis, médios
ou dificeis. Os itens sdo distribuidos de forma equanime entre o0s
diferentes cadernos de testes, o que possibilita a criacéo de diversos
cadernos com o mesmo grau de dificuldade.

Acerto ao acaso - Andlise das respostas do aluno para verificar o
acerto ao acaso nas respostas. Ex.: O aluno errou muitos itens de
baixo grau de dificuldade e acertou outros de grau elevado
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(situacao estatisticamente improvavel). O modelo deduz que ele
respondeu aleatoriamente as questdes e reestima a proficiéncia para
um nivel mais baixo. (CEARA,2015,p23)

Isso garante uma analise mais justa, € o que diferencia a TRI da TCT pois se
um aluno errou as questdes faceis e acertou as dificeis o sistema classificard como
um “chute” ou seja ndo proficiente e quando 0 aluno acerta as faceis e erra as
dificeis o sistema analisa que o aluno esta no caminho certo, ou seja esta crescendo

no seu desempenho.

2.1.4 Escala de Proficiéncia

Usualmente as diversas avaliagbes de larga escala da Educacdo Basica no Brasil
utilizam a mesma Escala de Proficiéncia permitindo assim ordenar os resultados obtidos pelos
alunos nessas avaliacbes. Essas Escalas sdo ferramentas muito importantes para a
interpretacéo desses resultados.

Os professores juntamente com a equipe pedagodgica da escola podem verificar as
habilidades ja desenvolvidas pelos alunos, bem como aquelas que ainda precisam ser
trabalhadas, em cada etapa de escolaridade avaliada, por meio da interpretacdo dos intervalos
da Escala. Assim, os educadores conhecendo as dificuldades dos alunos, podem planejar e
executar novas estratégias para visando aprimorar as metodologias garantindo assim um
processo de ensino e aprendizagem satisfatorio.

A Escala de Proficiéncia tem o objetivo de traduzir medidas de proficiéncia em
diagndsticos qualitativos do desempenho escolar. Ela orienta, por exemplo, o trabalho do
professor mostrando quais as competéncias que seus alunos desenvolveram, bem como
aquelas que precisam melhorar, esses resultados sao apresentados em uma espécie de régua,
graduada de 25 em 25 pontos, em que os valores de proficiéncia obtidos sdo ordenados e
categorizados em intervalos, que indicam o grau de desenvolvimento das habilidades para os
alunos que alcancaram determinado Nivel de Desempenho, e um agrupamento de niveis
consiste em um Padréo de Desempenho.

Os Padrbes de Desempenho constituem uma caracterizagdo das competéncias e
habilidades desenvolvidas pelos alunos de determinada etapa de escolaridade, em uma
disciplina / area de conhecimento especifica. Essa caracterizacdo corresponde a intervalos

numéricos estabelecidos na Escala de Proficiéncia. Para classificar em que padrdo de
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desempenho se encontra o aluno devemos conhecer as habilidades que compdem cada um
deles. Abaixo estd descrito 0 que é necessario em cada nivel, informac@es estas retiradas do
Boletim Pedagogico — Matematica — 5° Ano do Ensino Fundamental (2015). Na Escala do
SPAECE eles sdo divididos em:

Muito critico (até 150 pontos)

As habilidades matemaéticas que se evidenciam neste Padrdo de
Desempenho sdo elementares para este periodo de escolarizagdo. No campo
numérico, os alunos demonstram ter desenvolvido no conjunto dos nimeros
naturais a habilidade de: localizar esses nUimeros na reta numeérica;
reconhecer o valor posicional dos algarismos; reconhecer a quarta parte de
um todo; calcular adico com numeros de até trés algarismos; além de
resolver problemas envolvendo adi¢do ou subtracéo, estabelecendo relagéo
entre diferentes unidades monetarias (representando um mesmo valor ou em
uma situacao de troca, incluindo a representacdo dos valores por numerais
decimais) em diversos contextos sociais. Além de associarem a escrita do
algarismo romano a escrita do nimero no Sistema de Numeragédo Indo-
Arabico.

No campo Geométrico, eles reconhecem a forma do circulo e
identificam os quadrilateros, ja no campo Tratamento da informacao, esses
alunos leem informagOes em tabelas de coluna Unica. Cabe ressaltar que a
leitura de informac6es em tabela, neste padrdo, ndo requer necessariamente
gue haja a compreensdo da relagdo entre dados e informagdes.

Percebe-se, ainda, neste padréo, que esses alunos determinam a
medida da area de uma figura poligonal construida sobre uma malha
quadriculada, demonstrando, também, coordenar as acdes de contar. O
desafio que se coloca nesta fase € o de viabilizar condigdes para que 0s
alunos possam encontrar significado para cada objeto matematico de seu
estudo, é preciso leva-los a perceber o espago em que vivem, atraves da
percepcéo, do sentido, da movimenta¢@o no espago em que ocupam.

Da mesma forma, € importante trabalhar mecanismos que lhes
permitam relacionar informacGes que circulam em diferentes esferas sociais
e mobilizar conhecimentos de forma autbnoma para interpretar a
diversidade matematica que constituiu/integra/estrutura a sociedade.(CE-
SPAECE, 2014,p40)
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Critico ( de 150 até 200 pontos)

Neste padréo, as habilidades mateméticas que mais se evidenciam
sdo as relativas aos significados atribuidos aos nimeros naturais, seja em
um contexto social ou escolar. Os alunos que se encontram neste padréo
demonstram reconhecer e utilizar caracteristicas do Sistema de Numeragao
Decimal, tais como principio do valor posicional, escrita por extenso de
nlmeros e sua composi¢cdo ou decomposi¢cdo em dezenas e unidades. Além
de compreender o significado do algoritmo da subtracdo de ndmeros de até
quatro algarismos, da multiplicacdo com nimero de dois algarismos e da
divisdo exata por nimeros de um algarismo.

Esses alunos resolvem problemas envolvendo a soma ou subtragédo
de numeros racionais na forma decimal, constituidos pelo mesmo nimero de
casas decimais e por até trés algarismos. Eles, também, resolvem problemas
envolvendo as operagdes, incluindo o Sistema Monetério Brasileiro.

No campo Geométrico, eles reconhecem um ndmero maior de
figuras bidimensionais pelos lados e pelo angulo reto, identificam a forma
ampliada de uma figura em uma malha quadriculada, diferenciam entre os
diversos solidos aqueles com superficies arredondadas, além de identificar a
localizac&o e movimentacdo de objetos em representaces do espago, com
base em referencial igual ou diferente da prdpria posicao.

No campo Tratamento da informacéo, esses alunos comegam a ler
informacGes em tabelas de dupla entrada e interpretar informaces em um
gréfico de coluna, por meio da leitura de valores do eixo vertical. Essa
leitura é muitas vezes caracterizada pela percep¢do da altura da coluna,
embora ja se constate a leitura de valores no eixo vertical.

As habilidades pertinentes ao campo Grandezas e medidas também
aparecem, neste padrdo, demonstrando que os alunos compreendem o
procedimento para medir o comprimento de um objeto com a utilizac&o da
regua graduada, e relacionam metros com centimetros. Eles também
conseguem ler horas e minutos em reldgio digital e ponteiro. Reconhecem a
duracdo de um intervalo de tempo, e sabem relacionar dias e semanas e
horas e minutos. Também conseguem reconhecer as cédulas do Sistema
Monetario Nacional que representam uma quantia de dinheiro inteiro, sem
centavos, além de estimar medida de comprimento usando unidades

convencionais e nao convencionais.(CE- SPAECE,2014,p42)
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Intermedi&rio (de 200 até 250 pontos)

Neste padrdo, ha maior expansdo do conhecimento matematico
necessario a série, tanto no que tange a ampliacao do leque de habilidades
relativas a resolucéo de problemas quanto na complexidade que exige dos
alunos melhor desempenho ao lidar com o Sistema de Numeragéo Decimal.

Neste padrdo, os alunos demonstram habilidade em calcular o
resultado de uma expressdo numérica envolvendo soma e subtracdo com uso
de parénteses e colchetes; calcular o resultado de uma divisdo por nimeros
de até dois algarismos, inclusive com resto e uma multiplicacdo cujos
fatores sdo nimeros de dois algarismos; identificar nimeros naturais em um
intervalo dado; reconhecer a lei de formagédo de uma sequéncia de ndmeros
naturais. H& evidencia também do desenvolvimento de habilidades relativa
ao conjunto dos nimeros racionais, constata-se que esses alunos comparam
nimeros decimais com diferentes partes inteiras, localizam esses nimeros
na reta numérica, reconhecem a representacdo numérica de uma fragdo com
apoio de representacdo grafica, além de calcular porcentagem. Ainda no
campo Numérico, esses alunos demonstram resolver problemas: utilizando
multiplicacdo envolvendo configuracé@o retangular e reconhecendo que um
namero ndo se altera ao multiplica-lo por um; envolvendo mais de uma
operagdo; de soma, envolvendo combinacGes; de composicdo ou
decomposic¢des polinomial.

Desenvolve-se também nesse Padrdo a habilidade de reconhecer o
grafico de colunas correspondente a dados apresentados de forma textual e
a capacidade para resolver problemas que envolvem a interpretacéo de
dados apresentados em graficos de barras ou em tabelas. Além disso, sédo
capazes de localizar informagdes em gréaficos de colunas duplas e ler
graficos de setores ou relacioné-los a gréaficos de colunas.

Os alunos também conseguem estimar uma medida de comprimento
usando unidades ndo convencionais, como 0 pé, por exemplo. Sabem,
também, determinar a medida do comprimento do contorno de uma figura
poligonal desenhada em malha quadriculada, mas ndo reconhecem ainda o
significado da palavra perimetro. Em figuras poligonais desenhadas em
uma malha quadriculada, os alunos conseguem comparar suas areas, bem
como determinar a sua medida, pela contagem de quadradinhos. Ja
conseguem ler horas e minutos em relégio de ponteiros, em situacfes mais

gerais.
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Assim como no nivel anterior, sabem relacionar dias e semanas e
horas e minutos, mas avangam para outras unidades, como meses,
trimestres e ano, e sabem, também, efetuar célculos simples com essas
unidades de medida de tempo. Eles resolvem problemas envolvendo
conversdo de unidades de medida de massas (Kg/g), tempo (dias/anos),
temperatura, comprimento (m/Km) e capacidade (mL/L). Determinam o
intervalo de tempo transcorrido entre dois instantes. Além de reconhecer as
cédulas do Sistema Monetario Nacional, neste nivel, eles estabelecem trocas
de cédulas e moedas em situagdes menos familiares.

Em relacdo ao padrdo anterior, constata-se que no campo
Geométrico esses alunos identificam os triangulos, os quadrilateros (por
meio de suas propriedades), os pentagonos, 0s hexagonos e os circulos. Eles
também demonstram ter mobilizado estruturas que os permitiram transitar,
cognitivamente, do espago tridimensional para o plano, percebendo
caracteristicas e propriedades relativas as planificacGes de um cubo e de um
cilindro dada em situacéo contextualizada. Além de identificar propriedades
comuns e diferengas entre os solidos geométricos através do nimero de
faces, como também, identificam a localiza¢gdo ou movimentacéo de objetos
em representagdes gréficas situadas em referencial diferente do aluno e
reconhecem que a medida do perimetro de um poligono, em uma malha
quadriculada, dobra ou se reduz a metade, quando os lados dobram ou sao
reduzidos a metade. (CE- SPAECE,2014,p44)

Adequado (acima de 250 pontos)

As habilidades matematicas caracteristicas deste padrdo exigem dos
alunos um raciocinio numérico e geométrico mais avancado para a
resolucdo de problemas. Eles identificam mais de uma forma de representar
a mesma fracdo, assim como localiza-las na reta numérica; resolvem
problemas que envolvem proporcionalidade requerendo mais de uma
operacdo; reconhecem que 50% corresponde a metade; resolvem
problemas: utilizando a multiplicacéo e divisdo em situacdo combinatdria,
de soma e subtracdo de nimeros racionais na forma decimal envolvendo o
Sistema Monetario Brasileiro; simples de contagem envolvendo o principio
multiplicativo.

No campo Geométrico, constata-se que esses alunos identificam

elementos de figuras tridimensionais, reconhecem o quadrado fora da
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posicéo usual, reconhecem diferentes planificacbes do cubo, identificam as
posicdes dos lados (paralelismo) dos quadrilateros, identificam a
localizac&o de um objeto, tendo por referéncia pontos com posicdo opostas
a sua e envolvendo combinagfes, além de identificar poliedros e corpos
redondos relacionando-os as suas planificagoes.

Neste Padrdo, os alunos efetuam operagdes com horas e minutos,
fazendo redugdo de minutos em horas; reconhecem o significado da palavra
“perimetro”, realizam conversdo e soma de medidas de comprimento
(m/Km) e massa (g/Kg), estimam medidas de grandeza, utilizando unidades
de medida convencionais (L) e resolvem problemas de situagdes de troco,
envolvendo um ndmero maior de informagdes e operacoes.

Os alunos que se encontram neste Padrdo desenvolveram as
habilidades relativas ao campo Tratamento da informacdo nos padrdes
anterior a este, demonstrando serem capazes de fazer leituras e
interpretacdo de tabelas de até dupla entrada e graficos de barra e setores.
(CE SPAECE,2014,p 46)

3 ENSINO DE MATEMATICA

Se pararmos um pouco para analisar ao nosso redor, iremos observar a utilidade da
Matematica no dia a dia, por isso ela é considerada de extrema importancia. Segundo Cunha
(2017) é a ferramenta utilizada pela sociedade, a matematica esta presente em todas as
profissbes e em todas as areas da educacdo, proporcionando conclusdes através de suas
respostas ou deducdes de uma possivel solucédo para tal problema.

Na visdo de Souza (2001), o ensino da Matematica ¢ fundamental na formacéao
humanistica e o curriculo escolar deve levar a essa boa formacgdo, logo o ensino da
matematica é indispensavel para que esta formacédo seja completa. A mesma afirma também
que:

O ensino de Matematica € importante também pelos elementos
enriquecedores do pensamento matematico na formacdo intelectual do
aluno, seja pela exatiddo do pensamento I6gico-demonstrativo que ela exibe,
seja pelo exercicio criativo da intuigdo, da imaginacdo e dos raciocinios

indutivos e dedutivos (SOUZA, 2001, p. 27).
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Como supracitado pelos autores, a matematica é imprescindivel na formacéo
profissional do aluno, por que além de aprimorar o raciocinio l6gico matemético e aumentar
sua visdo de como intervir em situacdes cotidianas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) destacam a importancia de o aluno
adquirir conhecimento da matematica para o seu desenvolvimento de raciocinio, de sua
sensibilidade expressiva, de sua sensibilidade estéetica e de sua imaginagéo.

Porém, na realidade, o ensino da matematica € realizado como se fosse apenas decorar
regras e utiliza-las por meio de repeticdo para resolver problemas. Apesar dos avangos muitos
professores ainda usos meios tradicionais e tratam a Matematica como uma Ciéncia acabada,
ou seja eles transmitem o contetido e cabe aos alunos aceitarem como verdades e replica-los e
para comprovar que o aluno aprendeu o mesmo recebe uma lista de exercicios para praticar,
sendo que as mesmas também serve para verificar o aprendizado do estudante.

Para D’ Ambrosio (1989, p.16), algumas consequéncias dessa préatica educacional tem
sido objeto de estudo de educadores matematicos.

(...) os alunos passam a acreditar que a aprendizagem da matematica se da
através de um acumulo de férmulas e algoritmos. Alias, nossos alunos hoje
acreditam que fazer matematica é seguir e aplicar regras. Regras essas que
foram transmitidas pelo professor. Segundo, os alunos que a matematica é
um corpo de conceitos verdadeiros e estaticos, dos quais ndo se duvida ou
guestiona, e nem mesmo se preocupam em compreender porque funciona.
Em geral, acreditam também, que esses conceitos foram descobertos ou

criados por génios.

Cunha (2017) afirma que o aluno entende que ndo ha necessidade de se aprofundar no
assunto e agucar o conhecimento, com o pensamento que para estudar e aprender a disciplina
basta somente aplicar formulas e com isso seja possivel obter os resultados das atividades,
para que sejam resolvidas, independente do sentido e da ideia contextual das questdes.

As aulas s@o ministradas para os alunos da maneira que o professor aprendeu, ou seja,
expositiva, coloca 0 passo a passo de como se resolver a questdo, o aluno copia e pdem em
pratica isso faz com que alunos com mais facilidades decorem as regras e portanto tirem notas
boas entdo eles serdo considerados génios na matematica, enquanto 0s outros que nao
“aprenderam as regras” serdo considerados fracos e muitas vezes passardo a detestar a

disciplina. Vale lembrar que essas situagdes ainda sdo encontradas facilmente no nosso dia a
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dia.
Segundo D'Ambrosio (1996), o professor tem extrema importancia no processo
educativo, porém, esse deve fazer uso de meios auxiliares, pois, sendo incapaz de utilizar

Novos recursos, ndo tera espaco na educacao.

O professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de conhecimento
estd fadado a ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela sociedade em
geral. O novo papel do professor serd o de gerenciar, de facilitar o processo
de aprendizagem e, naturalmente, de interagir com o aluno na producéo e
critica de novos conhecimentos (...) D’AMBROSIO, 1996, p79-80)

Portanto cabe ao professor buscar novas maneiras para abordar os conteudos,
buscando novas técnicas que proporcionam uma aprendizagem significativa, assim as novas

geragdes terdo as habilidades necessarias para acompanhar as novas tecnologias.

E muito comum observarmos nos estudantes o desinteresse pela matematica,
0 medo da avaliagdo, pode ser contribuido, em alguns casos, por
professores e pais para que esse preconceito se acentue. Os professores na
maioria dos casos se preocupam muito mais em cumprir um determinado
programa de ensino do que em levantar as ideias prévias dos alunos sobre
um determinado assunto. Os pais revelam aos filhos a dificuldade que
também tinham em aprender matematica, ou até mesmo escolheram uma
area para sua formacao profissional que ndo utilizasse matematica. (VITTI,
1999, p. 32 /33)

Os problemas de aprendizado na Matematica vem desde muito tempo devido a
metodologia utilizada até entdo era uma mera reproducdo dos conteudos, causando cada vez
mais o desinteresse dos alunos pela matéria o que sdo reforcados pelos pais ao ensinar o
exercicio do filho, os mesmos dizem: matematica sempre foi dificil, desde o meu tempo
sempre foi a disciplina que mais reprovava.

Assim sendo fica clara a importancia do professor, sendo ele responsavel por motivar
0 aluno e apresentar novos caminhos. Mostrando que com vontade e determinacdo juntos
poderdo superar qualquer desafios, mais para isso dar certo é preciso que 0s conteddos sejam
abordados de acordo com o tempo de aprendizado do aluno, pois s6 assim além de evoluir ele
verad que a Matematica ndo esse monstro que aparentava e com certeza terd mais interesse na

mesma.



35

Os métodos de ensino devem ser diferenciados de acordo com a necessidade
de cada grupo, envolvendo os aspectos abordados nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’ 1998) como o uso da historia da Matematica,
utilizacéo de tecnologias como instrumento facilitador para o ensino da
disciplina, a resolucéo de problemas e contextualizacéo dos contetdos como
forma de facilitar o aprendizado do aluno e o trabalho de educador.
(ALMEIDA, 2006, p. 10)

Cunha (2017) afirma que sala de aula, o professor de matematica enfrenta essas
dificuldades diariamente, apenas seguindo os critérios que os mesmos adotam, sem seguir
uma préatica ou teoria concreta. Assim, Santos, Franca e Brum dos Santos (2007) ressaltam a
importancia de se conhecer diversas possibilidades de trabalho em sala de aula para que o
professor construa a sua pratica. Destacando a importancia de se trabalhar com a historia da
matematica, as tecnologias da comunicacdo e 0s jogos como instrumentos metodoldgicos
capazes de fornecer os contextos dos problemas e assim, construir estratégias para solucéo de
tais problemas.

Diversas maneiras poderdo ser utilizadas pelo professor em sala de aula para abordar
e exemplificar o conteddo, desde exemplos do dia a dia, reportagens, material concreto.
Passando por atividades colaborativas, trabalho em grupos e técnica de resolucdo de
problemas, uso de jogos, escolhendo assim aquela mais adequada a situacdo apresentada.

3.1 Motivacédo e Aprendizagem

Um dos fatores importantes para a aprendizagem e a motivacdo entre todos o0s
envolvidos no processo e durante todas as fases do mesmo. Mais antes de falarmos em
motivacao vejamos o que diz Oliveira (2002) sobre aprendizado.

Aprendizado ou aprendizagem é o processo pelo qual o individuo adquire
informacdes, habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu contato com
a realidade, o meio ambiente, as outras pessoas. E um processo que se
diferencia dos fatores inatos [...] justamente por sua énfase nos processos
socio histdricos, a ideia de aprendizado, inclui a interdependéncia dos
individuos envolvidos no processo. O termo que ele utiliza em russo
(obuchenie) significa algo como ‘processo de ensino-aprendizagem’,
incluindo sempre aquele que aprende, aquele que ensina e a relacéo entre
essas pessoas (Vigotsky apud OLIVEIRA, 2002, p.57).



36

Ainda, em seus estudos sobre Vigotsky, o autor cita que este ndo chegou a formular
uma concepcdo sobre o desenvolvimento humano, mas reflexdes sobre alguns aspectos.
Dentre esses aspectos, encontra-se a preocupacdo com os processos de aprendizagem.

Segundo Leite (2005) Vigotsky, em suas pesquisas, destaca que através do contato
entre o individuo e a cultura do ambiente se promove aprendizagem e desperta processos
internos, promovendo o desenvolvimento e a maturagdo. Como exemplo, Oliveira (2002), cita
que quando o individuo esta inserido num ambiente onde existe leitura e escrita o processo de
alfabetizacdo se desenvolvera naturalmente, caso contrario 0s processos internos de
aprendizagem ficardo adormecidos. Por exemplo, uma crianga normal crescendo num
ambiente de surdo-mudos, mesmo tendo todas as condic¢des para desenvolver a linguagem néo
conseguira, pois Ihe faltam situacdes propicias a este aprendizado.

Dorin (1975) apresenta a seguinte classificagdo: condicionamento simples,
condicionamento instrumental ou operante, ensaio e erro, imitagdo, discernimento ou o
“insight”, raciocinio e incentivos. Entre as diferentes concepcBes de aprendizagem e sobre o
que impulsiona o ser humano a agir, todas chegam a um consenso: 0 motivo € um fator
interno que inicia, dirige e integra o comportamento humano.

Ferreira (2002) lembra que, o aluno aprende um conteddo na medida se encontre
motivado durante o processo. Sendo assim, fica a cargo do professor fornecer os estimulos
necessarios para essa aprendizagem. Levando em consideragdo que motivar significa fornecer
um motivo para a aprendizagem, isto €, estimular a vontade de aprender, a autora entende que,
no trabalho educacional, é preciso respeitar as diferencas individuais, pois cada ser responde
de maneira diferente aos estimulos. Entdo para uma boa aprendizagem é preciso uma boa
motivacdo e essa sO é conseguida ao respeitar as diferencas de cada aluno..

Oliveros (2003) entende motivacao como:

[...] o conjunto dos meus motivos, quer dizer, de tudo aquilo que, a partir do
meu interior, me move a fazer (e a pensar e a decidir). Pode expressar,
também, a ajuda que me presta outra pessoa para reconhecer 0S meus
motivos dominantes, a ter outros mais elevados, a retificar motivos torcidos
(ndo retos ou corretos), a ordena-los ou hierarquiza-los (OLIVEROS, 2003,
p. 59).

O autor destaca, que as atividades serdo motivadores enquanto mantiver os alunos

interessados no tema e isso pode ocorrer de acordo com um dos trés tipos de motivacdo séo
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elas: a extrinseca, que se relaciona as reagGes do ambiente; a intrinseca que se relaciona a sua

propria acao; e, a transcendente, que se relaciona ao que sua a¢do produzem outras pessoas.

Sao trés motivacdes que se encontram em todas as pessoas humanas,
embora em propor¢oes distintas. Se predominar a motivacao extrinseca, a
pessoa estd dependente, de certo modo, das reacdes dos outros e atua
interesseiramente; se predominar a intrinseca, a pessoa pode decidir-se pela
acao tendo em vista a sua melhoria pessoal; se predominar a transcendente
a pessoa atua pensando ou abrindo-se as necessidades alheias ou a

melhoria pessoal dos destinatarios da sua atividade (OTERO, 2003, p. 54).

O autor supracitado considera essa classificacdo importante, pois, em virtude dela, €
qgue o individuo agira e, sabendo disso. Assim os professores devem preparar atividades
significativas que proporcionem manter os alunos motivados, essas estratégias devem ser
elaboradas de acordo com o aluno, pois respeitando as particularidades dos mesmos
conseguiremos sempre o melhor deles. Pois ele se sente valorizado, parte do processo e por
isso sempre se mantera motivado, independente do tipo de motivacdo que mais apresenta.

Podemos afirmar que, quando o aluno considerado fraco, aprende um contetdo, ele
mostra para si mesmo que é capaz, isso gera uma auto-estima que é a motivacdo necessaria no
processo ensino aprendizagem, por que a partir de agora ele sabe que pode aprender o que
quiser. Cabe ao professor manter essa chama acessa proporcionando ao aluno atividades para
que ele consiga ir crescendo de acordo com sua velocidade para aprender.

Segundo Coll (1999), os professores acreditam que sua influéncia e controle sdo
maiores sobre o0s considerados bons alunos. Seus éxitos sdo considerados pelos professores a
causas internas, e seus fracassos a causas externas; da mesma forma, o esfor¢o, embora néo
seja brilhante, é conseguido em funcéo do esforco.

Na visdo de Leite (2005), o fracasso do aluno deve-se ao fato de que, num
determinado dia esteve um pouco distraido, ou a tarefa esteve complicada, e neste momento,
deve o professor intervir para ajuda-lo, sanando suas duvidas e incentivando-o. Tal
intervencgdo, pode possibilitar ndo s6 a aprendizagem, mas também a experiéncia emocional
de ter aprendido. Todavia, quando, tal fracasso € atribuido a falta de capacidade do aluno, a
atuacdo do professor pode ser diferente, pois, ao se apoiar na escassa confianga do aluno para
aproveitar as ajudas, aquele se dispersa e deixa-0 agir individualmente.

Os autores destacam que para os professores os alunos considerados bons e com
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dedicacdo e esforco embora venham passar por situacGes adversas, sempre conseguirdo ao
final lograr éxito, caso contrario ndo. Lembramos que o professor também conseguiré éxito
com o aluno fraco, quando desenvolver atividades significativas de acordo com o
desenvolvimento do mesmo, ou seja, respeitando as diferencas individuais.

Ferreira (2002) destaca que, uma boa motivagdo, precisa de alguns momentos
coletivos em sala de aula, ndo coletivos fisicamente, pois 0s mesmos favorecem o intercambio
e a cooperacdo. Cita exemplos de planejamentos com atividades coletivas, seja na introducao
de um assunto, na sistematizacdo dos conteudos ou na avaliacdo do trabalho, tudo baseado no

conhecimento que o professor deve ter sobrea sua classe.

Qualquer que seja a forma adotada para distribuir as atividades ao longo
do dia é interessante que o planejamento contemple momentos de
participacdo coletiva de toda a classe, momentos em que cada um trabalhe
por si s8, e em que os alunos interagem mais intensamente, trabalhando em
grupos (Souza, apud FERREIRA, 2002, p. 22).

A autora lembra que na formacdo dos grupos é importante levar a faixa etaria dos
alunos em consideracdo, pois permite uma maior troca de experiéncias entre eles, além de
permitir variar as atividades a partir das diferentes situacdes favorecendo assim o reforgo do
conteddo que até aquele momento ndo fora apreendido e para aqueles que mesmo assim ainda
ndo conseguir, sera disponibilizado um atendimento individual. Neste momento, o professor

podera agir na zona de desenvolvimento proximal facilitando ao aluno o andamento das aulas.

O ser humano e, portanto, as criancas e jovens ndo sdo iguais: as
informacdes disponiveis a cada um sdo distintas; as estratégias de
pensamento e acdo, bem como os recursos utilizados, séo diferentes. Essa
diversidade, que caracteriza a diferenca entre individuos de um certo grupo,
é tida como fundamental para a propria interacao que ir4 se fazer em sala
de aula: sem essa desigualdade ndo seria possivel a troca e,
consequentemente, o alargamento das capacidades cognitivas pelo esforgo
partilhado, na busca de solugfes comuns (Souza, apud FERREIRA, 2002, p.
23).

A autora lembra que, devido a diversidade no grupo, as trocas que de experiéncias
permitem enriquecer a aprendizagem. Ressaltando, assim, a ideia de Vigotsky sobre a
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importancia dos colegas em sala de aula, atuando no desenvolvimento psicoldgico de outros
colegas. Entdo, cabe ao professor, ao organizar os grupos deve levar em consideracdo o
exposto acima, nao esquecendo de levar em consideracdo que quantidade de alunos no grupo
podera interferir no objetivo a ser alcancado. Pois grupos menores apresentam maior
interacdo, j& 0s grupos maiores podem apresentam dispersdes quanto ao objetivo tracado. Sem
as divergéncias no grupo, ndo existiria a troca de conhecimento.

Leite (2005) afirma que para responder aos desafios da sala de aula, Ferreira (2002)
aponta para a importancia de explorar diferentes possibilidades. “Assim, o professor podera
durante a aula coletiva, expor os assuntos dirigindo-se ao grupo/classe, dando, colhendo
informacdes e problematizando situages, favorecendo o estimulo e a participacdo de todos os
alunos.”

Para um trabalho de grupo ser eficaz, a motivacéo do aluno € primordial, portanto cabe
ao professor, proporcionar os estimulos necessarios para que o debate ocorra naturalmente,
garantindo assim o sucesso de todos. Isso sera alcangcado na medida que cada componente do
grupo assuma e execute o seu papel. Para Ferreira (2002), lembra da importancia de uma
avaliacdo individual e grupal sobre o trabalho, pois elas permitem verificar se a atividade foi
bem sucedida ou se ainda existem dividas que precisam ter trabalhadas. A autora destaca
ainda, que quando as atividades em grupo se tornar rotina, a motivacdo € maior, pois as
dificuldades diminuem e, com isso, a autonomia se eleva.

Através da diversidade das tarefas e a autonomia dos grupos, devemos estar atentos
pois haverd momentos em que a profundidade do assunto sera maior em alguns grupos,

considerando que o ritmo deles também ¢ diferente.

Estabelecer uma rotina que permita, numa classe de tamanho padrédo das
escolas publicas, o desenvolvimento simultaneo de varios tipos de atividades
diferentes pelos alunos, sem que um grupo atrapalhe o trabalho do outro e
respeitando os diversos ritmos individuais. Todos os alunos devem comegar
juntos uma determinada tarefa. A medida que terminam, dirigem-se para um
dos “cantos” (de livros, jogos, poesia), ocupando-Se S0zinhos ou em grupos,
enquanto outros continuam a tarefa, outros trabalham individualmente ou

em duplas com a professora (Souza, apud FERREIRA, 2002, p. 26).

Assim além de fortalecer os vinculos de cooperacdo e respeito mdatuo,

proporcionamos uma aprendizagem significativa para todos os alunos, sabemos que o
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contetido se dara de maneira diferenciada e por isso todos aprendem cada um no seu ritmo de
aprendizagem.

Os PCNs, (1997) nos mostra que varias tendéncias matematicas comegam a tomar um
espaco na educacdo e se mostram como grande ferramenta para auxiliar e nortear o professor
de matematica. Algumas delas foram: “Etnomatematica”, “Modelagem Matematica”, “Uso de
Jogos”, “Historia da Matematica”, “Literatura ¢ Matematica”, “Tecnologias de Informacao e
Comunicagdo”. Dentre clas, destaca-se a metodologia de Resolucdo de Problemas, proposta
por Polya (2006).

3.2 A Metodologia de Resolucéo de Problemas e Aprendizagem

Segundo os PCNs (1998) a resolucéo de problemas € um caminho para o ensino de
Matematica que vem sendo supervalorizado ao longo dos ultimos anos. A Histéria da
Matematica nos mostra que ela é construida com resposta a perguntas provenientes de
diferentes origens e contextos, motivadas por problemas de ordem pratica (divisao de terras,
calculo de créditos), por problemas vinculados a outras ciéncias (Fisica, Astronomia), bem
como por problemas relacionados a investigagdes internas a propria Matematica. Ao colocar
o foco na resolucdo de problemas, o que se defende é uma proposta que poderia ser resumida

nos seguintes principios:

e 0 ponto de partida da atividade matematica ndo é a definicdo, mas o
problema. No processo de ensino e aprendizagem, conceitos, ideias e
métodos matematicos devem ser abordados mediante a exploragdo de
problemas, ou seja, de situacbes em que o0s alunos precisem
desenvolver algum tipo de estratégia para resolvé-las;

e 0 problema certamente ndo é um exercicio em que o aluno aplica, de
forma quase mecénica, uma formula ou um processo operatorio. S6 ha
problema se o aluno for levado a interpretar o enunciado da questédo
que lhe é posta e a estruturar a situacao que lhe é apresentada;

e aproximac0es sucessivas ao conceito sdo construidas para resolver um
certo tipo de problema; num outro momento, o aluno utiliza o que
aprendeu para resolver outros, o que exige transferéncias, retificacGes,
rupturas, segundo um processo analogo ao que se pode observar na
histéria da Matematica;

e 0 aluno ndo constréi um conceito em resposta a um problema, mas
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constréi um campo de conceitos que tomam sentido num campo de
problemas. Um conceito matematico se constrdi articulado com outros
conceitos, por meio de uma série de retificacbes e generalizagdes;

a resolucao de problemas ndo é uma atividade para ser desenvolvida
em paralelo ou como aplicacdo da aprendizagem, mas uma orientagao
para a aprendizagem, pois proporciona o contexto em que se pode
apreender conceitos, procedimentos e atitudes matematicas.
(Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998, p. 40 — 41)

Segundo Polya (2006) para trabalharmos a metodologia da resolucdo de problemas,

precisamos explicar para os alunos, as quatro etapas de resolugéo que sao:

Elaborar um plano;

Executar o plano;

Compreender o problema;

Fazer o retrospecto ou a verificagdo do resultado.

Precisamos deixar claro para o aluno a importancia de cada uma delas, pois antes de

comecar a resolver o problema, é preciso compreendé-lo. A iniciar as atividades devemos usar

um problema cujo enunciado seja claro e o grau de dificuldade seja condizente com as

habilidades que os alunos possuem. Para isso, sempre que nos depardvamos com um

problema, procuravamos responder as questées como:

O que o problema esta propondo que procuremos?

Quais séo os dados e as condigdes oferecidas no problema?

E possivel representa-lo por meio de um gréafico, tabela ou figura?
E possivel fazer uma estimativa do resultado a ser alcancado?

Ao elaborar um plano de resolucdo precisamos fazer uma conex&o entre os dados do

problema e o que ele pede, levantando procedimentos, estratégias e possiveis sentencas

matematicas conhecidas que possam auxiliar na busca da solu¢do pretendida. Podemos

facilitar a implementacdo respondendo as seguintes perguntas:

Ja resolveu um problema parecido?

Podemos colocar as informagdes numa tabela, num gréafico ou diagrama?

Podemos resolver o problema por parte?

Podemos estabelecer um ou varios caminhos para a solu¢éo?

De posse das respostas das perguntas é precisamos executar o plano elaborado,

verificando cada passo dado e efetuando as operacBes necessérias afim de atingir o resultado
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esperado. E, finalmente apOs executado o plano, fazemos a verificagdo do resultado,
analisando a solugdo obtida, bem como um retrospecto de todo o processo, permitindo ao
aluno que reveja como pensou inicialmente, como encaminhou uma estratégia de solucéo,
como efetuou os calculos, enfim, todo o caminho percorrido para obter a solucéo.

Pozo (1998, p 161) por sua vez destacam critérios que podem transformar as tarefas

escolares em problemas, em vez de serem simples exercicios:

e Propor tarefas abertas que admitam varios caminhos possiveis de
resolucdo e, inclusive, varias solugdes possiveis, evitando as tarefas
fechadas.

¢ Modificar o formato ou a definicdo dos problemas, evitando que o
aluno identifique uma forma de apresentacdo com um tipo) de
problema.

e Diversificar os contextos nos quais se propde a aplicagdo de uma
mesma estratégia, fazendo com que o aluno trabalhe os mesmos tipos
de problemas em diferentes momentos do curriculo, diante de
conteudos conceituais diferentes.

e Propor tarefas ndo s6 com um formato académico mas também dentro
de cenérios cotidianos e significativos para o aluno, procurando fazer
com que o aluno estabeleca conexdes entre ambos os tipos de situagoes.

e Adequar a definicho do problema, as perguntas e a informacao
proporcionada aos objetivos da tarefa, usando, em diferentes
momentos, formatos mais ou menos abertos, em funcdo desses mesmos
objetivos.

e Usar os problemas com fins diversos durante o desenvolvimento ou
sequéncia didatica de um tema, evitando que as tarefas préticas
aparecam como ilustracdo, demonstracdo ou exemplificacdo de alguns

contetidos previamente apresentados ao aluno.

Concordamos com Polya( 2006) e Pozo ( 1998) pois o professor tem papel importante
na aprendizagem, quando aplicado a técnica de resolucdo de problema. Quando o professor
utiliza dessa metodologia, seu papel serd de mediador e facilitador das ideias apresentadas
pelos alunos, incentivando os alunos a pensarem e a produzirem seus proprios
conhecimentos, transformando as ideia em agdes produtivas para o processo de ensino. Para

isso aconteca ele deve criar um ambiente de cooperacdo, de busca, de exploracdo e
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descoberta, mostrando para o aluno que o0 mais importante é o0 processo e ndo o tempo gasto
para resolvé-lo ou a resposta final

Quando falamos de resolucdo de problemas nas séries iniciais devemos levar em
consideracdo a Teoria dos Campos Conceituais proposta por Vergnaud. Para Vergnaud (1996
apud MOREIRA, 2002, p. 7), no “[...] momento em que nos interessamos por aquilo que se
passa na sala de aula, somos obrigados a nos interessar pelo conteudo do conhecimento”, e
por isso, o foco da Teoria dos Campos Conceituais € “o proprio contetido do conhecimento e
a analise conceitual do dominio desse conhecimento.”

Segundo Pais (2002, p 11) “a elaboragdo de conceitos e teorias que sejam compativeis
com a especificidade educacional do saber escolar matematico, procurando manter fortes
vinculos com a formacdo de conceitos matematicos, tanto em nivel experimental da pratica
pedagdgica, como no territorio tedrico da pesquisa académica.”

A Teoria dos Campos Conceituais analisa condigdes que tornem a compreensao dos
alunos no processo ensino aprendizagem mais acessivel. Buscando filiacbes e rupturas dos
conceitos iniciais da Matematica, considerando as agdes realizadas e compreendidas pelo
educando (PAIS, 2011).

Concordamos com a referida teoria, na medida que todos 0s conceitos devem
favorecer a relagdo entre teoria e pratica, assim quando abordamos conteldos que sejam
interessantes para os alunos, eles se tornam mais motivados e portanto predispostos a
aprender o contetido e a medida que ele aprende, avanca para um nivel seguinte, respeitando
sempre o tempo do aluno. Isso nos permite a construcdo de um fazer pedagdgico onde
proporcionamos a evolucdo do saber cotidiano para o saber escolar e posteriormente ao saber

cientifico.

3.3 Jogos como recurso de ensino-aprendizagem

Para participarmos de um jogo, precisamos conhecer as regras, criar varias estratégias
e sendo assim estar a frente do nosso adversario, feito isso teremos maior probabilidade de
vencer, caso 0 contrario perderemos.

Segundo Barbosa (2008,p13)

Dentro da resolucé@o de problemas, a introducé@o de jogos como estratégia
de ensino-aprendizagem na sala de aula é um recurso pedagogico que

apresenta excelentes resultados, pois cria situacfes que permitem ao
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aluno desenvolver métodos de resolucdo de problemas, estimula a
sua criatividade num ambiente desafiador e ao mesmo tempo
gerador de motivacdo, que € um dos grandes desafios ao professor
que procura dar significado aos contetidos desenvolvidos.

Gandro (2000) destaca a importancia do jogo em propiciar o desenvolvimento de
estratégias de resolucdo de problemas na medida em que possibilita a investigagdo, ou
seja, ao elaborar estratégias para suas jogadas ele aplica estruturas matematicas criadas
através da exploracdo do conceito, testando-a com o objetivo de vencer o jogo.

Barbosa (2008,p13) afirma que,

Tais habilidades desenvolvem-se porque ao jogar, o aluno tem a
oportunidade de resolver problemas, investigar e descobrir a melhor
jogada, refletir e analisar as regras, estabelecendo relagfes entre os
elementos do jogo e o0s conceitos matematicos. Pode-se dizer que o jogo
possibilita uma situacéo de prazer e aprendizagem significativa nas aulas
de matematica. Na visdo de Smole, Diniz e Milani (2007), o trabalho com
jogos € um dos recursos que favorece o desenvolvimento da linguagem,
diferentes processos de raciocinio e de interagdo entre os alunos, uma
vez que durante um jogo, cada jogador tem a possibilidade de acompanhar
o trabalho de todos os outros, defender pontos de vista e aprender a

ser critico e confiante em si mesmo.

Para os PCNs (1997), o jogo é considerado uma atividade natural no desenvolvimento
psicoldgicos basicos bem como um objeto sociocultural. Para criancas pequenas, 0S jogos nao
possuem um sentido funcional, sdo apenas acGes que elas repetem sistematicamente. Essas
repeticdes possibilitam a compreensdo, geram satisfacdo, formam habitos que se estruturam
num sistema. A repeticdo funcional também deve estar presente na atividade escolar, pois
permite a crianca perceber a regularidade o que ajudara a entender determinados eventos.

Ainda segundo os PCNs(1997,p31) é:

Por meio dos jogos as criancas ndo apenas vivenciam situacdes que se
repetem, mas aprendem a lidar com simbolos e a pensar por analogia (jogos
simbolicos): os significados das coisas passam a ser imaginados por elas.

Ao criarem essas analogias, tornam-se produtoras de linguagens, criadoras



45

de convencbes, capacitando-se para se submeterem a regras e dar
explicacdes. Além disso, passam a compreender e a utilizar convengdes e
regras que serdo empregadas no processo de ensino e aprendizagem. Essa
compreensdo favorece sua integracdo num mundo social bastante complexo
e proporciona as primeiras aproximagdes com futuras teorizagoes.

Em estagio mais avancado, as criangas aprendem a lidar com
situagdes mais complexas (jogos com regras) e passam a compreender que
as regras podem ser combinacOes arbitrarias que os jogadores definem;
percebem também que sé podem jogar em funcédo da jogada do outro (ou da
jogada anterior, se 0 jogo for solitario). Os jogos com regras tém um
aspecto importante, pois nele sé fazer e o compreender constituem faces de
uma mesma moeda.

A participacdo em jogos de grupo também representa uma conquista
cognitiva, emocional, moral e social para a crian¢a e um estimulo para o
desenvolvimento do seu raciocinio légico. Finalmente, um aspecto relevante
nos jogos é o desafio genuino que eles provocam no aluno, que gera
interesse e prazer. Por isso, é importante que os jogos facam parte da
cultura escolar, cabendo ao professor analisar e avaliar a potencialidade
educativa dos diferentes jogos e 0 aspecto curricular que se deseja

desenvolver.

Cabe ao professor estimular os alunos para fazer os registros matematicos pois eles
tem papel importante no processo ensino aprendizagem, permitindo que o aluno relate o que
aprendeu durante o jogo, bem como as estratégias que deram erradas, levando a um debate
sobre o conteldo trabalhado em sala de aula. Borin (1998) relata que, as solucGes
consideradas erradas, através de uma anélise dos erros cometidos serviram para 0s alunos
chegarem a resposta certa, portanto ndo devem ser apagadas e as mesmas devem ser
consideradas pelo professor como parte do processo de aprendizagem.

Smole, Diniz e Milani (2007) ainda sugerem formas de utilizag&o dos jogos:
e Realizar 0 mesmo jogo vérias vezes, para que o aluno tenha tempo de aprender as

regras e obter conhecimentos matematicos com esse jogo;
e Incentivar os alunos na leitura, interpretacdo e discussao das regras do jogo;
e Propor o registro das jogadas ou estratégias utilizadas no jogo;
e Propor que os alunos criem novos jogos, utilizando os conteudos estudados nos jogos

que ele participou.
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Constatamos que para trabalhar com jogos, as aulas devem ser conveniente planejadas,
isso fard dos jogos um recurso pedagogico eficaz para a constru¢cdo do conhecimento
matematico, fazendo com que os alunos gostem de aprender aquele contetido pois foi
abordado de uma maneira diferente, atraente e agradavel o que permite aos alunos aprender
brincando além de fortalecimento nos vinculos entre os grupos. Lembramos que para alcangar

éxito com os jogos eles devem utilizados nas lacunas que se produzem nas atividades diarias.

3.4 Trabalho em Grupo e a Aprendizagem Cooperativa

De acordo com Barros (2018), o maior objetivo do trabalho em grupo é o de promover
a troca de experiéncias entre os componentes do grupo, onde ao contar com participacdo de
todos, eles exercitam suas capacidades de comunicacdo em busca de um objetivo comum.
Mais quem nunca passou pela frustrante experiéncia de ter que fazer um trabalho em grupo,
para alguma disciplina da escola? Ainda hoje em dia esse tipo de trabalho ndo € bem visto
pelos alunos, pois € 0 momento de aproveitar para tirar boa nota se encostando em quem
domina o contetdo. Pois aqueles que dominam o grupo, ndo aceitam sugestdes dos outros e
quer deixar o trabalho com a sua cara. Além do fato de que as notas sdo iguais para todos do
grupo isso acaba favorecendo aqueles que ndo estudaram ou ndo se empenharam na
elaboracdo do mesmo.

Para usufruirmos dos beneficios que o trabalho de grupo traz para a educacdo,
precisamos aprender a usar a aprendizagem cooperativa, que segundo Sapon- Shevin (1994)
citado por Soler (2008) é uma pedagogia centrada no aluno que promove resultados
académicos e constrdi relacionamentos sociais positivos.

Para vivenciarmos na escola uma aprendizagem cooperativa precisamos iniciar
experimentando atividades que estimulem a cooperagéo e ndo a competicdo que o tipo mais
comum encontrado nas escolas, isso ird acontecer durante a execucdo do projeto. Para tanto,
utilizaremos como referéncia, um método americano do Instituto Kagan, citado por Soler
(2008), pelo qual todos os envolvidos no processo escolar deverdo participar.

O método de ensino se refere a formagdo de grupos pequenos e heterogéneos de
alunos que trabalham em conjunto para alcangarem objetivos comuns. Segundo Parana (2008,
p 6) “os alunos trabalham juntos para aprender e s@o responsaveis ndo somente pelo seu
préprio aprendizado, mas também pelos seus colegas de grupo. Consiste em fazé-los trabalhar
em grupos estruturados para que funcionem de maneira cooperativa”.

Parana (2008) afirma ainda que os ganhos com a aprendizagem cooperativa Sao



47

significativos, pois além de aumentar os resultados académicos e a reten¢do do contetido
ensinado, melhora a auto estima proporcionando uma melhora em relacdo aos valores,
relacionamentos sociais e inter-raciais, por consequéncia do autoconhecimento, com isso 0S
alunos participam mais das aulas.

Tudo isso leva o aluno a ter um sentimento de pertencimento, ou seja, ele se sente
parte da escola o que leva a melhoria de atitudes em relacdo aos colegas, professores e todos
que fazem parte da escola como o respeito. Diminuindo significativamente problemas de
indisciplina e “bullying”. Tornando a aprendizagem divertida € mais eficiente, aprendendo
pelo exemplo e através de simulages por que aprender € um ato social e deve acontecer entre
seus pares.

Segundo Soler (2008), para que a aprendizagem cooperativa seja eficiente, é
necessario que atentemos para alguns itens, como:

e Grupos: Os grupos devem ser formados por quatro alunos, se possivel
dois meninos e duas meninas, podendo misturar alunos de diversos
niveis. Os grupos devem permanecer 0S Mesmos por seis semanas e
depois deverdo ser modificados, facilitando a integracéo entre todos 0s
alunos.

e Vontade: Construcdo de grupos e de classes com vontade de participar
e comprometidas com as aulas que aprenderdo a cooperar num
ambiente seguro e com pessoas que se conhecem.

e Gerenciamento: E preciso gerenciar alunos, materiais, o tempo e o
espaco para que haja sucesso.

e Valores sociais: Levar o aluno a tomar consciéncia do préximo e suas
necessidades. Aprender a cumprimentar, agradecer, se despedir, ouvir
a opinido do proximo e respeita-la mesmo ndo concordando, aprender
a esperar sua vez, a ser cortés e generoso com aqueles que tém maiores
dificuldades.

e Principios de Aprendizagem Cooperativa: Os quatro principios sdo:
Interdependéncia Positiva, Responsabilidade Individual, Participacéo
Igualitaria e Interagdo Simultanea.

e Estruturas: S80 as maneiras como ensinamos 0s conteudos, que podem
ser em grupo, em pares, com pessoas do mesmo grupo ou de grupos

diferentes, favorecendo sempre a interacéo entre alunos e cooperacao.

De acordo com Soler (2008), o maior objetivo da aprendizagem colaborativa e que 0s
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alunos desenvolvam a vontade de cooperar, confiar e apoiar uns aos outros. Com base em
trés passos: levantar-se, mover-se pela sala e trabalhar com todos, seguindo esses
procedimentos é possivel desenvolver a sociabilidade dos alunos propiciando a interagdo com
colegas que possuem diferentes formacdes sociais e culturais.

O professor funciona como facilitador do processo, ajudando o aluno a aprender além
de agir como mediador mantendo o grupo focado no objetivo principal. Soler (2008,) orienta
0 uso de algumas “brincadeiras” visando aumentar a participacdo e o interesse dos alunos nas
aulas sdo elas:

e SINAL DE SILENCIO: devemos combinar previamente com os alunos
um sinal de atencdo que ao ser dito, todos devem fazer siléncio.
Sugestdo: levantar a méo e dizer: VALEU! Ou outra giria comum entre
0s jovens.

e FORMACAO DE GRUPOS: formamos grupos com quatro alunos,
numerando-os de I a 4. Indicamos os “parceiros de ombro”: aluno 1
com aluno 2, aluno 3 com aluno 4. Ja os “parceiros de rosto” serdo: os
alunos 1 com o aluno 4 ,e aluno 2 com o 3.

e FORMACAO DE PARES: ao darmos esta instrugdo os alunos devem
ficar em pé, levantar uma das méos e encontrar um par. Propomos
entdo uma questdo, dando tempo para elaborarem uma resposta.
Apontamos entdo uma caracteristica para definir quem comeca falar e
compartilhar os conhecimentos: o mais alto, quem usa 6culos...

e PARES COMPARTILHADOS POR TEMPO: anunciamos o topico e o
tempo que cada aluno tera para pensar e falar sobre o assunto.
Enquanto um fala o outro escuta, depois inverte de posicdo. Esta

dindmica melhora as habilidades de raciocinio e relagdes sociais.

Além das brincadeiras propostas acima, podemos proporcionar outras inclusive com a
participagdo dos alunos. As brincadeiras além de melhorar o clima do grupo podem ser
direcionadas de acordo com as necessidades dos grupos por exemplo: nos permitem treinar a
paciéncia, estimular o respeito, a cooperagdo. Enfim ensinarmos e reforcamos os verdadeiros

significados de valores permitindo uma vida em sociedade com mais dignidade para todos.

3.5 Matemética no dia a dia

A Matematica € uma disciplina que podemos usar em atividades de trabalho em
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grupos uma vez que no dia a dia ela sempre estara presente, basta olhar ao seu redor que vocé
a encontrard pois tudo ao nosso redor estar diretamente ligado a Matematica. Seja fazendo
compras: somando o quanto ira pagar, calcular o troco, calcular possiveis descontos; na rotina
de casa: fazendo uma receita, calculando quanto se deve colocar de gasolina, calcular o valor
das despesas do més; e assim por diante.

“A matematica ndo deve ser vista apenas como pre-requisito para estudos posteriores.
E preciso que o ensino esteja voltado & formacdo do cidaddo, que utiliza cada vez mais

conceitos matematicos em sua rotina”. (PCN — Edicéo Especial, p.51,1997)

[...] saibam usar a Matematica para resolver problemas praticos do
cotidiano; para modelar fendmenos em outras areas do conhecimento;
compreendam que a Matematica é uma ciéncia com caracteristicas proprias,
que se organiza via teoremas e demonstracdes; percebam a Matematica
como um conhecimento social e historicamente construido; saibam apreciar
a importancia da Matematica no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
(BRASIL, 2006, p. 69).

Apesar dos avangos a passos largos no meio cientifico e tecnoldgico, na prética
pedagogica ainda caminha a passos lentos uma vez que a base de ensino ainda é a tradicional
onde professore ensinam do jeito que aprenderam. S6 agora comegam a aparecer praticas
pedagdgicas utilizando os conhecimentos prévios (cotidiano) dos alunos como ponto de

partida para o ensino aprendizagem. D’Ambrosio (2001, p.22) diz:

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres préprios da cultura. A
todo instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando,
medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,
usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua

cultura.

Portanto cabe ao professor, ao preparar suas aulas levar em consideragdo o0s
conhecimentos prévios dos alunos, pois alem de facilitar a abordagem do contetdo mostrara
que a Matematica faz parte do nosso dia, levando-o a pensar nas tarefas diarias, bem como no
raciocinio que ele desenvolve e as estratégias usadas para vencer os desafios, chegando a

conclusédo que ela é uma ciéncia fundamental importancia para a nossa vida.
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4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada durante todo o processo foi a Pesquisa-acdo, pois, para Elliott

(1997, p. 24-26), as caracteristicas mais relevantes da pesquisa-a¢éo sao:

(i) centralizacdo sobre atuagbes historicas e situagdes sociais que sdo
percebidas pelos professores como probleméticas e passiveis de
mudancas;

(ii) compreensdo do que ocorre com base na perspectiva dos implicados no
processo — professores, alunos, pais, direcéo [...] e

(iv)reelaboracéo discursiva das contingéncias da situagédo e estabelecimento

das inter-relacGes entre elas.

A pesquisa-acdo foi caracterizada devido a colaboracéo, negociagdo e troca de experiéncias
entre os professores, coordenadores pedagdgicos e nlcleo gestor com o integrante da pesquisa. 1sso
s6 foi possivel por que todos tinham um Unico objetivo que era a melhoria do processo ensino

aprendizagem em Matematica.

4.1 O local

A Escola de Ensino Fundamental Dulcinea Gomes Diniz, situada a Rua Vila
Olimpica, 336, Bairro S&o Francisco, Itaicaba —~CE, CEP: 62820-000, ligada a Secretaria
Municipal de Itaicaba, atende a uma clientela diversificada de alunos oriundos de todas as
comunidades do municipio, com as mais variadas caracteristicas socioeconémicas e culturais,
tendo acesso através do transporte escolar municipal em parceria/convénio com a SEDUC.

A matricula escolar inicial, do decorrente ano de 2016, soma um total de 326
(trezentos e vinte e seis) alunos; sendo 162 (cento e sessenta e dois) alunos no turno da
manha, 164 (cento e sessenta e quatro) alunos no turno da tarde. O nimero percentual de
alunos reprovados, no ano anterior, foi de 1,2% e no que diz respeito a evasdo, a escola ndo
registrou nenhuma no ano em curso.

A localizacdo geogréfica da instituicdo € privilegiada tanto por estar em uma &rea
central, quanto pela tranquilidade residencial. E ampla, um tanto arejada e clara, contendo oito

salas de aula, uma cantina com depdsito para utensilios da cozinha, depdsito para merenda e
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banheiros para funcionarios, dois banheiros para professores, dois complexos de banheiros para os
alunos (masculino e feminino), uma secretaria, um almoxarifado, uma sala para diretoria, uma
sala para os professores. 01 quadra coberta para as aulas praticas de Educacdo Fisica, 01
brinquedoteca, 02 Laboratério Educacional de Informatica, 01 sala multifuncional e 01
Centro de Multimeios, que possui um pequeno, mas significativo acervo literario para
pesquisa e leitura, que se constitui uma oportunidade de ensino aprendizagem para Nnossos
educandos e educadores.

Podemos citar como diferencial da E. E. F. Dulcinea Gomes Diniz, a boa estrutura
fisica do prédio, com ambientes limpos e conservados. De forma geral tem um ambiente
acolhedor, boa qualidade da merenda escolar, um bom acervo literario e de material
pedagdgico, contamos com gestdo democratica, tem um grupo de professores atuantes e
comprometidos, uma parceria da familia unido e integracdo entre o0s segmentos da
comunidade escolar, buscando parcerias para melhor qualidade da escola no que diz respeito
ensino e aprendizagem.

A missdo da Escola de Ensino Fundamental Dulcinea Gomes Diniz é proporcionar as
criancas e jovens uma educacdo de qualidade; aprendizagem e vivéncia dos valores para que 0s
mesmos possam progredir e permanecer na escola com eficiéncia e muita satisfagéo,
desenvolvendo a nogdo de cidadania e igualdade entre todos. Com essas medidas a escola visa
diminuir e ou erradicar a repeténcia e a evasdo escolar.

A visdo de futuro é tornar-se uma escola onde todos os alunos aprendam num ambiente
harmonioso, saudavel e que a comunidade reconheca como seu e da qual todos se orgulhem de

fazer parte.

4.2 O publico

A Pesquisa foi realizada nas turmas A, B e C do 5° Ano do Ensino Fundamental da
Escola Dulcinea, durante o turno matutino uma sala e verspertino duas salas. As salas sao
compostas por 26, 25 e 24 alunos respectivamente, totalizando 75 alunos. Desses alunos 80%
ja sdo alunos da escola desde 0 1° Ano e o0s outros 20% sdo oriundos da cidade vizinha ou de
familia que se mudaram para o Municipio.

A diversidade socioeconémica enriquece a amostra, visto que a escola é a unica do
Municipio, portanto, nela estuda desde o filho do vigia até o filho da diretora. Por isso a

importancia do respeito mutuo entre todos os segmentos da escola, bem como a motivacéo
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que serviu para mostrar que todos sdo capazes de melhorar seu nivel desempenho desde que

tenham as mesmas oportunidades.

4.3 O procedimento

A pesquisa foi dividida em dez etapas conforme discriminada a seguir

4.3.1 Analisando os dados do SPAECE ano anterior

Esta atividade é sempre realizada na primeira quinzena do més de margo, nos

encontros pedagdgicos contando com a participacdo dos professores, coordenadores, diretora

e “amigos da escola”, sendo a mesma realizada através de duas oficinas:

Figura 2: Série Historica — SPAECE- 2013 a 2015
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Série Historica SPAECE EEF Dulcinea Gomes Diniz
% por padrao de desempenho

Fonte: adaptado de ( http://www.spaece.caedufjf.net/resultados-por-escola/, 2019)

Na primeira oficina o roteiro orienta a leitura e interpretacdo dos resultados gerais da
escola: proficiéncia, distribuicdo percentual dos estudantes pelos padrGes de
desempenho e participacdo e é composta de cinco atividades, através das quais
conseguimos identificar a distribuicdo dos alunos nos niveis de proficiéncia bem como
conseguimos ter uma visdo desses dados ao longo dos anos.(veja anexo 1)

Durante a mesma nos apropriamos das habilidades necessarias a cada padrdo de
desempenho, abrindo assim espacos para reflexdo e sugestdes que possam melhorar

esses padrdes como por exemplo: o acompanhamento individualizado para os alunos


http://www.spaece.caedufjf.net/resultados-por-escola/
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no nivel muito critico. Para assim termos uma intervengdo com resultados eficazes.

Figura 3: Oficina de apropriacéo dos resultados SPAECE

Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2016)

¢ Na segunda oficina fizemos o levantamento do n° de acertos por descritor de cada aluno e

consequentemente de cada sala, 0 que nos permitiu identificar as questdes que os alunos
mais erraram. Apos essa analise, foi constatado que existem conteldos em que 0s erros
sdo recorrentes mostrando assim a necessidade de mudanca na metodologia aplicada.

Sendo assim, esses contetidos foram chamados de descritores muito criticos pois 0s erros
eram recorrentes no decorrer dos anos. (veja anexo 2)

Tabela 3: % de acertos por descritores da avaliagdo externa SPAECE

ANO | DO1 | DO2 | DO3 | DO4 | D05 | D06 | D09 | D13 | D14 | D15 | D45 | D46 | D47 | D52 | D59 | D60 | D61 | D62 | D63 | D66 | D73 | D74

2013 68%| 93%| 72%]| 80%| 60%| 61%| 51%| 43%]| 43%)| 62%| 93%| 52%| 82%| 76%| 40%| 53%| 86%| 56%| 88%| 51%
2014] 64%| 80%| 62%]| 78%| 67%| 43%| 40%| 45%]| 73%)| 56%| 92%| 40%)| 6% 77%| 27%| 51%| 70%| 44%| 57%| 54%
2015 51%| 55%| 46%]| 56%| 49%| 24%| 38%| 20%]| 51%)| 38%| 57%| 42%| 51%| 48%]| 34%| 28%| 50%| 38%| 44%| 45%

76%]| 78%
75%] 69%
53%] 45%

Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2016)

Ao final da oficina foram identificados 14 descritores com um aproveitamento abaixo
de 50%. Foi apresentada como sugestéo atividades em grupos com questdes contextualizadas.

Na intencdo de sanar o problema detectado e assim proporcionar aos educandos uma
aprendizagem satisfatéria.
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4.3.2 Conhecendo melhor o SPAECE

A partir dos dados coletados anteriormente vimos a importancia de conhecer melhor o
que é avaliado e como é a avaliacdo no SPAECE estudando SPAECE 2015 BOLETIM
PEDAGOGICO MATEMATICA 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, principalmente
no tocante a analise e elaboragdo de itens que foram feitos através de oficinas. A oficina foi
dividida em dois blocos:

e Bloco 1 — Classificar os itens apresentados quanto ao nivel de aprendizagem em muito
critico, critico, intermediario e adequado. Com duracdo de 08 (oito) horas, foi realizada
durante um sabado letivo, inicialmente foram apresentado aos professores cinco itens
para que os mesmos fossem classificados, quanto ao padrdo de desempenho, como
suporte para a atividade foi apresentada a tabela que mostra o que o aluno sabe em cada
nivel, e através dela todos conseguiram identifica-los corretamente. Outro comentario
oportuno foi, “ Olha ai, as vezes ao elaborar as questdes em colocava varias questdes do
mesmo nivel e como o aluno acertava todas eu achava que eles estavam no adequado e
muitas vezes ainda estavam no critico, agora nas minhas avaliagdes vou procurar colocar
questdes de todos niveis para que tenha uma resultado mais préximo da realidade e assim
tracar alternativas para aqueles que ainda ndo atingiram os objetivos”. Sendo esclarecido
que procedimento que a mesma usava era valido quando se trata da Teoria Classica dos
Testes (TCT) onde o todo é mais importante, logo se uma aluno acerta a maioria das
questdes certamente ele tera uma boa nota e assim poderia ser considerado no nivel
adequado. (veja anexo 3)

e Bloco 2 - Elaborar um item quanto ao nivel de aprendizagem em muito critico, critico,
intermediario e adequado. Essa etapa foi mais delicada precisou de mais estudo, sendo

assim o tema foi indicado como objeto de estudo das formacgdes continuadas.
Apbs esses estudos foram feitos os alinhamentos entre a Matriz Curricular da Escola e
a Matriz de Referéncia do SPAECE/IDEB para que nenhum contetdo avaliado ficasse de
fora.

4.3.3 Formacao Continuada

Em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo os professores participaram

anualmente de varios cursos de formacdo continuada e o contetido dos cursos sdo discutidos
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entre os formadores e os professores. Durante esses dois anos foram trabalhados os seguintes
contetdos: elaboracdo de itens; jogo como recurso pedagdgico nas aulas de matematica;

motivacao e aprendizagem; trabalho em grupo; matematica no cotidiano.

Figura 4: Atividades da oficina de elaboracéo de itens

Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2017)

4.3.4 Avaliacéo diagnostica e monitoramento dos alunos no ano em curso

Juntamente com as professora e coordenacdo pedagdgica iniciamos a elaboracdo da
avaliacdo diagnostica 2016, a prova foi composta de 22 questBes objetivas sendo distribuidas
entre os descritores que ja foram trabalhados nas séries anteriores e que serdo avaliados no
SPAECE/SAEB. A avaliacdo é sempre aplicada na primeira semana de mar¢o. A correcao é
feita pelos professore e ap6s a tabulacdo dos dados realizado pela coordenacgdo escolar temos
uma radiografia de cada aluno, e ligamos o sinal de alerta com relacdo aos descritores
principalmente aqueles que envolvem subtracéo, divisao, fracbes pois estes contetidos fazem

parte dos muitos criticos dos anos anteriores. (veja anexo 4)

Tabela 4: Resultado da Avaliacdo Diagnéstica 2016
continua

Diagnostica | D01 | DO2 | DO3 | D04 | DO5 | D06 | D09 | D13 | D14 | D15 | D45

%de acertos| 53,5[ 80,28| 67,61 76,1] 45,1 29,6] 14,1 65,3 87,3] 9,9| 53,5
%de erros 46,5 19,7 32,4 239] 549[ 70,4] 859 34,7] 12,7] 90,1 46,5
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Tabela 4: Resultado da Avaliagdo Diagnodstica 2016

conclusao

Diagnéstica | D46 | D47 | D52 | D59 | D60 |D61| D62 | D63 | D66 | D73 [ D74

%de acertos| 40,1| 14,1| 73,2| 15,5 22,5[62,0{ 33,8| 62,0]|63,4|28,2(57,8
%de erros 59,9] 85,9 26,8] 84,5| 77,5/38,0] 66,2 38,0|36,6|/71,8[42,3

Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2016)

Com esses dados dividimos os 22 descritores durante 0os meses de abril a outubro,
ficando o més de abril com dois e os restantes com quatro descritores por més, comecando
com 0s mais criticos. Lembrando que mensalmente sera realizada avaliacdo de
monitoramento que conterd os descritores trabalhados durante o més para, caso necessario,

sejam realizadas as intervencdes para quem precisar. (veja anexo 5)

4.3.5 Motivagéo do alunado

Precisamos agora “vender” a proposta aqueles que serdo os protagonista da mesma, 0s
alunos, pois sem a empolgacdo e determinacdo deles ndo teremos éxito. Ao depararmos com
as turmas, vimos que a mesmas eram muito individualista, ouvimos depoimentos como:
“minha mae disse que em ndo devia ensinar a nenhum colega por que eu poderia perder
minha medalha”; “minha mae disse que no mundo nao existe espaco pra todo mundo e sé os
melhores vencerdo”. Esses comentarios nos deixaram preocupados e com mais um obstaculo
para transpor.

Com base nesses depoimentos precisdvamos rever alguns conceitos e trabalhar a
cooperacdo por que se ndo transformasse os 5° Anos em uma unidade o projeto ndo teria
éxito. Com a vantagem de ter apenas uma ou duas professoras por sala facilitou a intervencao
e comegamos a realizar atividades com o foco na cooperagdo como por exemplo: as normas
de convivéncias; aniversario solidario; jogos de cooperacdo, combate ao bulling; videos,
palestras e varios momentos de interacdo entre as turmas. Para ressaltar a importancia do

trabalho em equipe e da unido de todos num sé objetivo. (veja anexo 6)
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Figura 5: A importéncia da unido para o fortalecimento do grupo

2

Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2016)

Além disso durante as aulas comecamos a aplicar algumas técnicas do livro aula nota

10 como:

e acolhida — onde nesse momento o professor firma compromisso para sua participagao
ativa na sala de aula é nessa hora ele se sente realmente parte da turma, nesse momento
sempre era usado uma musica que falasse da importancia do trabalho em equipe e de que
ndo importa o quanto seja dificil a caminhada, se vocé der o seu melhor serd um
vencedor;

e desurpresa - garantia que todos os alunos tenham expectativa de participar da aula;

e sem escapatdria — mesmo que naquele momento o aluno ndo consiga responder a
pergunta ele sabe que mais tarde a pergunta voltard para ele e assim ndo podera escapar
da resposta. Sendo assim, 0 mesmo dava o seu melhor durante a aula para quando

chegasse 0 momento esta preparado.

Com persisténcia e perseveranca conseguimos trabalhar o que fora proposto. Agora
tinhamos uma s6 turma de 5° Anos com um objetivo comum ser Escola Nota 10 e foco nos
estudos, mais isso s6 foi possivel por que cada um se comprometeu em dar o seu melhor, ou
seja melhorar seus proprios indices em relacdo a avaliagdo diagnostica, gerando assim um
acréscimo na nota global da escola. E a partir dai o lema dos alunos era: EU POSSO, EU
QUERO, EU CONSIGO. Essas palavras se tornaram constantes em nossa escola e isso

fortalecia cada vez mais a unido de nossos alunos.
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Figura 6: A unido dos 5 Anos em prol de um objetivo comum

Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2017)
4.3.6 Atendimento individualizado e ou grupo

Com os alunos motivados e o resultado da diagndstica conseguimos montar grupos de
estudos no contra-turno para ampliar ou tira dividas de conteldos ndo apreendidos durante as
aulas. Esses grupos recebiam atividades diversificadas de acordo com o seu nivel de
conhecimento atual e posterior pois de acordo com compromisso firmado queriam mudar de
nivel eles contavam com a ajuda de monitores do programa Mais Educacdo do Governo

Federal bem como os “amigos da escola”.

Figura 7: “Amiga da Escola” auxiliando os estudos no contra turno

Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2016)
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Para os alunos que foram diagnosticados em situacdo muito critica foi a eles ofertados
um atendimento individualizado ou em grupos sob a orientacdo das professoras regentes e
membros da equipe pedagdgica. Apesar dos avancos, existia um pequeno grupo que além de
estarem no nivel muito critico faltavam as aulas e quase ndo iam as aulas de contraturno. Para
tentar resolver essa situacdo convocamos 0s responsaveis por esses alunos e notificamos ao
Conselho Tutelar e conseguimos chegar a um acordo de que os alunos comecariam a
participar das atividades extras promovidas pela Escola a partir daquela data, firmando assim
uma parceria entre a familia e a escola, onde o0 objetivo maior era a aprendizagem dos alunos.
Mesmo assim alguns ndo compareceram, iSsO nos deixou um pouco tristes, mas ndo o
suficiente para nos abatermos e desistir, entdo pensamos na seguinte estratégia: convencer o
aluno a sair determinados periodos da sala de aula e fazer atividades com um “amigo da
escola”. Eles tinham atendimento personalizado o que fez melhorar seus desempenhos

conforme comprovado nas avalia¢gdes de monitoramento.

Figura 8: “Amiga da escola” realizando atividade de reforco para os alunos
\

Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2017)

Essa etapa juntamente com a anterior foram cruciais para o projeto, pois promoveram
uma maior interacdo entre os alunos da mesma turma e/ ou turma diferente, bem como
aumentou a auto confianga daqueles que até o momento se sentiam discriminados pois nédo
saber a matéria e conforme depoimento tinham medo de prejudicar a classe e agora sabiam

que estavam contribuindo com a mesma. Isso nos deu uma injecdo de animo e a cada dia que
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passava tinhamos mais certeza de que estdvamos no caminho certo.
4.3.7 Planejamento das aulas com situac6es do cotidiano e/ ou uso de jogos

Sabiamos que se ndo houvesse mudanca da metodologia de sala de aula jamais
atingiria nossas metas. Entdo buscamos novas propostas e semanalmente durante o
planejamento discutiamos as estratégias utilizadas na semana anterior e faziamos alteracfes

caso necessario dentre elas destacamos:

e ametodologia da resolucdo de problemas usando inicialmente situacéo do cotidiano;

Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2016)

e jogos como recurso pedagdgico o que gerou resultado positivo pois como eles diziam: é

bem melhor aprender brincando; (anexo 7)



61

Figura 10: Alunos realizando atividades através de jogos matematicos
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Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2017)

e sistema de avaliacdo que agora conta com atividades diferenciadas de acordo com o nivel
de conhecimento pois s6 assim podemos identificar e acompanhar o progresso de cada

aluno individualmente e propondo as intervencfes quando necessarias;

Tabela 5: Acompanhamento individual do crescimento do aluno

ALUNO

ALVARO ALEXANDRE SILVA PAIVA
CARLOS EDUARDO MONTEIRO DA SILVA
DANI VITORIA BARBOSA BARROS

FELIPE DA SILVA FREITAS

FRANCISCO LEANDRO DA SILVA

% de acertos

Fonte: autor (2019)

Através do mapa acima identificamos as questdes que cada aluno acertou ele também
serve para verificar questdes que estavam além do nivel da turma ou foi mal elaborada como
nesse caso as questdes 04 e 19.

Também usamos as técnicas do Livro “Aula Nota 10” de Doug Lemov no que se
referente as altas expectativas de aprendizagem e comportamento e dentre as técnicas
apresentadas fizemos uso das seguintes:

e “‘sem escapatoria” — quando o aluno ndo conseguir finalizar um exercicio vocé como

professor tem que mostrar o caminho que o aluno vai percorrer, 0 aluno vai percorrer



62

esse caminho, vocé mostra vocé indica vocé apoia, mais jamais permita que sua a aula se
encerre sem o0 aluno responder a questao;

e “deixe claro” — escreva no quadro seus objetivos de aula todos os dias, em linguagem
simples de forma que qualquer um (alunos, professores e coordenacgédo) que entre consiga
identificar o seu proposito para aquela aula;

e “Faga o Mapa” — Controlar o espaco do ambiente fisico da sua sala de aula de uma
maneira que 0s seus objetivos sejam privilegiados, ou seja favoreca a aprendizagem do
aluno;

e “Discurso positivo” — seja positivo nas suas correcdes e comportamento, mostre 0 que

deve ser feito e ndo o que nao deveria ser feito;

4.3.8 Mobilizacdo da Comunidade Escolar

A Escola apostou numa nova forma para atrair 0s pais para as reunides escolares,
preparando sempre uma acolhida seguida de apresentacOes feitas pelos alunos. Em seguida
conversavam sobre como eles poderiam ajudar a escola a ser nota 10, assim eles se
comprometeram a acompanhar mais de perto seus filhos, principalmente no tocante a
assiduidade. Casos particulares eram conversados em particular e ndo comentado em plenario

como eram antigamente.

Figura 11: Pais e alunos participando da elaboragéo das a¢des para o SPAECE

Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2016)
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Em 2017 a Escola, com a apoio macigo da Secretaria de Educacdo, tivemos maior
visibilidade nas acbes direcionadas ao SPAECE, através de: gincanas com slogan Vamos
Esverdear, uma alusdo a cor verde escuro que representa que a escola esta no nivel adequado;
criacdo do Dia D, acBes de mobilizacdo da comunidade escolar e em seu entorno. Dentre as
atividades desenvolvidas tivemos criacdo de parddias, mascotes e desfiles pelas ruas da
cidade, distribuic&o de camisas e outros brindes.

4.3.9 Uso de Apostila e aplicacéo de simulados

No inicio do projeto através de pesquisas na internet conseguimos elaborar uma
apostila por descritores e por nivel de conhecimento sendo a mesma utilizada nas aulas e
também no contra-turno. Depois utilizamos uma apostila chamada material estruturado
fornecido pela SEDUC-CE o qual contem na sua composi¢do os descritores mais criticos na
visdo do Estado do Ceara o que a ajudou bastante diminuindo assim a busca na Internet. O
acompanhamento dessas atividades foram monitorados pelo chamado protocolo PAIC, que é
um sistema que monitora a situacdo dos alunos durante o ano letivo através das avaliacfes

diagndsticas e simulados que sao realizados bimestralmente.

Figura 12: Aplicacao de simulados
" vy P w—

Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2016)
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4.3.10 SEMANA SPAECE

Em 2017 criamos a SEMANA SPAECE, iniciamos na terceira semana do més de
agosto e com periodicidade de 15 dias até 0 meado de novembro. Durante essas semanas as
salas de aulas sdo preparadas apenas para aulas de portugués e matematica que sdo as matérias
avaliadas, entdo os professores das outras disciplinas participam durante a semana auxiliando
os professores de portugués e matematica. A Escola se transforma criando um ambiente
diferenciado desde a acolhida, atividade e jogos, recreio e simulados que sdo promovidas pela
comunidade escolar. No primeiro horéario enquanto uma sala esta trabalhando atividades de
lingua portuguesa a outra estara trabalhando atividades de matemaética, no segundo horario
acontece a troca. Para a realizacdo dessas atividades as professoras contam com a ajuda dos

“amigos da escola” sendo pelo menos um de lingua portuguesa e outro de matematica.

Figura 13 : Convidados ministrando aula na Semana SPAECE

fitm.. .

Fonte: EEF Dulcinea Gomes Diniz (2017)
As atividades sdo elaboradas em funcdo de determinados descritores que serdo

cobrados no final da semana através de um simulado, o qual depois de corrigido com as
turmas, serd feita as intervencdes que forem necessarias para atingirmos o objetivo principal
que é chegar ao nivel adequado e a Escola Nota 10. Durante essas semanas o ludico esta
presente em todos os dias, sendo um dia em matematica e o outro em portugués. Era uma
semana muito intensa, mas que estava mostrando resultado e isso revigorava todas as forcas

das professoras, que se mostravam estimulados com a adesdo dos alunos.
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5. ANALISE DA METODOLOGIA APLICADA

Nesse capitulo iremos fazer uma analise da metodologia aplicada. Observamos que ao

comparar as notas de proficiéncias dos anos 2013 a 2015, estas revelaram um decrescimento

no ultimo ano, bem como os descritores com aproveitamento abaixo de 50% conforme tabela

abaixo: Identificamos como recorrente e numa situacdo de muito critico os seguintes

descritores:

D06 - Resolver situacdo problema que envolva mais de uma operacdo com 0s nUmeros
naturais;

D09 - Resolver situacdo problema que envolva calculos simples de porcentagem (25%,
50% e 100%);

D13 - Reconhecer diferentes representacbes de um mesmo nimero racional, em situagdo-
problema;

D46 - Identificar o nimero de faces, arestas e vértices de figuras geomeétricas
tridimensionais representadas por desenhos;

D59 — Resolver problema utilizando unidades de medidas padronizadas como:
km/m/cm/mm, kg/g/mg, L/mL;

D62 - Estabelecer relacGes entre: dia e semana, hora e dia, dia e més, més e ano, hora e

minuto, minuto e segundo, em situacéo-problema.

Ao fazer a avaliacdo diagndstica dos alunos do ano em curso observamos a seguinte

situacéo:

Tabela 6: Avaliagdo Diagnoéstica % de acertos por descritores dos 5 Anos, 2016

D01 | D02 | D03 | D04 | DO5 | D06 | DO9 | D13 | D14 | D15 | D45 | D46 | D47 | D92 | DS9 | DGO |D61| D62 | D63 | D66 |D73| D74

535 803) 676| 76.,1| 45,1) 206| 141 653 673 9.9 535 401 14,1 732 155] 225|620 338| 620(634/282(578

Fonte: Autor (2016)

Essa a avaliagdo veio confirmar que os descritores muito critico. Entdo foi posto em

pratica toda a proposta anteriormente citada e em agosto foi feito um simulado de

monitoramento obtendo os seguintes resultados:
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Tabela 7: Avaliacdo de monitoramento % de acertos por descritores dos 5 Anos, 2016

D01 | D02 | DO3 | D04 | DO3 | D06 | D09 | D13 | D14 | D15 | D45 | D46 | D47 | D52 | D39 | D60 |D61| D62 | D63 (D66 | D73| D74
8413 94| 794/ 69,8 69.8) 524| 56| T94| 937| 73| 762| 841 444\ 889 76,2 60.3\810] 825 76.2|556(92,1984

Fonte: Autor (2016)

O resultado demostrado na figura abaixo mostrou que as intervencdes propostas
surtiram efeito o que veio a confirmar com o resultado oficial do SPAECE 2016. A sequencia
didatica testada foi incorporada como proposta pedagdgica em 2017 e ao conhecer o resultado
do SPAECE do referido ano. A proposta atingiu seus objetivos que foram nenhum aluno no
muito critico e pelo menos 50% dos alunos no nivel adequado. Como a Escola conseguiu uma

proficiéncia maior que 250 ganhou o status de Nivel Adequado em Matematica.

Figura 14: Série Histérica —-SPAECE - 2015 a 2017

Série Historica SPAECE EEF Dulcinea Gomes Diniz
% por padrao de desempenho

orona | ns | I
m M Critico até 150
o0 GUATAN IS <00

Intermadiario 200 a 250

: ® Adequado 250a 275
2015 20 37,1 I

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: adaptado de ( http://www.spaece.caedufjf.net/resultados-por-escola/, 2019)

Ainda ndo foi dessa vez, a Escola ndo conseguiu ficar entre as 150 melhores do
Estado para ganhar o prémio de Escola Nota 10, mais a luta continua e com a certeza de que
estamos no caminho certo e que daqui pra frente s6 devemos aprimorar cada vez mais essa
metodologia. Pode se comprovar também uma melhora no % de acertos por descritores

conforme a tabela a seguir:



http://www.spaece.caedufjf.net/resultados-por-escola/
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Tabela 8: Série Histdrica % de acerto por descritores — 2015 a 2017

D01 [ D02 [ DO3 [ D04 | DO5 | D06

ANO

D09 [ D13 [ D14 [ D15 | D45 | D46 | D47

D52 [ D59 [ D60 [ D61 | D62 | D63 | D66 | D73 | D74

2015 [51%| 55% | 46%] 56%]| 49%)| 24%

38%] 20%] 51%| 38%| 57%| 42%| 51%

48%| 34%)] 28%)] 50%)| 38%)] 44%| 45%| 53%| 45%

2016 | 74%| 85%| 71%] 80%) 83%] 60%

50%| 24%] 54%| 73%] 88%| 55%]| 82%

88%)] 52%] 40%| 71%| 68%| 77%| 24%| 89%| 79%

2017 | 78%| 82%| 70%| 88%) 61%] 69%

48%] 43%] 57%) 82%] 89%| 57%| 65%

76%)] 50%| 73%| 74%| 76%| 69%| 50% | 86% | 89%

Fonte: EEF Autor (2019)

Além do resultado satisfatorio no SPAECE a Escola também conseguiu crescimento

no IDEB 2017 conforme os dados abaixo

Dulcinea Gomes Diniz (EEF)

2013 @
55% 5% ano, Resolugdo de

Problemas (Matematica)

Po

12% I_"EL

ficiente (10 alunos®)

Presenga na Prova Brasi
e 80 aluncs, 80 realizaram a Prova Brasil.

1009 de taxa de participagio.

Fonte: Prova Brasil 2013, Ine

Figura 15: Resultado do IDEB

Dulcinea Gomes Diniz (EEF)

2015 =
S4% 5% ano, Resolugdo de

Problemas (Matematica)

17% Avangade (13 alunos™®)

§ - .-‘"- .-‘".
reugués Matematica

379, Proficientes (28 alunos®)

me (11 alunos®)

Prezenca na Prova Brasi
De 72 alunos, 72 realizaram a Prova Brasil.

1009 de taxa de participagio.

Fonte: Prova Brasil 2015, Inep. Classificacdo

Dulcinea Gomes Diniz (EEF)
2017 =

5% ano, Resolugdo de

Problemas (Matematica)

20% .-'a.-\-_al‘nz ado

{12 alunos*)

AAY, Proficients (27

alunos®)

30% Easico (18 alunas™)

5% |_"EL'—-: ente (4 alunos®)

Presenca na Prova Brasil
De 61 alunos, 64 realizaram a Prova Brasil.

100% de taxa de participagio.

Fonte: Prova Brasil 2017, Inep. Classificacdo
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos podermos viver em uma sociedade mais justa e igualitaria, sabemos que
s0 a Educacdo tem o poder de transformacao mais para isso ela tem que ser disponibilizada
para todos e com qualidade. Acabamos de vivenciar uma sequéncia de atividades que
surtiram efeito na escola de ensino fundamental Dulcinea Gomes Diniz na cidade de Itaicaba-
CE. E tudo isso foi resultante da garra, determinacéo, da diversidade de ideias e concepcdes
de todos os atores desta historia.

Através da apropriacdo dos resultados das Avaliacbes Externas conseguimos
identificar onde e quais procedimentos pedagdgicos deveriam ser revistos fato que s6 foi
possivel devido o comprometimento que de toda a Escola tem com uma educacdo de
qualidade para todos. Esses estudos contribuiram para uma nova postura de todos os
envolvidos no processo por que as mudangas geram incertezas, mais isso ndo foi obstaculo
para o uso de novas metodologias dentre elas destacamos o atendimento individualizado e o
trabalho cooperativo em grupo e juntamente com a motivacdo foram o carro chefe para o
sucesso do projeto.

Ap0s estudos e elaboracdo da proposta de intervencgdo, fomos coloca-la em pratica, foi
sO entdo apos a resisténcia por parte de alguns alunos e que descobrimos que para a proposta
dar certo é preciso que nela estejam incorporadas também as ideias dos alunos, pois s6 assim
sentirdo parte do processo. Apds essa correcdo conseguimos desenvolver o experimento por
complexo e o melhor obtendo éxito, pois todos estavam empenhados em dar o seu melhor em
prol de atingir um objetivo que era melhoria na aprendizagem.

O que fizemos na realidade foi mostrar aos alunos que eles podem aprender a
caminhar com as proprias pernas, ou seja, mostrar que cada um é capaz de aprender, desde
que tenha oportunidade e seja ofertada as condi¢cdes minimas necessarias. Essa condicGes
estdo sempre aos cuidados da Secretaria de Educacdo do Municipio que da todo o suporte
necessario.

Na nossa visdo o projeto nada mais é de que trazer de volta a vontade do aluno a
estudar mostrando o que ele pode fazer com o seu estudo, e que ele pode ser tudo que ele
quiser, basta acreditar, bem como o compromisso do professor em fazer tudo que tiver ao seu
alcance para o aluno aprender, inclusive levar em consideracdo, nos seus planejamentos, as
ideias apresentadas pelos alunos para uma aula mais dindmica e participativa. Com isso

formaremos novos cidaddos que buscardo uma sociedade melhor.
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Sugerimos que as escolas utilizem as devolutivas das avaliacbes externas, pois as
mesmas sdo ricas em informacGes que permitem fazer adequacdes em suas préaticas

pedagdgicas e assim oferecer pelo menos 0 minimo necessario aos seus alunos.
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Anexo 1 — Oficina Apropriacao dos resultados, conhecendo melhor o SPAECE

%f, Observe, na pagina de resuliasos, 35 proficienclas alcancadas pelos eswoamnes nas tes Ukimas Z
edicdes do SPAECE, em uma determinaca discipling, @ preancha o gQuadro 3 sagulr. %
1 EDICAO W PROFICENCIAY = ANMALISE | 4 é
2014 Ciel ¢ o comportamento da meda de profioénca %
da 53 emcola, 20 longo dos 2nas? z
( ‘3Ests munentindo 7
2015 I —— 7

( )Esta dmrundo

2016 cas.-

SARARIEARRIRIRIREREERRRERRERRRNRRRRRN

¥

Com seus colagas professores e com 3 equipe padagogica, levante 3lgurmas ipotasas sore 3
evOluCa0 dos resultados da sus escOi3 30 Iongo 00 tempo. Registre © que vocas decutkam. 1550

poda Juda-los ma apropracao das indormagtes formeddas palos rasultatos do SPAECE,

Repha 0 processo para todas as disclplinas avalladas.

/////////////////////////////////,//////////////////////

Distribuicga percentual dos estudantes pelos padrbes de
desempeanho nas trés Gltimas edicbes do SPAECE

Depois de observar 3 proficiénca da escola,
VITIOS Verncar como 05 estudantes estlo distl-
tulsos peios pagrles ga desempenho. Da 3corso
Com 3 proficlenda alcangada no taste, o estudan-
18 OEMOrEtra um determinado partll ou padrao de
desamgenno, OU Saja, quanto malcr 3 proficénc
a0 estudanta, mals £levacso é O Seu padrao o2 de-
semperho.

EMrecanto, em uma tuTma ou em uma escola,
C6 EStUCaNtas apresaram diferames padrdas de
desampennd. Sendo s8m, 3 escola deve trzbalhar

para que haja Menos eXUIartes Nos padrtes mals
balxos, 3umentando o percentud de estudantas
nes paordes mals elevacos, pois almejmoes uma
20uCac30 que saja de quIidade & para todos. Poc
Isso, assa andlse € 130 Imponanta, professor. Ela
ihe dard r¥ormagOes fundamenals para o seu
planeiamento, para a CONSYULIO permanente do
projeto politco-padagdgico e para 3 defnig2o de
Metas, esraraghas e metcdologhas adequadas as
necessiiades dos s2us alunos

Botn oo Prfonsey - lingps Prriuses = Metermites 5 o o Brere Fursterarta 29

R ——
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i

vy
Coserve 0 grafico da pagna de rasutados e preancha © qQuadro abaixdo com o parcemntual da

EStIENtEs qUB Se ENCONtra em Cada um 0os padrdes de desempenno. Em sagulda, acrascemne o
nomero absciuto 02 exudantes, Na edgdo de 2016, em cada padraot.

PSEDICAD T MUTTO CRITICO CRINCO & INTERMEDURIO | CADEQLADO

.

2014

2015

% oo shinos |[NTanos | X do Suncs | NTalunos | | X de aunas | N2 dunos | % ce alncs

E

AUANARAEAREAREEREEEERREERREREEEARIEEEEREERAREERRREEREERRRRRRRERERRRRRRRNNRRRNN

206

(=) Ospercentiak de exUIantes NOS PI0rdes mals balxos 1m Sminuido, aument3do ou man-
varam-se estavals 30 1ongo 00 tampo?

AN RRANARRIMERANRRRNNRRNRRRRNN

NN\

=) Qual é o padrlo am que 2 encontra O MIor NUMmean ge astudames?

\\

(%) Cbsanando o percantual de eswudantas em cada pedrao de desempanho, & posshel dizar
que Os astudames d3 U3 esCola anresaniarnam.

{ ) Maihora gradaiva
{ )Estzbildada no desempenho

{ )Cueda no desempanho

(=) Jurto com s2us Colegas e equpe pacagdglca, evanta possivels NipAtasas para essas resul-
tados.

(=) Cue estratéglas podem Ser urtlizadas para agueles esudantes que est30 nNos padrées mals

AANRANANRRANRRRRNANRRNRR

4 balxos?

7;’ Esse exercklo @ Imponante para que as agoes sejam bem direcionadas @ possam ajudar os

'7 estudantes 3 desenvolverem as competéncias necessarias, a fim de que t2nham seu direito

2 da zprendizagem garantido.

7

7

% - -

% w-m:rm.mmum”-mammm-m [

% taq:'hmma}mtmmCme&m—_mE 77
%/ 7,
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Dados de participacao nas avalacdes do SPAECE nas trés ditimas

edictes

Depals de observar o desampanho alcancado
pelos estudantas 03 U3 escola, & nor da verinear
como fol 3 pankipacao no weste O Indcador o2
participacao raveia o nivel de 2des20 3 avallagio e
& Uma IfoImacgao muitd Imponante para que cs
resultasos AkaNCanos POSSaMm Sar generalzados.

QU sej3, QUanto Malor for 3 Paricipagao 0os estu-
dantes NOS testas, mals consktenta @ o rasutado
de pasampento Jcangado. Conskieramos como
percentLat minkmo para a3 ganerallzac3o dos resul-
12dos 03 escola uma pardclpagao adma de 75%.

2 Na pagna de resuladcs, locallze © percantual de Panicpacao dos estudantes da Sua escol, %
2 para 3 £:3pa de escolaridacs que Voce esta analkando. é
2 PO EDICEO T RO - CANALISE 3 Z
Z % longo do tempo 2 panicpacia 7
,2 2014 ( Joexeu é
.4// ( ) ficouw estivel; /
Z " 7
; [ )dminue %
g Levarnes hipoteses para © atusl indize de particpaclo %
g 2018 da escaly, ern refaclo 20z anos antesiones. '/
;’ e .
A auTentd-da no pro ) /
Z xpom m;un:nn: m?:cizm %
E e
é Depoils que voce |3 identficou e refledu um pouco sobre os resultados alcangados por sua é
Z esc$ & hora de transporta-10s para a escala de proficiencia e Interprata-los, padagogica- é

Bt oty Profeamer - Lipus Frouem e Masonites 5 oo oo Erens Furdiersrts N



Escala de Proficiéncia de Mateméatica

DOMINIOS ~ COMPETENCILS CESCRITORES
5EF

D45, DT D52

0=0 DelaDEZ

DédaDEs

00t Di3aDLs.

D0z, D03, DOS, DOS, DOS, D09 D= a DES

PACAGES DE DESEMPENHO - 58 ANODO ENSIND FUNDAMENTAL

* As habbdodes rdatvoe A groaTpio dos cores dca P/ Mo Ottn
@s5as  Compaténcies NS0 compkaaaoe oo et p
=0 alicdas nesa ataps da

, kot



A ascda do proficdnce 6 uma espick o rége ra qud o mEdtdos
skangados nes avalagles am lags escda sto apmsentados. Os vaores

cbados s te5Es S50 OTENed0s B Categarzades anintenvalos cufaes que
nacam o greu da desanvalwnento des

skangarem ceteaminado rivel o desemgento.

haxddeces para o5 estaErias que

Q 5 5 E TO = ) U5 XD 2% 29 25 200 uS %D TS 400 4S5 48D £5 =0

i
£)0
0|0
100

[
=

CICIRCICIE
CIEIEIEE
CICIRECIE

M |O)HE .
| |0
H  DEE NN .

Como o desampaho & spresentado @ orcem crescante
& cuTedatve, ©f estudentss posioonsdos an um nivel
mais shto do escsls demonstram ter dasaveldo nlo 56
a5 hablithces dorlvd em qua se encontram, mas também,
provaveiments, squess hebfidodes dos ivals snterioras. A
oredegdn da coves - que val 9o smardo dare so wenmdho

Ecirtmas Primase - Lrgue Prrogoms o Maanieo 50 sz co Erars Rndenara

- tTRaM NS Incka © grau de camplkxcace & o nivel co
daservohwnamo dasses haxicedes Padegoycaments
o, cace nivd do eacila comasponda @ dfaentes
caactersticss da  apancagaT quanto  mekr O
nivel (pozgha) re escals mace o pretethideds oo
deserwohamatto & consadidedso 03 spvandTagem
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Trace uma inha Corrasponaants 3 proficiéncla da sua escol: sotre 3 ascala No pono em gque
estd locallrana 3 media de 2016, Depdals de racar 8553 Iinha, responaa;

(=1 Em gQuat padrac de desempanho S8 ancontra 3 media da su3 escols nesse ano?

D& 2Corago Corm as MASas Jos anos amencres, 3 escola maneyve-se No mesmo.padrao ou
nouve mudanca? Caso tenna oconido MuIancs, eia avangou Nos pacrles oo retroceday?

Dosene 35 competéncias selacionadas 3 esquesda da ascala de proncléncla. De acordo
COM 3 Mess 43 SUJ e3C01a 18ghye SOINE O GESarVoNIMEentD 08 Cada Uma das Oompstén-
clas avaladas - & Imponame obsarva O que [ fol consolidano, o que ainds n3o fol e 0 gue
2513 8m Processo de deservolwnanio Para S50, observe 3 expicacao solle 35 Caractarts
ycas da ascala ae profidéncla, em desague.

VOCE encona a escala de proficiancia Interatha No enceraco WWw.Spaece cacdurjf net.

Neia vOC2 pode fazer varios exerciclos com diferentes resutados e Verificar os paaross de
desempenno, 08 acorso Com Cada resultado. AlRm disso, es130 disponivels tambem exem-
plos de tens de acordo com cada nivel.

Outra merprecacao padagogca dos resultanos @ isenthicar as Mabiidaces Casenvoiwazs, ou
N0, pEics QUPOS de eswdanes, 08 3Cordo COM O Pdrao 08 Cesampenho &m qUE S8 enconram
Para 1sso, voite 3 Atividade 2 € COPIE 0 NAMEro oe alunas 8NCorracos, Em sequida va 3 secao Pa-
droes & Nivels g2 Dasampenno & regisre, &M Ca0a pamrdo, 35 Natwldases desenvolvidas por cads
grupo de estudantss

N* i
U o

= = ol
s maitisas

1 Quak 530 35 oferengas significauvas no desenvolimeanto das fabilidades enre of estudames
desta eiapa de escolrkiade? Pars 1esponder 3 8553 PergunG, voCOR PIactsa Comparar O que
0F Bstudantes de PRIres Mas Ivangaa0s JeserOVararm am 1820 305 estumnes 30Ck-
A0S NOS Partes Mas DSos REgStrs & dETuta OO SEUS CONegas S0DME SUaS Constatagles

38 suoow
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Anexo 2 — Oficina Analisando os descritores

Para cada wirrma, S30 Spresentacos Os percentuals de aceno por hablidade com basa na Tecrla Clas-
sica dos Teses (TCT). € importanta conhacer e refledr sobre es52s 03108

Percentual de acerto nas habilidades avaliadas pelo SPAECE 2016

— VAL LA AP 2000207020700 772,
é Dapok o2 conheces e rafiatr sotre 3 pronciénda, o padr3o de desempenho & 3 particlpacao é
% 03 SU3 esCOia, & hira de analsar &= habildades avaladas no SPAECE 2016 e venficar quas apre- /
Z sentaram maloras difculdades para os alunos. Analise 0 desempenho de Cada trma: hi grandas é
7 dierencas o2 desempenno emre elas? /
% = aﬁmﬁﬁmﬁmmmmmmmdeswdemnumm %
g (<) Reladone 3 nadbilidade descrita e escrava, Na frente da cata turma, O parcentual de aceno é
? referente 3 e’ é
é (=) No portal da avallag3o, observe quantos kens C3da estudame acenou em relsgdo a cada é
é descritornatilidada ODSanVe em Quas ablidatss 0 eStTHe NG COtave NErNUM 3CEN0. é
? é
7 7
7 7
Z 7
% 7
7 7
Z Z
% R e D L T ——— e p— /
WWW/////WWW/////////////
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TLE WA CESCRICAD DA HAEILIDWDE FERCENTUAL DE ACERTO
TLERA DESCRICAD D& HAEILIDADE PERCENTLAL DE ACERTO
TLERA DESCRICAT D& HAEILIDADE FERCENTLAL DE ACERTO
TLE WA CESCRICAD D& HAEILIDWDE FERCENTLUAL CE ACERTO
TLERA DESCRICAD D& HAEILIDADE FERCENTLUAL DE ACERTO
TLEMA CESCRICED D& HAEILIDWDE FERCENTLUAL DE ACERTO

A2 TRECE FIE
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Anexo 3 - Atividades trabalhadas na Oficina de Analise de Itens

Observe abaixo mais alguns exemplos de itens que caracterizam o padrdo de desempenho MUITO
CRITICO.

Naterdtcs - 7 srodofmrofurcarents | AT N 37

ez ey Rezota 3 operng 5o abatm.

IT2+231+25

Quyl & 0 resuta00 dasza operagdc?
A) 1503
B)1303
11242
D)1132

E=zze item avalla 2 habllidade de as aluncs efetusem adkdo entre
nimercs raturals de até trés algansmas com reseni.

Umna das estratégias possvels para aresciugdo é wtilzar o algaremo
da 2digda, excrevendaa ra farma vertkal, alichardo as parcelss

& dreita de modo que as Jgarismes de cada ardem fiquern
padcianados verticamernte e cakulanda a arigda em cada umna deles,
Outra etratéplas & decompar o5 termos (par exemglo, 372 =300+ 70
+ 2), efetuar 3 adigdo emn cada ordem, usanda cdicude mental, e depeis
ccmpar © resultado final. £m qualguer das etratégles, a c¥ado
ermmole reagruzamento, cu sefa, © aluno predsa compreender gue a
%oma ra ordem das unidadas (2 + 1 « 9] P resutar emuma dezena
e duas unidades, para entda realzar 3 soma na crdem das dezeras

{1+ 7 +4+2) conde acontererd novo reagruzamernto, pals resultard
em Lna certens e quatro dezeras e, por fim, somar os algarsmeos da
ordem Zas centeras, conduinda que a resposta correta € a alternativa
C.

Oz >atades gue assiralaram s demnals Sternativas, poadwemente,
aplcaram o algartme da adigda, contuda, se equivararan ns
resciugdo do mesma. Agueles qus cplaram pela alternativa A se
cenfundiram ap alinhar &5 pareelas 3 esquerda e realzaram a

adigdo en cata uma das ardens, encuarts aqueles qus marcaram

3 aternativa D nda reallzaram as resgrupsmentas, € ardern das
unldades para a cedem das dezenas, e da ordem das Sezenas pars a
ordem cas centeras,

£ de sumas impartSnda para a splkagds do algoritmo da adgdo uma
compreensda dara scbre o Sitema de Numneragdo Dedmal Adm
d==a, verifica e a necessidade de =& carstrulr uma base canceftual
das operagfes arkméticas ern dversas comtextos e amzarads gor
uTa cempresrsio histdrica e menas mecaniclsta



33 I TTASIT 1Y | SoMerr Pecapigics

vesoe?es) © prefeto de U™ dodde resoiveu reformar 3 peaga da igrejs, construindo um ardm 30 rador
gdezza prag. O Jrdm comesponde & Sred deziacads na maha quadricuiada abaiyo.

Conziderando que o 1330 d= cdda quadrado deszy maha comezponds 3 1 m, quy & 3 madids dy e
totx gezze =5

Exse itern avala a habitdace de os alunes resobverem wtuagda
prablema erveiverds o cdloula 23 dres de figuras planas, cesentadas
em mahas quadiculadas.

Trata.we de un itern com grau de camalexidade elemetar ao que
wo cefere 2o conhenments scbre medides ce suzerficke, pais pode
wor utilizads uma estratéga srmples, a tortagem de quad-adirhas
ra malhe quadnadads, com o conhecimenta de que tada

A B D
1206 115w 80 5% A7

nuatradinba tern me ge drea Para resohat lo, cles pofem cartar o5
guadradinhas na matha, idertficando as=m que © deserha passu 24
wnklades de drea. Os resmondertes que ssnalyaT 2 aternatnve G
peavavelmentes, desenvaberam a hasfidade avalads pelo tem

A apgdn pelas demass akernativas sugere gue os respondertes adn
oo aurozrirram do enundada £a Eem oy, &1 casas mals crioos,
cesconniecem a SEnifcana oo drex Mo akernativa A passrvelmente
refatdonaram a Sres total Za jardien & dres deserhozs em onza

e inchilrarm a Srea da praga (3 x €) na cartagem, enguants nas
akernatives B ou 0 potern ter we equvicatio na decamaasydo ©o
cesento

Medir & uma agla essensial ro otisans, ra Materndtica ¢ nas
cenals cléncias om geral, portarto € evitiente qus as Juros devam
samarecsier nan somente come rmedk, mos tamzém © gue significa
mezir. Mede sigrifica comparar uma grendera com wena wicade e
referénca de mesma esnéoie. No cama 8a preseme item, mecir a drea

83



do desenho dgrfica direr quantas quadradinhos
o complie & 2 estratéga naturdl pars fazer e
med¢io é a contagen dos quadradnhos

Na decorrer do processn de ensing, o5
alunes devern compreender a necessdade
das instrumertoes & das unidades de medida

84

Materrtizs < ¥ o0 02 Dreen Furoerete | SWTT 200) 39

corvenconals, com os quais & possivel associar

U nGmere & uma unidade para a medida de uma
determirada grandeza No que s refere & grandeza
drea, devern também se apropeiar de estratégas
para medi la sem o apoio de makas quadriculadas

Ate2
8)1ed
Cl2e3
D)2ed

O rem availa 2 hablicade de o= alunas reconhecerem figuras

bdimenzonals pela ndmero de ados,

OWw @ ==

A B C
TO1% 10.2% 120 65
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Observe abaixo mais alguns exemplos de itens que caracterizam o padrdo de desempenho CRITICO.

Naterdtes - T ooz Imrolsdererts’ | SO0 i _‘”

MM Obzarve 3 zala de aufa de Lufsa

P

Mromes

L 2 5

Taz

aaz

Quam ez2s zartaco na frante de Lulsa?
A) Ricardo.

£) Rafael

C)Diva,

D) Carios.

Ezze item avalls 2 habllidade de as aluncs kentificarem alocallzaga
de chjetos em wna representagdo grifica, Para localzar o aluns

que estd sentade & frente de Luisa, as dunes cevern primelramente
mebilza: estruturas cognithas relstivas 3 canscénga drecicnal e
projethve para perceber gue 0 suporte representa 3 vista suzerior

de urna = de aula, na qual a professora au outro panto présdma

& margem suzericr pedem ser usadas como uma referénda para a
lccabzagda frente. Em sagulds, eles devemn localizar » cartelra de Luka
narepresentacda e identficar que a pessaa imediatamente 3 sia
frente é Rafael Os duros que marcaran a alternativa B demerstramn
a corsoidagdo dessa habllidage

Acueles que marcaram as dermals altemativas podem ndo ter
deservakdco algurs canceltos espacials bisicas, © que as impedia de
compreender 3 representacln come uma vists superior de wma s
de aula. Também & passivel gue eles tenbkam estabelacica referendals
equivarados para 2 locallzaglo frente. s alunas que escalberam as
alternatvas A cu D canfundiram a carceita frerteftrds com a cancelta
dreitafesquerda au estabeleceram Jgum penta préoms d margem




42

STAICT 2011 | Sowum Pecagigcs

eoquerda {ou d margen direta) no suporte como
referendal. }3 as que marcarama alterratia £
eoubocaram se acerca da sgnificaca da palwra
frente” existents ro erurcisdo, canfundindo seu
zrificado comn o ca palewra *atrds®, cu fiwran
algum portta prdxmo & margem knferice do suporte
toma referendal.

£ recessiric que as relaghes topclbgicas e
projethas desoes aluncs estejam en um nbel

fe desemahimento adeguada, ou seja, que des
deserroha concetos ge vizicharga, separagdo,

86

crdem, ernolvimento e cartiudade, ben como
selam capares de projetar o corpo e refacknes
chietos cam es=e carpa na espaga. Verlficar corno
as relagles eucdianas na lefura de mapas, crogquis
e cutras represertacfes grificas tén e carstitufdo
tambén € importante. O desernolvimenta cessas
rels;8es € fundamental no processo de construgdo
£o penwmert.o geamétrico, pols ele “ermobe a
h=tzricdade dos sujelos, que e espaclalzam
tortemporaneamente 30 tempa & a0 espa;o viisa®
(Detonl, 2003)

Money OOZere no raico 3 quantdade de sorvel=s que Cernido venday durants gustro das de ums

amana.
70

EC

40

NIMERODE SOMVYETES

Quanias sorvetss sle vandeu no domngo?
A 35
E) 20
c)=xa
D)Ed

E==e itern awdia 2 habildade de o5 akunas leremn Informagbes e dadas

apresertadas em um grifice de calunas.

Para reschida, el devern parceter que o gréfico apreserta

a quantidare de sorvetes vendides durante cuatro dias de wna
sermana. O comando sclichta que as Junos spartem a guartidade de
=orvetes vendidos na daminge, kage, eles devemn localtzar a caluna que

ndica esma guartidade de acoedo com a legenda na etea horzental e,

em seguda, absener sua correspandéncia ro eba vertkal. Os alunas

A (8 [ o
5% B50m 11% 104



que escalkeram a akernativa 8 demarnstram ter
corsoiidydo o habdidade svalbsh.

Oz Junos que oztaran peles demas akernathas,
pravavelmerte, ndo se aprapeiaram o erurcido
da ltern e fizeram a correspandéncla das
quartidades de scrvetes vend dos nos demas dias
quirta fers, et feka e no sdbado (Rternathas C,
Ae D, resoecivamente)

0 geermoivimenta cas habildades emleltura e
irterpretagdo de cados em tabelys cu grificas €
de suma impartinoa, uma vez gue Ird germeir cue

Nerritos - T eroccerofirsarerty | ST XN

esses dluncs ndo 56 sejam capazes ce futuramente
avwdiar oitkcamerte as informagfes extatisticas
comumente dradgadas em jornas, revidas e autras
midiag, cama também poderd ajudd oz atamarem
dedzies cam Baze na irterpretagda dewmas
irfarmagdes. Par k5o, £ impeortarte trabakar,
desde ei=a etapas de escolyidyde, meanismes
gue pradbdiem 3 emses aluras processarem
Irfarmagbes, © que indut esorits, leitura e céculo,
nas dhversos cartextos

[Serve 353l

el il

aATIoTy Obzerve 03 pregos das pafas de roups que Laks comprouw.

L
MR

Quarto Laks pagou pels roupas?
A)R§ 14500

B)R§ 15500

C)R$ 145500

DIRS 151500

Exzze item ol a habilidade ce as aluncs resaherern prablemna
ermohendo 3 adido de nimeros radonals e sw represestalo

decimal

87

43



88

Observe abaixo mais alguns exemplos de itens que caracterizam o padrdo de desempenho
INTERMEDIARIO

Neowraroa - rocaTmrolisssreray | SO NN 4‘7

(MATDH TR ParD chagar a oz de Lucty, Fedro camirha 3,5 km.
AQanias metos comezponds eszd d=incd?

AJ3IEm

B)3SIm

C)3s00m

D)35000m

Exca item vl 2 habilidade ge as aluncs resaleren prablerna
ermohrndo a3 corversdo de uilcades de mesida de compomento. m

Para resoivit o, cles devemn ettabed/ecer a relagda ertre quitimetro

e metra, gerceberda que 1 km € igual a 1 €00 m, portanta, 35 kn é
Igual a 3 500 m. Provavedmerte, o3 alunas que marcaram a Jterratha
C feserroiveram ea hablicade.

A cpglo gelas demals alternativas sugere que as Junos canfunciram A B € D
a relagda ertre cssas unidades de menidy, comsidersnza 1 km=10 AL SNINERSLYE TN
mecu 1 km =100m ou alrda 1 kn =70 C00 m, demarstranda

n%a perceser a relagda existerte ertre os mlltplos e sutmditiplos da

metra.

E Importante que as aluncs percebam que as prefixes *kio®,

‘certl” e "mil* do Sstena Métrico correspordema 1000, S e

.'q respectivamente, Corharer essas relagles pode faclitar as
correrses ertre unisades de med das, evitsda gue os aluncs
decarem normendaturas por ndo compreerder o significado desses

prefixas.

Também é Importarte que as aluncs aprendan a dferercler
certextas em que as nimeros e5tda wenca wmaros para tortar,
dazueles orn que 280 usadas gara mecin, pois 3 comEaragda ertre
nimeres em cada um cesses contextos tern sgnificadas distintas. Par
exemplo, 1 & mence que 2,mas 1 kn é malar gue 2 m.
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48 lm:m: | Seowerr Pertagtge=

(NOOERY MIUD fez UM Curso de Informasca, que comegou RO dls § ce malo de 2030 & tarminou o &S
22 d= maio de 2010, R " - ' " ' '
- Crontys Z2manas QUMDY O CUrSO que Mauro fez?

A2

B)3

C) 14

Dj22

E=te ftern avalis 2 hablidade de os akunos reconbeterem e
relscionarem, em situagles-problema, as unidsdes usuals de medida
de tempo: dias e semanas,

Para rescivé-la, eles devern ter deservolvide 2 noglo de tempo e
percebd o como um componente da sstema de medidas usado para
Zequenciar evertos, comparar suas duragles e seus intenalos. Os
akuna devern fazer 2 contagem de quantes dias hi entre 8 de mak

e 22 de maky, em seguida, devern comverter o némero de das (14)

e semanas, reconhecenda que LMa semana carresponde a 7 dias.
Apclada nesse conhedmento, eles pederdo redfizar uma dhviso (14 +
7=2] ouainda resoberem subtragles sursshas (18« 7=Te? - 7=
0) chegando 2o resukada 2 e assinadando a akernaths cometa A

Proavemente, o5 alunas que aptaram pelas aternativas B ou D ndo
deservolveram a ncgdo de tempo, multo mences © reconbedmento
ce que 1 semana corresponde a 7 dlas, apenas repetiram os rdmercs
8¢ 22 contidos nao enunclado (atemathvas B e D respectivamente).
Aqueles que optaram peda altematha €, posshemente, fizeram

a contagem do irtervala de dlas entre 8 de malo e 22 demalo e
encontraram 14 dlas como resultado, porém no comverteram essa
guarntidade de dizs em semanas.

Nas séries iniclals, trabahar Grandezas e Medkdas é de suma
Impartinda para o da a dis do dunp, par lsso faz.se necessiio o
trabaho com cdendérios e comersfes de medkdas de termpo para
que 05 akunas consigam deservolver & cangolidar a nogla de ternpa

nessd etapa da aprendizagem
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Naterdtos - Y eadolmrofiovdererts | SNT NN | as
Lo

Observe abaixe mals alguns exernplos de trns que caraderizam pse
patrdo de desempenhie.

(Mezoseas Resodva 2 operagio abaiwo.

1¥xI1z
O rezulado dezza openaglo &
A) 155
s)48
C)1 3=

o125 S5.5% de scuis

Ezza item avally 2 habilkdade e as aluncs cacularem a mukiplizaglo
de rdmeras naturals farmades par coks algansmas:

A B C D
SSUm Ak UEw 255w

vozooson ) Cbzanve ns mahs QUIINCUDEY 3aX0 0 dezenno da cor cinz M=o por Camis em Zau oadamo.

4
|I'l¢|

Quy 4 3 medich do conlomo desse dasanno?

A28 am
8)2Samn

Cl23cm m
D)}12cm

Exze item avalls 2 habilidade de as aluncs resaheremn prablemas
ermohrendo a cdouln do perimetro de figuras planss, deserhadas em
makias quadriculsdas

A B C D
209 a3 55w 155
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Observe abaixo mais alguns exemplos de itens que caracterizam o padrdo de desempenho
ADEQUADO.
Mstamitos - T e nde [mooFurssreres) | TAIT X1 I S1

peaeess) Dandio comprou 4 kg de fa§So branco, 1,20 1 de 7240 preto & 3,50 kg de feijlo cxrioca, em
UM merceania.

Cuantos quiogra™as de #2540 Daniio comprou 30 1000 NSy mermeara?

A}, 30

B) 7,50

C)5,3¢

‘D)5, 30

Esz= item valls 3 habilidade de as alunes resoheresn problema
emohendo & adikdo de nimeros raconals em 5w representacdo
deomal

Para resolvip, eles devem, primeiramente, reconhecer que o Rem
ermolve a operagda de adigda com significado de acrescertar. Erelo,
cles podern samsr 2 quantidade des trés tipes de fello que Dande
coempeol, utiizenda o algerdtmo ca adkde ou cdlkcula mental. Os
aluncs que marcaram a akernatha A, provavelmente, deservolveram
2 habildade aabada pelo item,

SEES

~ -

TR N TR I2IR 144

Os Junos que asdnaaram as altemativas 8 ou B, provavelmente,
nda se aprogriaram do comando para resposta do item e caloularam
somente a quarticade de dols tipas de fel|do comprades par Canlo
Ifetfdo branco e felfda carioca na sternathsa B e feljdo preta e feljde
carioca na akernativa D). J8 os Junos que marcaram a altemativa

C, equvccaramese 20 armar a algaritme da adiclo, alrharam as
parcelas & direka, porém nio [gudaram o némero de casas decimals
de 1Dg0s o NUmercs apresertadas

Congatase ao analkar esse hem, gue umna das dficuidades
aprezentadas por esses alunos € a forrna comoe dies interpretama
probiema. £ necessina uma Intervenc o portus, gue passibliee a
cles acompreerslo, a partir de contextos diversos, dos significades
das operages arkméticas iImplicitas nesses contextos, bermn coma
pgerar com © Sisterna te Nurneragio Dadmal



51 l STAICT 2011 | Dedetsm Pecapdgies

ALzt Obsenve 0 0330 & responda 3 pargarts.

CQuantys areztas esis dydo t=m”

A} 1 amsly,

B) 3 amsias
C)S areztas.
D) 12 areztas.

Emme tem avdia a hablldade de as alunas
dertficaren a quantidsde de arestas de um
poliecro.

Para resoivé.la, edes devern realzar 2 cartagem
tos wegmentss formades pela imerse;do de cduxs
face= do cutio represertardo ne suporte ca tem

£ ercartrar a guantitatie tatal de 12 arestas. £
recedio que oz aluros percebam gue bl faces,
wrtices e arestas que rdo pedem ser visudizadas
#ravés do superte. Os alunas que assinalaram

a Jternativa D, povelneres, desernolversm a
kablkdade avwliada pelo ttem,

O aluros que marcaram a dtematna C,
provavelments, carsdersram somente @ quartidade
e arectas ishels ra perspectiva em que a deserha
el posiclarade ro supcrte do itermn. Agueles

e aptaran pela akernatha 8, possveimente,
tongderaram 3 quanticade de faces visiwes do
«Bido, dermonstranda xssm que confundem o
toncetos e earedta,

92

Ce arardo com Matas e Gardo (1593), "a
vaudizacha eopadal engloba um carjurto de
cxpacicades reladaradas com 2 farma cama o5
Junos percepcorama murda gue asrodela &,
fom 3 a3 capackiade de Mterpretar, medficar e
antecipar trarsforrmagdes des abjectos’. Algurs
Junos apresentan muka dificukdade em vsudizar
figuras e mengonals que etda projetadas num
plaro au mesmo projetd las Dessa forma, fazse
receasdrio um trababio que posbike 2os Juros
ultrapasrem tals dficuldades perceptuats e
tompresndareT as prapeiedades que ervchem o
Zezerhas da figuras tridmersonaks.,

[ 7 |
Ll

2% 15 1% 447% 515

1 MATOS, vl Martuee, GOHDO), Nara oo Fitima.
Voo de wipaced apumas ehadaten. Shiagio o Valmdios
P25 2 trimestow e 1903 Dhporfad st tip Nersn k.
ek Sl materais NPWERCOT Artie Viualoacec sopecd
pedle, Acsiss s thee 2003
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Nerrdton - ooz lrarolocaresy | ST 220 53

Observe abalxe maks algurs exemplos de kers gue caraterizam esse

pazrio de desemperho,

MATIH543 Um voa de Fortaiexa 3 &4 Padto demona 3 homs & 25 minutos.

Quy & 3 dura; 50 desze voo am minutes?

A) 225 mnucs
B) 205 minuos
<€) 120 mrutos
D) 25 mintes

Ezce item vl a habdikdade de as aluncs recanhecereme
relasorarem, em stusgbes problema, &5 unikdades usuals 2o medida
de termpo fazendo redu;do de haras e minatas a mirutos

MesooaTAsy Cbzarye no quadro aim aigumas fragles.

7 | 8
vl I

7
2

Quals dezzys g bes 3o aqutvalentes?

Boed
ww
(-]

s i

e

o
=ES
L 3
mf~

Exze item aalls 2 hablidade de as alunes recanhecerem fragdes

equivientes.

A B c o
NARE IR 1S TR 1T 5

A s @ b
41,5% 15,0% 23,2% 29,5



Anexo 4 — Avaliagdo diagnostica

Educacao
Questao 01

Nogaﬁcoabanto estareprese!mdoomm
de matnculas recebidas, por género, em

Hacss

Traartriens re retrce ey
Depusox ench

Woakn = LS 1 Nt e

Estado do Ceara
PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAICABA
Secretaria de Educagio, Cultura, Desporto,

Ciéncias e Tecnologia
Diagnostico de Matematica - 52 Ano
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)

ITAICABA
Com o wasiaen o Qomgui o o o Pomy
Quantos bringuedos wda uma das creches
recebeu nessa

A2t B 22 C)63 D) 68
Questao 04 _

Felipe gasta 1/3 de seu salaro no

da mensalidade de sua faculdade e 25 com as
demais fixas do mes.

A fracdo do salano de Felipe usada no
pagamento da mensaidade da faculdade e

dasdamsdeqaesasﬁxasdomese

3 3 3
A) 75 8)8 C}5 D)‘5
Questao 06

Bruno comprou uma bicicleta no valor de RS
210,50 e pagou com as cedulas abao.

O valor que ele recebeu de froco nessa
COMPra comesponds 3

el ---
u-
u_

Questao 07 ‘
Clara fez uma pesquisa com os 200
moradorss de sua rua e descobru que 25%
desses moradores est3o satisfeitos com as
condigdes de luminacdo da rua.




De acordc com essa pesquisa. quantos
moradores esto satsfedtos com as condigdes

de fluminac3o da rua?

A) 100 B)25 C) 350 D)8
Questio 08

bbfnddoanoletwodezow a escola de
Marcio possuia 485 alunos. Desses aunos,
mﬂ)ﬁzeramm&mlapzaomde
2016. Do total de alunos que estudavam em
2015 quantos sairam?

A) 185 B) 290 C) 205 D)775
Questio 09
&msudermdoquebdososdsai\osm
foram dwididos em partes iguals, em qual
deles a parte colorida de cnza representa 58
do total?

A B)

fazer colagem.

ng'sB de papel colondo ela corlou
para colar nas dessa ?

A4 B)8 C)8 Dy12
Questao 11

Quantos minutos Gabrela gastou para
A3 B)S C)B D)10

95

Questio 12 o
Cbserve o ndmero no ¢ 3DIN0.
Uma b dase'm'memé

A)Sx10000+3x1000+6x100+7x1
B)5x10000+3x1000+6x10+7x1
C)5x1000+3x100+6x10+7x1
Di5x1+3x10+8x100+7 x 10000
Questio 13 s,

Marcos fo 3 uma e trocou uma cadula
deRSSONporce&lasdemmorvdor

Um possivel conjunto de cedulas que ele
recebeu nessa troca foi

0
'S % LB

A »
(l----

! ----

Questio 14

Jo3o vai cercar o temeno retangular cujas
medidas est3o apresentadas no desenho
abaixo, com 4 voltas de arame farpado.

18 mavin

25 rehos
Quantos metros de arame farpado, no mMinimo,
ele usara para carcar esse temeno?

A)172 B) 344 C) 688 D)1 800



1]

A)

:

B—7 o

Favia, Marcos, Janaina e Luis compraram
Juntos Uma cana de chocolates. Flavia comeu
1712 dos chocolates dessa caixa, Marcos,
comeu 1/3, Janaina comeu 1/8  Luis comeu
512 dos chocolates.

chocoiates dessa caxa? i

A) Flavia C)Luis
B) Janana D) Marcos
Questdo 17

No relogio abawo, esta representado o horaro
em que Leticia foi atendida em um banco.

Qual foi 0 horanio em que Leticia foi atendida
nesse banco?

A) 15 horas & 8 minutos

B) 15 horas e 40 mnutos

C) 16 horas e 8 minutos

D) 16 horas e 40 minutos

96

Questio 18
Qual & 3 representacio decma da fragdo

1710?
A)01 8)0.01 C) 1,10 D) 10.1

Questao 19 :

A cdade de Fotaleza - CE possw
i te 862 750 habitantes.
& o valor relativo do algansmo 2 nesse

numero?
A)2 B)20 C)200 D)2000

Questio 20 _
Sara gastou 372 reais na compra de tecido
para fazer 3 vestidos iguass.

Qual € o custo de tecdo para fazer cada um
gdesses vestidos?

A) 120 reais Cgaﬁgrea's
B) 124 reais D) 372 reais
Questio 21

de 1 m de lado para cobrir todo o piso do
guarto de seu filho. Na malha quadnculaca
abaixo, esta representado em cnza um
esbogo com a quantidade de placas

3 serem utilizadas nessa reforma.

De acordo com esse esbogo, quantos metros
quadrados de ceramica, no minimo, Carlos
devera usar para fazer essa reforma no quarto
de sey filho?

A)Q 8)14 C)18 D)20
Questao 22

Cinta comprou uma canva com 50 canetas
para vender em sua lo@a. Do total de canetas

20 total de canetas dessa caxa?
6 8. 44 50
A) 59 B ry c) 50 D) 8



Anexo 5 — Andlise de uma avaliagdo de monitoramento

SECRETARIA pa EDUCACAO

Governo do Estado do Ceard

CREDE:COORDENADORIA REGIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO (CREDE 10 - RUSSAS)
Municipio: TAICABA

Escola:DULCINEA GOMES DINIZ EEF
Avaliagdo:5° ANO MATEMATICA

97

&
. gﬁgfaﬂ ?O:

MAISPAIC

Ano da2016
Relatério Per | das A ivas Corretas por Escola

Tuma Percentual de Acertos
5° ano | Ensino Fi | Reguiar | Manh - A 49,04
5° ano | Ensino Fi | Regular | Tarde - B 51,45
5° ano | Ensino Fundamental | Regular | Tarde - C 4185

TOTAL 48.00 %

Comparitvo de Turmas: Descritores Mais Acertados

10 20 30 40 S50 60 70 80 90

0

-#- 52 ano | Ensino Fundamental | Regular | Manha-A -®- 52 ano | Ensino Fundamental | Regular | Tarde-B
52 ano | Ensino Fundamental | Regular | Tarde-C

Gerado em: 09/01/2019 11:31



Anexo 6 — Dindmica motivacional
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Anexo 7 - Planejamento das aulas







Anexo 8 - Mobilizacédo dos Pais







Anexo 9 - Atividades de uma Semana SPAECE
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