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da Silva, Daianne Naier . Educacdo Inclusiva e Deficiéncia Intelectual/Matematica. Goiania,
2019. 85p. Trabalho de conclusdo de curso. Instituto de Matematica e Estatistica,

Universidade Federal de Goias.

Resumo

Este trabalho tem como objetivo principal realizar um estudo direcionado ao ensino da
Matematica na Educacdo Inclusiva com foco nos alunos que possuem deficiéncia intelectual,
com o intuito de compreender como tem acontecido esse processo de ensino-aprendizagem
nas salas de aula inclusivas (especialmente nas aulas de Matematica) das escolas regulares,
bem como o conhecimento e comportamento de professores regentes e de apoio no ambito da
educacdo especial. Todo esse estudo foi realizado por meio de levantamento de dados
referentes a como a inclusdo vem avancando (ou ndo) desde a sua implantacdo até os dias
atuais, utilizando como fonte documentos que legalizam e orientam o trabalho de todos os
profissionais que atuam na Educacédo Inclusiva no Brasil e no Estado de Goiés, enfatizando
principalmente o papel dos professores nesse processo. O trabalho de pesquisa utiliza como
metodologia investigativa a abordagem qualitativa e como ferramentas para esta investigacéo
a andalise documental (das leis, decretos e orientacdes a inclusdo hoje), uso de questionarios
(para professores de apoio e regentes) e um estudo de caso (de uma professora de apoio)
baseado em uma entrevista feita com a mesma. Encontra-se no trabalho também informacdes
relevantes sobre a deficiéncia intelectual no que se refere as suas causas, diagnéstico e
tratamento e apontamentos dos pesquisadores, conjuntamente aos nossos referenciais tedricos
para demonstrar a possibilidade de construcdo de uma Matematica Inclusiva para alunos com
deficiéncia intelectual. Por fim, o trabalho traz uma reflexdo sobre as observacgdes feitas pelos
professores envolvidos na pesquisa no que se refere a Educacéo Inclusiva em sua teoria e 0

que acontece na prética.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva; Inclusdo; Deficiéncia Intelectual; Matemética

Inclusiva.



da Silva, Daianne Naier. Inclusive Education and Intellectual / Mathematical Disability.
Goiania, 2019. 85p. Completion of course work. Institute of Mathematics and Statistics,

Federal University of Goias.

Abstract

The main objective of this work was to conduct a study directed to the teaching of
mathematics in inclusive education focusing on students with intellectual disabilities, in order
to understand how this teaching-learning process has happened in inclusive classrooms
(especially in the classroom). mathematics) of mainstream schools, as well as the knowledge
and behavior of leading and supporting teachers in special education. This whole study was
conducted by collecting data on how inclusion has been advancing (or not) since its
implementation to the present day, using as source documents that legalize and guide the
work of all professionals working in inclusive education. in Brazil and the State of Goias,
emphasizing mainly the role of teachers in this process. The research work uses as qualitative
approach the investigative methodology and as tools for this investigation the documental
analysis (of the laws, decrees and guidelines for the inclusion today), use of questionnaires
(for support teachers and conductors) and a case study (of a support teacher) based on an
interview with her. Relevant information on intellectual disability is also found in the work
regarding its causes, diagnosis and treatment and researchers' notes, together with our
theoretical references to demonstrate the possibility of building an inclusive mathematics for
students with intellectual disabilities. Finally, the paper reflects on the observations made by
the teachers involved in the research regarding inclusive education in their theory and what

happens in practice.

Keywords: Inclusive Education; Inclusion; Intellectual disability; Inclusive Mathematics.
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Apresentacéo dos Capitulos

Este trabalho de conclusdo de curso estd dividido em 11 capitulos, que estdo
distribuidos da seguinte forma:

Capitulo 1: Capitulo introdutorio faz um apanhado sobre a Educacdo Especial no Brasil hoje e

traz alguns elementos contidos no decorrer do trabalho.

Capitulo 2: Relata as primeiras inquietacfes e dilemas que culminaram na motivacao para
pensar e refletir sobre o tema.

Capitulo 3: Justifica a importancia de se repensar a inclusdo e aponta os objetivos principais

para a realizacdo da pesquisa.

Capitulo 4: Esclarece acerca da metodologia utilizada na pesquisa e oferece informacgdes
sobre os conceitos de cada elemento.

Capitulo 5: Possui informacdes sobre a inclusdo no que se refere as suas leis, diretrizes e
orientacdes norteadoras no ambito nacional e estadual, bem como um pouco do processo

histérico da Educacdo Inclusiva.

Capitulo 6: Este capitulo traz importantes consideracfes de autores contemporaneos sobre a

Educacao Inclusiva, fundamentando a importancia da reflexao a respeito da inclusao escolar.

Capitulo 7: Refere-se a informacdes sobre a deficiéncia intelectual: conceito, causas,

diagnostico e tratamento. E ainda sobre como lidar com esta deficiéncia no ambiente escolar.

Capitulo 8: Relaciona aspectos relativos ao Colégio Estadual de Itapuranga (CEITA), campo
da parte observacional e do estudo de caso contidos no trabalho. Traz um pouco de como a

escola trabalha a Educacéo Inclusiva e o que contém sobre ela no seu PPP.

Capitulo 9: Este capitulo descreve um estudo de caso realizado com uma professora de apoio
do CEITA, uma experiéncia de sucesso e exemplo de profissional que acredita na Educacgéo

Inclusiva.
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Capitulo 10: Aborda o resultado dos questionarios aplicados aos professores regentes e de
apoio, através da anélise de questdes que mais contribuiram para fundamentar a problematica

inicial da pesquisa.

Capitulo 11: Estabelece os aspectos principais de todo o trabalho, os resultados e as

contribui¢es do mesmo sobre a discusséo acerca da Educacéo Inclusiva.
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1. Apresentacao

E visto que a discusso a favor da Educagio Inclusiva em nosso pais vem crescendo
significativamente amparada pelo ideal da Educagdo para todos. A introducdo de pessoas
com deficiéncia nas escolas regulares foi caracterizada primeiramente pela exclusao, depois
pela segregacdo, passando pela fase de integracdo, seguida da fase da inclusdo nas dltimas
décadas do século XX. Nesse contexto, pensar em Educacdo Inclusiva é refletir sobre uma
escola que ofereca acesso e permanéncia para todos os alunos, visando o fim das barreiras
para a aprendizagem. Para o ambiente tornar-se inclusivo, é necessario oferecer uma estrutura
adequada como as adaptacOes curriculares, metodologias e demais meios que possam

favorecer o processo de incluséo.

Neste sentido, este trabalho propde uma discusséo acerca dos desafios e possibilidades
da construcdo do conhecimento matematico por alunos com diagndstico de Deficiéncia

Intelectual, por meio da elaboracéo de um retrato da incluséo no Brasil hoje.

E fato que a escola assume neste processo um papel primordial, que vai além do
compromisso com a aprendizagem dos estudantes, assumindo também a responsabilidade na
promocdo do desenvolvimento de sua capacidade intelectual. Principalmente no que se refere
aos alunos com deficiéncia — particularmente intelectual —, considerando que o foco, na

escola, é a aprendizagem.

Deste modo, agrupar alunos com deficiéncia intelectual com outros de idade
cronoldgica inferior ou com o “mesmo nivel de desenvolvimento”, ou aplicar a eles
atividades paralelas “mais simples”, ou, ainda, reduzir o tempo de permanéncia em sala de
aula, sob o discurso de que ndo sdo capazes de acompanhar o restante do grupo, € exatamente
0 oposto do que deveria ser feito, pois o verdadeiro sentido da inclusdo escolar é tratar com
igualdade a todos. Assim, segundo Mantoan: “Se o que pretendemos ¢ uma escola inclusiva, é
urgente que seus planos se redefinam para uma educagéo voltada para a cidadania global,

plena, livre de preconceitos, que reconheca e valorize as diferengas (2006, p. 16).”

A infantilizacéo e a subestimacdo da pessoa com deficiéncia intelectual podem ser as

principais barreiras a sua inclusdo e agindo assim nao sé lhes negamos um direito que é
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legitimo e assegurado — 0 acesso a educagao —, como também a oportunidade de transformar e
expandir seus horizontes e possibilidades através do desenvolvimento de sua capacidade
intelectual e cognitiva. Por fim, repensar a forma com que a Educacdo Inclusiva tem sido
conduzida na realidade escolar hoje, no que se refere a todas as esferas de pessoas envolvidas,
torna-se uma eficaz ferramenta para esclarecer pontos um tanto quanto contraditorios e

obscuros nesse processo, tais como o real papel do professor de apoio junto a esses alunos.

Diante de toda essa problematica, o presente trabalho traz como proposta um estudo
direcionado a realidade da incluséo escolar de alunos com deficiéncia intelectual, estudo este
feito através da leitura critica e questionamento de toda a parte documental que legaliza a
inclusdo hoje, de questionarios aplicados a professores regentes e professores de apoio a
inclusdo com o intuito de obter informacdes solidas de como tem acontecido o processo de
ensino-aprendizagem de alunos especiais, em especial os deficientes intelectuais,

matriculados em salas regulares, bem como dos outros alunos da sala.

O trabalho traz também informacdes relevantes sobre a Deficiéncia Intelectual, bem
como a definicdo cientifica, as causas e conseqiiéncias dessa condicdo com o intuito de
melhor compreender o comportamento dos individuos afetados por ela e assim saber lidar

com eles.

Foi realizado um estudo de caso de uma professora de apoio a inclusdo, servidora na
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Goias e modulada no Colégio Estadual de
Itapuranga, como forma de enriquecer o trabalho mostrando uma experiéncia extremamente
positiva e reafirmando o papel fundamental do trabalho desses professores para o sucesso de

um aluno com deficiéncia intelectual.

Sobre a revisdo de bibliografias no banco de dissertagdes do PROFMAT, dos 4746
trabalhos registrados desde o inicio do programa até a data da consulta (22/09/2019) sobre
diversos assuntos, ndo foi encontrado nenhum trabalho relacionado ao tema em questéo, o que
mostra a grande necessidade de se pensar e discutir a Educacao Inclusiva hoje, a fim de que se
tenham profissionais criticos e que saibam refletirem suas préaticas frente a um aluno com
deficiéncia intelectual. Ja na BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes),
foram encontrados Vvarios trabalhos relacionados & inclusdo e Educacdo Inclusiva, porém

apenas 79 publicacdes referentes ao ensino da Matematica para alunos com deficiéncia
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intelectual (1978 a 2018), o que reflete ainda mais a necessidade de pesquisas e discussoes

acerca do assunto.
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2. Como Tudo Comecgou e Primeiras Angustias. Inclusdo: para

quem?

A pessoa com deficiéncia e necessidades especiais € aquela que apresenta em carater
temporario ou permanente, significativas diferengas fisicas, sensoriais ou intelectuais,
decorrente de fatores inatos ou adquiridos, que acarretam dificuldades de aprendizagem ou/e
em sua interacdo com o meio social, necessitando por isso, de recursos especializados para
desenvolver seu potencial e superar ou minimizar suas dificuldades. Nao é exagero afirmar
que, o deficiente foi e ainda continua sendo uma camada excluida perante a sociedade, que em
muitos casos ele mesmo se isola por vergonha, baixa estima, sentimento de inferioridade, o
gue gera mais problemas como agressividade e depressdo. O fato é que a sociedade ainda nao
conseguiu alcancar a tdo falada e discutida incluséo, pelo simples fato de que o ser humano

ainda ndo compreendeu e aceitou que as diferengas é que nos torna Unicos.

Neste sentido, ser um professor que realmente esta disposto a fazer esta inclusao
acontecer na sala de aula e no ambiente escolar vai muito mais além do que receber um aluno
com necessidades educacionais em uma sala comum! Esta em implantar na sua préatica formas
menos excludentes e mais solidarias.

A perspectiva de se formar uma nova geracdo dentro de um projeto educacional
inclusivo é fruto do exercicio didrio da cooperagdo e da fraternidade, do

reconhecimento e do valor das diferencas, o que ndo exclui a interacdo com o
universo do conhecimento em suas diferentes areas. (MANTOAN, 2006 p.9).

Minha experiéncia com a inclusdo comecou ha cerca de 7 anos atrds quando eu fui
pela primeira vez professora de Mateméatica em uma turma com um aluno especial. Confesso
gue na época minha postura foi de indiferenca, era para mim mais um aluno inquieto,
indisciplinado e com grandes dificuldades de aprendizagem. E assim foram varios, uns
acompanhados de professores de apoio e outros ndo. Quando o aluno tinha um professor de
apoio, a responsabilidade sobre o aluno era do tal professor e quando ndo tinha o aluno
especial passava de uma série para outra tendo ou ndo avangado no aspecto cognitivo. O que
mais se ouvia era “se 0 aluno especial ndo alcangou a média, complete a nota porque ele ndo

pode reprovar”.

No ano de 2018, em uma turma de primeiro ano do Ensino médio no Colégio

Estadual de Itapuranga matricula-se um aluno X com baixa visdo. O aluno aparentemente nao
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tinha deficiéncia alguma e por isso ninguém notou de inicio que ali havia algo de errado, ja
que era tranqilo e participativo durante as aulas. Porém certo dia, apds uma aula expositiva e
com indicativo de exercicios do livro para a turma, o aluno me pediu que eu fosse até a sua
carteira para que eu explicasse a ele tudo o que eu tinha feito no quadro, pois, ele ndo
conseguia enxergar nada do que eu havia escrito ja que tinha um “problema” de visdo. Nesta
hora, eu sentei ao seu lado e antes de ajuda-lo nos exercicios pedi que me explicasse sobre
esse problema que ele disse ter. O aluno disse apenas que era um problema congénito, que
ndo era solucionado com uso de Oculos ou lentes, que talvez uma cirurgia resolvesse e talvez
n&do. Questionei se ele nas outras escolas por onde passou foi acompanhado por professores de
apoio, ele respondeu que ndo. Resolvi entdo aguardar e procurar orientacdo da coordenacgéo
pedagdgica da escola. Minha surpresa foi que, ao explicar para o aluno X o mesmo contetdo
que tinha exposto no quadro para toda a sala, percebi que o aluno ndo possuia dificuldades,
pelo contrario, seu raciocinio l6gico-matematico era rapido e sua assimilacdo dos contetdos
também, a questdo era que ele precisava que alguém passasse 0 conteddo para ele
(principalmente os que envolvem calculos) de forma individual, escrevendo em seu caderno

com letras grandes para que ele conseguisse enxergar.

Entdo, procurei a coordenacdo pedagogica que se disp0ds a contatar a familia do aluno
e se inteirar do problema. O responsavel pelo aluno foi até a escola e relatou que havia
desistido de procurar ajuda ao filho, pois a resposta era sempre a mesma, que seu filho néo
tinha direito a um professor de apoio, pois pela jurisdicdo a baixa visdo por mais severa que
seja sozinha, ndo da direito a apoio. Foi neste exato momento que comecei a refletir sobre a
Educagédo Inclusiva nos moldes em que ela tem acontecido nas escolas regulares hoje.
Indagacdes como: “Porque, se esta claro que o aluno com BV (baixa visao) precisa de ajuda,
por ele ndo ser DI(deficiente intelectual) ndo a tem?”; “O que difere este aluno de outro dito
especial se ambos possuem necessidades educacionais especiais?”’, “Que inclusdo ¢é esta que

insere esse aluno na sala de aula, mas ndo oferece o suporte que o mesmo necessita?”.

A situacdo desse aluno pode até ser mais “simples” do que de muitos outros alunos
com deficiéncia, porém ndo é menos importante. E foi a partir desse aluno X que eu como
professora de muitos outros alunos especiais comecei a questionar se a educagdo especial é
de fato para todos? Inclusdo para quem? Por quem? Ela existe, ou faz parte de um discurso
hipocrita? Estéo estes alunos sendo incluidos ou apenas inseridos no meio escolar? O nosso
fazer docente realmente inclui esses alunos ou somos meros transmissores de um

conhecimento sistematizado e engessado?
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Mas estamos, verdadeiramente, certos de que o nosso papel é esse mesmo: o de
transmissores de um saber fechado e fragmentado, em tempos e disciplinas escolares
que nos aprisionam nas grades curriculares? Seriamos tdo reduzidos a meros
instrutores, que conduzem e norteiam a capacidade de conhecer de nossos alunos,
transformando-o0s em seres passivos e acomodados a aprender o que definimos como
verdade? Ja nos consultamos sobre 0 nosso maior compromisso educacional, seja no
nosso intimo, seja no coletivo de nossas escolas, em nossas organizagGes
corporativas? (MANTOAN, 2006 p. 9)

E assim, o dilema da inclusdo foi a principio o que me inquietou, me fazendo repensar
na minha pratica, me motivando a pensar nesta pesquisa com o intuito de compreender e

buscar respostas para muitas dessas indagacoes.
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3. Por que Discutir a Inclusao?

A inclusdo escolar deve ser realizada por e para todos os membros da escola, sem
classificacbes  discriminatorias, proposta de forma humanitaria, desenvolvendo
potencialidades, com foco no que cada um sabe, deseja e objetiva. Assim, a escola € inclusiva
quando conseguir transformar ndo apenas a rede fisica, mas, a postura, as atitudes e as
mentalidades dos educadores e da comunidade escolar em geral para aprender a lidar com o

heterogéneo e conviver naturalmente com as diferencas.

Incluir na escola é oferecer condicdes para que todos participem das atividades
propostas na classe comum, mediante o que for possivel ser feito, entretanto, ainda se pode
observar a dificuldade encontrada pela escola de modo geral, e principalmente dos professores
das classes comuns do ensino regular e professores de apoio a inclusdo, ao desenvolver uma
pratica inclusiva principalmente em disciplinas especificas como a Matematica. Pois,
“ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da
educacdo e de praticas pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino,
em todos os niveis” (MANTOAN, 2006, p. 54).

No entender de Mantoan (2006), a inclusdo requer uma mudanca na perspectiva
educacional, pois deve atingir a todos os alunos, e ndo somente os alunos com deficiéncia ou
0s que apresentam dificuldades de aprendizagem. Cada aluno possui a sua especificidade,
pois possui diferencgas individuais decorrentes da sua vivéncia. Assim, se a inclusdo de todos
o0s estudantes na rede regular de ensino esta amparada em lei, é dever da escola desenvolver
acOes para gque todos os estudantes sejam incluidos no mesmo processo educacional formal,

de modo que suas diferencas, interesses, necessidades e potencialidades sejam consideradas.

Caminhando na constru¢do de um sistema educacional e profissional inclusivo, o
Brasil adota o paradigma da inclusdo, transformando as politicas e as praticas em atitudes
concretas para assegurar o pleno acesso a educacdo e ao mercado de trabalho, de forma que
todas as pessoas com deficiéncia possam estar em uma sala de aula e estar aprendendo a fim
de poder participar efetivamente do mercado de trabalho e assim, se tornar cidadaos

conscientes de seu potencial.
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Pode-se dizer que a inclusdo permite aos educadores reverem sua formacdo, seus
referenciais tedrico-metodoldgicos, os encorajando a enfrentar a diversidade, exigindo a
transformacdo da cultura pedagogica a fim de promover o desenvolvimento das
potencialidades e a valorizacao das diferencas dos alunos envolvidos no processo educativo.
Por isso, é necessario encarar o desafio de lutar por uma sociedade e uma escola melhor para
todos. Ressalta-se que aquele aluno que interage positivamente com 0s outros e com 0

docente apresenta melhores resultados.

O movimento de inclusdo desencadeou importantes discussdes sobre a qualidade do
ensino oferecida, ndo so para os deficientes, mas para todos os alunos. E importante que as
préticas propiciem o desenvolvimento cognitivo de todos, fazendo com que os alunos ndo
desenvolvam baixas expectativas em relacdo a sua aprendizagem, nao se sentindo excluidos

do contexto social e escolar.

O aluno com deficiéncia intelectual possui inimeros fatores que prejudicam seu
processo ensino-aprendizagem, estes vao desde a aceitacdo, até a dificuldade para realizar
tarefas que para os demais sdo faceis, a dificuldade de articular o pensamento e acéo, a
lentiddo para realizar tarefas, a necessidade do apoio visual, a incapacidade de permanecer

muito tempo na mesma atividade e, talvez, o mais agravante, a baixa auto-estima.

Entdo, para o deficiente intelectual ter sucesso em seu processo ensino-aprendizagem
ele deve ser estimulado, aceito, tratado com igualdade, tendo o professor como mediador de
suas aprendizagens, pois, apesar de levar mais tempo para aprender é capaz de adquirir
habilidades intelectuais e sociais. Portanto, a escola deve estar preparada para receber este
aluno, estimula-lo, buscando desenvolver suas inimeras competéncias e habilidades. A
valorizacdo das diferencas e o respeito a diversidade trazem consequiéncias positivas para
todos, pois desta forma a escola estd assumindo o compromisso com a transformacéo social,

cultural e pedagdgica.

Esté claro que a inclusdo enfrenta barreiras e tem um longo caminho a percorrer, mas
0 importante € que a escola seja um local onde as diferencas enriquecam o trabalho, onde os

limites e possibilidades de cada um sejam respeitados e valorizados.

Neste sentido, faz-se necessario entdo, repensar no que diz respeito a incluséo real das
pessoas com deficiéncia, qual o impedimento ou dificuldade quanto a presenca ou

permanéncia destes sujeitos na escola, no meio social, e principalmente no mercado de
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trabalho, rever o papel dos professores, gestores e toda a comunidade escolar no processo de

crescimento desses alunos.

Chega-se a necessidade de um estudo que discuta como esta construcdo do
conhecimento matematico estd ocorrendo nas turmas em que ha alunos diagnosticados com
Deficiéncia Intelectual de forma a mapear, como os professores estdo direcionando o ensino
da Matemaética para situacdes do cotidiano e estabelecendo vinculo com a teoria, que recursos
estdo utilizando e neste sentido, provocar uma analise e reflexdo a respeito das politicas de
inclusdo, levando em conta os paradigmas conceituais e principios que vem sendo

progressivamente defendidos em documentos nacionais e internacionais.

Assim, é necessario reconhecer que existem fatores que prejudicam o processo ensino-
aprendizagem da crianca com deficiéncia intelectual, enfatizando que o processo de inclusao
ainda representa um desafio para toda comunidade escolar, bem como, visa possibilitar aos
professores envolvidos uma melhor reflexdo sobre sua importante tarefa no processo de
construgcdo do conhecimento. Sendo assim, 0S mesmos precisam se dispor a criar novas
aprendizagens, aceitar este novo desafio, e, acima de tudo amar sua tarefa de educar e
participar ativamente do processo de aprender a apreender.

Infelizmente, ainda estamos longe do real sentido da inclusdo, seja por insuficiéncias
de politicas publicas especificas de educacdo, seja por outros motivos, como
pressBes corporativas, falta de informacéo e acomodacdo. Provavelmente as poucas
e recentes iniciativas publicas significativas tenham dado um novo félego as
discuss@es acerca do processo inclusivo, remetendo-nos as praticas em sala de aula e

as acbes pedagdgicas empreendidas nos espagos de ensino regular (PEREIRA
NETO. P.33).

Neste sentido este trabalho de pesquisa teve como principal objetivo discutir as
concepcdes sobre os desafios e as possibilidades da construcdo do conhecimento matematico
por alunos com diagnoéstico de Deficiéncia Intelectual, através de um retrato da inclusdo no
Brasil hoje, analisando documentos oficiais como leis, decretos e observando como este
processo de ensino acontece na realidade das escolas. Ou seja, compreender 0 processo de
ensino da Matematica realizado pelos professores regentes nas classes com alunos integrados

e como lidam os professores de apoio a incluséo neste processo.

Objetiva também identificar as principais dificuldades encontradas pelos professores
participantes da pesquisa no ensino da Matematica Inclusiva, no que diz respeito a flexibilizar

contetdos, metodologias e avaliacdo. Por fim, analisar as politicas publicas acerca da
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educacéo inclusiva estabelecendo uma comparagdo com o que de fato acontece nas escolas e
nas salas.
A escola prepara o futuro, e, se as criancas aprenderem a valorizar e a conviver com
as diferencas nas salas de aula, serdo adultos bem diferentes de nds, que temos de

nos empenhar tanto para entender e viver a experiéncia da inclusao (MANTOAN,
2006 p.61).

Enfim, discutir a inclusdo nos moldes em que ela acontece hoje nos permite a0 menos
uma reflexdo sobre como tem sido as praticas em sala, no que diz respeito a professores de
apoio e regentes, como a comunidade escolar no geral se compromete ou ndo com esses

alunos gue merecem tanto comprometimento como todos 0s outros.
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4. Pesquisa em Educacéo: Metodologia e Coleta de Dados

4.1 O Professor Pesquisador

Com base nos objetivos desta pesquisa, a proposta metodoldgica estabelecida para esta
investigacao foi a abordagem qualitativa:

A caracteristica da pesquisa qualitativa com sua énfase no envolvimento do

pesquisador, na experiéncia de coletar dados de primeira médo, no uso de dados

subjetivos e na descricdo densa do contetdo significa que o pesquisador é parte

integral do estudo e, por definicdo parte integral do relato desse estudo (MOREIRA
e CALEFFE, 2008 p.228).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (1996), no artigo 43, a educagao superior
deve incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica buscando desenvolver a
ciéncia, a tecnologia, criacdo e difusdo da cultura. Desse modo, desenvolver o entendimento
do homem sobre o meio em que vive, promovendo a divulgacdo dos conhecimentos
cientificos e técnicos que compdem o patriménio da humanidade e desta forma comunicar o

saber atraves do ensino, publicacdes ou outras formas de comunicagéo.

Na atual conjuntura da educacdo, busca-se um professor que possa reinventar o
processo de ensino-aprendizagem, estando disposto a repensar e modificar sua préatica
pedagdgica para, caso seja necessario, melhora-la. Cabe ao professor estimular a curiosidade
de seu aluno, deixando-o livre para aventurar-se no mundo do saber, respeitando sua
autonomia e sua identidade, sendo tolerante com suas dificuldades e facilitando a superagéo
das mesmas. Neste sentido, percebe-se a importancia da formacdo de um professor
reflexivo/pesquisador para formacdo de um profissional capaz de analisar sua propria préatica
e através desta analise aprimorar sua pratica pedagdgica no sentido de formar cada vez mais
pessoas capazes de pensar, formar para 0 pensamento e ndo simplesmente para a recepcao de
informagdes. O professor que adota uma postura critica frente aos contetdos que pretende
trabalhar com seus alunos estd articulando seu curriculo a favor da aprendizagem e ndo
restringindo seu trabalho ao mero repasse de informacgdes.

No entanto, a pesquisa realizada pelo professor a que nos referimos é a pesquisa que
o professor pode conduzir no contexto da pratica profissional imediata, com o
objetivo de melhorar sua pratica pedagodgica, desenvolver novas estratégias de
ensino e buscar solugBes para os problemas que afetam a aprendizagem do aluno,

ajudando os gestores da educagdo a entender melhor o contexto em que ocorrem 0
ensino e a aprendizagem (MOREIRA e CALEFFE, 2008, p.16-17).
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Para Moreira e Caleffe (2008), “uma caracteristica essencial da pesquisa ¢ que ela
deve objetivar o avanc¢o do conhecimento, aqui entendido como a compreenséo dos eventos e
processos, (...) como também os métodos para se chegar a esse conhecimento”. Assim, O
professor pesquisador € aquele que estd em constante busca para, através da pesquisa,
encontrar o caminho para criar uma nova postura frente ao grande desafio da busca pelo
conhecimento é aquele que pesquisa ou que reflete sobre a sua pratica, que pensa e que
elabora em de acordo com essa pratica. Ou seja, a pesquisa € o caminho através do qual o
professor percorre a investigagdo, a argumentacdo, a duvida, o0 questionamento e,

consequentemente, o lugar onde ele encontrard importantes respostas.

De acordo com Ludke e André (1986, p.5):

O papel do pesquisador é justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo
entre esse conhecimento acumulado na &rea e as novas evidéncias que serdo
estabelecidas a partir da pesquisa. E pelo seu trabalho como pesquisador que o
conhecimento especifico do assunto vai crescer (...)

Assim, o professor que também é pesquisador em formac&o hoje, precisa ser desafiado
a ensinar de uma maneira diferente daquela que Ihe ensinaram. E a pesquisa é uma maneira
eficiente de propor esse desafio. O professor pesquisador que se encontra imerso no contexto
de uma pesquisa, cercado pela realidade de seus sujeitos e objetos, tem condicdes favoraveis
para interpretar e construir novos conhecimentos a partir dos dados analisados. Com essas
experiéncias o professor em formacéo pode enfrentar as variadas situac6es problemas de sala
de aula, assumindo sua responsabilidade e participacdo, desenvolvendo espirito critico e

autbnomo no seu percurso educacional e profissional.

4.2 A Analise Documental

De acordo com a proposta desta pesquisa, um dos metodos de coleta de dados
escolhidos foi a pesquisa bibliografica/analise documental, fazendo uso de livros, artigos em
revistas, documentos oficiais e leis que tratam da inclusdo no Brasil, pois além do referencial
tedrico dos documentos analisados, 0 campo de pesquisa permite ao pesquisador o contato
direto e prolongado com a situacdo a ser investigada, bem como por possibilitar uma

discussdo abrangente dos dados coletados no campo de configuracdo do estudo. Assim, a
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pesquisa é caracterizada como qualitativa por apresentar caracteristicas desse tipo de estudo,
conforme Lidke e André (1986 p.11-13):

e Tem 0 ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento.

o Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

e A preocupagao com o processo € muito maior do que com o produto.

¢ Os dados séo analisados de forma indutiva.

O professor/pesquisador, ao longo do trabalho de campo, constroe a técnica aliada a
reflexdo sobre a prética, de forma processual, na busca de aproximar a pesquisa cientifica da
vida diéria do educador, tornando o conhecimento cientifico como um instrumento de
enriquecimento do seu trabalho (LUDKE e ANDRE, p. 2, 1986). Assim, no ambito da
abordagem qualitativa, diversos métodos sdo utilizados de forma a se aproximar da realidade
social, sendo o método da pesquisa documental aquele que busca compreendé-la de forma

indireta por meio da analise dos inimeros tipos de documentos produzidos pelo homem.

Para Ludke e André (1986), a andlise documental, entendida como uma série de
operacdes visa estudar e analisar um ou varios documentos na busca de identificar
informagdes factuais nos mesmos; descobrir as circunstancias sociais, econémicas e
ecoldgicas com as quais podem estar relacionados, atendo-se sempre as questdes de interesse.
Esta analise é constituida pelas etapas de escolha e recolha dos documentos e de posterior
analise. So estabelecidos procedimentos metodoldgicos a serem seguidos na analise que sao:
a caracterizacdo de documento, a codificacdo, 0s registros, a categorizacdo e a analise critica.
Segundo as autoras, sdo considerados documentos materiais escritos que possam ser
utilizados como fonte de informacdo, como leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de

programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos escolares.

A analise documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa, seja
complementando informacGes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de
um tema ou problema (Ludke e André, 1986). Ou seja, apés o estudo realizado, no caso
especifico da abordagem por meio da analise de documentos, esclareceu-se que s&o
fundamentais a compreensdo, identificacdo e classificacdo dos tipos de documentos
utilizados, bem como o cuidado com o processo de selecéo e coleta de dados, de modo que

possibilitem a veracidade em relacédo a realidade pesquisada.
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4.3 O Professor Observador

Na pesquisa em Educacdo, a observacdo ¢ um importante instrumento de coleta de
dados. Porém, observar vai além da simples capacidade de olhar. Isto é, observar ¢ mais do
que simplesmente registrar através de uma percepcdo, observar é poder ver e compreender
uma situacdo e tirar o maximo de informac6es possiveis de um fato ou de uma resposta dada
por um sujeito de pesquisa. E preciso que se tenha em mente quais 0s objetivos, quais s3o as
questdes de pesquisa e 0 que se deseja observar naquele contexto determinado. Assim,
segundo Lidke e André (1986):

Para que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigacdo cientifica, a
observacdo precisa ser antes de tudo controlada e sistematica. Isso implica a

existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacao rigorosa do
observador (p.25).

Vale ressaltar que a “observagao possibilita um contato pessoal estreito do pesquisador
com o fenémeno pesquisado” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.26). Isto ¢, a vantagem deste
método € sua aproximagdo com o contexto de pesquisa, de maneira menos invasiva, por assim
dizer, do que com uma entrevista ou um questionario. Pode ser um instrumento bastante
valido também a ser utilizado antes de realizar entrevistas, pois, permite captar dados tanto do
contexto quanto dos sujeitos observados que podem auxiliar na elaboracdo de questdes

significativas para suas entrevistas ou questionarios.

Ainda segundo as autoras Marli André e Menga Ludke, existem duas partes que
compde a observacdo: Parte Descritiva e Parte Reflexiva. Na Parte Descritiva, detalha-se o
campo de observacdo, registrando: “Descricdo dos sujeitos; Reconstru¢do de didlogos;
Descricdo de locais; Descricdo de eventos especiais; Descricdo das atividades e ainda Os
comportamentos do observador” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.30-31). Ja na Parte Reflexiva
das anotaces no didrio, incluem-se as “Reflexdes analiticas; Reflexdes metodologicas; os
Dilemas éticos e conflitos; as Mudangas na perspectiva do observador; bem como o0s
Esclarecimentos necessarios” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.31).

Quando o observador assume uma posicdo totalmente ativa, envolvendo-se com o
fendmeno analisado caracteriza-se o tipo de observagdo participante, tendo em vista que o
objeto de investigacdo/observacdo e o assunto a ser discutido estdo totalmente inseridos no

nosso contexto de trabalho e vivéncia. Para Moreira e Caleffe (2008) “a observacéo
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participante proporciona a melhor maneira de obter uma imagem vélida da realidade social”.

(p.204)

Assim, o professor pesquisador que é também um observador participante na maioria
das vezes, se apropria deste modo de observar, pois através do contato direto com a situacédo
observada obtém informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios
contextos. Ou seja, a importancia dessa técnica estd no fato de ser possivel captar uma
variedade de situacfes ou fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez
que, observados diretamente na propria realidade, a veracidade das informacdes obtidas fica

bem mais clara no processo.

4.4 O Uso de Questionario em Pesquisas na Educacéo

Geralmente empregados em pesquisas com abordagem qualitativa, 0s questionarios
sdo usados para coletar dados primarios capazes de identificar os problemas da pesquisa que
possam ajudar a formular estruturas conceituais. Isso quer dizer que, esse tipo de pesquisa
ndo se preocupa em buscar evidéncias que comprovem hipoteses previamente definidas, e
sim, em formular teorias a partir da analise dos dados coletados. Ludke e André denominam
esse desfecho de “processo indutivo” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.13). Em resumo, a
abordagem qualitativa se caracteriza por enfatizar mais o processo do que o resultado, por
investigar a “perspectiva dos participantes” sobre 0 tema proposto (LUDKE e ANDRE 1986,

p. 12) e, por isso, geralmente envolve o uso de amostras menores ou estudos de caso.

Criar um questionario ndo é uma tarefa tdo simples quanto parece, pelo contrario, é
um processo complexo que se inicia na redagdo de questdes e itens, a ordem das questdes, a
apresentacdo, a aplicacao e a coleta dos dados fornecidos e por esse motivo, precisa ser muito
bem pensado e estruturado. A utilizacdo indevida de um questionario, ou um questionario mal
formulado, pode resultar na geracdo de informagOes equivocadas e causar erros de
conclusoes, afetando a validade do estudo. Isso reforga a necessidade de refletir sobre todos
0s aspectos da pesquisa antes de se valer de um questionério para fazer a coleta de dados e
caso ele seja um dos instrumentos escolhidos, que seja elaborado com muita atencéo e

cuidado.
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Segundo Moreira e Caleffe (2008), uma das vantagens do uso do questionario na
coleta de dados para uma determinada pesquisa € o uso eficiente do tempo, pois o pesquisador
alcanca um elevado numero de pessoas num curto espaco de tempo, além do fato de ser
composto por itens padronizados, ou seja, todos 0s participantes respondem as questfes sem a
interferéncia de um entrevistador. Ainda existe a questdo do anonimato que proporciona
maior liberdade de expressdo dos participantes que, na maioria das vezes, respondem com

mais sinceridade as questdes propostas.

Com os avancos tecnoldgicos, cada vez mais os pesquisadores tém acesso a opcdes
para desenvolver questionérios on-line, como o Google formulérios, uma ferramenta que
oferece funcionalidades on-line para facilitar o desenvolvimento de instrumentos de coleta de
dados. Ao utilizar formularios online, porém, esse processo passa a ser feito automaticamente,
e muitas ferramentas fornecem até mesmo um relatério com a andlise dos dados em tempo
real, ainda que simplificada.

A pesquisa em pequena escala conduzida pelos professores ndo proporcionaré
respostas definitivas para melhorar a escola, mas podera ajudar entender porque as
coisas sdo como sdo e tornar o pesquisador melhor informado sobre as implicagdes
de agir de determinadas maneiras e ndo de outras. O conhecimento revelado pela

pesquisa € inevitavelmente incompleto, mas pode e deve levar a uma melhora da
qualidade de ensino nas escolas (MOREIRA E CALEFFE, 2008 p.19).

Enfim, um bom questiondrio pode levar tempo e exigir dedicacdo para ser
desenvolvido e validado, porém, se realizado de forma clara, concisa e efetiva torna-se um
excelente instrumento de coleta de dados para o professor pesquisador e torna seu trabalho
mais rico em informacdes relevantes que vdo de acordo com 0s objetivos propostos para a

realizacdo da pesquisa.
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5. Fundamentos Historicos, Legais e Politicos da Educacao

Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva

5.1 Aspectos Gerais

O processo de ensino-aprendizagem no ambito da inclusdo escolar, assunto muito
discutido atualmente no meio cientifico, ainda gera contradi¢des, davidas e incertezas devido
a dificuldade encontrada pela escola em desenvolver praticas inclusivas para todos, como

ampara a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva na Educacgdo Inclusiva.

Historicamente, o processo de inclusdo escolar emergiu em diversos paises do mundo
e no Brasil na década de 1990, mais especificamente a partir de 1994, com a Declaracao de
Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais (UNESCO, 1994). O documento defende que “O principio fundamental da escola
inclusiva € o de que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter... Na verdade,
deveria existir uma continuidade de servicos e apoio proporcional ao continuo de
necessidades especiais encontradas dentro da escola... Dentro das escolas inclusivas, criangas
com necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer suporte extra requerido
para assegurar uma educacdo efetiva. Educacdo Inclusiva é o modo mais eficaz para
construcdo de solidariedade entre criancas com necessidades educacionais especiais e seus

colegas”.

Ou seja, este documento (Declaracdo de Salamanca, UNESCO 1994) trouxe a ideia de
que as criangas com necessidades educacionais especiais fossem incluidas em escolas de
ensino regular visando romper um paradigma relacionado a educacdo delas nas escolas e/ou

turmas ditas especiais:

* toda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao Unicas.
Verifica-se que, muitas das mudancas requeridas ndo se relacionam exclusivamente a
inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais. Elas fazem parte de uma

reforma mais ampla da educacdo, necessaria para o aprimoramento da qualidade e relevancia
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da educacdo, e para a promocao de niveis de rendimento escolar superiores por parte de todos
0s estudantes.

A Declaragdo Mundial sobre Educacgédo para Todos (1990) enfatizou a necessidade de
uma abordagem centrada na crianca com o objetivo de garantir uma escolarizacdo bem-
sucedida para todas as criancas. A adogao de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de
mais amplamente levar em consideragdo as diferentes necessidades das criangas, iria

contribuir tanto para o sucesso educacional quanto para a incluséo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da Educacdo Especial trazem a inclusao

como um processo ““(...) gradual, interativo e culturalmente determinado, requerendo a

participacdo do prdprio aluno na construcdo do ambiente escolar que Ihe seja favoravel (...),

alguns educadores defendem que uma escola ndo precisa preparar-se para garantir a inclusdo

de alunos com necessidades especiais, mas tornar-se preparada como resultado do ingresso

desses alunos (...)” (BRASIL, 1998, p.18), sugerindo a colocagdo imediata de todos os
educandos com necessidades especiais na escola.

A escola para todos requer uma dinamicidade curricular que permita ajustar o fazer

pedagdgico as necessidades dos alunos. Ver as necessidades especiais dos alunos

atendidas no ambito da escola regular requer que o0s sistemas educacionais

modifiquem, ndo apenas as suas atitudes e expectativas em relagcdo a esses alunos,

mas, também, que se organizem para constituir uma real escola para todos, que dé
conta dessas especificidades. (BRASIL, 1998, p. 31)

Assim, uma escola realmente inclusiva deve reconhecer e satisfazer as necessidades
diversas de seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacéao para todos.

A educacdo escolar é uma forma de estabelecer lagcos sociais que estdo além da
simples convivéncia, uma vez que proporciona troca de experiéncias e conhecimentos, pois
ambos os agentes envolvidos modificam de forma gradativa seu modo de compreender,
pensar e agir sobre a sociedade. Numa acdo unilateral do professor, com uma educacédo
pautada em regras rigidas e tradicionais, o aluno pode vir a ser alguém que simplesmente
acata regras sociais sem critica, minando ou mesmo acabando com sua capacidade humana de
criticar as condigdes sociais que o cerca. Por outro lado, se a relacdo entre esses agentes for
construida de forma multilateral, ambos estdo cada vez mais conscientes das ideologias

produzidas pela sociedade e de sua capacidade de acdo perante esta.
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Figura 1:Esquema Representativo do Avanco da Inclusdo
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Fonte: cadeiranteslife.blogspot.com.br

A figura acima retrata como se deu o processo histérico da evolugdo da inclusdo na
sociedade até os dias atuais. Partindo da exclusdo total dessas pessoas, passando pela
segregacdo (eram isolados em locais ja estabelecidos para pessoas nesta situacao),
posteriormente se estabeleceu a integracdo ( inseridos na sociedade, porém de alguma forma
ainda excluidos pois pressupfe apenas uma adaptacdo do aluno a escola ou do sujeito a
sociedade na qual esta sendo inserido. ). E por fim, chega-se o processo de inclusdo, que parte
do principio de que a escola e a sociedade em geral é que devem ser transformadas para
adaptar-se as necessidades de todos e de cada um, onde as pessoas com algum tipo de
deficiéncia estdo na sociedade exercendo, ao menos parcialmente, os mesmos direitos e

oportunidades de uma pessoa “normal”.

Nas situacdes de integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas
turmas de ensino regular, pois ha uma sele¢do prévia dos que estdo aptos a inser¢ao.
Para esses casos, indicados a individualizacdo dos programas escolares, 0S
curriculos adaptados, as avaliagdes especiais e a redugdo dos objetivos educacionais
para compensar as dificuldades de aprender. Em suma a escola ndo muda como um
todo, mas os alunos tém que mudar para se adaptar as suas exigéncias. (MANTOAN
2006, p.18)
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5.2 A Inclusdo no Brasil

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do império,
com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto de Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamim Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educagédo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No
inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Hellena
Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢cOes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN, lei n® 4.024/61, que aponta os direitos dos “excepcionais” a educagéo,

preferencialmente dentro do sistema geral do ensino.

A Lein°® 5.692/71, ao definir o “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias
fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e o0s superdotados”, ndo promove a organizagdo de um sistema de ensino capaz de
atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos

alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia de educacdo especial no Brasil queimpulsionou as acoes
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacao, apesar do
acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento especializado que considere as

singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminag¢do” (art. 3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educagdo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania,

e a qualificacdo para o trabalho.
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No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condigdoes de acesso e
permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino e garante como dever do
Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino (art. 208). O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no
artigo 55, reforca os dispositivos legais citados ao determinar que “os paiS Ou responsaveis

tém a obrigacdo de matricular seus filhos na rede regular de ensino”.

Assim, cada vez mais se entende o fendmeno educacional como situado dentro de um
contexto social, por sua vez inserido em uma realidade historica, que sofre toda uma série de
determinacGes. Um dos desafios atualmente lancados a pesquisa educacional é exatamente o
de tentar captar essa realidade dindmica e complexa do seu objeto de estudo, em sua
realizacdo historica. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 5).

Embora a preocupacdo com a inclusdo escolar tenha ganhado espaco nas politicas
educacionais, na pratica o que acontecia (e ainda acontece na maioria das vezes) é uma
integracdo entre os estudantes, ou seja, 0s estudantes sdo inseridos no meio escolar para
garantir, em primeiro plano, sua socializacdo e ndo o crescimento cognitivo e a aprendizagem
em si. Mas, esta claro que é importante que o foco esteja nos objetivos que realmente
queremos alcancar, discutir situacbes de aprendizagem positivas e significativas,
preferencialmente nos ambientes naturais do estudante e de uma forma o mais concreta

possivel, para que este se sinta motivado e com predisposicao para aprender.

E preciso dar mais énfase ao desenvolvimento méaximo das potencialidades e, em
muitos casos, as criancas podem vir a serem futuros membros produtivos e atuantes da

sociedade.

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos junto aos
demais, mas representa a intengédo de rever concepgOes e paradigmas, bem como desenvolver

0 potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades.

O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser realizado
em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacéo Basica.
De acordo com o artigo 4° da Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, a

educacéo especial considera as situacdes singulares, os perfis dos estudantes, as caracteristicas
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psicossociais dos alunos e suas faixas etarias e se pauta em principios éticos, politicos e
estéticos de modo a assegurar:

| - a dignidade humana e a observéncia do direito de cada aluno de realizar seus
projetos de estudo, de trabalho e de insercdo na vida social;

Il - a busca da identidade prépria de cada educando, o reconhecimento e a
valorizacdo das suas diferencas e potencialidades, bem como de suas necessidades
educacionais especiais no processo de ensino e aprendizagem, como base para a
constituicdlo e ampliacdo de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e
competéncias;

I11 - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participagao
social, politica e econdmica e sua ampliagdo, mediante o cumprimento de seus
deveres e o usufruto de seus direitos (BRASIL- MEC/SEESP, 2001, p. 1).

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) é a mais importante lei brasileira que
se refere a educacdo, é a legislacdo que regulamenta o sistema educacional (publico ou
privado) do Brasil (da Educacdo Basica ao Ensino Superior) que reafirma o direito a
educacdo, garantido pela Constituicdo Federal. Estabelece os principios da educacdo e 0s
deveres do Estado em relacdo a educacao escolar publica, definindo as responsabilidades, em
regime de colaboracgéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN n°. 9394 de 1996, em seu capitulo V,
define a educacéo especial e estabelece as condi¢bes de seu oferecimento (BRASIL, 1996,
p.21-22):

Art. 58° - Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o.

§ 1° - Havera, quando necessario (quando comprovado por laudo médico), servigos
de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela

de educacdo especial.

Findando a década de 90 mais um documento importante para a educacao no geral é
elaborado, trata-se dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) - Adaptagdes Curriculares:
estratégias para a educacao de alunos com necessidades educacionais especiais. (MEC, 1999).
Os PCNs constituem um referencial & educacdo no Ensino Fundamental de todo pais. Foi
elaborado para atender a determinagdo da LDB, que consolida e amplia o dever do poder
publico para com a educagdo em geral e em particular com o Ensino Fundamental. O conjunto
das proposicdes contidas nos PCNs responde a necessidade de referenciais a partir dos quais o
sistema educacional do pais se organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades
culturais, regionais étnicas, religiosas e politicas, a educagcdo possa atuar no processo de

construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal de igualdade de direitos entre os cidad&os.
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Como elemento integrante e indistinto do sistema educacional, realiza-se
transversalmente, em todos os niveis de ensino, nas instituicGes escolares, cujo
projeto, organizagdo e pratica pedagogica devem respeitar a diversidade dos alunos,
a exigir diferenciagdes nos atos pedagdgicos que contemplem as necessidades
educacionais de todos. Os servi¢os educacionais especiais, embora diferenciados,
ndo podem desenvolver-se isoladamente, mas devem fazer parte de uma estratégia

global de educagio e visar suas finalidades gerais (PCN-MEC/SEF/SEESP, 2001).

De acordo com o Grupo de Trabalho da Politica Nacional da Educacdo Especial
(2008), o Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de Educacao
Basica, acompanha, na educacéo especial, indicadores de acesso a Educacdo Basica, matricula
na rede publica, inclusdo nas classes comuns, oferta do atendimento educacional
especializado, acessibilidade nos prédios escolares e 0 nimero de municipios e de escolas
com matricula de alunos com necessidades educacionais especiais. A partir de 2004, com a
atualizacdo dos conceitos e terminologias, sdo efetivadas mudancas no Censo Escolar, que
passa a coletar dados sobre a série ou ciclo escolar dos alunos atendidos pela educacéo
especial, possibilitando, a partir destas informacdes que registram a progresséo escolar, criar
novos indicadores acerca da qualidade da educacdo. Os dados do Censo Escolar/2006, na
educacdo especial, registram a evolucdo de 337.326 matriculas em 1998 para 700.624 em
2006, expressando um crescimento de 107%. No que se refere a inclusdo em classes comuns
do ensino regular, o crescimento é de 640%, passando de 43.923 alunos incluidos em 1998,
para 325.316 alunos incluidos em 2006.

A partir desses dados é possivel se verificar a importancia de refletir sobre a Educacao
Inclusiva, tratando-a com seriedade e respeito, visto que estes individuos sdo seres humanos e
cada vez mais n6s como sociedade precisamos aprender a conviver e aprender com as

diferencas, ja que esta situagdo tem sido cada dia mais frequente.

5.3 A Educacéo Inclusiva no Estado de Goias e o Professor de Apoio

A implantagdo da Educacéo Inclusiva no Estado de Goiés se deu no final da década de
1990, quando diversos estados comegaram a tratar com mais prioridade a inclusdo de alunos
com necessidades especiais nas escolas. Em 2000, no estado de Goiés, uma das acdes da
politica de inclusdo implementadas foi o trabalho do profissional itinerante. Este docente
ficava vinculado as Subsecretarias Regionais de Educacdo, no setor de educacdo especial, e
prestava servigos nas escolas que tinham estudantes com necessidades educacionais especiais.

Este professor tinha como atividade principal a orientacdo aos educadores de varias escolas e,
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quando necessario e possivel, acompanhava estes estudantes na prépria sala de aula e em
periodos variados (TARTUCI, 2011).

Segundo Tartuci (2011), o trabalho do professor itinerante, iniciado com o professor
de métodos e recursos vinculado a Subsecretaria Regionais de Educacdo de Goids, que
prestava apoio ao professor regente da classe comum e ao aluno com necessidades
educacionais especiais, vai sendo substituido pelo trabalho do professor de apoio, que
inicialmente era modulado apenas nas escolas inclusivas e atendendo aos alunos com
dificuldade de acompanhamento das atividades académicas curriculares e posteriormente sua
atuacdo, que se ampliou para todas as escolas e turmas que tivessem matricula de alunos com
necessidades educacionais especiais. Nao é caracterizada como uma acao esporadica como a
do professor itinerante, pois a sua acdo é cotidiana, didria e em horario integral na sala de

aula, embora seu papel possa ndo contemplar o leque de atuacdo do professor itinerante.

Ainda no que se refere ao professor de apoio a inclusdo, o ultimo documento oficial
(SEDUCE, Diretrizes Operacionais 2016/2017) que norteia o trabalho desses profissionais e
de toda a inclusdo na rede estadual de educacdo do estado de Goiés, ressalta que 0 mesmo
possui 0 papel de subsidiar o Professor Regente nas atividades com toda a turma em funcéo
especificamente da presenca de estudantes que possuem deficiéncia intelectual (devidamente
comprovado por laudo médico), ou seja, € a matricula do estudante que DI que justifica a
modulacdo do apoio a inclusdo e ressalta ainda que esse professor pode atuar com no minimo
1(um) e até 6(seis) alunos estando estes na mesma sala ou ndo e nao necessariamente serem
todos DI’s. A itinerancia( atuacdo em varias salas) ocorre quando os estudantes com
deficiéncia ndo apresentarem especialidades que necessitem acompanhamento
individualizado, onde o profissional atua de forma a se organizar e amparar tais estudantes nas
areas e nas atividades que apresentarem maior necessidade de apoio, passando pelas turmas e

dividindo seu tempo na unidade de acordo com a necessidade.

Para Pereira Neto (2009) esse professor deve ser um profissional habilitado ou
especializado em educacéo especial, que trabalha com o aluno deficiente que precise de apoio
intenso e continuo e que esteja inserido em salas regulares. Deve auxiliar a crianca deficiente,
0 professor regente e a equipe técnica que por vezes presta atendimento as criangas
deficientes. Este deve ser detentor de conhecimentos especificos como codigo de linguagens e

técnicas que possibilitem ao aluno o aprendizado dos contetidos ensinados.
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Apesar da pouca informacdo sobre as especificidades do professor de apoio, fica
evidente a preocupagdo em caracterizar o trabalho peculiar, devendo estar em acordo
com as necessidades singulares de cada aluno atendido, utilizando-se para tal, de
auxilios que possibilitem primar pela qualidade do trabalho pedagégico. Outro dado
importante, diz respeito ao olhar a este profissional de apoio permanente, ndo o
remetendo a mais um auxiliar para a instituicdo ao enfatizar a necessidade deste tipo
de servico (PEREIRA NETO, 2009, p.19).

Para que o professor de apoio consiga alcancar as suas agdes propostas, sua acao
pedagdgica precisa contemplar, a partir das particularidades, os diversos conhecimentos ja
adquiridos pelos alunos com necessidades educativas especiais. Manter como referéncia para
a acdo pedagdgica tudo o que foi produzido ao longo do processo historico desse aluno e
enfatizar que o “limite” do que pode ser aprendido pelas pessoas que apresentam alguma
necessidade educativa especial, ndo esta no professor e muito menos no préprio aluno, ao
contrario, este precisa utilizar-se das diversas formas de ensinar para proporcionar ao aluno a
aquisicdo desses conteudos. Quando o entendimento de que as limitagfes precisam deixar de
ser 0 ponto de partida para o ato de ensinar, abre-se entdo uma gama de possibilidades e

caminhos que podem e devem ser explorados.

De acordo com Pereira Neto (2009), nesta linha de argumentos, quando o professor de
apoio adapta os contetdos em conjunto com o professor regente, necessita intencionalmente
procurar promover em cada momento minimizar as limitaces impostas a aprendizagem do
individuo que apresenta tais necessidades. Portanto, é imprescindivel que o professor de apoio
invista em possibilidades que podem ser desenvolvidas autonomamente pelos alunos que
apresentam necessidades especiais, realizando para tanto um efetivo e compromissado

trabalho educativo.

Conforme o Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Goias, Resolu¢do CEE N°
07, de 15/12/2006, o papel do Professor de Apoio € atuar em sala de aula, atendendo a
estudantes com limitacbes motoras e cognitivas manifestadas, por exemplo, nos casos da
deficiéncia intelectual, dos transtornos globais do desenvolvimento, da paralisia cerebral e nos
casos em que a deficiéncia visual e auditiva, estdo acompanhadas de limitacdes cognitivas que
implicam em dificuldades de aprendizagem; isto é, em dificuldades referentes a escrita, a
leitura e ao raciocinio l6gico-matematico. A atuacdo do apoio a inclusdo se justifica somente
quando as limitagbes resultam em dificuldades no acompanhamento das atividades
académicas curriculares. Ou seja, segundo Tartuci (2011), a atuacdo permanente do professor
de apoio em sala de aula ndo esta prevista para todos os casos, mas quando a “deficiéncia

exigir”. E previsto na Resolugdo N° 07, citada anteriormente, que na escolarizacio de alunos
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com necessidades educacionais especiais devem ser previstos e providos pela mantenedora,
publica ou particular, quando necessario e de acordo com a legislacdo pertinente, 0s servicos

de apoio pedagogicos especializados mediante atuacao de professor de apoio em sala de aula.

Assim, ainda conforme essa Resolucdo, esse profissional deve atuar de forma
integrada com o professor regente, devendo participar ativamente do planejamento e de todas
as atividades desenvolvidas em sala a partir de duas frentes de acordo com a realidade da
Unidade Escolar. Mas, o que podemos observar nas escolas é que esse papel e sua atuacéo
ndo estdo tdo claro quanto nos documentos oficiais. Os profissionais, em alguns momentos,

ampliam seu papel ou, em algumas partes, reduzem o mesmo.
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6. Contribuicdo de Autores Contemporaneos a Educacéo

Inclusiva

Vygotsky (1984) demonstrou grande interesse pela psicologia académica, atraves da
analise de trabalhos envolvendo problemas de criancas com defeitos congénitos, tais como:
cegueira, retardo mental severo, surdez, entre outras, nos quais dedicaria anos de estudos
buscando oportunidades de compreensdo dos processos mentais humanos, sendo este o centro

do seu projeto de pesquisa.

Trabalhou com teses dentro de suas obras nas quais sdo possiveis descrever a relacao
entre individuo e sociedade, onde o autor afirma que as caracteristicas humanas nao estao
presentes desde 0 nascimento, nem s&o simplesmente resultados das pressfes do meio
externo. Elas sdo resultados das relacdes homem e sociedade, pois quando o homem
transforma o meio na busca de atender suas necessidades basicas, ele transforma-se a si

mesmo.

A crianca nasce apenas com as funcdes psicoldgicas elementares basicas e a partir do
aprendizado da cultura, estas funcdes transformam-se em funcBes psicologicas superiores,
sendo estas o controle consciente do comportamento, a acdo intencional e a liberdade do

individuo em relacdo as caracteristicas do momento e do espaco presente.

Esse conceito de constituicdo social da mente é formalmente explicitado por

Vygotsky:

Um processo interpessoal (entre pessoas) é transformado num processo intrapessoal
(no interior da pessoa). Todas as fun¢bes no desenvolvimento da crianga aparecem
duas vezes: primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsi-cologica) e, depois, no interior da crianga (intra-psicoldgica). Isso
se aplica igualmente para a atencdo voluntaria, para a memoria logica e para a
formacdo de conceitos. Todas as func¢bes superiores originam-se das relagdes reais
entre individuos humanos. (Vygotsky, 1984)

Para Vygotsky, a condi¢do humana néo é dada pela natureza, mas construida ao longo
de um processo historico-cultural baseado nas interacdes entre homens e meio. Ou seja, 0s

aspectos biolégicos ndo sao determinantes.
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Segundo ele, o desenvolvimento de qualquer pessoa, tendo ela deficiéncia ou néo,
depende das oportunidades de aprendizagem e das relagdes que estabelece. Vale ressaltar que
0 estudioso dedicou boa parte de sua vida a observacdo e a educacdo de criangas com

deficiéncia, principalmente intelectual.

Vygotsky defendia que o desenvolvimento cognitivo em cada etapa da vida ndo
apresenta aspectos estagnados e universais. Para ele, o que existe € uma multiplicidade de
possibilidades de acordo com a experiéncia de cada sujeito. Enquanto o bidlogo suico Jean
Piaget (1896-1980) afirmava que as aptidGes intelectuais acompanham o desenvolvimento
organico, o psicologo argumentava que o aprendizado ndo se prende totalmente as estruturas
intelectuais da crianca. Na relacdo entre aprendizado e desenvolvimento, o primeiro vem

antes, provocando “saltos” na compreensao e no conhecimento.

Vygotsky defendia que os alunos fossem encorajados a superar suas habilidades. Para
ele, estratégias pedagdgicas adequadas sdo capazes de provocar avangos que ndo ocorreriam
espontaneamente. E a isso que se refere um de seus principais conceitos, o de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) que é nada mais do que a distdncia entre o
desenvolvimento real, determinado por meio da solucdo independente de problemas, e o
desenvolvimento potencial, determinado pela resolugéo feita com a ajuda de um adulto ou em

colaboragdo com companheiros.

Por meio dessa concepgédo, Vygotsky ressalta a importancia da escola e do professor
no processo de desenvolvimento dos alunos. Para ele, o educador, em primeiro lugar, deve
conhecer bem o estudante a fim de planejar estratégias a partir de objetivos baseados em seu

potencial, ou seja, naquilo que ele é capaz de fazer quando conta com ajuda.

Em uma de suas muitas obras (A Formacdo Social da Mente, 1991), o psicologo
afirma que o comportamento atualizado € apenas uma pequena parte do comportamento
possivel. O homem esta cheio de possibilidades ndo realizadas. O conceito de ZDP nos
mostra que, com a ajuda de outros adultos, professores, colegas mais capazes a crianca tem
possibilidades de produzir mais do que produz sozinha.

O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o

desenvolvimento mental prospectivamente. ( Lev Vygotsky no livro A Formacao
Social da Mente: O Desenvolvimento dos Processos Psicoldgicos Superiores, 1991)



44

Esse conceito nos aponta o que a crianga tem em potencial, para as suas possibilidades
néo realizadas. Foi a partir dele que Vygotsky investiu no desenvolvimento de sujeitos com
uma enorme gama de dificuldades: criancas diagnosticadas como deficientes mentais,

criancas com Sindrome de Down, criancas cegas, surdas, com lesdes cerebrais, etc.

Vygotsky defendia também, através do que chamava de lei da compensacdo ou
superacdo, que um impedimento de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
precisamente por tornar a atividade do organismo dificil, poderia atuar como um incentivo
para aumentar o desenvolvimento e a atividade de outras de suas fungdes. A neurociéncia
comprova que, quando expostas aos mesmos estimulos ou desafios, pessoas com tais
impedimentos podem desenvolver mais conexdes em relacdo as outras, provando terem um

maior potencial de ampliacdo da funcéo cerebral.

Outro aspecto defendido por Vygotsky é o trabalho em grupo, o trabalho em grupos, e
principalmente em duplas, € muito produtivo para o aprendizado do aluno. Vérios estudos
mostram a importancia das trocas com colegas para o aprendizado. O trabalho em dupla €
extremamente produtivo para os alunos que estdo se incluindo, tendo o professor um cuidado
ao constituir os grupos ou duplas, estando atento para o fato de que as duplas ideais sdo
aquelas constituidas por alunos de niveis de desenvolvimento diferente, mas ndo com uma

defasagem muito grande entre 0s mesmos.

Assim sendo, 0 companheiro mais adiantado pode ajudar o colega, sem, entretanto,
anular a sua participacdo. Seus trabalhos apontam, também, que a educacdo do aluno com
necessidades educativas especiais almeja 0s mesmos objetivos da educacdo do aluno dito
‘normal’. Os meios, as formas de se atingir esses objetivos sdo diferentes e produzir esses
meios implica pensar uma educacgédo adequada, criativa, que possa se utilizar de instrumentos
diversos, inclusive os produzidos pela modernidade, para que esse aluno desfrute de uma

educacéo de alta qualidade.

Enfim, toda a obra de Vygotsky (1991) aponta para uma grande mudanca diante dos
alunos com necessidades educativas especiais. E nesse sentido, a deficiéncia ou limites, caso
existam, ndo podem mais ser usados como argumento, nem mesmo justificativa da

estagnacdo, da educacéo inadequada, da discriminacdo ou excluséo.

Mantoan (1996) também acrescenta que a inclusdo torna-se uma forma de inovagéo da

escola, pois ndo prevé meétodos e técnicas para esta ou aquela deficiéncia, mas sim, que os
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alunos aprendam até o limite que conseguem chegar e ressalta ainda que o trabalho com o
deficiente intelectual exige que o professor, além das condic¢Bes inerentes a todo educador,
apresente caracteristicas de personalidade, habilidades e conhecimentos adequados ao

atendimento a essa categoria de educandos.

Ao olhar para o aluno com deficiéncia intelectual percebe-se que sua incluséo escolar
se constitui em uma experiéncia fundamental, visto que, este processo vem contribuir para sua

insercdo social, possibilitando a este aluno uma vida mais independente.

Segundo Mantoan,

Inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A educacdo
inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia
fisica, para os que tém comprometimento mental, para os superdotados, para todas
as minorias e para a crianca que é discriminada por qualquer outro motivo. (2005,

p.1)

Ou seja, na escola inclusiva, professores e alunos aprendem uma licdo que a vida
dificilmente ensina: respeitar as diferencas. Acreditamos que esse € 0 primeiro passo para
construir uma sociedade mais justa e igualitaria. A inclusdo possibilita aos que sao
discriminados pela deficiéncia, pela classe social ou pela cor, o direito de ocupar 0 seu espaco
na sociedade, valorizando o que ele € e 0 que ele pode ser. Além disso, nds, professores,

gueremos garantir a todos o direito a educacao.

O professor deve acreditar na potencialidade de todos os seus alunos e criar métodos
para que todos consigam aprender, independentemente de suas diferencas e especificidades.
Para isto, “¢ fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa em relagdo a
capacidade de progredir dos alunos e que nao desista nunca de buscar meios para ajuda-los a
vencer os obstaculos escolares.” (MANTOAN, 2006, p.48). A autora ainda diz que:

O argumento mais freqiiente dos professores, quando resistem a inclusdo, é nédo
estarem ou ndo terem sido preparados para esse trabalho. (2006, p. 53)(...)O ponto
de partida para ensinar a turma toda, sem diferenciar o ensino para cada aluno ou

grupo de alunos, é entender que a diferenciacdo é feita pelo préprio aluno ao
aprender, e ndo pelo professor ao ensinar. (2006, p. 49)

Assim, compete aos professores membros de escolas inclusivas hoje a necessidade de
compreender que suas atribuigdes precisam ir além do que vem descrito nas resolucdes
normativas, pois, sdo eles individuos que também estdo em constante aprendizado e, em

muitas das situacOes, s se aprende com a vivéncia diaria, tendo empatia com seus alunos e
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assumindo uma postura de coragem e paciéncia para lidar com os inimeros desafios que
surgem quando se fala em Educacéo Inclusiva.
Em suma: as escolas de qualidade sdo espacos educativos de construgdo de
personalidades humanas autbnomas, criticas, onde criancas e jovens aprendem a ser
pessoas. Nesses ambientes educativos, os alunos sdo orientados a valorizar a
diferenca pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores, pelo
ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima socioafetivo das relacdes

estabelecidas em toda a comunidade escolar — sem tensdes competitivas, mas com
espirito solidario, participativo. (MANTOAN, 2006 p. 45)

O deficiente intelectual necessita aprender a ser e a viver, necessita ser capaz de
valorizar a visdo positiva de si mesmo, estimular seu desejo e confianca. Mantoan (2006)
acrescenta que “a deficiéncia mental ndo se esgota na sua condi¢ao organica e/ou intelectual e
nem pode ser definida por um Unico saber. Ela é uma interrogacéo e objeto de investigacdo de

inumeras areas do conhecimento”.
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7. A Deficiéncia Intelectual (DI)

7.1 Conceito: O que €?

O Transtorno do Desenvolvimento Intelectual ou Deficiéncia Intelectual caracteriza-se
por importantes limitagdes, tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento
adaptativo, expresso nas habilidades conceituais, sociais e praticas. (José Salomé&o e Vivian
Renne, 2017). Para os autores, individuos com Deficiéncia Intelectual apresentam
funcionamento intelectual significativamente inferior a média. A pessoa com Deficiéncia
Intelectual tem dificuldade para aprender, entender e realizar atividades comuns para as outras
pessoas. Muitas vezes, essa pessoa se comporta como se tivesse menos idade do que
realmente tem. Ja foi conhecida por outras denominacgdes, como por exemplo, idiotia e retardo
mental e com o tempo, esses termos se tornaram pejorativos e foram substituidos por

Transtornos do Desenvolvimento Intelectual ou Deficiéncia Intelectual.

Salomdo e Renne (2017) ainda apontam que a deficiéncia intelectual corresponde ao
atraso no desenvolvimento cognitivo de algumas criancas que pode ser identificado por
dificuldade de aprendizado, pouca interacdo com outras pessoas e incapacidade de realizar
atividades simples e adequadas para a sua idade. E uma situacdo geralmente congénita ou
precocemente adquirida na infancia (no méaximo, o inicio deve ocorrer antes dos 18 anos de
idade) em que a pessoa tem dificuldades para resolver problemas, compreender ideias
abstratas, estabelecer relacdes sociais, compreender e obedecer a regras e realizar atividades

cotidianas.

Essas habilidades estdo ligadas a inteligéncia, envolvem raciocinio, planejamento e
organizagdo. A Deficiéncia Intelectual é, pois, uma situacdo de inteligéncia baixa,
comprometendo outras areas da vida. A Deficiéncia Intelectual, também chamada por DI, €
um transtorno do desenvolvimento que acomete cerca de 2 a 3% das criangas e pode
acontecer devido a diversas situacdes, desde complicagdes durante a gestacdo ou no parto, até

alteracOes genéticas, como Sindrome de Down, por exemplo.

A desnutricdo severa da crianga e o envenenamento por metais pesados durante a
infancia também podem acarretar Deficiéncia Intelectual. Um exemplo que muitas pessoas

ndo sabem é que a exposicdo ao mercurio (presente no peixe) pode simbolizar um perigo
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iminente ao feto, em se tratando do periodo da gravidez. Entretanto, apds o nascimento, €
aconselhavel que a crianca ndo se alimente de peixes ricos em mercurio. Durante a
amamentacdo, € ideal que a mae proceda da mesma forma, evitando ingerir tal alimento.
Dentre os fatores de risco, de algumas décadas para ca devem sempre ser lembradas as

infeccOes virais perinatais, como HIV e Zika.

A Deficiéncia Intelectual implica em limita¢6es ndo s6 no funcionamento intelectual,
mas também no comportamento social, na aprendizagem, na autogestdo de situacfes da vida
cotidiana, na comunicacdo e habilidades ligadas a linguagem, leitura, escrita, matematica,

raciocinio, conhecimento, memoria e habilidades sociais.

E predominante no sexo masculino em relagdo ao feminino e em paises de baixa e
média renda quando comparados com paises de alta renda. Ela pode ter diferentes graus de
profundidade. As criancas com algum grau de Deficiéncia Intelectual tém maiores
dificuldades de aprendizagem na escola e na aquisicdo de novas competéncias, quando
comparadas as demais criancas. A deficiéncia Intelectual costuma ser classificada em leve,
moderada e profunda. Pessoas com Deficiéncia Intelectual leve podem chegar a realizar
tarefas mais complexas e desenvolver aprendizagens sociais e de comunicacdo que lhes
permitem adaptar-se ao mundo em que vivem. Sua aprendizagem escolar é mais lenta e,

embora possam frequentar classes comuns, precisam de um acompanhamento especial.

As pessoas com Deficiéncia Intelectual moderada sdo capazes de alguma autonomia
pessoal e social, mas ndo chegam a dominar as técnicas de leitura, escrita e calculo. Na
Deficiéncia Intelectual profunda, as pessoas tém grandes problemas de comunicacdo com o

meio e sdo dependentes dos outros em quase todas as atividades.

Segundo a Organizacdo Mundial de Saiude (OMS, 1993), 10% das pessoas do Terceiro
Mundo sdo portadoras de algum tipo de deficiéncia. No Brasil, o Instituto de Geografia e
Estatistica (IBGE) estimou, no ano de 2000, a existéncia de 24,5 milhdes de brasileiros
portadores de deficiéncia, e se estima que 50% deles tenham algum grau de DI, hoje esses

numeros sd@o bem maiores, fato que justifica o grande aumento desses alunos nas escolas.
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7.2 Diagnostico/Como proceder?

Em grande parte dos critérios propostos para o diagnéstico da DI se ressalta a
importancia da avaliacdo do QI. Apesar das criticas que sdo feitas a este parametro, é bastante
comum observarmos que nas inimeras definicdes de DI, um dos itens € associado a presenca
de QI inferior a 70.

Para Salomdo e Renne (2017), ndo ha davida alguma de que esta medida pode nédo
representar de forma absoluta as capacidades intelectuais do individuo testado, mas alguns
cuidados podem ser tomados de modo a tornar a avaliacdo da inteligéncia por meio de um
teste mais eficaz, ou seja: o teste deve ser aplicado por psicologo(a) competente, com
experiéncia na éarea; a aplicacdo deve ser feita individualmente; a avaliagdo deve ser
guantitativa e qualitativa; os resultados devem enfatizar as areas de dificuldade bem como as
de competéncia. Além disso, o resultado deve ser considerado como uma medida transitéria
que pode se alterar de forma significativa em aplicacOes posteriores. Esse transtorno pode ser
percebido pelos pais ou pelo professor na escola, no entanto, o tratamento deve ser feito por
uma equipe multidisciplinar com o objetivo de incentivar todas as funces cognitivas,
favorecendo o processo de aprendizagem e relacdo com outras pessoas. Deste modo é
importante que a crianga tenha acompanhamento direto e constante com profissionais

especificos como o pediatra, fonoaudiélogo, pedagogo e psicoterapeuta.

Para os autores, diagnosticada a deficiéncia Intelectual no individuo, é importante que
suas capacidades cognitivas e intelectuais sejam estimuladas frequentemente, sendo essencial
0 acompanhamento por uma equipe multiprofissional. Na escola, por exemplo, é fundamental
que os professores vejam a necessidade de entender a dificuldade do aluno e elabore um plano
de estudo especifico para a crianga. E preciso redimensionar o conteido com relagio as
formas de exposicdo, flexibilizar o tempo para a realizacdo das atividades e usar estratégias
diversificadas, como a ajuda dos colegas de sala - 0 que também contribui para a integragéo e
para a socializacdo do aluno pois é importante manté-lo integrado e estimular o seu contato e
interacdo com outras pessoas, com os colegas de sala, os professores e toda a equipe escolar
envolvida.

A inclusdo ndo prevé o uso de praticas de ensino escolar especificas para esta ou
aquela deficiéncia e / ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos seus
limites, e se o ensino for de fato de boa qualidade, o professor levard em conta esses
limites e explorara convenientemente as possibilidades de cada um. N&o se trata de

uma aceitacdo passiva do desempenho escolar, e sim de agirmos com realismo,
coeréncia e admitirmos que as escolas existem para formar as novas geracdes, e ndo
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apenas alguns de seus membros, 0os mais capacitados e privilegiados. (MANTOAN,
2006 p.47)

Também € preciso estimular seu raciocinio logico-dedutivo através de jogos,
atividades de memorizacdo e etc. Essa atividade além de promover o contato social, permite
que a crianca fique mais concentrada, o que faz com que aprenda de forma um pouco mais

rapida.

E importante também que o professor respeite o ritmo de aprendizagem da crianca,
voltando a assuntos ou atividades mais faceis caso seja necessario. Durante 0 processo de
estimulagdo da aprendizagem, € interessante que o professor identifique a forma que a crianca
assimila melhor as informaces e contetidos, seja por meio de estimulos visuais ou auditivos,
por exemplo, sendo entdo possivel estabelecer um plano de educacdo baseado na melhor

resposta da crianca.

Vale ressaltar que um diagndstico precoce pode ser primordial para o desenvolvimento
do individuo, que é estimulado a desenvolver desde cedo suas potencialidades caracteristicas.
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8. CEITA: Escola campo das observacdes iniciais

Educacdo Inclusiva é a educacdo para todos, isto &, a que visa reverter o percurso da
exclusdo ao criar condicGes, estruturas e espacos para uma diversidade de educandos que
desta forma adquirem a oportunidade de vivenciar diferentes realidades, confrontar valores,
praticar a cooperagdo e solidariedade, aprendendo a lidar com a diferenga e naturalizé-la ao

seu convivio dirio.

Partindo desse pressuposto, o Colégio Estadual de Itapuranga (CEITA), Ensino Médio
e Educacdo Profissionalizante, fundado em 13 de novembro de 1985 no municipio de
Itapuranga-Go, vém ao longo de sua jornada se mostrado um espaco aberto as mudancas e
tentando acompanhar o processo e progresso da implantacdo das escolas de Educagéo
Inclusiva no Estado de Goias. E um colégio publico e atende a uma clientela de diferentes
niveis econdmicos e por isso o principio de solidariedade faz parte das ideias e dos valores

centrais da maior parte da comunidade escolar.

De acordo com o PPP ( Projeto Politico Pedag6gico) da escola, a mesma possui a

seguinte filosofia:

A escola parte do principio de que é uma comunidade e, em parceria com todos 0s
segmentos que se faz o seu desempenho. Busca um espaco cuja identidade deve ser
reforcada pela existéncia de um projeto capaz de sugerir possiveis caminhos pelos
quais poderemos andar. Caminhos alternativos para uma proposta de educacdo de
qualidade fundada nos pilares que intentam tirar o aluno da condi¢do de ser
individual, e leva-lo a um ser social, zelando pelos principios da equidade,
fraternidade, solidariedade, enfim, principios e fundamentos da verdadeira
cidadania. (PPP/CEITA, 2018 p.)

E é nesta mesma linha de pensamento que a escola tenta conduzir a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais, trazendo no seu PPP informacdes relevantes sobre a
Educacgdo Inclusiva, bem como a importancia destas agdes para estas pessoas. Assim, de
acordo com o PPP (2018) da escola: “Cabe, portanto, a sociedade eliminar todas as barreiras
fisicas programaticas e atitudinais para que as pessoas com necessidades educacionais
especiais possam ter acesso aos servicos, lugares, informagGes e bens necessarios ao seu

desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissional”. Nele também consta que:

A escola oferece dentro de suas condicfes, atendimento aos alunos com
necessidades especiais, como visual, auditiva e mental. Os professores nao
receberam nenhuma preparacdo especifica para atender a esses alunos, mas
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conseguem se relacionar e transmitir os contetdos, porém muitas vezes tendo
dificuldades para atender esses alunos. Eles sdo auxiliados principalmente pelos
colegas que fazem o elo entre conteddo-professor-aluno. Também, a socializagéo é
feita pelos préprios colegas, que colaboram. (PPP/CEITA, 2018)

O trecho acima deixa claro uma das muitas angustias que cercam a inclusdo escolar
hoje, o despreparo de alguns profissionais que por algum motivo assumem cargos na inclusao,
porém nao possuem aptiddo nenhuma para tal. E de fato, eu compartilho com esta angustia
uma vez que ao longo da minha jornada como professora de Matemaética nesta unidade ( 10
anos), pude observar e presenciar diversas situacdes conflitantes e foi o que me inquietou e
motivou a abordar tal tema como foco da minha pesquisa, visto que, a inclusdo social
constitui-se como um processo bilateral em que as pessoas com deficiéncia e a sociedade
buscam em parceria decidir sobre solugdes e efetivar a equiparacdo de oportunidades para

todos.

Outro aspecto importante a ser ressaltado € que a quantidade de alunos com
deficiéncia intelectual, ou até mesmo outras deficiéncias, tém aumentado consideravelmente
nas escolas de ensino regular. O Colégio Estadual de Itapuranga é um exemplo claro disso,
pois, em um espaco curto de tempo (2012-2019), a quantidade de alunos com algum tipo de
deficiéncia passou de 2 (dois) no ano de 2012 para 14 ( catorze) alunos matriculados na escola
hoje no ano de 2019. Destes alunos 11(onze) possuem Deficiéncia Intelectual, sendo alguns
deles com deficiéncias multiplas ( quando o aluno possui laudo com mais de uma deficiéncia),
e em relacdo aos outros, 1(um) possui sindrome de down, 1(um) deficiente visual e 1(um)
com a sindrome de Dravet e Guilambaré. Enfim, é evidente que o aumento de alunos com
deficiéncia nas escolas requer muito mais uma sociedade realmente inclusiva, pois, estas
pessoas estdo enfrentando sérias dificuldades para se tornarem parte ativa nessa sociedade

com oportunidades iguais as da maioria da populacéo.

A escola ndo muda a sociedade, mas pode partilhar através do seu fazer pedagdgico,
projetos e agcOes que possibilitem que a unidade escolar seja um espago plural de construgéo

de identidades.
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9. Estudo de Caso: Uma Experiéncia de Sucesso

Segundo Ludke e André (1986, p.17): “o estudo de caso ¢ o estudo de um caso, seja
ele simples e especifico, como o de uma professora competente de uma escola publica, ou
complexo e abstrato, como o das Classes de Alfabetizagdo (CA) ou do ensino noturno.” E

ainda de acordo com o0s autores:

Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel
do que os outros relatérios de pesquisa. (...) Os relatos escritos apresentam
geralmente, um estilo informal, narrativo, ilustrado por figuras de linguagem,
citacdes, exemplos e descricdes. (...) A preocupacdo aqui € com uma transmissao
direta, clara e bem articulada do caso e num estilo que se aproxime da experiéncia
pessoal do leitor. ( Ludke e André, 1986 p.20)

Assim, o estudo de caso proposto neste trabalho refere-se a experiéncia de sucesso de
uma professora de apoio a inclusdo (Fabrizia Silva), que conseguiu realizar um trabalho de
exceléncia, que se orgulha da sua funcéo e a exerce com comprometimento e amor. A escolha
de relatar o trabalho desta professora deve-se ao fato de que eu, na funcdo de coordenadora
pedagogica e professora regente em todas as turmas nas quais Fabrizia atuou e atua até hoje
na escola CEITA, escola campo das minhas primeiras vivéncias com a inclusdo, vejo uma
profissional que tem amor pelo que faz, que leva muito a sério sua funcdo enquanto
professora de apoio, que acredita na inclusdo, que ndao mede esforcos para aprender e assim
auxiliar seu aluno, que faz a diferenca na Educacéo Inclusiva das escolas por onde passa.

O texto é baseado em entrevistas do tipo semi-estruturada feita com a professora nos
dias 05/09/2019 as 20:00h e 10/09/2019 as 19:30h no ambiente da escola com duracdo de
aproximadamente 90 minutos cada uma, conversas informais que tivemos durante alguns
momentos livres nos intervalos entre uma aula e outra e observacédo participante que eu como
professora/pesquisadora fui realizando da professora em questdo em momentos diversos nos
quais eu atuava, ora como professora regente em turmas onde ela trabalhou, ora como

coordenadora pedagogica do turno vespertino no qual a professora também atua.

(...) a entrevista semi-estruturada, é a que se desenrola a partir de um esquema
basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as
necessarias adaptacdes. (LUDKE e ANDRE, 1986 p.34)

Na observagdo participante, é muito mais dificil para as pessoas que estdo sendo
observados mentir ou tentar enganar o pesquisador. O pesquisador esta no local
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testemunhando o comportamento real ao invés de confiar apenas nos relatos das
pessoas a respeito de suas vidas. (MOREIRA e CALEFFE, 2008 p.204)

Fabrisia Maria da Silva, graduada em Licenciatura Plena em Letras Portugués/Inglés,
graduada também em Pedagogia, pos-graduada em Ensino de Literatura e em Estudos
Linguisticos e o Ensino de Portugués, atualmente professora de apoio a inclusdo com alunos
com Deficiéncia Intelectual — DI, nos turnos matutino e vespertino - Ensino Médio, no
Coléegio Estadual de Itapuranga — CEITA, trabalha com Educacao Inclusiva desde 2002, trés
anos apos a implementacdo do ensino inclusivo nas escolas de Educacdo Regular no Estado
de Goiés, onde os alunos com deficiéncia comecaram, aos poucos, a frequentar as salas
comuns de ensino juntamente com os demais estudantes sem deficiéncia. Para tanto, fez-se
necessario o trabalho de professores de educacdo especial e outros profissionais como

mediadores da incluséo.

A professora relatou, com muito entusiasmo, que desde o ano 2000, ano de
implementacdo da Educacdo Inclusiva no Estado de Goids, que sempre se interessou pelo
trabalho com alunos com necessidades educacionais especiais e que quando comegou em
2002 como professora de recursos, hoje com nova nomenclatura, professora de Atendimento
Educacional Especializado — AEE — no Colégio Estadual Santana, em Itapuranga, se
apaixonou pela fungdo desde o principio. Mas ndo foi tdo facil assim, a mesma contou que
teve que se preparar com varios cursos de formacdo Educacdo Inclusiva - cursos com carga
horéria que vao desde 2h de duracdo até 220h, oferecidos por 6rgdos publicos como a
Prefeitura Municipal, Universidade Estadual de Goias e Secretaria Estadual de Educacdo do
Estado de Goids e também privados tais como o CEAPE e a Faculdade Delta - para
desenvolver um bom trabalho frente a tantos desafios que foram aparecendo no decorrer dos
anos. A mesma se preparou no decorrer de sua carreira para atender todos os tipos de
deficiéncia que as leis regem como: Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia
Visual, Deficiéncia Mental, Deficiéncias Multiplas, Transtornos Globais do

Desenvolvimento, Transtorno do Espectro do Autismo.

Fabrisia ressaltou que quando teve os primeiros contatos com o0s alunos com
deficiéncia surgiu uma porcdo de sentimentos que nunca havia sentido em sua profissdo, a
principio sentia muita “pena”, pois sentia na pele muito sofrimento por parte dos alunos e
familiares que muitas vezes ndo sabiam o que fazer diante da deficiéncia do filho, depois
passou pela fase de aceitacdo daquela condicdo a qual o individuo se encontrava, nestas fases

sofria junto, se emocionava por ndo desejar o sofrimento das pessoas.
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Aos poucos a professora percebeu que para atender este publico especial teria que
aceitar a deficiéncia de cada estudante e a partir dai desenvolver um trabalho de exceléncia
gue os mesmos tinham o direito garantido em leis, e foi o que a professora fez. Além disso, se
deparou com outro obstaculo, o de motivar e sensibilizar toda equipe escolar, principalmente
os professores regentes a ter um olhar diferenciado para tais alunos, fazendo a flexibilizacdo
do curriculo, pois cada um tinha seu jeito de assimilar os conhecimentos e um tempo diferente
para alcancar a aprendizagem e poder realizar um trabalho de parceria com toda a equipe, pois
inclusdo comeca do portdo da escola, a partir do porteiro (a) no momento que o aluno é
recebido na escola e também um trabalho frente aos alunos para que 0S mesmos aos poucos
ndo estranhassem a presenca de pessoas diferente deles, isto €, com deficiéncia, seja qual

fosse.

A professora ressaltou que a Educacdo Inclusiva é uma proposta do Ministério da
Educacdo que visa, justamente, atender a incluséo das criangas com necessidades especiais no
convivio com a sociedade. Conta que tal proposta foi posta em préatica de diversas formas,
porém, a inclusdo nunca acontecia como planejada pelo Ministério de Educacédo e hoje o que
temos sdo as salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), antes salas de recursos,
onde as criancas ou adolescentes sdo atendidos no contra turno do seu horario normal de aula,
com professores especializados que os atendam levando em conta suas especificidades, dentro
de um planejamento ja elaborado.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola tem que prever o funcionamento do AEE,
bem como a execugdo da proposta, para ser considerada uma escola inclusiva. Assim, dispde
0 Ministério da Educacdo que o AEE complementa e/ou suplementa a formagdo do aluno,
visando a sua autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatdria pelos sistemas
de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico denominado
Sala de Recursos Multifuncionais. Portanto, é parte integrante do Projeto Politico Pedagogico
da escola (MEC, 2007).

No Colégio Estadual Santana (que oferecia a 12, 22 fase do Ensino Fundamental e
Educagdo de Jovens e Adultos — Ensino Médio), a professora permaneceu na fungdo de
professora de recursos por cinco anos em média, realizando o atendimento das criangas com
necessidades especiais no contra turno do seu horario normal de aula, complementando e/ou

suplementando a formacéo do aluno. Durante este tempo a professora usou diversos recursos
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metodoldgicos oferecidos pela Secretaria da Educacdo para a sala e também produzia
materiais de acordo com as especificidades dos alunos.

Em especial, para desenvolver o raciocinio l6gico matematico dos estudantes com
Deficiéncia Intelectual — DI, utilizava jogos de memdria de varios tipos de material como
papel, madeira, jogos virtuais, jogos de tabuleiro para desenvolver a memoria dos mesmos.
Também utilizava muito de material concreto como Material Dourado para visualizar as
quantidades e resolver situaces problemas propostas por ela durante o atendimento, contou
também que as criancas gostavam muito de utilizar os dedos das méos, dos pés e que ela
deixava para que se sentissem a vontade durante o processo ensino aprendizagem. Durante o
relato da professora percebi que esta fungdo faz parte da vida profissional dela, a qual a
mesma ndo pretende sair, pois, demonstrou durante toda a entrevista entusiasmo pelo que faz

e a certeza de quem acredita na incluséo.

Ainda no Colégio citado acima, Fabrisia realizou um lindo trabalho com diversos
alunos com deficiéncias diversas com todo amor e dedicagdo. Conta que sempre participava
com seus alunos de todos os eventos da escola interagindo os mesmos e ainda criou o Coral
Inclusivo batizado como “Melodias do Siléncio” pela mesma, onde eram interpretadas

cancOes na Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Apbs um tempo, em 2008 a mesma foi transferida para outra Unidade de Ensino —
Escola Estadual Zico Coelho (que oferece a 22 fase do Ensino Fundamental), em Itapuranga.
Nesta unidade ainda ndo contava com Educacédo Inclusiva com sala de recursos, entdo apos 01
ano nesta escola percebeu que existia alunos com necessidades especiais que nao contavam
com o Atendimento Educacional Especializado no contra turno. Entdo, foi ao encontro de
uma Psicéloga que fazia parte da Equipe Multiprofissional de Itapuranga que confirmou a
necessidade da implementacdo da Educacdo Inclusiva na Unidade e ap06s diagnéstico
realizado por profissionais capacitados como médicos, psicélogos, fonoaudidlogos,
psicopedagogos entre outros, 0s quais 0s pais foram orientados pela equipe gestora a procurar,
para confirmacdo de diagnostico e obter laudo médico para comecar 0 atendimento no contra

turno do seu horario normal de aula.

Quando os materiais foram chegando enviados pela Secretaria da Educagdo o trabalho
foi iniciado e a mesma voltou a atender os alunos especiais na Sala de Recursos

Multifuncional. E novamente passou por desafios e dificuldades citadas anteriormente sobre o
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trabalho inclusivo. Na funcéo professora de AEE ela continuou no mesmo projeto de fazer a
diferenca na vida escolar de cada estudante com o mesmo empenho e competéncia em
parceria com a Equipe Escolar, incluindo os alunos no meio escolar, sala de aula, nos eventos
da escola e com o projeto Coral Melodias do Siléncio criado no Colégio Estadual Santana,

onde iniciou sua trajetoria na Educacéo Inclusiva.

Depois de um tempo por falta de alunos com deficiéncia na escola para modulagéo da
profissional, a professora relatou que a Sala de recursos Multifuncional foi desativada. Em
2013, a mesma iniciou seu trabalho como Professora de apoio a inclusdo na mesma escola
num 6° ano, depois 8° e 9° no periodo vespertino, dentro da sala de aula comum,
acompanhando e orientando os alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) durante a realizacédo
de todas as atividades, trabalhos, exercicios, entre outros, sendo um apoio dos alunos DI, da
turma e do professor regente, pois o trabalho do professor de apoio s6 tem sentido ou éxito, se
todos trabalharem juntos em prol do sucesso de todos, interagindo, incluindo e fazendo

sempre a diferenca na vida dos alunos com ou sem deficiéncia.

Também passou por outros desafios como a aceitacdo dos professores regentes e dos
alunos da presenca de outro profissional em sala, pois 0s mesmos nunca haviam visto este
tipo de funcédo na escola. A profissional deixou claro que nao foi facil, mas ndo impossivel e

obteve muito sucesso.

No momento das atividades em sala, a professora afirmou que foi necessario a
principio, conhecer as dificuldades e o conhecimento prévio do estudante para depois iniciar o
trabalho de acompanhamento e orientacdo buscando métodos e recursos didaticos para dar
andamento ao trabalho com o mesmo. Neste momento, percebi que a professora se emocionou
ao relembrar do seu primeiro atendimento (aluna DI + TDAH, 6° ano), ela contou que passou
por um misto de sensacfes, emocdes, pois foi sua primeira experiéncia e ainda ndo sabia
como lidar com essa nova func¢do. Conta a professora que a aluna era bastante inquieta, ndo
parava na sala de aula, se recusava a realizar as atividades propostas, era arredia e indiferente
,sendo quase impossivel a realizacdo do trabalho diante daquela situacdo. Foi entdo que ela
resolveu mudar de estratégia para de fato iniciar seu trabalho, levando para sala de aula
materiais concretos como, por exemplo, material dourado para fixar sua atengdo em
atividades envolvendo as quatro operacOes e, além disso, com muita paciéncia, empatia e
amor pela funcdo, a professora relata que foi aos pouco conquistando a confianga e o respeito

da aluna. De acordo com a professora, a aluna fixava sua atencdo somente na aula do
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professor que gostava, e que a aluna gostava muito de realizar atividades com calculos
simples. Com muita dedicacdo ao trabalho que se propds, a professora conseguiu se
aproximar da aluna, estabelecer lagos e a partir dai as relacdes entre elas, entre a aluna e os
professores regentes e entre a menina e seus colegas,que no inicio ndo a aceitavam, melhorou

consideravelmente.

Apos realizar seu trabalho, também com exceléncia, em mais uma escola da cidade
(Escola Estadual José Pereira de Faria), a professora inicia sua jornada no Colégio Estadual de
Itapuranga (CEITA) em 2017, no qual se encontra até hoje. Escola esta cenario das
observagdes iniciais que motivaram em primeiro momento a realizacdo deste trabalho.
Fabrisia relata que ao comecar nesta escola foi muito bem acolhida, porém, assim como nas
outras, enfrentou alguns obstaculos. Um deles foi com alguns professores regentes, que
mesmo ja adaptados com a presenca de um professor de apoio em sala, levaram certo tempo
para se familiarizar com a forma da professora trabalhar. Fabrisia conta que sempre tenta
ajudar o aluno da melhor forma com os contetdos ministrados pelo professor regente e, para
isso, sempre que aparecia qualquer duvida ela ndo exitava em pedir ajuda ao professor,
alegando que para auxiliar o seu aluno naquele contetdo ela tinha que compreendé-lo
primeiramente. Diz a professora que: “Eu ndo consigo pegar algo pronto e simplesmente dar
ao meu aluno para que ele copie. Quando eu ndo compreendo o contetido,se eu acredito que
meu aluno consegue aprender entdo eu também consigo e vou sim em busca de ajuda, ndo
tenho preguica de aprender, pelo contrario, me sinto desafiada a cada contetido novo por mais
dificil que ele pareca ser, como acontece com matematica, Quimica e Fisica por exemplo. Se
eu acredito com muita verdade na inclusdo, se eu acredito que ndo existem limites para a
aprendizagem de um aluno com Deficiéncia Intelectual( isto de acordo com a potencialidade
de cada um), entdo esses limites ndo existem para qualquer outro aluno da sala e nem para

2

mim”.

Acontece que, de acordo com ela, alguns professores ndo entendiam esse
comportamento dizendo que ela estava de alguma forma atrapalhando o andamento da aula e
outros a trataram com certa falta de paciéncia sempre que ela os procurava para pedir auxilio
em alguma atividade ou avaliacdo. Mas a professora ndo desistiu e aos poucos foi mudando

este quadro e hoje é admirada por todos pelo belo trabalho que realiza com seus alunos.

Outro desafio relatado por ela foi o fato de que ao iniciar seu trabalho nesta escola ja

se deparou com a situacdo de trabalhar com 5(cinco) alunos todo s DI’s em uma mesma turma
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( 2° ano do Ensino Médio). De acordo com a professora ndo foi uma tarefa nada facil, pois,
além das dificuldades citadas anteriormente, ela ainda precisava dividir seu tempo e sua
atencdo com esses adolescentes que, além da deficiéncia ainda estavam nesta fase complicada
da evolucgédo de qualquer pessoa. Porém, mais uma vez, com toda a paciéncia ela conseguiu
atender as necessidades desses alunos, sendo que duas alunas desses 5 hoje estdo na
universidade puablica cursando Licenciatura em Geografia na Universidade Estadual de

Goias.

Enfim, concluo este estudo com a conviccao de que um profissional que se disponha a
atuar na Educacdo Inclusiva, com destaque aos professores de apoio, precisa estar disposto a
aceitar o novo e ter principalmente coragem e disposicdo para buscar conhecimento seja ele
em qualquer area. Digo ainda que é uma funcdo onde o amor pelo que se faz precisa

sobressair.
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10. Sobre os Resultados da Pesquisa/Questionarios

Um dos maiores desafios para o pesquisador é a competéncia redacional, pois
muitos escrevem mas poucos redigem.(...)Redigir é um processo de pensar, refletir,
explorar opgdes, tomar decisdes, aprimorar a produgdo textual, visando acima de
tudo a inteligibilidade da mensagem. Os bons textos sdo escritos com idéias as quais,
por sua vez, podem ser recheadas com informagdes. (MOREIRA e CALEFFE 2008,
p.229)

Assim, relatar o que se obteve como respostas de uma pesquisa vai além de
transcrevé-las, é necessario um olhar critico e rigoroso para que se tenha um material bem

elaborado e compreensivo aos leitores do trabalho.

Questionario € um conjunto de questdes, feito para gerar os dados necessarios para se
atingir os objetivos de um projeto, ou seja, uma importante caracteristica da utilizacdo de
questionarios em um projeto de pesquisa € a possibilidade e funcionalidade de obter respostas

para 0s questionamentos e a problematica geradores da pesquisa inicialmente.

Em relacdo a este trabalho de pesquisa sobre a Matematica na inclusdo de alunos DI’s,
foram elaborados e aplicados 2 (dois) questionarios (dispostos em anexo) para publicos
diferentes, porém, ambos com o intuito de coletar informacfes veridicas e relevantes sobre a
Educacdo Inclusiva em seu contexto geral e também especificamente sobre a inclusdo no
tocante a Matematica para alunos com Deficiéncia Intelectual. O publico-alvo foi professores
(regentes e de apoio) das redes publica e privada, que atuem ou ja atuaram em salas de aula
com alunos da educacdo especial que com suas vivéncias e experiéncias deixaram sua
importante contribuicdo para o sucesso da pesquisa.

A selecdo dos participantes depende, é claro, do problema a ser estudado. (...)
porque o propdsito € selecionar participantes que possam melhor contribuir para a
pesquisa e para o conhecimento do fendmeno. (...) a selecdo dos participantes é
intencional, na esséncia isso significa que a amostra é selecionada levando-se em

consideracdo as pessoas que podem efetivamente contribuir para o estudo.
(MOREIRA e CALEFFE, 2008 p.174)

Para a aplicacdo dos questionarios foi enviado um convite via e-mail aos professores
convidados a participar, no qual foi pedido aos mesmos que respondessem um guestionario
on-line, com questdes de multipla escolha e discursivas inseridas na plataforma do Google
forms. Foi escolhido esse método pela facilidade da aplicagdo, por abranger um grande

numero de pessoas em um curto espaco de tempo, pelo anonimato dos participantes e por
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sofrer menor interferéncia do pesquisador. Vale ressaltar que participaram da pesquisa apenas

aqueles que se dispuseram de forma voluntéria.

10.1 Avaliacéo do Questionario Aplicado aos Professores Regentes

Questionario destinado a professores regentes de qualquer disciplina, porém com um
dos tdpicos voltado exclusivamente para professores que lecionam Matematica. As questdes
abordaram temas que vao desde a experiéncia desses professores com a inclusdo, seu
conhecimento sobre a Educacdo Inclusiva e a Deficiéncia Intelectual, e ainda questdes
relacionadas sobre a opinido desses profissionais acerca do trabalho dos professores de apoio

e 0 ensino da Matematica para os alunos DI’s.

Com abertura no dia 12/09/2019 as 13:30h e encerrado no dia 19/09/2019 as 20:00h, o
questionario alcangou a participacao de 43(quarenta e trés) professores dos quais 32 (trinta e

dois) lecionam Matematica.

As primeiras questdes (1, 2 e 3) referem-se aos tipos de deficiéncias e ao
conhecimento do professor sobre a Deficiéncia Intelectual, onde foi detectado que a mesma
(DI) é a mais comum nas escolas, pois, dentre todas as citadas nos itens, 93% dos professores
responderam que tém/tiveram alunos DI’s, porém 48,8% apontaram que nao tem
conhecimento sobre tal deficiéncia.

Sobre a questdo 4: Verifica-se que apenas 19% dos professores ao lecionarem em uma
turma com um ou mais alunos especiais receberam o laudo do aluno, o restante tiveram
apenas informacdes informais por meio de coordenadores e colegas, e ainda alguns desses
professores (11,9%) ndo receberam nenhuma informagdo do aluno para entender a sua
deficiéncia e, a partir dai, planejar suas praticas para aquela turma pensando também no

aluno especial matriculado, a chamada “flexibilizacao”.
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Figura 2: Grafico Referente a Questéo 4
(Ao assumir uma sala de aula com um ou mais alunos especiais, vocé foi informado sobre o tipo de

deficiéncia que o(s) mesmo(s) possuiam?)

@ Sim, fut nformado pela coordenadora,
mas sem a apresentaco do laudo

@ Sim, fui informado pela coordenadora
- QUe Me Passou o laudo

® Sim, mas de manewa informal, por
meio dos colegas

@ Nio recedi nenhum bpo de
informacdo

) A
.4

Ainda neste contexto da flexibilizacdo, as questdes 6 e 7, mostram que

Fonte: Autora.

poucos professores flexibilizam suas praticas pedagogicas. No que se refere ao planejamento
das aulas, apenas 25,6% disseram que fazem adequacdes pensando nesses alunos, o restante
deles ndo o fazem ou adequam apenas as vezes. Ja no quesito avaliacdo, o resultado da
pesquisa aponta que 55,8% dos professores participantes nem sempre flexibilizam suas
avaliagdes e destes 9,3% disseram que avaliar esse aluno é tarefa do professor de apoio, o0 que

nos remete aquele velho discurso “o aluno especial é do professor de apoio”.

Figura 3: Grafico Referente & Questéo 6
(Vocé faz adequagdes no seu planejamento de aula para as salas em que ha alunos com deficiéncia?)

@ Sempre
@ As vezes

@ Nunca
@ Nio trabalhei com aluncs especiais
Andn

Fonte: Autora
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Figura 4: Gréafico Referente a Questdo 7
(Vocé, quando tem um ou mais alunos com necessidades especiais em sala, flexibiliza suas avalia¢es?)

@ Sempre
@ As vezes

@ Nunca
@ Mo, pois quem avala esse aluno ¢ o
seu professor de aposd

(Obs: O item “nunca” corresponde 4 4,7%)
Fonte: Autora.

Nas questdes que se referem as leis da inclusdo, professor de apoio e outras fun¢des na
educacéo inclusiva percebe-se que de fato os professores regentes tém pouco conhecimento
sobre 0 assunto, ou seja, atuam em salas com alunos especiais sem terem, a priori,
informacBes relevantes que poderiam melhorar 0 processo e consequentemente a

aprendizagem dos alunos em questdo e da turma no geral, como mostra os graficos abaixo.

Figura 5: Grafico Referente a Questéo 9
(Vocé tem alguma informac&o sobre o cuidador educacional?)

. Sam
@ Nis

Fonte: Autora.
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Figura 6: Grafico Referente a Questdo 10
(Vocé considera o Intérprete de Libras um professor de apoio?)

® Sim
& Nio

Fonte: Autora

Figura 7: Grafico Referente a Questdo 12
(Vocé conhece as leis e decretos que norteiam a educacéo inclusiva nas escolas regulares hoje?)

@ Sim
@ Nio

Fonte: Autora

Figura 8: Grafico Referente a Questdo 13
(Nas salas com alunos especiais em que vocé trabalhou, o nimero total de alunos era reduzido, em relagéo a
uma sala comum?)

® Sim
@ Nia

Fonte: Autora
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Figura 9: Grafico Referente a Questdo 14
(Vocé ja teve alunos com necessidades especiais na sala de aula, sem um professor de apoio?)

. S:m
@ Nio

Fonte: Autora

As questdes 17 e 18 trazem informacgdes sobre o professor de apoio e 0 ensino da
Matematica para alunos com Deficiéncia Intelectual. Pelo grafico da Questdo 17 (Figura 10) é
possivel perceber que metade dos professores participantes da pesquisa acreditam que o
professor de apoio consegue ensinar Matematica para alunos com Deficiéncia Intelectual.
Porém, metade acredita que esses profissionais ndo conseguem de fato fazer com que seus

alunos avancem cognitivamente na aprendizagem da Matematica.

Figura 10: Grafico Referente a Questéo 17
(Como vocé avalia o trabalho dos professores de apoio a inclusdo em rela¢ao ao ensino da matemética
para alunos com deficiéncia intelectual?)

. De manewra positiva, CUMpiem sau
papel

@ Poderia ser mais efetivo

® Cumprem parcialmente seu papel

@ Nbo considers qui CUMPIaM o 58U
papel

(Obs: No item em “verde” a porcentagem corresponde 4 6,3%)
Fonte: Autora

A Questdo 18 ( Se vocé marcou uma das duas ultimas op¢des na questao anterior, por
favor, justifique-a utilizando o espago abaixo.) traz de forma subjetiva as percep¢des de 10
(dez) dos professores regentes que ndo acreditam no trabalho dos professores de apoio em
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relacdo ao ensino da Matemaética. Das respostas dadas 4 (quatro) foram mais precisas, sao

elas:

“Tivemos algumas discussoes nas aulas que eram voltadas a parte pedagogica. Com relagdo
aos professores de apoio ja presenciei muitos deles responderem pelos alunos atividades ou

mesmo provas.”

“A inclusdo ¢ uma atividade dificil e precisa de dedicagdo e as pessoas que sdo direcionadas

>

nem sempre sdo preparadas para os trabalhos.’

’

“Eles limitam muito o conhecimento matematico para esses alunos’
“Os proprios professores ndo sabem matemdtica entdo ndo tem como ensinar”

A Ultima pergunta do questionario (Questdo 20. Por favor, utilize o espaco abaixo
para responder a seguinte questdo: o que penso sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia
intelectual e a aprendizagem em matematica?), mostra através das respostas dos participantes
que um dos pontos de atencdo em relacdo ao ensino da Matematica para DI’s € o despreparo

dos docentes em geral para efetivar a incluséo.

“O ensino de matematica ainda ndo é inclusivo. Seja por alunos com deficiéncia intelectual -
com laudo - ou os que apresentam dificuldade de aprendizagem. Noto que os professores
acabam aprovando ano apds ano, sem garantir o minimo de aprendizagem necessaria. Em
muitos casos, por causa das dificuldades de diversificar a metodologia, pela presséo em
cumprir o curriculo ou pelas condi¢des oferecidas. Desse modo, a inclusdo cumpre apenas o

proposito de socializar” ...
“Muito necessario, mas os docentes precisam ser melhor instruidos.”

“Todos tém o direito de aprender sem distincdo de nada, pois, sdo seres humanos, e como
penso na educacdo humanizada estes alunos precisam de uma atencdo bem especial, pois,
eles sdo especiais, com todas suas dificuldades, querem aprender, onde muitos sem este tipo

de dificuldade ndo querem!”

“Percebe-se um desconhecimento muito grande por parte dos professores e também da

escola. Acredito que a aprendizagem de matematica para alunos especiais deveria ser mais
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cuidadosa e planejada por parte de todos envolvidos. Porém, fica bem claro que a maioria

das escolas com raras excegoes, ndo estdo preparadas para essa tarefa.”

“Eu acredito que o trabalho poderia ser bem melhor se tivesse formagdo por parte da Seduce
e muitas vezes interesse do proprio professor pela questdo, bem como condi¢Bes de

trabalho.”

“E limitada pois cada um tem seu limite e os professores de apoio tbm ndo possuem

formacgado adequada.”

“Infelizmente o aluno é limitado, o professor de apoio é limitado. Entdo o ensino da
matematica passa batido ano por ano e o aluno avanca de série sem avancar no

aprendizado.”

Enfim, ao analisar tudo que foi mencionado pelos professores através do questionario
podemos perceber que a maioria do que foi pontuado vem de encontro com a problematica
inicial proposta no inicio do trabalho de pesquisa. Isto quer dizer que, ainda existem muitas
falhas e despreparo para que haja nas escolas da rede regular um fazer docente
verdadeiramente inclusivo. Ficou evidente que os professores, mesmo atuando em salas de
aula inclusivas, tém pouco conhecimento sobre a inclusdo, sobre as jurisdi¢cdo da Educacéo

Inclusiva, sobre flexibilizagéo e ainda sobre a Deficiéncia Intelectual.

Durante as observac6es na escola campo e conversas informais com os professores da
escola, por varias vezes ouvi a palavra “limitado”, que “o aluno DI tem um limite de
aprendizagem e chega um ponto da sua vida na escola que ele ndo aprende mais”, e nas
respostas dadas pelos professores no questionario percebe-se que eles realmente consideram
isto como verdade. Assim como, de acordo com o0s docentes participantes, a Matematica para
alunos DI’s hoje ainda ndo é inclusiva, pois, eles vao de uma série para outra sem avancgar
cognitivamente e a escola no fim cumpre apenas seu papel de promover a socializagdo desses

alunos.

10.2 Avaliacéo do Questionario Aplicado aos Professores de Apoio

No questionario destinado a professores de apoio a inclusdo as questbes abordaram

temas que vao desde a experiéncia desses professores sobre ser um profissional da Educagéo
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Inclusiva, seu conhecimento sobre as leis da inclusdo, sobre a Deficiéncia Intelectual, e ainda

questdes relacionadas a Matematica na educagdo especial para alunos DI’s.

Com abertura no dia 12/09/2019 as 13:30h e encerrado no dia 19/09/2019 as 20:00h, o

questionario alcancou a participacao de 34 (trinta e quatro) professores participantes.

As primeiras questdes sdo referentes ao inicio desses professores na fung¢éo do apoio e,
exatamente metade deles, disseram que foi uma escolha por se acharem com aptiddo para o
cargo e que se sentem realizados como profissionais atuando com esses alunos. A outra parte
conta que foram colocados no cargo por motivos diversos, porém desses, 34,4% se adaptaram

aos poucos a Educacdo Inclusiva, como mostra os graficos abaixo.

Figura 11: Gréfico Referente a Questéo 1
(Qual alternativa melhor se aproxima do motivo pelo qual vocé se tornou um professor de apoio?)

@ Foi uma escolha pessoal, poms me
senti com aptidho para rabalhar co

@ Fui colocado no cargo, porém acs
poucos me adapi: 20 rabalho na @

@ Nio me adaplei a regéncia de sala de
aula

@ Era a dnica funcho disponivel no
MOMenio

' Estou em readaptacho elou proamo &
aposentadona

(Obs: No item “laranja” a porcentagem corresponde a 2,9%)
Fonte: Autora

Figura 12: Gréfico Referente a Questdo 2
(Vocé se considera um profissional realizado nesta funcéo?)

P S5m
& Nis
@ Talvez
Eé @ Prefiro ndio me mandestar sobre S50
@ Hi momenios sim outros nbo

@ Sinto que &5 vezes fallam recursos
Para com o aluno. Mas sou feliz sim
nesta drea

EEINT3 CEINT3

(Obs: Nos itens “vermelho”, “verde”, “roxo” e “azul”, as porcentagens sdo respectivamente 2,9%, 5,9%,
2,9% e 2,9%)
Fonte: Autora
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Sobre aprimoramento profissional, os professores apontaram diferentes formas que
oportunizaram 0s mesmos de se qualificarem para a fungdo que exercem, porém a maioria
(85,3%) disse que mesmo assim nao tiveram formacédo especifica em relacdo ao ensino da
Matematica para alunos com necessidades educacionais especiais, em especifico aos que

possuem Deficiéncia Intelectual como retratam as figuras 13 e 14.

Figura 13: Gréfico Referente a Questéo 3
(Em que momento da vida académica e profissional vocé se aprimorou em relacdo a area da inclusio?)

@ Tive uma disciphna na graduagdo

@ Fz especalzacho/cursos na drea
para atuar na funcdo

© Fz especialzacho/cursos na drea
apds assumir essa funcdo

@ Curso de formacio de pequena
duragho (entre 20 e 40 horas)

@ Nio tive nenhuma formacdo na are
@ Fiz cursos sempre que tive oportuni
@ Cursos de formacdo com mais de 4

LR T3 LEINT3

(Obs: Nos itens “laranja”, “roxo”, “azul claro” ¢ “rosa” as porcentagens sdo respectivamente 5,9%, 5,9%, 2,9% e
2,9%)
Fonte: Autora

Figura 14: Gréfico Referente a Questdo 4
(Vocé, como professor de apoio, recebeu alguma formacéo especifica para trabalhar matematica com esses
alunos?)

P Sm
& Nio

Fonte: Autora

De acordo com os gréficos abaixo, sobre a Deficiéncia Intelectual, 97,1% dos
professores de apoio participantes ja trabalharam com alunos DI’s e destes apenas 35,3%
disseram que percebem que os professores de Matematica flexibilizam suas praticas
pedagdgicas para esses alunos, mesmo mostrando também que a maioria destes professores

regentes tem conhecimento da Deficiéncia Intelectual, ou seja, possuem o0 minimo de
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compreensdo de que estes alunos precisam de praticas mais elaboradas para que, em parceria
com os professores de apoio, a aprendizagem aconteca.

Figura 15: Gréfico Referente a Questéo 7
(Vocé ja trabalhou com algum (a) aluno(a) DI?)

@ Sm
& Nio

(Obs: No item “Nao” a porcentagem corresponde a 2,9%)
Fonte: Autora

Figura 16: Gréfico Referente a Questéo 8
(Em sua opinido, o professor de matematica tem conhecimento da deficiéncia intelectual?)

@® sm
& Nio

Fonte : Autora

Figura 17: Gréfico referente a questdo 9
(Vocé percebe que o professor de matematica flexibiliza suas praticas pedagodgicas em fungéo de um aluno com
DI na turma?)

® Sempre
@ Asvezes
@ MNunca

@ Mo & do meu alung, Segunda séne
do Ensing Média

Fonte: Autora
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As questbes 14, 15 e 16 tratam da quantidade de alunos que um professor de apoio
trabalha ou trabalhou em uma mesma turma. Sobre isso, 82,4% deles responderam que atuam
com mais de um aluno especial na mesma sala e um dos professores participantes colocou que
ja trabalhou com 6 alunos de uma vez. Alem disso, 70% dos docentes apontaram que esses
alunos possuiam diferentes deficiéncias, o que acarreta diferentes necessidades de
acompanhamento e dedicacdo dos professores. Outro detalhe importante é que apenas 14,7%
dos professores disseram que nestas salas o niumero de alunos era reduzido, como deveria ser

em todas de acordo com as leis e diretrizes da educacao especial.

Figura 18: Grafico Referente & questdo 20
(Nas salas com alunos especiais em que vocé trabalhou, o nimero total de alunos era reduzido, em relacéo a
uma sala comum?)

& Sm
@ Mo

Fonte: Autora

Um outro assunto sobre a Educacédo inclusiva abordado no questionario em questéo foi
a itinerancia (prevista nas diretrizes que regem a inclusdo no Brasil e no Estado de Goiés) que
consiste em um Unico professor de apoio atender a varios alunos no mesmo turno, porém em
turmas diferentes dividindo seu tempo de acordo com as necessidades que 0 mesmo considera
como primordial no momento para os alunos. A respeito da itinerancia a maioria dos
professores de apoio ndo acredita que ocorra uma aprendizagem satisfatéria dos alunos que

participam do método como mostra a figura abaixo:
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Figura 19: Gréfico Referente a Questdo 19
(Ainda sobre a itiner&ncia: como vocé avalia o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos quando utilizado
esse método ?)

@ Otmo

@ Bom
Regular

® Rum

|

Fonte: Autora

Por fim nas duas ultimas questdes do questionario, quando solicitados que fizessem
um paralelo entre a inclusdo na teoria (leis, decretos e orientacdes), e como ela de fato tem

acontecido no ambiente escolar, alguns dos apontamentos foram:

“Muitas vezes nos deparamos com situa¢oes que na verdade nos causa desdanimo, pois o
proprio sistema exige mas ele também falha, quando por exemplo exige que um aluno DI faca

avaliagoes externas sem que estas estejam flexibilizadas ™

“Ja melhorou muito, mas creio q pode haver mais politicas voltadas pra inclusdo, como: uma
formacgéo para os professores regentes conhecer sobre a lei inclusdo, como ter oportunidade
de conhecer mais de perto o aluno especial , tendo acesso a vida pregressa , saber da sua
necessidade especial e também que a escola tenha estruturas parte pedagdgica,
disponibilizando materiais concretos e equipamentos que vao agregar no desenvolvimento

aprendizagem do aluno™

“A falta de recursos para o atendimento. A falta de familia engajar junto a escola, em muitos

casos é algo maquiado.”

«“

a teoria tudo é maravilhoso, mas na prdtica esses alunos estdo no ambiente escolar

apenas para descanso dos pais e socializar ¢ seus colegas.”

Enfim, com todos os apontamentos feitos pelos professores de apoio participantes da
pesquisa, percebe-se que ainda estamos caminhando a passos lentos para uma verdadeira
inclusdo. A falta de informacdo e formacdo por partes dos docentes envolvidos ainda é um

aspecto que necessita ser trabalhado de forma a possibilitar esses profissionais a
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compreenderem mais claramente o seu papel e sua fungdo enquanto atuante na educacao

inclusiva, tanto professores de apoio quanto regentes.
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11. Consideracoes Finais

Embora possa assustar pelo grande nimero de mudancas e pelo teor de cada uma
delas, a inclusdo ¢, como muitos a apregoam, “um caminho sem volta”. Nunca ¢
demais, contudo, reafirmar as condi¢cBes em que essa inovacdo acontece, marcando,
grifando na consciéncia dos educadores o seu valor, para que nossas escolas
atendam a expectativa de seus alunos, do ensino infantil a universidade.
(MANTOAN, 2006 p.47)

Durante toda a discusséo realizada no presente trabalho foi bem ressaltado que a
garantia de acesso, participacdo e aprendizagem de todos os alunos nas escolas contribuem
para a construcdo de uma nova cultura de valorizagéo das diferencgas e destacou ainda em seus
topicos a importancia de se rever a organizacao pedagogica e administrativa das escolas para

gue estas possam tornar-se espacos verdadeiramente inclusivos.

Diante disso, este trabalho de pesquisa mostrou que para o trabalho mediador do
professor ele deve primeiramente conhecer seus alunos para saber onde incidird sua acéo.
Esse conhecimento, além de uma leitura de laudos, diagndsticos clinicos, diagndsticos
multifuncionais, relatorios dos professores anteriores, precisa estar no contato direto com o
aluno com Deficiéncia Intelectual. E um olhar bem, olhar de novo, que assim promova um
didlogo com esse aluno, e ndo sobre o aluno. O professor para a Educacdo Inclusiva necessita
ser “humano” e acreditar primeiramente em sua capacidade de fazer diferente, em sua
capacidade criadora e, conseqlilentemente, perceber e encontrar maneiras de superagdo

pessoal, social e profissional no trabalho com alunos com Deficiéncia Intelectual.

O trabalho trouxe a tona também um assunto de certa forma polémico, que é a questdo
do professor de apoio e, através dos questionarios e do estudo de caso realizado pode-se
perceber a importancia presente no papel do professor de apoio, bem como a falta de clareza
por parte de muitos professores que estdo no cargo no que se refere a participagdo de cada um
neste processo de inclusdo. Diante disso, ficou evidente que a funcdo exercida por esses
profissionais € muito mais ampla do que a defini¢do formal estabelecida na teoria, ou seja, €
uma funcdo que exige um exercicio continuo de dedicacdo, coragem, paciéncia, empatia e

amor pelo que se faz.

E claro que as discussdes acerca da Educagio Inclusiva, dela com a Matematica e com
o Deficiente Intelectual ainda € um mundo novo e, mesmo que eu ndo tenha conseguido todas

as respostas para as perguntas que me motivaram a tratar do tema, pensar de forma mais
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aprofundada na Educagéo Inclusiva, olhar com mais atencdo os meus alunos especiais tendo
mais empatia me levaram a uma auto-reflexdo da minha pratica enquanto professora de
Matematica de turmas inclusivas. Me fez despertar para a necessidade de ter a humildade de
dizer “eu ndo sei lidar com a situacdo, eu ndo sei como flexibilizar, mas estou disposta a
aprender”. Mostrou-me 0 quanto ainda nés como educadores somos falhos e mediocres
quando dizemos que atuamos na inclusdo, sendo que nos deparamos todo o tempo com

situacOes totalmente excludentes, desumanas e nos comportamos de forma indiferente.

Assim, com tudo que até aqui foi apresentado posso concluir que a inclusdo de alunos
com Deficiéncia Intelectual e a Educacdo matematica ainda tem um longo caminho a
percorrer, ainda ha muito a ser discutido e modificado tanto no comportamento dos
educadores quanto na jurisdi¢do que norteia 0 processo, mas este movimento da os primeiros

passos, passos lentos estes ainda, para que o processo de inclusdo seja uma realidade.
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Apéndices

Apéndice 1

Questionario as professores Regentes

Este questionario € parte de um estudo exploratorio sobre a inclusdo de alunos com
necessidades especiais no que se refere, principalmente, ao ensino da disciplina de
matematica para alunos com Deficiéncia Intelectual (DI). As informacdes obtidas sdo de
carater andnimo e confidencial. Agradeco sua colaborag&o.

Professora Daianne Naier da Silva - Mestranda do PROFMAT/UFG

Endereco de email:

Formacao:

Tempo de servico na fungéo:

Sobre sua vivéncia com a incluséo

Conte-nos sobre suas experiéncias com a inclusao.

1- Vocé ja trabalhou com alunos com alguma das deficiéncias abaixo? Vocé pode marcar
mais de uma opcéo.

( ) Deficiéncia motora

( ) Deficiéncia Intelectual

(1) Cego

( ) Surdo

( ) Sindrome de Down

() Autismo

( ) Sindrome de Asperger

( ) Outro:

2- VVocé tem conhecimento sobre a Deficiéncia Intelectual?
() Sim
( ) Néo
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3- Se a resposta da questdo anterior foi sim, escreva no espaco abaixo o0 seu conhecimento

sobre a Deficiéncia Intelectual.

4- Ao assumir uma sala de aula com um ou mais alunos especiais, vocé foi informado sobre o
tipo de deficiéncia que o(s) mesmo(s) possuiam?

() sim, fui informado pela coordenadora, mas sem a apresentacao do laudo.

() sim, fui informado pela coordenadora - que me passou o laudo.

( ) sim, mas de maneira informal, por meio dos colegas.

( ) nédo recebi nenhum tipo de informacao

5- Como julga a experiéncia de trabalhar em uma turma com alunos da inclusdo?
( ) Otima

() Muito boa

( ) Boa

( ) Ruim

( ) Péssima

() Ainda néo trabalhei com alunos especiais.

6- Vocé faz adequacdes no seu planejamento de aula para as salas em que ha alunos com
deficiéncia?

( )Sempre

( ) As vezes

( )Nunca

( ) Néo trabalhei com alunos especiais ainda

7- Vocé, quando tem um ou mais alunos com necessidades especiais em sala, flexibiliza suas
avaliagdes?

( ) Sempre

( ) As vezes

( ) Nunca

( ) Néo, pois quem avalia esse aluno é o seu professor de apoio
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Sobre o professor de apoio

Como tem sido essa parceria?

8- Como vocé avalia o trabalho desenvolvido pelos professores de apoio com os DI’s?

( ) Otimo

() Muito bom

( ) Bom

() Ruim

() Péssimo

() Nao trabalhei com professores de apoio em sala porque nunca dei aula para alunos com

necessidades especiais

9- Vocé tem alguma informacéo sobre o cuidador educacional?
() Sim
( ) Néo

10- Vocé considera o Intérprete de Libras um professor de apoio?
()sim
( ) nédo

11- Como vocé avalia o desempenho do trabalho realizado pelo professor de apoio a incluséo
na sala de aula?

( ) De maneira positiva, cumprem seu papel

( ) Néo considero que cumpram o seu papel

( ) Cumprem parcialmente seu papel

() Poderia ser mais efetivo

() Sao mais cuidadores do que professores de apoio

( ) Outro:

Sobre as leis e decretos que norteiam a inclusao

Como a inclusdo esta regulamentada?

12- Vocé conhece as leis e decretos que norteiam a educagéo inclusiva nas escolas regulares
hoje?

() Sim
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( ) Néo

13- Nas salas com alunos especiais que voceé trabalhou, o nimero total de alunos era reduzido,
em relacdo a uma sala comum?

()Sim

( ) Néo

14- Vocé ja teve alunos com necessidades especiais na sala de aula, sem um professor de
apoio?
() Sim
( ) Nao

Sobre a comunidade escolar

Como a escola percebe/trabalha a inclusao?

15- Vocé percebe se toda a escola estd envolvida na inclusdo desses alunos?

( ) Sim, toda a escola esté envolvida no processo de incluséo.

( ) Em parte, pois ainda existem alunos,professores e funcionarios que nédo se envolvem

( ) Néo, percebo que esta tarefa tem sido apenas do professor regente e do professor de apoio.
( ) Outro:

Matematica e Inclusdo

Topico exclusivo para professores que lecionam matematica.

16- Enquanto professor de matematica, em que momento de sua formacdo, vocé teve a
oportunidade de refletir, aprender sobre a incluséo:

( ) Na graduacao

( ) Na especializacéo

( ) No mestrado (profissional ou académico)

( ) Em cursos de curta duragéo

( ) Em lugar nenhum

( ) Outro:

17- Como vocé avalia o trabalho dos professores de apoio a inclusdo em relagdo ao ensino da
matematica para alunos com deficiéncia intelectual?

( ) De maneira positiva, cumprem seu papel



82

( ) Poderia ser mais efetivo
( ) Cumprem parcialmente seu papel

() Néo considero que cumpram o seu papel

18- Se vocé marcou uma das duas ultimas opcdes na questdo anterior, por favor, justifique-a
utilizando o espaco abaixo.

19- Como procedia o professor de apoio quando se deparava com alguma dificuldade em
relacdo ao conteudo matematico durante as aulas?

() Sempre procurava ajuda para compreender o conteddo e auxiliar o aluno especial da
melhor forma

( ) Orientava o aluno a procurar ajuda dos colegas

( ) Orientava o aluno que procurasse o professor regente

() Procurava solucdes prontas em fontes como livros e internet para que o aluno apenas
copiasse

() Nunca procurava ajuda alegando que o aluno ndo tinha capacidade para entender o
contetdo
( ) Outro:

20- Por favor utilize o espago abaixo para responder a seguinte questdo:o que penso sobre a

inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual e a aprendizagem em matematica?
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Apéndice 2

Questionario dos professores de apoio a incluséo

Este questionario € parte de um estudo exploratério sobre a inclusdo de alunos com
necessidades especiais no que se refere, principalmente, ao ensino da disciplina de
matematica para alunos com Deficiéncia Intelectual (DI). As informacdes obtidas sdo de
carater andnimo e confidencial. Agradeco sua colaborag&o.

Professora Daianne Naier da Silva - Mestranda do PROFMAT/UFG

Endereco de email:

Formacao:

Tempo de servico na funcdo de professor de apoio:

Sobre “ser” um profissional da educacio inclusiva

Conte-nos suas experiéncias

1- Qual alternativa melhor se aproxima do motivo pelo qual vocé se tornou um professor de
apoio?

( ) Foi uma escolha propria, pois me senti com aptidao para trabalhar com alunos especiais.
() Fui colocado no cargo, porém aos poucos me adaptei ao trabalho na educacéo inclusiva.

( ) N&o me adaptei a regéncia de sala de aula

( ) Era a unica funcdo disponivel no momento

( ) Estou em readaptacdo e/ou proximo a aposentadoria

( ) Qutro:

2- VVocé se considera um profissional realizado nesta funcao?
() Sim

( ) Néo

() Talvez

( ) Prefiro ndo me manifestar sobre isso

( ) Outro:

3- Em que momento de sua vida académica e profissional da educagdo vocé se aprimorou em

relacdo a area da incluséo?
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( ) Tive uma disciplina na graduagéo

( ) Fiz especializagdo/cursos na area para atuar na funcéo

( ) Fiz especializacdo/cursos na area apos assumir esta funcéo

( ) Curso de formacao de pequena duracdo ( entre 20 e 40 horas)
( ) Néo tive nenhuma formac&o na area da incluséo

( ) Outro:

Sobre a matematica e a inclusao

Vamos pensar essa relagao?

4- Vocé, como professor de apoio, recebeu alguma formacdo especifica para trabalhar
matematica com esses alunos?

() Sim

( ) Nao

5- Como é o seu posicionamento em relacdo ao seu aluno quando vocé ndo compreende
algum conteddo de matematica trabalhado em sala pelo professor regente?

( ) Procuro a ajuda do professor regente.

( ) Procuro a ajuda de algum aluno da sala

( ) Oriento o aluno especial que peca ajuda ao professor regente

( ) Recorro a outras fontes como livros e internet

() Ignoro e trabalho com meu aluno uma atividade compativel com sua limitacao

( ) Outro:

6- Como vocé avalia a contribuicdo do professor regente de matematica para o seu trabalho?
( ) Otima, com muita parceria e ajuda matua

( ) Boa, me auxiliava sempre que solicitado na flexibilizagdo de atividades

() Regular, em alguns momentos se mostrou prestativo e outros ndo

() Péssima, o professor regente deixou claro que o aluno especial era de responsabilidade

apenas minha.

A Deficiéncia Intelectual em foco

O que sabemos? O que fazemos?

7- Vocé ja trabalhou com algum(a) aluno(a) DI1?
() Sim
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( ) Néo

8-Em sua opinido, o professor de matematica tem conhecimento da Deficiéncia Intelectual?
() Sim
( ) Néo

9- Vocé percebe que o professor de matematica flexibiliza suas préaticas pedagdgicas em
funcdo de um aluno com DI na turma?

( ) Sempre

() As vezes

( ) Nunca

( ) Outro:

Sobre a comunidade escolar

Como a comunidade percebe a inclusdo?

10- Vocé percebe se a escola esta envolvida na inclusdo desses alunos?

( ) Sim, toda a escola esté envolvida no processo de incluséo.

() Talvez , ainda existem alunos,professores e funcionarios que ndo se envolvem

() Nao, percebo que esta tarefa tem sido realizada apenas por n6s professores de apoio
( ) Outro:

11- Avalie a relacdo dos professores de apoio com os coordenadores pedagdgicos na escola
onde vocé trabalhou ou trabalha como professor de apoio.

( ) Otima

( ) Muito boa

( ) Boa

( ) Regular

( ) Ruim

( ) Péssima

Sobre sua vivéncia na incluséo
Partilhe suas experiéncias
12- Quanto aos alunos especiais, na sua opinido, qual é o objetivo principal pelo qual os

mesmo estdo no ambiente escolar?
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( ) Aquisicdo de conhecimento das disciplinas escolares

( ) Aprender para uma melhoria na qualidade de vida

( ) Aprendizagem visando o ingresso no mercado de trabalho
( ) Socializacao

( ) Avancar cognitivamente

( ) Ingresso na universidade

( ) Outro:

13- Vocé acredita que um aluno com deficiéncia intelectual pode aprender?
() Sim

( ) Néo

( ) Depende de sua condicéo

( ) Outro:

14- Vocé ja trabalhou com mais de um aluno especial em uma mesma sala?
() Sim
( ) Nao

15- Se respondeu sim a questdo anterior, com quantos alunos vocé trabalhou?

16- Eles possuiam as mesmas deficiéncias?
() Sim
( ) Néo

17- Vocé ja trabalhou com mais de um aluno especial, porém em salas diferentes mas no
mesmo turno, no meétodo de itinerancia?

() Sim

( ) Néo

18- Se respondeu sim a questéo anterior, com quantos alunos vocé trabalhou na itinerancia?
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19- Ainda sobre a itinerancia: como vocé avalia o desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos quando utilizado esse método?

( ) Gtimo

( ) Bom

( ) Regular

( ) Ruim

20- Nas salas com alunos especiais que vocé trabalhou, o ndmero total de alunos era
reduzido,em relagdo a uma sala comum?

() Sim

( ) Néo

As leis que regem a educacéao inclusiva

21- Vocé como professor de apoio tem conhecimento das leis que norteiam a educacéo
inclusiva hoje?

() Sim

( ) Superficialmente

( ) Nao

( ) Outro:

22- Na sua opinido, a educacao inclusiva que acontece no ambiente escolar é condizente com
as leis e decretos que a amparam?

() Sim

( ) Néo

23- Se vocé marcou “ndo” na questdo anterior, por favor, justifique-a no espago abaixo.




Anexo

llustracéo Final
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Fonte: desconhecida
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