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RESUMO

VENTAPANE, Thamyres Cristina Silva. Educagdo de jovens e adultos: algumas
consideracOes sobre 0 ENCCEJA e sobre a experiéncia em sala de aula. Dissertacdo. Instituto
de Matemética. Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

Este trabalho tem como objetivo fazer uma analise sobre o Exame Nacional para a
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), através de um pequeno
resgate a histéria da Educacdo de Adultos no pais, de maneira a nos fazer entender como todo
0 processo de escolarizagdo gera impacto no modelo educacional atual. Usando como
parametro a aplicacdo do ENCCEJA em turmas de uma escola estadual do Rio de Janeiro e
alguns de seus dados obtidos através do portal do Instituto Nacional de Educacdo Pedagdgica
(INEP) busca-se entender de que maneira a Educacdo de Jovens e Adultos esta se
desenvolvendo, de modo a levar a reflexdo de suas préaticas e politicas para que sejam feitas as
mudancas necessarias de maneira a aprimorar a educacao béasica dessa modalidade.

Palavras-chave: ENCCEJA. EJA. Educacdo de jovens e adultos. Escolarizacdo de adultos.
Exames de larga escala. Legislacdo Educacional.



ABSTRACT

VENTAPANE, Thamyres Cristina Silva. Educacdo de jovens e adultos: algumas
consideracBes sobre 0 ENCCEJA e sobre a experiéncia em sala de aula. Dissertacao. Instituto
de Matematica. Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

This thesis has the objective to perform an analysis about the Exame Nacional para a
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) through a small rescue to the
history of the adults education in the country, in a way that allows to understand how all the
schooling process impacts the actual educational model. Utilizing the application of
ENCCEJA as a parameter in classes in a state school in Rio de Janeiro and some data
obtained through INEP's portal we seek to understand how the education of youth and adults
is being developed, in a way to bring reflection of its practices and policies so necessary
changes can be made in a way to improve the basic education of this modality.

Keywords: ENCCEJA. EJA. Education for young people and adults. Brazilian educational
legislation. Education of adults;
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INTRODUCAO

A Educacdo de Adultos no Brasil tem inicio com a chegada dos portugueses, cujos
objetivos eram catequizar os indigenas e ensinar-lhes o idioma. Durante o Império, a
preocupacdo da Educacdo de Adultos foi a de profissionalizar e alfabetizar. Seguiu-se por
muitos anos a ideia de que a Educacdo de Adultos era sinbnimo de alfabetizacdo e muito
pouco foi feito visando ao prosseguimento dos estudos.

Apenas com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) passou a ser concebida como uma modalidade de educacdo bésica. Portanto, €
muito recente a preocupacdo com uma educacao que atenda as demandas de jovens e adultos
que, por diversos motivos, ndo puderam frequentar a escola na idade considerada adequada.

Em 2002, foi criado o Exame Nacional para a Certificagdo de Competéncias de Jovens
e Adultos (ENCCEJA), com os objetivos principais de: ser uma alternativa aos exames
supletivos e colaborar para a correcdo do fluxo escolar. O exame deveria servir também como
um instrumento de avaliacdo das politicas publicas para a EJA, a fim de melhorar a qualidade
da modalidade no Brasil.

Segundo Jr., Gisi e Serrdo (2013, p. 731), o ENCCEJA recebeu diversas criticas por
parte dos atores envolvidos na defesa do direito a EJA, pois foi criado num contexto de
auséncia de investimento e atencdo a modalidade de ensino. O exame foi visto como um
sucateamento da modalidade EJA, uma vez que serviria de incentivo ao abandono da escola
por jovens e adultos, eximindo o Estado da responsabilidade pela garantia da educacgéo
publica a jovens e adultos oferecida atraves de cursos presenciais. Sobre a criacdo do
ENCCEJA, Maria Aparecida Zanetti afirma que:

A criacdo do Encceja se deu em um contexto de centralizacdo pelo MEC da
definicdo de politicas educacionais e de descentralizacdo para estados, municipios e
escolas de sua execugdo. Além disso, a gestdo do Ministro Paulo Renato Souza,
concebia a Educacdo de Jovens e Adultos como correcdo de fluxo, aligeiramento da
escolarizagdo, possibilidade de redugdo de investimentos (“gastos”) com a educagéo
e como uma das formas de melhoria de dados estatisticos. Assim, a aplicacdo do
Encceja, no caso especifico e tdo somente na Educacdo de Jovens e Adultos,
ultrapassa o carater estabelecido em lei de assegurar um processo nacional de
avaliagdo da educacdo béasica e superior para fins de melhoria de sua qualidade e da
definicdo de prioridades e assume, através da Unido, um carater centralizador
definindo critérios avaliativos para todo o territério nacional, independente das
diferencas locais e regionais, impondo um parametro de matriz curricular e também
substitutivo aos exames ofertados pelos Estados e Municipios (ZANETTI, 2007, p.
1).
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Dez anos apo6s a criacdo do ENCCEJA, de acordo com Jr., Gisi e Serrdo (2013, p.
726), 0 exame ndo havia cumprido sua funcdo de constru¢do de um pardmetro de qualidade
para a modalidade, restringindo-se apenas a oferecer uma oportunidade de certificacdo para
aqueles que ndo concluiram a educacgdo basica na idade adequada definida pela LDB. Hoje,
quase 17 anos ap6s a criagdo do ENCCEJA, podemos perceber que seu objetivo como
pardmetro de qualidade para a modalidade EJA foi totalmente deixado de lado, sua Unica
funcdo € certificar esses jovens e adultos, afim de melhorar as estatisticas e corrigir o fluxo
escolar. Nada é feito no sentido de pensar em politicas pablicas que possam melhorar a
qualidade da educacao basica de jovens e adultos.

Tendo como base a historia da Educagdo de Adultos no Brasil e o contexto e objetivos
da criacdo do ENCCEJA, pretende-se verificar se as propostas do exame e da modalidade de
ensino EJA estdo alinhadas, proporcionando que os jovens e adultos tenham acesso a
educacdo basica de qualidade, de modo que eles possam reinserir-se social e
economicamente, nos dias atuais. 1sso seré feito através de uma pequena andlise de alguns
dados socioeconémicos do exame, no estado do Rio de Janeiro, e da verificacdo de
aprendizado da matematica em uma escola da Rede Estadual do Rio de Janeiro, na
modalidade de EJA, de forma a obter uma pequena amostra sobre quem sdo 0s sujeitos
matriculados na EJA e os sujeitos candidatos ao exame.

A prova de matematica do ENCCEJA de 2017 foi aplicada para alunos de diferentes
niveis de escolaridade da escola da rede estadual em que leciono, a fim de analisar se é dado
aos alunos da rede estadual de ensino o suporte necessario para a realizacdo de uma avaliacédo
de larga escala. Apesar da amostra da pesquisa ser insuficiente para uma analise mais
abrangente sobre a realidade da EJA, através de conversas com colegas professores, com
estudantes e da experiéncia em sala de aula, ouso dizer que essa amostra, ainda que pequena,
representa uma grande parte do que acontece no estado, em relacdo a modalidade EJA da rede
publica.

Por meio da analise desses resultados e da analise dos dados disponiveis, no portal do
INEP, sobre o exame, busca-se entender qual é a atual realidade da modalidade EJA e como
os efeitos de seu pouco investimento ao longo da histéria gera impactos até hoje, tornando-se
problemas cada vez maiores e mais dificeis de serem verdadeiramente solucionados.

Essa dissertacdo esta dividida em trés capitulos, além deste capitulo de introducéo e do
capitulo de considerac@es finais. No capitulo 2, sera feito um breve histérico da Educacao de
Jovens e Adultos no Brasil. No capitulo 3, veremos um breve histérico sobre 0 ENCCEJA,

além de uma analise de alguns dados especificos sobre a prova e seus candidatos do ano de
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2017, através dos dados fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em seu portal eletrdnico, por meio de planilhas. Ainda
no capitulo 3, temos a analise da prova do ENCCEJA, de seus materiais de apoio disponiveis
para consulta e de sua matriz curricular. No capitulo 4, temos um pouco sobre a experiéncia
em sala de aula, em turmas de Jovens e Adultos, e o resultado do estudo e aplicagdo de provas
do ENCCEJA em algumas turmas de alunos de EJA de uma escola da Rede Publica Estadual

do Rio de Janeiro.
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1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — em seu artigo 4°, incisos 1V e VII —
diz que é dever do estado garantir acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para aqueles que ndo concluiram em idade regular e ofertar educacéo regular para jovens e
adultos que se adéque as suas necessidades e garantindo o acesso e permanéncia na escola.
Ainda na LDB, o titulo V, secdo V inclui a Educacdo de Jovens e Adultos como educacao

bésica e assegura:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
prépria e constituira instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da
vida. (Redagdo dada pela Lei no 13.632, de 2018)

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢es
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

820 O Poder Publico viabilizard e estimularda o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

83° A educacdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei no 11.741, de
2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

81° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il - no nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1996, n.p).

Haddad e Di Pierro (2000, p. 108) ressaltam que a Educacéo de Jovens e Adultos pode
ser compreendida em um contexto amplo, que se estende por varios dominios da vida social e
compreende, desde o principio, um conjunto diverso de praticas formais e informais, que
incluem o local de trabalho, os ambientes escolares, o convivio sociocultural, o lazer,
instituigdes religiosas, convivéncia em familia, entre outros.

Ao falarmos do processo de Escolarizagdo de Jovens e Adultos no Brasil, podemos
contextualizar tal processo desde o periodo colonial. Segundo Sthrelhow (2009, p. 51), a
educagio brasileira no periodo colonial tinha “um cunho especifico direcionado as criancgas,
mas mesmo assim 0s ‘indigenas adultos foram também submetidos a uma intensa acgdo
cultural e educacional’”. e foi demarcada pelo conhecimento formal monopolizado pelas

classes dominantes.
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De acordo com Haddad e Di Pierro (2000, p. 108, 109), no periodo colonial, os
religiosos exerciam acdo educativa missionaria em grande parte com adultos — inicialmente,
indigenas e, posteriormente, escravos negros — e, além de difundir suas doutrinas religiosas,
também ensinavam normas de comportamento e 0s oficios necessarios para a economia
colonial.

Para Leite (2013, p. 16), 0 marco do processo de escolariza¢do no Brasil Col6nia foi o
trabalho desenvolvido pelos jesuitas. O ensino jesuitico contou com o apoio da coroa
portuguesa e constituiu, na época, uma versao da “educacdo publica religiosa”. No entanto, 0s
jesuitas nao foram os Unicos religiosos a dar atencdo ao problema da educacéo; outro exemplo
foi o trabalho de conversdo de indigenas desenvolvido pelos franciscanos. Basicamente, esses
planos educacionais que eram, na teoria, voltados para todos acabavam por catequizar 0S
indigenas e instruir os brancos. Ndo havia uma relacdo entre educacdo e a formacao para o
trabalho, visto que a principal atividade econdmica da época era o trabalho escravo, logo ndo
havia espaco para qualquer interesse em implementar uma oferta de educacdo abrangente, por
mais elementar que fosse.

Além do trabalho dos jesuitas e de outros religiosos a educacdo colonial popular no
Brasil era praticamente inexistente, ndo passava de uma cristianizacao, o que s6 mudou com a
chegada da Familia Real portuguesa, em 1808, que teve como consequéncia a criacdo de
escolas superiores, a Biblioteca Publica, o Teatro Real, entre outros, porém tudo desenvolvido
para ensino das elites. Com relacdo a educacdo complementar, ndo houve progresso,
permaneceu para as elites a op¢do do ensino privado.

Em 1822, a independéncia do pais gerou muita expectativa e entusiasmo na
perspectiva de grandes mudancas, entretanto, na pratica, a independéncia ndo se mostrou tdo
sublime quanto esperada (Leite, 2013, p. 22 e 23). Com a independéncia politica, surgiu a
necessidade de uma constituicdo. Segundo Strelhow (2009, p. 51), na constituicdo de 1824
procurou-se dar um significado mais amplo a educacdo, garantindo a todos os cidaddos a
instrucdo primaria, mas essa parte ndo saiu do papel. De acordo com Haddad e Di Pierro
(2000, p. 109), no periodo imperial eram considerados cidaddos apenas uma pequena parcela
pertencente a elite econdmica, excluindo indigenas, negros e grande parte das mulheres.

O ato constitucional de 1834 delegou a responsabilidade da instrugdo primaria e
secundaria de todas as pessoas para as provincias, que tinham menos recursos, reservando ao
governo imperial o direito de educacdo as elites (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 109).

Ainda de acordo com Strelhow (2009, p. 51), a Educacéo de Jovens e Adultos era carregada
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de um principio missionario e caridoso, deixando de ser um direito e tornando-se um ato de
solidariedade.

Paiva (apud FRIEDRICH et al., 2010, p. 394) ressalta que em 1854 surgiu a primeira
escola noturna no Brasil, cujo intuito era alfabetizar os trabalhadores analfabetos. Até 1874, ja
existiam 117 escolas, sendo que elas possuiam fins especificos, como alfabetizar indigenas e
esclarecer colonos sobre seus deveres e direitos.

De acordo com Leite (2013, p. 33), a Educacdo de Adultos desenvolveu-se de forma
precéria e irregular. Somente em 1870 comecou a cria¢do de escolas noturnas na maioria das
provincias. Porém, com algumas excecles, essa criacdo ndo considerava o aspecto
instrumental e uma adequacdo as reais necessidades desses adultos. Haddad e Di Pierro (2000,
p. 109) ressaltam que, ao final do Império, 82% da populacdo com idade superior a cinco anos
era analfabeta.

Segundo Friederich et al. (2010, p. 394), nos anos de transicdo do Império para a
Republica a educacdo foi considerada como redentora dos problemas da nacdo. O Decreto n°
3.029, conhecido como Lei Saraiva, proibia o voto de analfabetos, deixando, assim, o
analfabetismo associado a incapacidade e a inabilidade social. No inicio do século XX, houve
uma grande mobilizacdo social que pretendia acabar com o analfabetismo, o qual era
considerado um mal. Segundo Strelhow (2009, p. 52), as pessoas analfabetas eram culpadas
pelo subdesenvolvimento do Brasil. Em 1915, foi criada a Liga Brasileira contra o
Analfabetismo, o analfabetismo era considerado uma praga que deveria ser exterminada.

A partir da década de 30, com as mudangas politicas e econémicas do pais, a Educacdo
de Adultos comecou a marcar posi¢do na historia da educacao brasileira. Na constituicdo de
1934 foi instituido o Plano Nacional de Educacéo, que estabeleceu como dever do Estado o
ensino primario integral, gratuito, de frequéncia obrigatéria e extensiva para adultos
(FRIEDERICH et al., 2010, p. 395).

Leite (2013, p. 89) ressalta que a Educacdo de Adultos sempre esteve atrelada ao
problema do analfabetismo e era considerada uma ferramenta para sua erradicacdo. Com 0
passar do tempo, fortemente influenciada por documentos internacionais, foi sofrendo
modificagdes e interpretacdes diferentes. Segundo Strelhow (2009) e Friederich et al. (2010),
foi a partir da década de 40 e, com grande forca, na década de 50, que a Educacao de Jovens e
Adultos voltou a fazer parte da lista de prioridades, possibilitando avancos significativos.

Em 1938, foi criado o INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos) e, a partir de
suas pesquisas e estudos, foi fundado, em 1942, o Fundo Nacional do Ensino Primario, com o

objetivo de realizar programas que ampliassem e incluissem o Ensino Supletivo para
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adolescentes e adultos. Em 1945, esse fundo foi regulamentado, estabelecendo que 25% dos
recursos fossem empregados na Educacgédo de Adolescentes e Adultos (STRELHOW, 2009, p.
52).

Ainda de acordo com Strelhow (2009, p. 53), na década de 40, com a Educacéo de
Jovens e Adultos em alta e a criacdo da ONU (Organizacdo das NacOes Unidas) e da
UNESCO (Orgéo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura), que pressionavam
a erradicacdo do analfabetismo nas ditas “nagdes atrasadas” por defenderem que a educagao
era 0 meio de desempenhar o desenvolvimento dessas nagdes, surgiram programas visando
atender especificamente pessoas adultas. Esses programas também eram motivados pelo
momento historico brasileiro, em que sé pessoas alfabetizadas tinham direito ao voto.

Consoante Haddad e Di Pierro (2000, p. 111), os esforcos feitos nas décadas de 40 e
50 fizeram cair os indices de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade para
46,7% no ano de 1960, o que ainda era bem longe da média dos paises de primeiro mundo,
mas ainda assim havia sido um grande avanco. No final da década de 50 e inicio da década de
60, percebia-se uma grande preocupacdo dos educadores em redefinir as caracteristicas
especificas a um espaco préprio para a modalidade de ensino de adultos, surgindo
movimentos que passavam a reconhecer e valorizar o saber e a cultura popular, considerando,
assim, a pessoa néo alfabetizada uma produtora de conhecimento.

Com o surgimento de varios movimentos sociais que davam uma atencdo especial a
Educacdo de Adultos e tentavam deixar de lado uma educacdo infantilizada pela falta de
adequacao e formacéo especializada, Paulo Freire foi indicado para elaborar o Plano Nacional
de Alfabetizacdo junto ao Ministério da Educacdo. A escolha de Paulo Freire se deu porque,
em 1963, ele foi responsavel pela alfabetizacdo de 300 adultos, em 40 horas. A metodologia
utilizada baseava-se em utilizar fonemas de palavras utilizadas no cotidiano para o ensino das
palavras, esse movimento foi realizado por professores no estado do Rio Grande do Norte,
inspirando, assim, o Plano Nacional de Alfabetizacdo. No entanto, esse plano foi interrompido
com o Golpe Militar de 1964.

De acordo com Strelhow (2009, p. 54), com o militarismo, 0s programas que visavam
a uma transformacéo social foram abruptamente interrompidos, seus dirigentes, exilados, e o
material, apreendido. Retomou-se, entdo, a educacdo como um modo de homogeneizagéo e
controle das pessoas. O governo militar criou 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo), com o objetivo de alfabetizar funcionalmente e promover uma educagéo

continuada.



18

Segundo Friederich et al. (2010), com o fim do periodo militar e a redemocratizacao
do pais, 0o MOBRAL foi extinto e em seu lugar surgiram outros programas de alfabetizagéo ,
como a Fundacdo EDUCAR (Fundacdo Nacional para a Educacéo de Jovens e Adultos), cujo
papel é supervisionar e acompanhar, junto as constituicdes e secretarias, o investimento dos
recursos financeiros transferidos para sua manutencdo. No entanto, a Fundacdo EDUCAR foi
extinta em 1990 e ndo foi criado nenhum outro projeto em seu lugar, ficando com os
municipios a responsabilidade dos programas de alfabetizacdo e pos-alfabetizacgéo.

Para Leite (2013, p. 102), a Constituicdo Federal de 1988 estendeu o direito do ensino
fundamental aos cidaddos de todas as faixas etérias, implicado na necessidade de ampliar as
oportunidades educacionais para todos que ultrapassavam a idade de escolarizagdo regular.

No entanto,

a historia da Educacdo de Jovens e Adultos nesse periodo de redemocratizacdo é
marcada pela contradi¢do entre a afirrmagéo no plano juridico do direito formal da
populacdo jovem e adulta a educacdo basica, de um lado, e sua negacdo pelas
politicas pablicas concretas, de outro (HADDAD; PIERRO, 2000, p. 119).

Para Julido, Beiral e Ferrari (2017, p. 44), a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) passa
a ser concebida como uma modalidade de educacdo basica apenas com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), em 1996, pois esta possibilita a superacdo da concepg¢édo de oferta aligeirada,
compensatdria e supletiva da escolarizacdo. A EJA deixa de ser considerada como projeto de
governo ou agdes pontuais de alfabetizacéo e elevacdo da escolaridade para promover o pleno
desenvolvimento da pessoa, postulado na constituicao.

A LDB reduziu as idades minimas para os candidatos se submeterem aos exames
supletivos: 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio. Para Leite
(2013, p. 500), essa reducdo da idade para prestar supletivos causou uma dindmica
diferenciada na EJA, pois possibilitou a entrada de jovens em salas destinadas ao atendimento
de um publico composto, em sua maioria, por adultos. A prioridade permaneceu o combate ao
analfabetismo, incluindo o analfabetismo funcional com atencdo ao atendimento aos jovens
com mais de 15 anos que ndo concluiram o ensino fundamental. A partir das questdes
apresentadas pela LDB, o Brasil vivencia uma intensa mobilizacdo em torno da EJA, que,
segundo Julido, Beiral e Ferrari (2017, p. 44), culminou, em 2000, na aprovacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (CNE/CEB no011/2000 (BRASIL, 2000),
resultando no Parecer no11/2000 que
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manifesta o reconhecimento por parte do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) da
concepgédo de EJA como “um modo de existir com caracteristica propria” (BRASIL,
2000b, p. 26), devendo o seu desenvolvimento considerar “as situacdes, os perfis
dos estudantes, as faixas etaria” e se pautar “pelos principios de equidade, diferenca
e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposicdo de um modelo pedagogico proprio” (BRASIL, 2000b)
(JULIAO; BEIRAL; FERRARI, 2017, p. 44).

Em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo Lei no. 10.172/2001, que
estabeleceu 26 metas para a EJA e propds desenvolver o conceito de Educacdo ao Longo da
Vida, partindo da alfabetizacdo, mas ndo se restringindo a ela. A preocupacdo naquele
momento era com os altos indices de analfabetismo e com a institucionalizacdo da EJA,
visando a ampliar os niveis de escolaridade da populacdo que ainda ndo havia concluido a
educacdo basica (LEITE, 2013, p. 201).

Em 2003, o governo langou o Programa Brasil Alfabetizado, que, segundo Strelhow
(2009, p. 56), no inicio, caracterizava-se como mais uma campanha, com énfase no trabalho
voluntéario, prevendo erradicar o analfabetismo em quatro anos. No entanto, em 2004, com a
mudanca do ministro da educacdo, o programa foi reformulado e foi retirada a meta de
erradicacdo do analfabetismo em quatro anos.

A partir da década de 2000, houve um grande avanco das politicas publicas para a
EJA. Contudo, mesmo com acOes relevantes, a oferta da EJA manteve-se fragmentada e
continuou priorizando uma formacdo aligeirada. Foram adotadas politicas publicas que
oportunizam a reinsercéo de jovens excluidos do sistema educativo, o que é uma via de méo
dupla, pois, embora seja indiscutivel a importancia de atender ao jovem de forma que se
garanta ndo apenas o direito a educagdo, mas também o direito a ser respeitado dentro de suas
necessidades, € inegavel a evasdo do aluno adulto, principalmente o adulto mais velho, que
ndo consegue permanecer dentro de sala com alunos mais jovens.

Conforme afirma Strelhow (2009), a EJA é uma modalidade de ensino complexa,
porque envolve dimensbes que transcendem a questdo educacional. Até alguns anos atras, a
educacao de adultos resumia-se a alfabetizacdo como um processo de apenas ler e escrever.
Cabe ao professor, portanto, ampliar suas reflexdes a respeito do ensino, pensando sobre sua

pratica como um todo.
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2 EXAME NACIONAL PARA A CERTIFICACAO DE COMPETENCIAS DE
JOVENS E ADULTOS

2.1 BREVE HISTORICO DO ENCCEJA

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil estd presente desde o inicio de nossa
histéria, mas nem sempre foi dado a ela o devido valor e o devido espago para debates e
discussbes. Somente na Constituicdo de 1934, que determinou a elaboragdo de um Plano
Nacional de Educacdo, ficou previsto um tratamento especifico para a Educacgdo de Jovens e
Adultos. Diante de um cenario denunciado pela midia, em que cursos supletivos faziam
propagandas enganosas para fraudar o sistema e vender diplomas, foi criado, em 2002, o
Exame Nacional para a Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA). O
exame foi apresentado como “instrumento de avaliagdo para afericdo de competéncias e
habilidades de jovens e adultos em nivel do ensino fundamental e do ensino médio”
(BRASIL, 2002, n.p). Dentre os seus objetivos, podemos destacar que foi criado para servir
como instrumento de avaliacdo das politicas publicas para Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), visando a melhorar sua qualidade e também como uma alternativa aos exames
supletivos, colaborando com a corregcdo do fluxo escolar, conforme afirma o ex-ministro da
Educacgéo Paulo Renato (apud GOIS, 2003, n.p): “O Encceja € do interesse (...) daqueles que
ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade adequada e sdo ludibriados por cursinhos que
fazem propaganda enganosa e fraudam o sistema.”.

Segundo o Ministéerio da Educacdo (MEC), o ENCCEJA tem como principal objetivo
construir uma referéncia nacional de educagéo para jovens e adultos, por meio da avaliacdo de
competéncias, habilidades e saberes adquiridos no processo escolar ou nos processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais, entre
outros’.

Apos a criacdo do ENCCEJA, houve uma inconstancia da periodicidade da aplicacéo
de provas, por exemplo, apés a edicao piloto, o exame foi suspenso e ficou dois anos sem ser

aplicado no Brasil; ja no periodo de 2009 a 2016 o Exame Nacional do Ensino Médio

! Trecho extraido do Portal do MEC. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/busca-geral/331-programas-e-
acoes-1921564125/encceja-1978878050/12485-encceja>. Acesso em: 23 set. 2018.
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(ENEM) passou a ser utilizado para certificacdo do ensino médio, ficando o ENCCEJA
apenas para o exterior e para o ensino fundamental, ainda assim com algumas inconstancias.

A participacdo no ENCCEJA é voluntaria e gratuita, a prova € aplicada também para
Pessoas Privadas de Liberdade (PPL) e no exterior. Para a certificacdo do ensino fundamental
é preciso ter, no minimo, 15 anos completos na data de realizacdo do exame. Para a
certificagdo do ensino médio é necessario idade minima de 18 anos completos até o dia de
aplicacdo do exame. A prova do ENCCEJA é objetiva (multipla escolha) e dividida por areas
de conhecimentos que foram estabelecidas a partir do curriculo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Além
disso, a prova exige também a producdo de um texto em prosa do tipo argumentativo-
dissertativo.

O ENCCEJA néo certifica o candidato; para obter a certificacdo, o candidato precisa,
no ato da inscricdo, escolher uma unidade certificadora que sera responsavel pela emissdo
desse certificado ou da declaracdo de proficiéncia. A declaracdo de proficiéncia é uma
certificacdo parcial que o candidato pode solicitar, na unidade certificadora escolhida, caso
consiga a aprovacdo em apenas algumas areas do conhecimento. Essa pessoa pode, no ano
seguinte, realizar o exame do ENCCEJA apenas das areas de conhecimento que ainda néo
conseguiu a aprovacdo. No periodo de 2009 a 2016, o ENEM foi utilizado como forma de
obtencdo para a certificacdo do ensino médio ou para a obtencdo da declaracdo de
proficiéncia, esta também pode ser utilizada para fins de certificacéo.

Segundo o Documento Base do ENCCEJA, em seu Livro Introdutdrio, as provas de
certificacdo ainda submetem os alunos a provas massivas e, muitas vezes, sem 0
correspondente cuidado com a qualidade de ensino, mas levando em consideracdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo de Jovens e Adultos (DCNEJA) o estudante da
EJA, deve encontrar nos cursos e exames para essa modalidade, oportunidades para
reconhecer e validar os conhecimentos e competéncias que ja possui, considerando a
maturidade correspondente do estudante. Ainda segundo esse documento, o exame valoriza a
autonomia do estudante em ler e estabelecer relacGes a partir de certos contextos e situacoes,
valorizando, assim, o cidaddo que esta apto a viver num mundo de constantes transformacdes
e a solucionar problemas do cotidiano.

Desde sua criacdo até os dias atuais existem poucos relatérios, dados estatisticos ou
informacgdes socioecondmicas nas plataformas do INEP e do MEC, como havia sido previsto
da 22 portaria de criagédo do ENCCEJA:
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consolidar e divulgar um banco de dados com informagfes técnico-pedagdgicas,
metodoldgicas, operacionais, socioecondmicas e culturais que possa ser utilizado
para a melhoria da qualidade na oferta da Educacdo de Jovens e Adultos e dos
procedimentos relativos ao ENCCEJA (BRASIL, 2002, n.p).

Na plataforma do INEP, apenas os dados de 2014 e de 2017 (das provas nacionais
regulares) estdo disponiveis. Faremos uma breve anélise dos dados mais recentes, de 2017.

Figura 1 - Percentual de candidatos inscritos em 2017
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Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados

Figura 2 - Tipo de Prova (RJ)

TIPO DE PROVA (RJ)

m FUDAMENTAL
= MEDIO

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados
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Figura 3 - Sexo dos candidatos (RJ)
SEXO CANDIDATOS (RJ)
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Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados

Nos graficos das figuras 1 a 3 acima podemos ver que 9% dos inscritos para realizar o
exame eram do Rio de Janeiro e, desse percentual, 85% se inscreveram para a prova de nivel
médio. Na figura 3, podemos verificar que o numero de homens e mulheres que realizaram o
exame esteve bem equilibrado, sendo o nimero de mulheres um pouco superior apenas.

Nos dados, é importante notar que, no estado do Rio de Janeiro, apenas 11% dos
candidatos que se inscreveram para a prova de nivel fundamental possuiam menos de 18 anos
(Figura 4), portanto, todos os outros candidatos que realizaram essa prova, poderiam ter-se
inscrito para realizar a prova de nivel médio, visto que possuem 18 anos ou mais, € esse é 0

Unico pré-requisito para realizar a prova de nivel médio.

Figura 4 - Idade - nivel fundamental (RJ)
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Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados
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Como o exame do ENCCEJA permite que o candidato, caso seja reprovado em
alguma competéncia, receba apenas a certificacdo das competéncias em que foi aprovado e
realize, posteriormente, a prova apenas da competéncia que falta obter a certificacdo, é
possivel que alguns desses candidatos que estdo aptos a realizar o exame de nivel medio,
estejam em busca dessa certificacdo que estd faltando por algum motivo pessoal. Outra
possibilidade € que, talvez, muitas pessoas considerem mais facil e viavel realizar a prova de
nivel fundamental e, sé depois, a prova de nivel médio ou, ainda, pode-se considerar que para
algumas pessoas seja apenas necessaria a certificacdo para o ensino fundamental. Deve-se
também levar em conta que parte desses candidatos podem estar tentando a certificacdo de
nivel fundamental para prosseguir os estudos de nivel médio em uma escola regular na

modalidade de EJA, a fim de obterem um aproveitamento maior.

Figura 5 - Idade geral (RJ)
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Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados

No grafico acima (figura 5) podemos observar que a maioria dos candidatos inscritos
possui de 18 a 40 anos, ou seja, sdo ainda jovens que possivelmente estdo buscando uma
(melhor) colocagdo no mercado de trabalho, como podemos confirmar com as respostas das

questdes 25 e 29 do questionario socioecondmico:

QUESTAO 25 - Indique o grau de importancia dos motivos que levaram vocé a participar do
ENCCEJA: Para continuar meus estudos (0 indica o fator menos relevante e 5 o fator mais

relevante)
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QUESTAO 29 - Indique o grau de importancia dos motivos que levaram vocé a participar do

ENCCEJA: Para conseguir um emprego (0 indica o fator menos relevante e 5 o fator mais

relevante)

Figura 6 - Questdo 25 - Socioecondmico
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Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados

Figura 7 - Questéo 29 - Socioecondémico

QUESTAO 29

nnnnn

nnnnnn

10000
0 = [ | -
0
0 1 2 3

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados
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Ainda sobre os dados socioecondmicos dos candidatos do estado do Rio de Janeiro,

podemos destacar as seguintes questdes:

QUESTAO 6 - Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com Vocé, quanto

é, aproximadamente, a renda familiar mensal? (Marque apenas uma resposta)



(A) Nenhuma renda

(B) Até R$ 937,00

(C) De R$ 937,01 a R$ 1.405,50

(D) De R$ 1.405,51 a R$ 1.874,00
(E) De R$ 1.874,01 a R$ 2.342,50
(F) De R$ 2.342,51 a R$ 2.811,00
(G) De R$ 2.811,01 a R$ 3.748,00
(H) De R$ 3.748,01 a R$ 4.685,00
(I) De R$ 4.685,01a R$ 5.622,00

(J) De R$ 5.622,01 a R$ 6.559,00
(K) De R$ 6.559,01 a R$ 7.496,00
(L) De R$ 7.496,01 a R$ 8.433,00
(M) De R$ 8.433,01 a R$ 9.370,00
(N) De R$ 9.370,01 a R$ 11.244,00
(O) De R$ 11.244,01 a R$ 14.055,00
(P) De R$ 14.055,01 a R$ 18.740,00
(Q) De Mais de R$ 18.740,00

Figura 8 - Questéo 6 - Socioecondmico
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Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados

QUESTAO 8 - Vocé trabalha ou ja trabalhou? (Marque apenas uma resposta)

(A) Sim
(B) Nao

26
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Figura 9 - Questéo 8 - Socioecondmico

QUESTAO 8

mA
mB

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados

QUESTAO 18 - Vocé ja reprovou alguma vez? (Marque apenas uma resposta)

(A) Néo, nunca

(B) Sim, uma vez

(C) Sim, duas vezes

(D) Sim, trés vezes ou mais

Figura 10 - Questdo 18 - Socioecondmico
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Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados

QUESTAO 20 - Se vocé ja frequentou a escola regular, em que série vocé deixou de estudar?

(Marque apenas uma resposta)
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(A) Néo frequentei

(B) 1@ série do ensino fundamental (antigo primario, 1° grau)
(C) 22 série do ensino fundamental (antigo primario, 1° grau)
(D) 32 série do ensino fundamental (antigo primario, 1° grau)
(E) 42 série do ensino fundamental (antigo primaério, 1° grau)
(F) 52 série do ensino fundamental (antigo ginasio, 1° grau)
(G) 62 série do ensino fundamental (antigo ginasio, 1° grau)
(H) 7@ série do ensino fundamental (antigo ginasio, 1° grau)
(1) 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio, 1° grau)
(J) 12 série do ensino médio (antigo 2° grau)

(K) 22 série do ensino médio (antigo 2° grau)

(L) 32 série do ensino médio (antigo 2° grau)

Figura 11 - Questéo 20 - Socioeconémico
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Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados

QUESTAO 32 - Vocé cursa ou ja cursou a Educagdo de Jovens e Adultos “EJA” (Marque

apenas uma resposta)

(A)Sim
(B)Nao
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Figura 12: Questdo 32 - Socioecondmico

QUESTAO 32
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Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados

Assim, é possivel perceber que mais da metade dos candidatos do Rio de Janeiro
possui renda familiar mensal de até dois salarios minimos, trabalha ou ja trabalhou,
frequentou a escola e ja reprovou ao menos uma vez. Por outro lado, 61% dos inscritos nunca
frequentaram o curso de EJA, o que leva acreditar que parte ndo frequentou a escola, mas
grande parte frequentou apenas a escola regular e ndo teve chance de retomar os estudos, ja
que ndo foram matriculados no curso de EJA.

Esses dados levam-nos a ideia de que o ENCCEJA atinge a uma parcela mais humilde
da populacdo, que teve algum tipo de dificuldade para conseguir continuar o estudo,
provavelmente devido ao trabalho ou a familia, e agora pretende retomar os estudos para um
posicionamento melhor no mercado de trabalho. No entanto, muitos estdo ha bastante tempo
longe da escola e € possivel que os de menor renda nem mesmo tenham acesso a todos 0s

materiais de estudo disponiveis.

2.2 COMPONENTES CURRICULARES DO ENCCEJA

O ENCCEJA esté inserido no contexto de ampliacdo das avalia¢cBes nacionais em
larga escala e teve 0 ENEM como matriz inspiradora. Na parte de contetldo matematico, a
prova do ENCCEJA pede, em sua matriz curricular, que o candidato (aluno) tenha um amplo
conhecimento de vérios aspectos matematicos, passando por diversos eixos cognitivos,
conforme serd mostrado no anexo A.

Segundo o Documento Base, propfe-se uma prova que leve em consideracdo a
pluralidade e diversidade dos que buscam essa certificacdo, de modo a apresentar uma
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temética atualizada que represente um desafio consistente, mas possivel e motivador para o0s
participantes que se inscrevem. Podemos destacar 0 que se encontra na pagina 18 desse

documento sobre a matriz do exame:

A Matriz para o ENCCEJA concorre para a promocdo de provas que déem
oportunidade para jovens e adultos aproveitarem o que aprenderam na vida pratica,
trabalhando com aspectos béasicos da vida cidadd, como a tomada de decisfes e a
identificacdo e resolucdo de problemas, a descricdo de propostas e a compara¢édo
entre idéias expressas por escrito, considerando valores e direitos humanos. (...) Nao
se deve supor, contudo, que uma prova organizada a partir de habilidades
(articulagBes entre operagdes légicas com conteldos relevantes) negligencie as
exigéncias bésicas de contetdos minimos e a capacidade de ler e escrever
(MURRIE, 2002, p. 18).

As provas de nivel fundamental e nivel médio sdo compostas por nove competéncias,
gue passam por compreender a matematica como uma constru¢cdo humana, ampliar o
conhecimento de contetdos especificos, interpretar informacGes de natureza cientifica e
social, etc. Essas competéncias levam em consideragdo que os jovens e adultos, apesar da
pouca escolarizacdo, possuem algum dominio da matematica, que foi adquirido ao longo da
vida e de suas necessidades cotidianas, e pretende-se avaliar através dessas competéncias se
esses jovens e adultos conseguem ressignificar e ampliar essas nocgdes através de
representacfes matemaéticas convencionais, construindo novas rela¢des (MURRIE, 2002, p.
71).

Destaca-se também, dentre as competéncias, que o conhecimento matematico ndo que
vinculado apenas a um Unico contexto, mas que ele possa ser generalizado e aplicado a outras
situacOes, pois um conhecimento sé é pleno quando pode ser transferido a varias situacoes
(MURRIE, 2002, p. 73). Buscando assim que 0 esse jovem/adulto saiba ndo apenas operar
com conceitos matematicos, mas também interpretar situacGes, investigar e solucionar
problemas a partir de seu conhecimento, ndo tratando a matematica de modo isolado. Em
resumo, podemos destacar o que diz a pagina 87 do livro Introdutério: “As competéncias
propostas para essa certificacdo possibilitam ao jovem ou ao adulto atuar na sociedade tendo a
matematica como instrumento de mediagdo”.

O fato da matriz curricular ser extensa me levou a duas possiveis interpretacoes:

i. Exigir muito conhecimento do aluno, fazendo com que ele se sinta desestimulado
mediante ao grande contetdo programatico e ao possivel nimero alto de questdes abordando
assuntos que ndo sdo do seu conhecimento e nem fazem parte do saber adquirido, conforme

citado como objetivo na criacédo da prova;
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ii. Por ser uma matriz extensa, d& oportunidade igual a todos os alunos, fazendo com
que cada um tenha a oportunidade de mostrar e utilizar seus saberes adquiridos na area

adequada;

2.3 CONSIDERACOES SOBRE O MATERIAL DE APOIO

O MEC disponibiliza, no portal do INEP, materiais para estudo®, dentre eles dois
livros especificos para o ENCCEJA de matematica (um para cada modalidade de ensino,
fudamental e médio) e a colecdo de cadernos da EJA, ambos na versdo em PDF para
download, ndo sendo oferecidos esses materiais na forma fisica para candidatos que néo

possuem meios de acessar o material em PDF.

i. Livro ENCCEJA Fundamental e médio: Sdo oferecidos para download dois livros -
um do ensino fundamental, outro do ensino médio. Cada livro é dividido, por temas -
denominados competéncias, em nove capitulos e foi desenvolvido para ajudar o candidato a
preparar-se para a avaliacdo do ENCCEJA e se refere a prova com a proposta de que “Este
exame € diferente dos exames tradicionais, pois buscara verificar se vocé é capaz de usar 0s

conhecimentos em situagdes reais da sua vida em sociedade” (MURRIE, 2006 p. 8).

Cada capitulo desse livro possui um pequeno texto que conta um breve historico sobre
0 tema a ser estudado e, em seguida, traz algumas contextualiza¢fes e alguma questdo para o
estudante resolver, podendo ou ndo ter alguns exemplos. Cada capitulo tem entre 10 e 20
questdes que estdo de acordo com o texto base. O livro segue a matriz curricular proposta para
a prova, mas, apesar de estar bem contextualizado e com um nimero razoavel de questdes,
deixa a desejar em alguns aspectos, como, por exemplo, nas explicacGes de conteudos, que,
em determinados momentos, poderia ser mais detalhada. Basicamente, colocando o referido
tema em um contexto historico que tenta aproximar-se da realidade e de seu uso no cotidiano,
tornando o0s assuntos muito mais intuitivos e, com isso, deixando um pouco a desejar na parte
de aprofundamento do contetdo, que, em alguns casos, é necessario para que o contetdo ndo
pareca “jogado no ar” e sem explicacbes, mesmo que seja recomendado ao candidato

aprofundar-se nos estudos através de outros livros.

2 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/encceja/materiais-para-estudo. Acesso em
27 dez. 2018
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Cada capitulo abrange uma grande area de contetdos, como, por exemplo, no capitulo
2 do livro do ensino médio ha, em 29 péginas, contetidos sobre nog¢des de l6gica, diagrama de
conjuntos, deducao, inducdo, sequéncias por lei de formacédo e nogdes de algebra e produtos
notaveis; esses assuntos estdo bem interligados, mas sdo passados apenas de maneira sucinta,
muito provavelmente para que cada livro consiga abranger toda a matriz curricular exigida

para a prova.

ii. Livros da colecdo EJA: No portal do INEP, contém um link® para acesso & colecdo
de cadernos da EJA, mas esse link é direcionado a uma péagina de erro, retornando a pagina
inicial do INEP. Na aba de “perguntas frequentes”, ¢ possivel encontrar outro link®, que
também leva a uma pagina com erro. No entanto, tive acesso aos cadernos da colecdo do EJA°
oferecidos pela escola estadual na qual trabalho. A educacdo de jovens e adultos na rede
estadual do Rio de Janeiro € dividida em ensino fundamental (6° ano 9° ano, que funcionam
de maneira semestral) e ensino médio (quatro modulos, também de maneira semestral). O
material do ensino fundamental consiste em um Udnico livro por série, que é dividido pelas
disciplinas. Cada disciplina possui duas unidades e essas unidades possuem eixos que sdo
comuns a todas as disciplinas, por exemplo: no 6° ano a unidade 1 de todas as disciplinas tem
o tema “Identidade e pluralidade”, e a unidade 2 tem o tema de “Alimentacdo”. Na parte de
matematica, todos os contetidos estudados sdo contextualizados de acordo com o tema da
unidade em que estdo. Os livros seguem o curriculo minimo, que pode ser acessado através da
pagina da SEEDUC®. Os livros dessa colecdo possuem um aprofundamento detalhado de
conteudos, bastantes exercicios e todos os temas também fazem parte da matriz curricular da
prova do ENCCEJA.

Os livros do ensino médio ndo sdo citados como referéncia na parte de material de
estudo no portal do INEP, mas podem ser encontrados na péagina da CECIERJ’ ou com uma
simples pesquisa no Google, usando como palavra-chave o termo “nova EJA”. Os livros do
ensino médio (Nova EJA ou NEJA) sdo divididos em quatro moédulos, cada modulo possui,
além das unidades de estudo, algumas unidades chamadas de “expansdo”, que sd80 pequenos

aprofundamentos em determinados assuntos. Esses livros também trazem o conteudo de

* Disponivel em http://gg.gg/cu7u9. Acesso em 25 dez. 2018.

* Disponivel em http://gg.gg/cu7uh Acesso em 25 dez. 2018.

® AOKI, Virginia. EJA moderna: educacéo de jovens e adultos . 4 vol. ensino fundamental. S&o Paulo: Editora
Moderna, 2013.

® Disponivel em: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=5687863. Acesso em 04 jan. 2019.
" Disponivel em: http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja/recurso-multimidia-professor/. Acesso em: 04 jan. 2019.
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maneira contextualizada com a realidade, porém tem um nimero menor de exercicio por
capitulo e os temas sdo menos aprofundados que na colecdo do ensino fundamental, mas
também sdo contelidos pertencentes a matriz curricular do ENCCEJA.

Além disso, também foram solicitados outros dados sobre provas de anos anteriores e
a resposta obtida foi que todos os dados que podiam ser fornecidos estavam na plataforma
online do INEP, disponiveis para consulta. Vale relembrar que um dos objetivos do
ENCCEJA, em sua criacdo, foi que os dados coletados através dos exames pudessem ser
utilizados para melhorar a qualidade da educacdo bésica de jovens e adultos; no entanto, a
falta de transparéncia com esses dados faz parecer que esse objetivo jamais saird do papel e
concretizar-se, pois, sem os dados, nada pode ser analisado e melhorado.

2.4 APROVA DO ENCCEJA

A prova de matemaética é composta por 30 questdes objetivas e apenas as provas de
2017 estdo disponiveis, na fntegra, para consulta®. Solicitei ao MEC, através do portal
eletronico do INEP, as provas anteriores e obtive a resposta, por e-mail, de que os cadernos de
questBes ndo sdo divulgados, pois podem comprometer a seguranca das préximas avaliagdes.
A resposta a solicitacdo enviada por e-mail pode ser conferida na figura 13, a seguir. Tanto a
prova do ensino fundamental, quanto a do ensino médio estdo dentro dos assuntos

requisitados na matriz curricular e no material de estudo disponivel para consulta online.

® Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/encceja/provas-e-gabaritos. Acesso em: 04
jan. 2019.
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Figura 13 - Resposta a solicitagao
Confirmacgao de Fechamento do Protocolo 3183891

> Caixa de entrada x

meccentraldeatendimento@mec.gov.br seg, 2 de abr de 2018 08:46 4
paraeu ¥

Prezado(a) Sr(a) thamyres cristina silva ventapane,
O protocolo de n° 3183891, foi finalizado em 02/04/2018 08:39:58 .

Assunto:
INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira >> Encceja >> Encceja Anos
Anteriores >> Provas >> Solicitagao de provas e/ou questdes. >> Solicitagdo de provas e/ou questoes.

Solugao:

Informamos que os cadernos de provas aplicados no Encceja ndo sdo divulgados, bem como os
itens que o compoem, pois pode comprometer a seguranca e o desenvolvimento das agoes de
avaliagdo conduzidas pelo Inep. Todavia, materiais para estudo estdo disponiveis no

link (http://portal.inep.gov.br/web/guest/materiais-para-estudo).

Para mais detalhes, favor entrar em contato com a Central de Atendimento do Ministério da Educacéo , pelo telefone
0800616161 ou pelo Fale Conosco no Portal do MEC (http://fale-conosco.mec.call.inf.br)

Colocamo-nos a disposicao para atendé-lo(a).

Agradecemos seu contato.
Esta mensagem foi enviada por um sistema automatico. Favor, ndo respondé-la.
Fonte: Imagem fornecida pela autora.
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3 MINHA EXPERIENCIA COM A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

3.1 APLICACAO DA PROVA DO ENCCEJA E RESULTADOS

3.1.1 Provas do ensino fundamental

As provas do ensino fundamental foram aplicadas ao 6° ano do ensino fundamental da
Educacdo de Jovens e Adultos, com o intuito de avaliar se eles estdo aptos a realizar a prova
do ENCCEJA, considerando o seu saber adquirido ao longo da vida e de outras fases do

ensino, como afirmado no Livro Introdutorio:

A Matriz para 0 Encceja concorre para a promocdo de provas que déem
oportunidade para jovens e adultos aproveitarem o que aprenderam na vida prética,
trabalhando com aspectos basicos da vida cidadd, como a tomada de decisfes e a
identificacdo e resolucdo de problemas, a descricdo de propostas e a comparacdo
entre idéias expressas por escrito, considerando valores e direitos humanos
(MURRIE, 2002, p. 18).

No 9° ano do ensino fundamental desta mesma modalidade de ensino, as provas foram
aplicadas para avaliar se 0s alunos, ao concluirem essa etapa do ensino, estariam, também
segundo 0 ENCCEJA, aptos a obter a certificacdo do ensino fundamental e realizar o ensino
médio. J& na turma de mdédulo |, o intuito foi avaliar se esses alunos que chegam ao ensino
médio possuem o conhecimento necessario para terem obtido a certificacdo do ensino
fundamental e prosseguirem no ensino médio. A aplicagdo da prova foi divida em quatro
encontros de aproximadamente uma hora, ao decorrer de duas semanas. Foi necessario
realizar quatro encontros para que o seguimento das aulas normais néo fosse atrapalhado, para
que os alunos tivessem tempo de abstrair e entender as questdes — sem que ocorresse um
esgotamento mental — e também devido a dificuldade na frequéncia de alunos, possibilitando,

assim, que mais alunos tivessem a oportunidade de participar da pesquisa.
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Figura 14 - Resultados turma 6° ano do ensino fundamental - EJA

TURMA 62 ANO
MEDIA 10,57 [ALCANCE 8-14
MEDIANA 10 TOTALDE ALUNOS 7
N2 DE ACERTOS QUANT. ALUNOS

] 2

10 2

11 1

13 1

14 1

Fonte: Dados fornecidos pela autora.

Dentre todas as turmas, a do 6° ano foi a que obteve a maior média (10.57), com uma
amplitude de 8 a 14 questdes. Em contrapartida, foi a Unica turma que realizou a prova do
ensino fundamental e teve questdes com zero acertos. A média relativamente alta pode ter se
dado em razdo do pouco nimero de alunos. Apenas sete alunos do 6° ano estavam
frequentando regularmente a escola no periodo de aplicacdo de provas. Nessa turma, trés
alunos possuiam menos de 24 anos e ndo estiveram longe da escola por um periodo maior de
2 anos; 0s outros quatro alunos ja estavam afastados da escola hd mais de 10 anos, havendo
retornado no ano em que a pesquisa foi realizada. Sendo assim, temos uma turma mista, com
uma pluralidade de sujeitos, que engloba desde jovens que ndo se adaptaram as turmas
regulares e acabaram evadindo até adultos que ndo puderam concluir os estudos em idade
adequada por motivos diversos, o que € uma forte caracteristica das turmas de EJA e NEJA no
Brasil.

Essa turma teve bastante dificuldade, ndo s6 no que tange a parte matematica da prova,
como também na parte de interpretacdo das questdes, muitas vezes requerendo algum tipo de
ajuda ou mesmo motivacgdao para concluir a prova, tendo, assim, que ser estimulados a todo
tempo. Os alunos dessa turma também foram os mais interessados em, mesmo ao fim da
pesquisa e realizacdo das provas, solicitar uma espécie de correcdo e prova comentada,
pedindo explicacdo sobre cada item, demonstrando bastante interesse em aprender, além de
expor suas dificuldades. Os alunos demonstraram maior dificuldade, apos explicacdes, nas
questdes que exigiam nocOes de geometria e resolucdo de sistemas, pois essas questdes
acabam exigindo varios passos para a resolugao, o que eles alegaram “dar um nd” na mente,
fazendo-os, algumas vezes, desistir da linha de raciocinio. A turma do 6° ano foi escolhida
para termos uma breve nocdo se a prova do ENCCEJA esta realmente em um bom nivel, visto
gue a prova se destina a pessoas que, por algum motivo, estdo afastadas da escola.
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Figura 15 - Resultados turma 9° ano do ensino fundamental - EJA

TURMA 92 ANO
MEDIA 8,53 |ALCAMNCE 2-16
MEDIANA 8 TOTAL DE ALUNOS 17
N2 DE ACERTOS QUANT. ALUNOS

(S O U () TR R W ) o

16
Fonte: Dados fornecidos pela autora.

A turma do 9° ano era composta, em sua maioria, por alunos que estavam nessa
mesma escola desde o0 6° ano da EJA e, mesmo assim, dos 17 alunos, apenas um acertou mais
da metade da prova. A média da turma foi de 8.53, e 0 nimero de acertos variou entre 2 e 16
pontos, num total de 30 pontos. A turma apresentou um pouco de dificuldade durante a
execucdo da prova, principalmente no que se refere a interpretacdo de questdes. Muitos ndo
conseguiram extrair da questdo, composta por uma situacdo problema, o conteldo que era
solicitado, mesmo quando o contetdo era parte do que havia sido estudado no semestre. A
turma do 9° ano foi escolhida para realizar a prova do fundamental para que pudesse ser feita
uma avaliacdo tanto da prova ENCCEJA quanto da educacdo EJA, possibilitando saber se
esses alunos que foram certificados no ensino fundamental conseguiriam obter essa

certificacdo através do ENCCEJA.

Figura 16 - Resultados turma maédulo | do ensino médio - NEJA

TURMA NEJA 1
MEDIA 844 |ALCANCE 5-13
MEDIANA 8 TOTAL DE ALUNOS 16
N2 DE ACERTOS QUANT. ALUNOS

5 2

6 1

7 1

8 3

9 1

10 5

11 1

13 1

Fonte: Dados fornecidos pela autora.

A turma de mddulo | do ensino médio foi escolhida para fazer a prova do ensino

fundamental para que fosse possivel avaliar em quais conteldos de matemética do ensino
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fundamental este aluno, que j& esta cursando o ensino médio, possui dominio. Dentre os 16
alunos que realizaram a prova, a média foi de 8.44, sendo que o0 nimero de acertos variou de 5
a 13 pontos. Nessa turma, alguns alunos frequentavam a escola (na modalidade EJA) ha
algum tempo, mas cerca de 30% dos alunos ja estavam ha certo tempo longe da escola,
havendo retornado no ano de 2018.

O contetdo programéatico do modulo | é, basicamente, uma revisdo do que deveria ser
estudado no ensino fundamental: operacbes com numeros inteiros e nimeros racionais,
equacOes do 1° e 2° graus e nocdes basicas de geometria. A turma, durante as aulas, sempre
demonstrou dificuldade na parte de abstracdo de questdes (parte algébrica) e ndo foi diferente
durante a prova. Ao contrério das turmas de 9° e de 6° ano, essa turma ndo solicitou nenhum

tipo de ajuda, apesar de ter relatado certo nivel de dificuldade na execucdo da prova.

3.1.2 Provas do ensino médio

As provas do ensino medio do ENCCEJA foram aplicadas nas turmas de 9° ano do
ensino fundamental, moédulos | e 1V do ensino médio. No 9° ano e no modulo I, o intuito era
perceber se um aluno recém-formado no ensino fundamental e com idade suficiente para
realizar a prova de nivel estaria apto, por meio dessa prova, para obter a certificacdo do ensino
médio. No médulo 1V, a intencédo era analisar se 0s alunos dessa escola, que no més seguinte
receberiam seus certificados de ensino médio, também estariam aptos para realizar e obter
pontuacdo minima na prova do ENCCEJA. A aplicacdo da prova também foi divida em
quatro encontros de aproximadamente uma hora, ao decorrer de duas semanas, pelos mesmos

motivos apontados anteriormente na aplicacdo das provas de nivel fundamental.

Figura 17 - Resultados 9° ano do ensino fundamental EJA

TURMA 92 ANO
MEDIA 9,31 |ALCANCE 6-11
MEDIANA 10 TOTAL DE ALUNOS 13
N2 DE ACERTOS QUANT. ALUNOS

6 1

7 1

8 3

9 1

10 2

11 3

Fonte: Dados fornecidos pela autora.
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Na turma de 9° ano do ensino fundamental, 13 alunos realizaram a prova de nivel
médio, apenas um aluno havia comecado a frequentar a escola naquele semestre, todos 0s
outros estavam desde 0 6° ou 7° ano. O intuito era saber se esses alunos, maiores de 18 anos,
estavam aptos a realizar a prova de nivel médio e obter uma pontuacdo satisfatoria. No
entanto, a média da turma foi de 9.31 pontos — a maior média entre as trés turmas que
realizaram essa prova, mesmo sendo a turma com o menor nivel de escolaridade — e as notas
variaram entre 6 e 11 pontos, num total de 30 questdes. A turma apresentou também uma

dificuldade na realizacdo da prova, principalmente na parte de interpretacdo de questdes.

Figura 18 - Resultados turma modulo I do ensino médio - NEJA

TURMA NEJA |
MEDIA 7.29  [ALCANCE 2-11
MEDIANA 7 TOTAL DE ALUNOS 17
N2 DE ACERTOS QUANT. ALUNOS

2 1

] 4

¥ 3

8 3

9 2

10 1

11 1

Fonte: Dados fornecidos pela autora.

Na turma do médulo I, 17 alunos realizaram a prova, obtendo uma média de 7.29
pontos e com notas que variaram de 2 a 11 pontos. A turma teve mais dificuldade em realizar
essa prova do que a prova de nivel fundamental. Todos os alunos que realizaram a prova sdo
maiores de idade e, portanto, aptos a realizar 0 ENCCEJA de nivel médio, porém, alem de

terem apresentado bastante dificuldade, nenhum deles atingiu 50% de acertos na prova.

Figura 19 - Resultados turma médulo IV do ensino médio - NEJA

TURMA NEJA IV
MEDIA 7.82 |ALCAMNCE 4-10
MEDIANA 8 TOTAL DE ALUNOS 11
N2 DE ACERTOS QUANT. ALUNOS

4 1

6 1

7 2

8 3

9 2

10 2

Fonte: Dados fornecidos pela autora.
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Nessa turma, a intengdo era avaliar se os alunos que estavam concluindo o 2° grau
possuiam condicOes de também ser aprovados através do ENCCEJA. Dos 11 alunos que
realizaram a prova, pelo menos metade ja frequentava aquela unidade de ensino ha um ano e
meio ou mais, ou seja, ndo estavam afastados da escola e sem acompanhamento ha tanto
tempo. A média de acertos foi de 7.82, tendo essa pontuagdo variado entre 4 e 10 pontos, 0
que foi um pouco abaixo do esperado. No entanto, essa turma foi a que mais demonstrou
maturidade na realizacdo da prova. Apesar das dificuldades, os alunos estiveram o tempo todo
focados em realizar a prova sem precisar de um constante estimulo. Eles também néo tiveram
tanta dificuldade na interpretacdo de questfes e nem no modelo de prova, que é formada por
questdes objetivas.

3.1.3 Explorando algumas questdes das provas

Apos a aplicacdo e correcdo das provas, foi feita uma roda de conversa em cada turma
para corre¢do conjunta, comentarios e duvidas sobre as questdes. Nessa conversa, 0s alunos
puderam comentar sobre as questbes da prova e sobre suas principais dificuldades e
interpretacdes de cada questdo. Abaixo serdo exemplificadas algumas questdes com maiores e

menores indices de acertos entre os alunos.

Figura 20 - Questdo com baixo indice de acerto - Nivel Fundamental

QUESTAO 39 '

Observe a sequéncia numeérica, na qual cada termo esta associado a sua posicéo.

—_

2 3 = 5 n
4 7 10 13 T

A expressdo algébrica que relaciona Ten é

O T=n+3
O T=n+12
®T=2n+3
® T=3n-2
Fonte: Encceja.

Posicao
Termo

—_

Na questdo 39 (figura 20), os alunos relataram dificuldade de abstracdo para marcar a
forma algébrica correspondente. Em geral, eles sabiam quais eram 0s proximos nameros de
cada sequéncia, mas nao conseguiam generalizar para obter uma resposta. Ao mesmo tempo,
por ndo estarem habituados a fazer provas de mdltipla escolha, eles também n&o tentaram

fazer o caminho inverso, testando qual resposta se encaixaria melhor na solugdo do problema.
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Figura 21 - Questdo com baixo indice de acerto - Nivel Fundamental

QUESTAO 58 ]

O dono de uma creche fez uma pesquisa de preco de leite em quatro supermercados.
Os precos, por litro, do leite desnatado, do leite integral e da taxa de estacionamento em cada

supermercado sdo:

Supermercado |

Supermercado Il

Integral: R$ 1,90
Desnatado: R$ 2,30
Estacionamento: R$ 2,00

Integral: R$ 2,10
Desnatado: R$ 2,20
Estacionamento: R$ 3,00

Supermercado Il

Supermercado IV

Integral: R$ 1,80
Desnatado: R$ 2,50
Estacionamento: R$ 4,00

Integral: R$ 2,20
Desnatado: R$ 2,40
Estacionamento: Livre

Ele comprara 84 litros de leite, todos em um Unico supermercado, sendo que 60 litros serdo
do tipo integral.

O dono da creche gastara menos se comprar no supermercado

0.

O

® .

oV

Fonte: Encceja.

Na questdo 58 (figura 21), a resposta certa exigia que fossem feitos varios calculos
para a comparacdo dos gastos totais em cada supermercado. Apds a correcdo, 0s alunos
alegaram que “ndo era tdo dificil assim”, mas que ndo haviam conseguido interpretar que a
questdo realmente pedia varios calculos sucessivos. As questdes com menor nimero de
acertos da prova de nivel fundamental foram, em geral, questdes que envolviam algum
conhecimento de geometria (&ngulos, areas, etc.) e questdes que necessitavam de um ndmero

maior de andlises para ser feitas.

Figura 22 - Questdo com baixo indice de acerto - Nivel Médio
:

Um reservatério com capacidade de 3 000 litros possui 240 litros de agua em seu interior.
Para encher esse reservatério, uma pessoa utiliza uma bomba com vazado (quantidade de
litros que entram no reservatério em relagdo ao tempo transcorrido) de x litros por minuto.
Logo apds o inicio do enchimento do reservatério, a bomba foi desligada por 10 minutos. Ao
ser religada, completou o enchimento do reservatério. Enquanto esteve funcionando, a bomba
trabalhou sempre na mesma vazao e houve somente essa entrada de agua no reservatério e
nao houve saida.

A expressao que representa o tempo de enchimento do reservatério, em minuto, em fungdo da
quantidade x de agua, em litro, é igual a

2760
o x+10
3000
© x+ 10
® 2760+10
X
o 2%,

Fonte: Encceja.
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Na questdo 43 (figura 22), os alunos relataram dificuldade, pois a questdo era
algébrica, ou seja, a razdo pedida estava em funcdo de uma letra, em vez de exigir “apenas
calculos”. Além disso, essa questdo possui um texto muito grande, o que faz com que 0s
alunos que ja possuem uma dificuldade de interpretacdo se sintam perdidos e desmotivados

para soluciona-la.

Figura 23 - Questdo com baixo indice de acerto - Nivel Médio
.

Uma construtora solicita ao seu fabricante de pré-moldados que altere as dimensdes
dos blocos retangulares utilizados na construgdo de paredes. Foi solicitado que cada bloco
tenha comprimento externo de 100 cm e largura externa de 15 cm. O fabricante calculou que a
espessura da parede do bloco sera de 3 cm para suportar o peso no empilhamento dos blocos,
sendo necessario dimensionar a altura do bloco de forma a utilizar um volume de concreto de
39 240 cm® na produgéao de cada bloco, conforme ilustra a figura.

Espessura 3 cm

N

Altura

Espessura 3 cm

Nessas circunstancias, qual deve ser a altura do bloco, em centimetro?

0 13
0O 26
® 57

® 60
Fonte: Encceja.

A questdo 57 (figura 23) era uma questdo, teoricamente simples, de geometria
espacial, porém, muitos alunos alegaram nem ter ideia de como realizar a conta do volume
solido. Apos a corregdo, eles concordaram entre si que a questdo ndo era dificil, mas eles ndo
estavam acostumados a trabalhar com questfes desse tipo no cotidiano escolar. Na prova de
nivel médio, as questdes que envolviam geometria, regra de trés e expressdes algébricas
foram as que obtiveram menor indice de acertos entre os alunos. Os alunos das turmas de
nivel médio (NEJA | e NEJA 1V) tiveram menos dificuldade na parte de interpretacdo das
questdes, mas, mesmo assim, queixaram-se da dificuldade com as questdes que possuiam um
texto maior, devido a contextualizacao.

Tanto na prova de nivel fundamental quanto na prova de nivel médio, as questdes com
maior indice de acertos foram aquelas com textos menores e que possuiam algum tipo de

analise de gréaficos, tabelas ou figuras simples.
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Na conversa, os alunos disseram que algumas questdes eram mais simples e objetivas,

facilitando a compreenséo do problema.

Figura 24 - Questdo com alto indice de acerto - Nivel Fundamental
.

O quadro apresenta a temperatura média (em °C) de algumas capitais brasileiras no ano de

2008.
Capital Temperatura média (°C)
Aracaju 29,8
Belém 31,9
Belo Horizonte 27,3
Brasilia 27,0
Campo Grande 29.4
Cuiaba 32,5
Jodo Pessoa 30,0
Manaus 32,1
Natal 29,8
Palmas 33,6
Porto Alegre 25,0
Salvador 29,4
Sao Paulo 25,6
Vitoria 28,9

Com base nesses dados, as capitais com a maior e a menor temperatura média no ano de 2008,
respectivamente, foram

0 Aracaju e Vitoria.

( Belém e Aracaju.

® Palmas e Porto Alegre.
@ Vitéria e Séo Paulo.

Fonte: Encceja.

Na questdo 32 (figura 24), a questdo exigia apenas uma breve analise da tabela
apresentada, e a contextualizagdo sobre temperaturas fazia parte do cotidiano de todos os

alunos; sendo assim, a resposta foi dada de maneira bem intuitiva e sem gerar muita davida.
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Figura 25: Questdo com alto indice de acerto - Nivel Fundamental

QUESTAO 36 :

Afigura representa um dos tabuleiros de um jogo que tem o objetivo de ensinar os maltiplos
dos numeros naturais. Cada tabuleiro apresenta uma regularidade que se refere a um namero
natural. Com o manuseio constante, foram apagados trés nimeros que ocupavam os retdngulos
que agora estdo em branco.

20
16
14
12
8
4
2
O resultado da adicao dos trés nimeros apagados & igual a
0 31.
0 32
® 33
© 34.

Fonte: Encceja.

A questdo 36 (figura 25) obteve 100% de acertos entre os alunos do 6° ano. E uma
questdo de andlise de sequéncia e de soma; nessa questdo, nenhum aluno demonstrou
dificuldade de compreensdo. Os alunos também demonstraram interesse pela questdo, pois ela

estd problematizada de maneira ludica, simples e objetiva.

Figura 26 - Questdo com alto indice de acerto - Nivel Médio

Um carpinteiroguarda, em quatro caixas opacas (ndo transparentes), dois tipos de parafusos
que se diferenciam apenas por suas tonalidades (claros e escuros). Ele sabe exatamente quantos
parafusos de cada tipo ha em cada caixa. As quantidades estao apresentadas a seguir.

Considere que esse carpinteiro queira retirar, sem olhar, um parafuso de uma de suas
caixas, esperando ter a maior probabilidade de obter um de cor clara.

A retirada deve ser feita da caixa
0l
(BRIR

(CHIIR
(DRIYA

Fonte: Encceja.
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Na prova de nivel médio, pode-se citar como exemplo a questdo 32 (figura 26), que,
apesar de ser uma questdo que exige uma nocao bésica de probabilidade (assunto que sé é
abordado no maédulo 1V), teve um bom ndmero de acertos. Os alunos classificaram-na como

facil e colocaram a ilustracdo da questdo como principal facilitador.

Figura 27 - Questdo com alto indice de acerto - Nivel Médio
| QUESTAO 54 | |

Uma pesquisa realizada em uma cidade apresentou o nimero de casos de dengue que
foram confirados no periodo de 2010 a 2013. O grafico apresenta o ndmero de casos por ano.

450
425
400
375
350
325
300
275
250

225
200
175
150
125
100
75
a0
25
0 |

|
2010 201 2012 2013

Numero de casos de dengue

A média aritmética anual do niumero de casos de dengue confrmados, no periodo de
2010 a 2013, foi igual a

0 262,5.
© 300,0.
@ 325,0.
@ 337,5.

Fonte: Encceja.

A questdo 57 (figura 27) pedia apenas uma breve analise do grafico e o conhecimento
de média aritmética. Alguns alunos alegaram nédo saber o conceito de média aritmética, ou até
mesmo saber fazer, mas ndo associar ao nome. Ainda assim, a maioria obteve éxito na
resposta e ndo apresentou dificuldades quanto a interpretacdo da questao.

A questdo mais levantada pelos alunos foi que a prova era longa, com questdes
grandes e que exigiam ndo apenas saber as “quatro operagdes” ou 0s conteudos béasicos de
matematica, mas também bastante leitura, anélise e interpretacdo para chegar aos respectivos
resultados. As questdes com textos menores e com recursos de imagens foram classificadas,

pelos alunos, como as mais faceis e mais motivadoras.
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3.1.4 Algumas consideragoes

A principal intencdo dessa pesquisa — de aplicacdo de provas para os alunos das séries
anteriormente especificadas — foi fazer um comparativo entre o0 que é o cobrado na prova do
ENCCEJA e 0 que é ensinado em sala de aula, estabelecendo uma relacéo que vai muito além
da analise de curriculo dessas duas formas de obtencdo do certificado de conclusdo do
fundamental ou médio. Como ja mostrado, o curriculo de ambos estdo bastante alinhados,
porém temos que fazer uma observacéo sobre o que acontece na préatica, no dia a dia de sala
de aula e em cada prova aplicada.

E claro que temos uma pequena quantidade de alunos que zeram parte dessa pesquisa,
0 que torna impossivel termos um panorama da educacdo de jovens e adultos, mesmo que
apenas no estado do Rio de Janeiro. A pesquisa foi feita apenas na unidade de ensino em que
leciono, pois, devido ao cronograma corrido da EJA, fica inviavel aplicar a prova em varias
escolas e fazer o acompanhamento de cada turma e grupo de alunos, isso porque cada
professor tem seu préprio planejamento, e eu, enquanto professora, também preciso cumprir
com meu planejamento e cronograma em cada turma. Sendo assim, a opgao foi acompanhar
detalhadamente cada turma, para que pudesse realizar uma analise um pouco mais concreta,
dentro das limitacdes existentes. O baixo numero de alunos também se deve ao fato do
processo de esvaziamento que ocorre todo final de semestre, principalmente no final do ano,
pois os alunos acabam se ausentando quando conseguem algum emprego temporario de fim
de ano, deixando a escola em segundo plano.

O que se pbde observar é que, apesar dos curriculos e eixos cognitivos da prova e das
turmas de EJA/NEJA estarem alinhados, os alunos ndo alcangaram um bom desempenho na
realizacéo da prova, mesmo que a maioria deles tenha alcangado um bom rendimento em sala.
A maior dificuldade da maioria dos alunos, durante a realizagdo da prova, foi a interpretacéo
das questbes. Eles relataram muita dificuldade em entender o que era pedido, visto que as
questdes eram bastante contextualizadas.

E preciso, entdo, entendermos que, ainda que alguns parametros estejam alinhados na
teoria, eles podem n&o funcionar, na prética, to bem quanto deveriam. E preciso fazer uma
anélise mais ampla do tipo de publico que cada setor (escola e avaliacdo de larga escala)
pretende atingir, para que todos os alunos tenham, verdadeiramente, as mesmas

oportunidades, condi¢des e suas necessidades atendidas.
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3.2 EXPERIENCIA EM SALA DE AULA

Ha cinco anos trabalho com educacdo de jovens e adultos, tendo contato ndo apenas
com esses alunos, mas também com colegas de profissdo que estdo ha mais de 20 anos
atuando nesse segmento, o que me possibilita uma enorme troca de experiéncias e
aprendizado. Atualmente, ndo ha na SEEDUC/RJ (Secretaria de Estado de Educacdo do Rio
de Janeiro) nenhum tipo de projeto ou formacdo continuada voltada para professores que
atuardo na Educacdo de Jovens e Adultos, entdo nosso trabalho com esse publico tdo misto e
diferenciado fortalece-se em nossas préticas e trocas diarias.

Na EJA, temos turmas mistas no que diz respeito as idades e também aos sonhos. No
ensino fundamental, recebemos desde jovens de 16 anos que “ndo deram certo” N0 ensino
regular até pessoas de mais idade que pararam de estudar ha mais de 20 anos e agora, com
filhos criados, tiveram tempo e oportunidade de retomar os estudos. Dos alunos que séo ditos
como aqueles que “ndo deram certo” no ensino regular, que sdo 0s mais jovens, temos 0s que
repetiram muitas vezes por alguma dificuldade no conteudo, por falta de maturidade ou até
mesmo por nao se adaptar ao sistema de ensino, mas também temos os alunos que optaram
por fazer cursos, estagios ou trabalhar para ajudar em casa, tendo que estudar na EJA.

O ensino da EJA, que na maioria das unidades escolares é oferecido no turno da noite,
é, muitas vezes, usado como uma ameaca para esses alunos jovens: aquele que ndo estudar
para avancar de série ou apresentar um mau comportamento serd transferido de turno.
Algumas vezes esse “método” acaba sendo eficaz, os alunos mais imaturos acabam
adquirindo maior responsabilidade ao estudar no turno da noite com pessoas mais velhas e
maduras, mas, em outros casos, temos o0s alunos que continuam agindo com imaturidade e
também acabam ndo se adaptando a EJA.

No caso dos alunos que sdo mais velhos, ha algumas pessoas de mais idade que estdo
na escola apenas em busca de uma realizacdo pessoal (concluir os estudos), algumas que
precisam da conclusdo dos estudos para continuar no mercado de trabalho ou conseguir uma
promocdo no emprego e algumas pessoas que tiveram que parar de estudar anteriormente e
agora querem retomar os estudos e prosseguir em algum curso técnico ou graduacao.

Na pratica em sala de aula e na convivéncia com os alunos, percebemos que em uma
mesma turma temos, além da diferenca de idades, muitos sonhos distintos: alguns querem
apenas um diploma para realizagdo pessoal, outros precisam concluir os estudos para
conseguir ou manter o emprego, outros estdo ali para passar o tempo e manter a mente ativa,

alguns porque a familia obriga a estarem na escola e ainda ndo entendem a importéancia de
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estudar, e h4, ainda, muitos tambeém estdo ali porque querem realizar a prova do vestibular e
continuar os estudos em uma universidade ou em um curso técnico. Portanto, temos pessoas
que estdo ali apenas com o intuito de aprender o béasico e algumas que querem ir além,
pessoas com maior facilidade de assimilar conteudos e pessoas que estdo ha muito tempo
paradas e exigem uma maior atencdo devido a dificuldade.

Numa mesma turma, ha alunos que demandam atencéo especifica e, além disso, séries
que funcionam em modulos com carga horéria reduzida — de apenas seis meses e hora/aula
que, na maioria dos casos, fica em torno de 30 minutos, ja que as aulas sdo ministradas, em
sua maioria, no turno da noite e temos alguns problemas relacionados ao horério de trabalho
dos alunos e violéncia em determinadas localidades. Nos modulos de ensino médio (NEJA)
apenas as disciplinas de Portugués e Matematica estdo presentes nos quatro mdédulos,
disciplinas como Historia e Geografia alternam-se entre os médulos.

A questdo do horério reduzido, além da distorcdo idade-série e conciliacdo de estudos
com familia e emprego, faz com que muitos alunos da EJA precisem ter o dobro de esforco
para conquistar algo além do ambiente escolar. Esse fato também é refletido nos professores
que trabalham com essa modalidade de ensino, pois os esforcos também tém que ser
dobrados, para atender as diferentes demandas dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao mesmo tempo em que 0 processo de escolarizacdo de adultos no Brasil comeca no
periodo colonial, ela é também muito recente. Por muitos anos, a preocupagdo foi somente
combater o analfabetismo, dando pouca ou nenhuma importéncia a continuidade dos estudos
da pessoa adulta. Da mesma maneira, a educacdo de adultos sempre foi uma modalidade
deixada de lado pelo Estado, tendo apenas existido por causa de acdes de pessoas que se
importaram com essa modalidade, apenas recentemente a EJA foi incluida como dever do
Estado, possuindo diretrizes para serem seguidas. Como consequéncia disso, temos,
atualmente, um grande numero de pessoas que leem um texto simples, mas ndo conseguem
interpretar e entender o sentido apresentado pelo autor.

Ainda néo séo dadas ao professor que se dispde a trabalhar com EJA as condigdes e
formacOes necessarias para lidar com esse tipo de publico tdo heterogéneo, tampouco é dado o
investimento necessario nessa modalidade de educacdo. Assim, corrobora-se 0 que Lourencgo
Filho afirma: “Quem pretenda ensinar a adultos, como as criancas, precisara de conhecer, por
pouco que seja, 0s processos de aprendizagem e 0s principios gerais da didatica. Mas estes
ainda ndo bastam. Ha na verdade, uma pedagogia especial para adultos, jA que em parte
fixada, em outra, ainda flutuante.” (LOURENCO FILHO, 2000, p. 180).

Muitos programas foram instituidos pelo governo, a fim de ampliar e atender a
demanda de Educacdo de Jovens e Adultos, porém muitos acabam nédo tendo o éxito esperado.
O ENCCEJA surgiu como uma alternativa a educacao supletiva e visando acabar com a
pratica de “vendas de diplomas”, que era muito comum na época de sua criacdo. Portanto,
temos, no momento, um excelente caminho para obtengédo da concluséo de estudos de jovens
e adultos, mas muitos destes sequer conseguem ter condi¢fes basicas de interpretar um texto.

De acordo com os dados disponiveis e analisados sobre o ENCCEJA, vemos que
grande parte dos candidatos da prova pertence a classes sociais mais baixas da populacéo e
que, em algum momento, tiveram que interromper seus estudos. Provavelmente, muitos
desses candidatos possuem em ascendentes que tiveram pouco ou nenhum acesso a educacgao
formal. Sendo o processo de escolarizacdo brasileiro, de certo ponto, muito recente é preciso
entender que muitos dos adultos que tentam hoje concluir estudos passaram por situacdes
familiares recentes de pouca estrutura educacional. Dessa forma, é preciso pensar nesses
adultos como sujeitos que precisam de um processo de escolarizagdo que se adapte as suas

realidades, para que eles possam alcangar os objetivos com qualidade e de maneira plena.
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Vemos que, apesar de esses alunos frequentarem a escola e possuirem o desejo de
prosseguir com os estudos, ainda existe uma lacuna a ser preenchida. A defasagem de
conteudos na Educacéo de Jovens e Adultos ainda € um grande problema que se encontra sem
solucdo. Ha, atualmente, uma preocupacdo muito grande em alfabetizar, diplomar e
profissionalizar jovens e adultos, mas ainda ndo ha uma preocupacéo relevante concernente a
qualidade com a qual isso esté sendo feito.

Faltam, aos professores, a formacao e o suporte necessarios para lidar com a Educacéo
de Jovens e Adultos. Falta a esses jovens e adultos a base necessaria para que eles possam
frequentar a escola e dar prosseguimento aos seus estudos. O problema da Educacdo de
Adultos se da desde a base: muitas vezes o aluno chega a escola, pela primeira vez, ja adulto,
sem nunca ter participado de um ambiente como aquele, e é convidado a participar e a
desenvolver conteddos de maneira aligeirada e muitas vezes ndo constante. Quando um
professor decide dar énfase ao conteldo basico proposto para as séries, fica evidente a
defasagem na educacdo primaéria basica, j& quando um professor resolve dar énfase aos
saberes adquiridos pelo aluno ao longo da vida, como proposto, esse aluno depara-se com
exames que muitas vezes ndo é capaz de realizar.

O ENCCEIJA resolve o problema da “venda de diplomas”, uma vez que sua inscri¢ao é
gratuita, mas ndo oferece para todos os cidaddos a oportunidade igual de obtencdo do
certificado de conclusdo, uma vez que ainda existem inimeros problemas na modalidade de
ensino EJA. A escola ainda é, para muitos dos candidatos, o unico lugar de obtencdo do
conhecimento necessario para realizar a prova, muitos ndo tém outros meios de acesso ao
material de estudo necessario, pois, mesmo sendo gratuito, ndo é disponibilizado de maneira
fisica. Podemos verificar que, em algumas situacdes, o aluno da modalidade EJA ndo teria
condicGes de obter o certificado através do ENCCEJA, uma vez que ndo alcancaria o
resultado necessario em todas as areas.

Um dos objetivos principais da criagdo do ENCCEJA foi que pudesse ser avaliada a
qualidade do ensino da modalidade de EJA no Brasil. Contudo, existem poucos dados sobre o
exame e desde a sua criagdo, em 2002, nenhuma nova politica educacional foi aplicada a EJA,
nada foi feito para o seu desenvolvimento, ndo existe nenhum tipo de formacdo para
professores e nenhuma mudanca para o aluno. O INEP se exime da funcdo de fornecer os
dados, alegando que as provas sdo sigilosas por questdes de segurancga, visto que eles
admitem reutilizar questdes do exame, e, quanto a transparéncia de dados, o INEP também
afirma s6 poder fornecer os que estdo disponiveis em sua plataforma digital (atualmente,

apenas dados de 2017, outros dados sd@o referentes as provas aplicadas no exterior), dados
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esses que ndo vém sido utilizados para que o ENCCEJA cumpra com seu objetivo de
aprimoramento da qualidade da modalidade EJA.

Os adultos agora possuem meios de concluir e prosseguir seus estudos, esses meios,
porém, ainda sdo falhos e precisam de mais investimentos, para que a qualidade de ensino
ofertada ao adulto seja a mesma que a ofertada para o jovem em idade escolar “adequada”. E
preciso obter, por meio de politicas publicas educacionais e de préaticas pedagdgicas, um
equilibrio para a formacdo do aluno adulto, algo que leve em consideracdo seu historico de
vida, seus conhecimentos adquiridos e que permita que ele avance intelectualmente, nao
apenas sendo um mero reprodutor de contetdos, mas um ser que tenha dominio sobre 0s
temas propostos.

O trabalho realizado com os alunos e apresentado no capitulo 4 revela que a
modalidade EJA ainda tem um longo caminho a percorrer. Os alunos ainda apresentam
dificuldades basicas de interpretacdo que sdo heranca do baixo investimento em Educacdo de
Adultos ao longo da histéria e da ma formulacdo de programas que ndo foram bem
implementados ou ndo tiveram a continuidade necessaria.

De acordo com os dados, a maior parte dos inscritos para 0 exame tem como objetivo
realocar-se no mercado de trabalho e dar continuidade aos estudos. Muitos também
frequentam ou ja frequentaram a escola, no entanto, a maioria interrompeu 0s estudos nos
anos finais do ensino fundamental ou inicio do ensino médio. Além disso, é grande 0 nimero
de pessoas que ja foi reprovada uma ou mais vezes durante a vida escolar. Esses adultos
tentam, através do exame, superar essa defasagem escolar e reintegrar-se na sociedade de
maneira a conseguir uma melhora na qualidade de vida.

Na atividade com os alunos de diferentes séries da EJA, podemos perceber que mesmo
aqueles que estdo proximos de receber a certificagdo do ensino médio ainda apresentam
muitas ddvidas basicas na parte da matematica e, apesar do empenho ao realizar a atividade
proposta, ndo obtiveram o éxito suficiente para que sua nota fosse considerada satisfatoria.
Tanto a escola, por meio da EJA, quanto o ENCCEJA seguem certificando adultos sem
avaliar se essas praticas estdo realmente sendo satisfatorias, o problema esta sendo resolvido
em ndmeros, mas nao esta sendo feito nada para o aprimoramento da qualidade da educacgdo
de adultos. Assim, toda essa dificuldade que estd sendo apresentada na educacdo basica vai
estender-se na educacdo profissional e no mercado de trabalho.

A prova do ENCCEJA possui um nivel facil, se comparado a sua detalhada matriz,
mas, ainda que esta e a prova estejam de acordo com os parametros do curriculo minimo, é

facil notar que o rendimento dos alunos que frequentam a EJA ainda é abaixo do esperado.
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Atualmente, o que se nota é que as poucas politicas aplicadas & educacdo de jovens e adultos
sdo voltadas apenas para a correcdo do fluxo escolar, a fim de melhorar os dados estatisticos
como um todo, mas nada € feito no sentido de aprimorar a modalidade de educacdo ja

existente.
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ANEXO A - MATRIZ CURRICULAR DO ENCCEJA

Matematica — Ensino Fundamental
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Eixos Cognitivos

I

| - Dominar a
norma culta da
Lingua Portuguesa
e fazer uso das

Il - Construir e
aplicar conceitos das
varias areas do
conhecimento para a
compreensao de
fendmenos naturais,

I11- Selecionar,
organizar,
relacionar,
interpretar dados e
informac6es
representados de

Competéncias de Ilngtuag’etr_ls de prqt;«_assosglstorlco- diferentes formas,
matematica rtistica e cientifica. | producdo teonolagica | P27@ tomar decisdes
' E das r(riani festagf)%s enfrentar situacdes-
e problema.
artisticas.
H3 - Resolver
H1 - Utilizar no situacdo- problema
F1 contexto social H2 - Utilizar algum com nameros
Construir significados| diferentes naturais, inteiros ou

e ampliar os ja

significados e

procedimento de
calculo com nimeros

racionais,

xisten r representacoes dos L envolvendo

e, stentes para 0S ,p ¢ naturais, inteiros ou e -

numeros naturais, numeros - o significados da adicéo,

L S . racionais. N

inteiros e racionais. naturais, inteiros e subtracéo,

racionais. multiplicacdo ou

divisao.

£ HG6 - Interpretar a

. localizacdo e a
Utilizar o ¢ H8 - Resolver

conhecimento
geométrico para
realizar a leitura e a
representacdo da
realidade e agir sobre

ela.

movimentacao de
pessoas/objetos no
espaco
tridimensional e sua
representagéo no
espaco
bidimensional.

H7 - Identificar
caracteristicas de
poligonos
(triangulos e
quadrilateros).

situacdo- problema
que envolva nogoes
geométricas (angulo,
paralelismo,
perpendicularismo).

F3

Construir e ampliar
nocgoes de

grandezas e

medidas para a
compreenséo da
realidade e a

solucéo de problemas

do cotidiano.

H10 - Identificar
registros de notacéo
convencional de
medidas.

H11 - Estabelecer
relagOes entre
diferentes unidades de
medida
(comprimento, massa,
capacidade.)

H12 - Resolver
situacdo- problema
envolvendo diferentes
grandezas e selecdo de
unidades de medida
adequadas.
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F4
Construir e
ampliar no¢oes de
variacdo de
grandeza para a
compreenséo da

‘H15 - Identificar leis

matematicas que
expressema relagéo de
dependéncia entre duas

H16 - Resolver
situacdo- problema
envolvendo a
variagao

de grandezas direta

realidade e a grandezas. ou inversamente

solucéo de problemas proporcionais.

do cotidiano

F5 H19 - Identificar H20 - U~t|I|zar H21 - Resolver

Construir e utilizar representacgoes EXPTeSSoes situacdo- problema

conceitos algébricos | algébricas como uma algebricas para por meio de
generalizar

para modelar e
resolver problemas.

generalizacéo de
propriedades.

situacOes de
contextos diversos.

equacoes do
primeiro grau.

F6

Interpretar
informacdes de
natureza cientifica e
social obtidas da
leitura de gréaficos e
tabelas, realizando
previsao de
tendéncia,
extrapolacéo,
interpolacdo e
interpretacéo.

H22 - Identificar
informacdes
apresentadas em
tabelas ou graficos de
colunas, de setores ou
de linhas.

H23 - Utilizar
informacdes
expressas em gréaficos
ou tabelas para fazer
inferéncias.

H24 - Resolver
problemas com dados
apresentados em
forma de tabela
simples ou grafico.

F7
Compreender
conceitos, estratégias
e situacgoes
matematicas
numéricas para
aplica-los a situacbes
diversas no contexto
das ciéncias, da
tecnologia e da
atividade cotidiana

H27 - Identificar
regularidades presentes
em sequéncia(s)
numerica(s.)

H28 - Resolver
situacdo- problema que
envolva a nocao de
probabilidade.




Matematica — Ensino Fundamental (continuacgéo)
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Eixos Cognitivos
1l

Competéncias de matematica

IV - Relacionar informacdes,
representadas em diferentes
formas, e conhecimentos
disponiveis em situacgdes
concretas, para construir
argumentacao consistente.

V - Recorrer aos
conhecimentos
desenvolvidos para
elaboragéo de
propostas de
intervencao solidaria
na realidade,
respeitando os
valores humanos e

considerando a
d|v_erS|dade
sociocultural.

F1

Construir significados e ampliar
0s j& existentes para 0s nimeros
naturais, inteiros e racionais.

H 4 - Avaliar a razoabilidade de um

resultado numérico na construcao
de argumentos sobre afirmacdes
quantitativas.

H5 - Avaliar propostas de
ntervencédo na realidade,
utilizando conhecimentos
nUMEricos.

F2 .. o .
- . H9 - Utilizar no¢bes geométricas
Utilizar o conhecimento s . -
o (rigidez do triangulo, composicao
geométrico

para realizar a leitura e a
representacdo da realidade e
agir sobre ela.

e decomposicéo de figuras) na
selecdo de argumentos propostos

como solugéo de
problemas do cotidiano.

F3

Construir e ampliar nogdes de
grandezas e medidas para a
compreensdo da realidade e a
solucdo de problemas do
cotidiano.

H13 - Avaliar a razoabilidade
do resultado de uma medicédo na
construgéo de um argumento
consistente.

H14 - Avaliar propostas
de intervencdo na
realidade utilizando
calculos de perimetros,
area de superficies
planas ou volume de
blocos

retangulares.

Fa

Construir e ampliar nogdes de
variacgao de grandeza para a
compreensdo da realidade e a
solucéo de problemas do
cotidiano

H17 - Utilizar informagdes
expressas em forma de
porcentagem coOmo recurso para a
construcdo de argumentacao.

H18 -Avaliar
propostas de
intervencdo na
realidad,e utilizando
calculos de
porcentagem.

F5

Construir e utilizar conceitos
algébricos para modelar e
resolver problemas.
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F6

Interpretar informages de
natureza cientifica e social
obtidas da leitura de gréaficos e
tabelas, realizando previsao de
tendéncia, extrapolacao,
interpolagéo e

interpretacdo.

H25 - Utilizar informacGes
expressasem graficos ou tabelas
COMO recurso para a construgdo de
argumentos.

H26 - Avaliar propostas
de

intervencdo na
realidad,e utilizando
informacdes
expressasem

graficos ou tabelas.

F7
Compreender conceitos,
estratégias e situacoes
matematicas numéricas para
aplicé-los a situagdes diversas
no contexto das ciéncias, da

tecnologia e da atividade
cotidiana

H29 - Utilizar célculos de juros
simples como recurso para a
construcao de argumentacao.

H30 - Avaliar propostas
de intervengéo na
realidade utilizando
conhecimentos de juros
simples.

Matematica e suas tecnologias — Ensino Médio

Eixos Cognitivos

| - Dominar a norma culta

I1- Construir e aplicar

I11- Selecionar,

I

Competéncias de
matematica e suas

da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens
matematica, artistica e
cientifica.

conceitos das varias
areas do
conhecimento para a
compreensao de
fenbmenos naturais,

organizar,
relacionar,
interpretar dados
e informacdes
representados de

tecnologias de processos diferentes
historico- geograficos, | formas, para
da producéo tomar decisdes e
tecnoldgica e das enfrentar
manifestacoes situagOes-
artisticas. problema.

M1 H1 - Utilizar no contexto | H2 - Utilizar algum H3 - Resolver

Construir significados | social diferentes procedimentos de situacgdo-

e ampliar os ja significados e calculo problema com

existentes com nUmeros naturais, | nimeros

para 0s numeros
naturais, inteiros,
racionais e reais.

representagdes dos
nimeros

- naturais, inteiros,
racionais ou reais.

inteiros, racionais ou
reais.

naturais, inteiros
racionais ou reais
envolvendo
significados da
adicéo, subtracéo,
multiplicacéo ou
diviséo,
potenciacao ou
radiciagéo.
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M2

Utilizar o
conhecimento
geométrico para
realizar a leitura e a
representacdo da
realidade e agir sobre
ela.

HG - Interpretar a
localizagéo e

a movimentacéo de
pessoas/objetosno espaco
tridimensional e sua
representacdo no espaco
bidimensional.

H7 - Identificar

caracteristicas de
poligonos ou solidos
(prismas, piramides,
cilindros).

H8 - Resolver
situacéo-
problema que
envolva nogoes
geomeétricas
(angulo,
paralelismo,
perpendicularis-
mo).

M3

Construir e ampliar
nogoes de grandezas e
medidas para a

H10 — Estabelecer as
relagOes entre diferentes
unidades de medida
(comprimento, massa,

H11- Aplicar a nogédo
de escala na leitura de
plantas ou mapas

H12 — Resolver
situacéo-
problema que
envolva medidas

compreensdo da capacidade, area, volume). de arcos ou
realidade e a solucéo angulos (grau e
de problemas do radiano),
cotidiano. utilizando
teorema de
Pitagoras ou
razao
trigonométrica
(seno
de um angulo
agudo).
M4 H15 H16
Construir e ampliar Identificar leis matematicas Resolver situagéo-
nocOes de variacdo de | que expressem a relacéo de problema
grandeza para a dependéncia entre duas envolvendo a
compreensdo da grandezas. variacao de
realidade e a solucéo grandezas direta ou
de problemas do inversamente

cotidiano.

proporcionais.

M5

Aplicar expressoes
algébricas para
modelar e resolver
problemas, envolvendo
variaveis
socioeconémicas ou
técnico- cientificas.

H19 - Identificar
representacdes algebricas
que expressema relagéo de
interdependéncia entre duas
grandezas.

H20 - Identificar
grafico cartesiano que
represente a relacdo de
interdependéncia entre
duas grandezas
(variagéo linear).

H21 - Resolver
situacdo- problema
cujos dados
estejam
expressosem
grafico cartesiano
que mostre a
variacao de duas
grandezas.
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M6

Interpretar
informacdes de
natureza cientifica e
social obtidas da
leitura de gréficos e
tabelas, realizando
previsdo de tendéncia,
extrapolacao,
interpolacdo e
interpretacdo.

H22 - Identificar
informacdes

apresentadas em tabelas ou

graficos (de coluna, de
setores e de linha).

H23 - Utilizar

informagdes expressas
em graficos ou tabelas
para fazer inferéncias.

H24 - Resolver
situacéo-
problema com
dados
apresentados em
forma de tabela de
dupla entrada ou
gréfico.

M7

Compreender o caréater
aleatorio e ndo-
deterministico dos
fendbmenos naturais e
sociais e utilizar
instrumentos
adequados para
medidas e calculos

de probabilidade, para
interpretar
informacdes de
variaveis

apresentadas em uma
distribuicdo estatistica.

H27 - Calcular a média
aritmética de um
conjunto

de dados expressos em
uma tabela de
frequéncias de dados
agrupados (ndo em
classes) ou gréaficos de
colunas.

H28 - Resolver
situacéo-
problema que
envolva
processos de
contagem ou
nocoes de
probabilidade.
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Matematica e suas tecnologias — Ensino Meédio (Continuacéo)

Eixos Cognitivos
1l

Competéncias de
matematica e suas

IV - Relacionar informacdes,
representadas em diferentes
formas, e conhecimentos
disponiveis em situacoes
concretas, para construir
argumentacao consistente.

V - Recorrer aos
conhecimentos
desenvolvidos para
elaboracéo de propostas de
intervencao solidaria na
realidade, respeitando os

tecnologias valores humanos e
considerando a
diversidade sociocultural

M1 H4 - Avaliar a razoabilidade de H5 - Avaliar propostas de

Construir  significados €| um resultado numérico na intervencdo na realidade,

ampliar os ja existentes para
0S nUmeros naturais, inteiros,
racionais e

reais.

construcao de argumentos sobre
afirmacdes quantitativas.

utilizando conhecimentos
numeéricos.

M2

Utilizar o conhecimento
geomeétrico para realizar a
leitura e a representacdo da
realidade e agir sobre ela.

H9 - Utilizar o teorema de
Pitgoras ou semelhanca de
tridngulos na selecédo de
argumentos propostos como
solucdo de problemas do
cotidiano.

M3

Construir e ampliar nogdes
de grandezas e medidas para
a compreensao da realidade e
a solucédo de problemas do
cotidiano.

H13 — avaliar a razoabilidade do
resultado de uma medicgéo

na construcdo de um
argumento consistente

H14 — avaliar propostas de
intervencg&o na realidade
utilizando célculo de
perimetros, area de
superficies planas ou volume
de blocos retangulares.

M4

Construir e ampliar nogdes
de

variacdo de grandeza para a
compreensdo da realidade e a
solucgéo de problemas do
cotidiano.

H17

Utilizar informacgdes expressas em
forma de juros (simples ou
COMpOSto) COMO recurso para a
construcao de argumentacao
(aumentos e descontos
Sucessivos).

H18

Avaliar propostas de
intervencdo na realidade,
utilizando célculos de
porcentagem e/ou juros.

M5
Aplicar expressoes
algébricas para modelar e
resolver problemas,
envolvendo variaveis
socioecondmicas ou técnico-

cientificas.
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M6

Interpretar informacdes de
natureza cientifica e social
obtidas da leitura de graficos
e tabelas, realizando
previsdo de tendéncia,
extrapolacéo,

interpolacdo e interpretacéo.

H25 - Utilizar informagdes
expressas

em graficos ou tabelas como
recurso para a construcao de
argumentos.

H26 - Avaliar propostas de

intervencdo na realidad,e
utilizando informacodes
expressas em graficos ou
tabelas.

M7

Compreender o caréater
aleatdrio e ndo-
deterministico dos
fendmenos naturais e sociais
e utilizar instrumentos
adequados para medidas e
calculos de probabilidade,
para interpretar informacoes
de variaveis apresentadas
em uma distribuicdo

estatistica.

H29 - Utilizar médias
aritméticas, nocao de
probabilidade ou
conhecimentos estatisticos
COMO recurso para a construcao
de argumentacao.

H30 -Avaliar propostas de
intervencdo na realidade
utilizando probabilidade e/ou
conhecimentos estatisticos
(porcentagem, graficos,
médias).




ANEXO B - CURRICULO MINIMO - ENSINO FUNDAMENTAL

Introducao

MATEMATICA

O trabalho de elaboragao do Curriculo Minimo de Matematica para a Educacao de Jovens e Adultos da
rede de ensino do estado do Rio de Janeiro ndo poderia deixar de levar em consideracdo diversas
especificidades, tais como a heterogeneidade da origem social e a experiéncia familiar dos estudantes que
procuram essa modalidade de ensino, além da necessidade de uma metodologia de atuagdo peculiar, que
atenda as expectativas desses estudantes. Com essas premissas e preocupagdes em mente, nossa equipe
refletiu muito, até produziro documento que ora esta sendo apresentado.

A expectativa da equipe de elaboragdo é que este Curriculo Minimo ndo seja entendido como uma
simples relacdo de contetidos a serem ensinados, mas um conjunto de conhecimentos interligados, que
apresenta uma linha crescente de complexidade ao longo do curso, tanto no Ensino Fundamental, como no
Ensino Médio.

Conhecendo a realidade da rede, elencamos os contetidos que servem de base, para que os
conhecimentos subsequentes sejam acrescentados e expandidos nas fases seguintes, de modo que o
estudante possa compreender e dar significado a esses conhecimentos. De forma alguma, desejamos
privilegiar a memorizagao de férmulas ou regras, mas sim o raciocinio l6gico e a compreensao dos métodos
utilizadosna resolugdo de problemas significativos.

Nessesentido, espera-se que aaplicagdo de cada item do Curriculo Minimo seja o ponto de partida para
solucionar uma situacdo-problema previamente apresentada. Entendemos que, dessa forma, o estudante
compreendera a necessidade do conhecimento matematico e, certamente, ficara motivado a desenvolver seu
aprendizado.

Equipe de Matematica

Matematica FASE VI- ENSINO FUNDAMENTAL

Campo Numérico Aritmético NI'JMEROS NATURMS

Reconhecera sucessao dos nimerosnaturais e representar nimerosnaturaisna retanumérica.

Habilidades e Resolver situagdes-problemas envolvendo as operagbes adicao, subtragao, multiplicagio e divisdo com nimeros
naturais.

Competéncias Calcular poténcias com expoentee base naturais.

Calcular raizquadrada de nimeros naturais quadrados perfeitos.

Campo geométrico TRIANGULOS E QUADRILATEROS

Reconhecerformas geométricas noambienteda salade aula: poligonos.
Compreender os conceitos de ponto, de reta, plano e semirreta relacionando-os aos elementos de figuras planas
(lados e vértices).

Habilidades e Identificar asdiferentes posi¢oes entre duas retas coplanares.
(& TP TR Localizar pontos noplanoutilizandomalhas.

Identificar angulos, vérticese ladosde poligonos.
Construirdiagonais de um poligono.

Calcular asoma dosangulosinternosde tridngulos e quadrilateros.
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Campo Numérico Aritmético FRACOES

Reconhecero conceitode fragdocomoparte de um todo
Identificar frag6esequivalentes eas diferentes representagdesde uma mesma fragao.
Habilidad Aplicar operagbes com fragdes para resolver problemas significativosenvolvendofragbes.
ese Identificar alocalizagio de niimeros racionais naforma decimal naretanumérica.
Competéncias Resolver problemas com frages expressas na forma decimal, envolvendo diferentes significados da adigdo ou
subtragao.
Identificar aporcentagem com fragao decimal.
Resolverproblemas envolvendo nogdesde porcentagem utilizandofragdes ordinarias e decimais.

Campo do Tratamento ESTIMATIVAS E ANALISE DE DADOS

da Informacio

LG L LRSS (dentificar umpontono plano cartesiano.
Competéncias Ler einterpretargraficosde linhas, de barras e de setores.

Matematica FASE VIl - ENSINO FUNDAMENTAL

Campo Numérico Aritmético NUMEROS INTEIROS

Ordenare compararosniimeros inteiros.
Habilidades e Representar nimerosinteirosna retanumérica.

Determinar ovalorabsolutode umnimerointeiro.
Competéncias Realizar asquatro operagdeselementarescom os niimerosinteiros.
Calcular poténcias com nimerosinteiros.

Campo geométrico FORMAS TRIDIMENSIONAIS

Habilidades e Reconhecerformas geométricasespaciaisnoambiente da salade aulae suasplanificagoes.
- Identificar os elementos de umafiguraespacial: arestas, facese vértices.
R Caleular rea dasfaces evolume docuboe doparalelepipedo.

Campo Numérico Aritmético NUMEROS RACIONAIS E RAZAO

Reconhecerntimeros racionais na forma decimal exata e de dizimas periédicas.
Ordenare compararniimeros racionais.
Habilidades e Identificar alocalizagao de niimeros racionais representados na forma decimalna reta numérica.
Competéncias Realizar operagbes com nimerosracionais decimais.
Compreendere aplicar o conceito de razao entre duas grandezas.
Utilizar o conceitode razao paracalcularporcentagem.
Utilizar porcentagem para calcular acréscimos edescontos sucessivos.

Campo Algébrico Simbélico EQUAGAO DO 1° GRAU

Habilidad Identificar problemasque podem ser traduzidos porexpressoes algébricas.
.| Diferenciar uma expressio algébrica de umaequagao.
@, T4E . Reconhecere diferenciar varidvel e incognita.

Resolverproblemas significativos utilizando equagesdo 1°grau.



Campo do Tratamento
da Informagio

Habilidades e Coletar e organizar dados em tabelas.
Representar dados coletados utilizando gréficode linhas, colunase de setores.

comp.thd.s Ler einterpretardadosrepresentadosatravésde graficosde linhas, colunas ede setores.

- __________________________________________________________
FASE VIII- ENSINO FUNDAMENTAL

Campo Algébrico Simbéli o CALCULO ALGEBRICO

Calcular ovalor numérico deexpressdes algébricas.
Habilidad Efetuaroperagdesalgébricasentre mondmiose bindmios.

abili ese Utilizar expressoesalgébricas para representar o perimetrode figuras geométricas.
L« S DTSRI Utilizar os conhecimentosalgébricos para o célculo de dreasdos principais quadrilateros.
Utilizar os conhecimentos algébricos na aplicagao da lei angular de Tales e na soma dos angulos internos de um
quadrilatero.
Utilizar os conhecimentosalgébricos para o calculodo volume de cubose paralelepipedos.

Campo Num érico Aritmético PROPORCIONALIDADE

bilidad Construirfiguras geométricasemmalhaquadriculada, mediante ampliagaoe redugao.
Habili ese Compreendere ampliar o conceitode razao entreduas grandezas.
(o1 0 TR T Reconhecergrandezas proporcionaise estabelecer sua forma de variagao (direta ou inversamente proporcionais).
Efetuar por meio desituagdes-problema o calculo de grandezas diretamente e inversamente proporcionais.

Campo Geométrico POLIGONOS

Compreender, a partir deredugese ampliagdes, aideia defigurasplanassemelhantes;

Habilidades e Aplicar arelagao dos perimetrose das dreasde figurasplanas semelhantes

Competéncias Reconhecero nome dos poligonos regulares com mais de quatroladose identificar suanomenclatura.
Calcular onimero de diagonaisde um poligonoregular.

Calcular asoma dosangulosinternosde um poligonoregular.

Campo Geométrico CIRCUNFERENCIA E CIRCULO

Habilidades e Reconhecerumacircunferénciae seus elementos: centro, raio, diametro, arcose cordas.
C 2. Calcular o perimetrode uma circunferéncia.
sl bl Il Calcular adreade um circulo.

Campo Algébrico Simbélico

Identificar situagGes-problemaque podem serresolvidas por equagoes do 2°grau.
Identificar os coeficientese calcularo discriminantede uma equagao do 2°grau.
Calcular asraizesde uma equagaodo 2°grau.
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