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RESUMO

Esta dissertagdo tem como objetivo investigar e analisar fatores que interferem no
processo de ensino e aprendizagem de estudantes, mediado pelos professores de
matematica, no ambito do Ensino Médio. Buscou-se investigar a seguinte questédo: O
que revelam as pesquisas académicas sobre as dificuldades enfrentadas pelos
professores de matematica no processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo dos
alunos no Ensino Médio? O estudo foi desenvolvido por meio de pesquisa na
modalidade Estado do Conhecimento, de caréater bibliografico e com abordagem
qualitativa, em dissertacfes e teses no contexto brasileiro publicadas entre 2014 a
2018 no sitio eletrénico da CAPES, periodo de publicacéo e atualizacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. Inicialmente foi realizada uma
pesquisa exploratéria por meio de uma revisdo bibliografica. Como objetos de
investigacao foram selecionadas 86 pesquisas, sendo 32 teses e 54 dissertacfes e a
analise ocorreu por meio da construcao de quatro eixos. O Eixo 1 traz percepcdes de
discentes e docentes sobre o contexto escolar, no Eixo 2 tem-se as pesquisas
relacionadas com a pratica pedagdgica, o Eixo 3 trata das pesquisas que mostram
aspectos relacionados com a formacao do professor e avaliacéo e, por ultimo, o Eixo
4 refere-se a curriculo e politicas publicas. Como resultados, foi possivel ampliar a
visdo sobre as principais dificuldades que os professores de matematica do Ensino
Médio enfrentam no processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo da matematica.
Conclui-se que praticas pedagdgicas restritas, formacéao inicial e formacéo continuada
inadequadas, falta de habito de estudo dos estudantes, falta de participacao familiar,
definicdo dos conteddos matematicos nos documentos curriculares oficiais,
infraestrutura escolar insuficiente, falta de recursos didaticos, avaliacbes em larga
escala, falta de tempo dos professores para planejamento das atividades e falta de
valorizagéo profissional docente sao fatores relevantes que causam dificuldades aos
professores em sua pratica.

Palavras-chave: Dificuldades enfrentadas por professores de matemética. Ensino.
Aprendizagem. Avaliacdo. Ensino médio.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate and analyze factors that interfere in the teaching
and learning process of students, mediated by mathematics teachers, in the context of
High School. We sought to investigate the following question: What do academic
research reveal about the difficulties faced by mathematics teachers in the process of
teaching, learning and evaluating students in high school? The study was developed
through research in the State of Knowledge modality, of bibliographic character and
with a qualitative approach, in dissertations and theses in the Brazilian context
published between 2014 and 2018 on the CAPES website, period of publication and
update of the National Curricular Guidelines for Basic Education. Initially, an
exploratory research was carried out through a bibliographic review. As research
objects 86 researches were selected, being 32 theses and 54 dissertations and the
analysis occurred through the construction of four axes. Axis 1 brings perceptions from
students and teachers about the school context, in Axis 2 there is research related to
pedagogical practice, Axis 3 deals with research that shows aspects related to teacher
education and assessment and, finally, Axis 4 refers to public policy and curriculum.
As a result, it was possible to broaden the view on the main difficulties that high school
mathematics teachers face in the process of teaching, learning and evaluating
mathematics. It is concluded that restricted pedagogical practices, inadequate initial
and continuing training, lack of student study habits, lack of family participation,
definition of mathematical content in official curriculum documents, insufficient school
infrastructure, lack of teaching resources, large-scale assessments , lack of teachers'
time to plan activities and lack of professional teaching value are relevant factors that
cause difficulties for teachers in their practice.

Keywords: Difficulties faced by mathematics teachers. Teaching. Learning.
Evaluation. High school.
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1 INTRODUCAO

Em 1997 iniciei o curso de licenciatura em matematica na Universidade de
Brasilia (UnB), motivado pela fascinacdo na resolucdo problemas e exercicios
matematicos do Ensino Médio e professores que ensinavam a matematica de maneira
divertida, utilizando métodos e técnicas diferenciadas como mdusicas, trocadilhos,
histérias e piadas para compreensao e fixacdo dos conteudos. Nesse ano, mesmo
sem curso superior, comecei ministrar aulas de matematica por meio de contrato em
um colégio da rede publica estadual de Goias.

No decorrer do curso me deparei com a matematica pura e aplicada,
completamente diferente do Ensino Médio. Em alguns momentos, cheguei a pensar
se a minha opc¢ado por Matematica teria sido, realmente, a mais adequada, ou se
deveria ter optado por outra area de conhecimento. No entanto, fui percebendo que a
Universidade me ensinou os fundamentos tedricos necesséarios para todos os
conteldos mateméticos a serem trabalhados por um professor em sala de aula, e
assim finalizei o curso em 2002.

Em 2003, continuei ministrando aulas de mateméatica e por incentivo de
familiares iniciei o curso de Direito, uma realidade completamente diferente, nada era
preciso nem exato como a matematica, mas como havia iniciado e ndo costumo
abandonar projetos no meio do caminho, finalizei o curso, onde encontrei uma relacéo
importante entre Direito e Matematica, que foi a interpretacéo, raciocinio l6gico, a
ciéncia exata da matematica como instrumento para o direito em célculos na area
trabalhista, previdenciaria, indenizacbes, cumprimento de pena na area criminal,
dentre outros.

A relacdo encontrada entre direito e matematica vai além de apenas auxiliar no
campo instrumental € a questdo de estabelecer a “(...) realidade descoberta pelo
homem ou um produto, um constructo da humanidade, do intelecto humano e de
suas relacdes sociais” (CABETTE et al., 2015, p. 1). Tendo essa percepc¢ao, mantive
contato com a Matematica enquanto cursava Direito, cursando, no ano de 2005, uma
especializacdo em Matemaética e Estatistica pela Universidade Federal de Lavras-MG
e me efetivando como professor na Secretaria de Educacéo do Distrito Federal.

Em 2008 conclui o curso de Direito, no ano seguinte fui aprovado no exame da
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e iniciei um escritério de advocacia, fiz nesse

mesmo ano de 2009 uma especializagdo em Administracao Escolar. Em 2016 fiz mais
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uma especializacédo, agora em Direito Civil e realizei o Exame Nacional de Acesso
(ENA) ao Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), e
assim iniciei o Mestrado em 2017 e também comecei outra especializacdo em Direito
Médico no qual finalizei em 2018.

O mestrado foi de fundamental importancia para aprimorar meus
conhecimentos matematicos e me oportunizar o contato com a pesquisa e a escrita a
respeito de um tema que me ajudaria em problemas do cotidiano escolar, pois muitas
vezes pensava em abandonar a carreira de professor e atuar apenas como advogado,
devido as dificuldades relativas ao ensino e a aprendizagem enfrentadas pelos
professores em sala de aula e que eu também vivenciava.

Desse modo, as motivagbes que me levaram a estudar o tema proposto
partiram do cotidiano profissional como professor de matematica, mediante minhas
dificuldades em sala de aula e os relatos de amigos professores que, ao discutir sobre
as dificuldades enfrentadas pelos docentes no processo de ensino, avaliacdo da
aprendizagem e rendimento em matematica, apontavam iniUmeros problemas. Essas
reflexdes despertaram o interesse em aprofundar teoricamente no assunto, com o
objetivo de contribuir para os estudos cientificos relacionados ao processo de ensino
e aprendizagem em matematica.

Atualmente estamos em um periodo que ndo podemos fechar os olhos para
dificuldades que os professores enfrentam para o0 processo de aprendizagem dos
alunos. Dentro de uma proposta de ensino, seja ela na area de matematica ou nao,
reinventar-se para que as aulas sejam atrativas, e a0 mesmo tempo atinjam 0s
principais objetivos, que € o ensino pautado na formacéo integral desse aluno,
significa que a mudanca na pratica pedagogica do professor, dentro de sala de aula,
pode ser uma alternativa que busca o interesse maior, que é transmissao e construcao
do conhecimento voltada a cidadania.

A matematica estd presente na vida dos homens desde os tempos mais
remotos. Seus varios ramos ensinam como reconhecer formas e manipular niameros.
Segundo Oliveira (2009), a invencdo dos numeros surgiu da necessidade que 0s
homens primitivos tinham de contar objetos e animais. Ao contar objetos com outros
objetos (pedras, nos de cordas, dedos das méaos etc.), a humanidade comecou a
formar o conceito de numero.

Da mesma forma que na antiguidade objetos eram relacionados com objetos

da realidade, nos tempos atuais, se o educando nao consegue relacionar a informacao
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recebida com algo real, torna-se dificil a compreensdo do conteudo, pois o
conhecimento pode ndo adquirir significado.

Um dos motivos do fracasso do ensino de matematica, para Chagas (2005, p.
1), é estar “tradicionalmente pautado em manipulacbes mecéanicas de técnicas
operatorias, resolucéo de exercicios, que sédo rapidamente esquecidos, assim como a
memorizagao de férmulas, tabuada, regras e propriedades”.

A busca por novas metodologias no contexto do ensino de matemética esta
intimamente ligada a um momento na histéria da Educagédo Matematica denominado
Movimento da Matematica Moderna (MMM). Esse movimento teve seu marco na
década de 60 e tinha como objetos de estudo: a axiomatizacdo, o desenvolvimento
das estruturas algébricas, a teoria dos conjuntos e a légica. No Brasil, 0 ensino de
matematica vivenciava a velha prética tradicional e sem efetivos resultados. Nesse
periodo, havia uma aversao a essa pratica pedagdgica dentro da sala de aula. Pinto

(2005) relata que,
No Brasil, desde 1928, a velha tradicdo memoristica e fragmentada do ensino
tradicional de matematica ja era criticada, em nosso pais, por um dos mais
ilustres protagonistas da renovacéo, o catedratico e diretor do Colégio D.
Pedro Il, do Rio de Janeiro, professor Euclides Roxo, ao propor a jungdo da

aritmética, algebra e geometria em uma Unica disciplina denominada
matematica (PINTO, 2005, p. 3).

Com isso, Euclides Roxo! trouxe, ao cenario brasileiro, reflexdes decorrentes
dos debates ocorridos nos congressos internacionais referentes a reforma do ensino
de matematica?, sendo considerado o precursor de um curriculo que se estudava em
um mesmo ano a algebra e a geometria. Este foi considerado um passo significativo,
pois 0 que se esperava daqueles que estudavam matematica era que fosse atribuida

a concepcao da aplicacdo, para além da mera axiomatizacdo de conceitos.

! Euclides de Medeiros Guimardes Roxo (1890 - 1950) foi professor de matematica, membro do
Conselho Nacional de Educacéo, da Associacdo Brasileira de Educacéo e diretor do Externato do
Colégio Dom Pedro Il. Em 1927 cria uma proposta de renovacédo do ensino das matematicas, a partir
da criagdo da disciplina matematica, sendo a fusdo da aritmética, algebra e geometria, até entéo
ensinadas separadamente. Publica o primeiro volume de uma colecao de livros didaticos, intitulado
“Curso de Mathematica Elementar” onde os contelidos de aritmética, algebra e geometria aparecem
juntos. Publicou em 1937 publicou a obra “A Matematica na educagéo secundaria”, contendo detalhes
do movimento de internacionalizagdo do ensino da matematica em suas propostas de ensino
(PINTO, 2005, p. 3).

2 Euclides Roxo e a Historia da Educagdo Matematica no Brasil. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/160510/0i.pdf?sequence=1. Acesso em: 17 abr.
2020.
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Esperava-se que o MMM no Brasil trouxesse uma eficacia, uma atualizacéo no
ensino. Mas nao foi isso que ocorreu. Ficou no ar a ideia de formar matematicos a
partir da infancia com o ensino de excessivos contetdos abstratos, com énfase ainda
maior na teoria de conjuntos. De acordo com Pinto (2005, p. 5), “A excessiva
preocupacdo com a linguagem matematica e com a simbologia da teoria dos
conjuntos deixou marcas profundas, ainda ndo desveladas, nas praticas pedagdégicas
daquele periodo”.

Com isso, no ensino de matematica nada fora acrescentado em relacdo a
proposta original que era dar uma nova roupagem nas praticas do professor em sala
de aula, permanecendo assim a velha pratica tradicional de ensino de matematica. Os
tempos de abandono do MMM séo datados pelos finais da década de 1980, que
internacionalmente, nessa década, surge um novo movimento chamado de Educacéo
Matematica e sendo criada a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM)
por volta do ano 1988 (VALENTE, 2016).

Nesse cenério, abordagens alternativas para o ensino da Matematica com base
nos pressupostos da Educacdo Matematica foram se consolidando e se constituindo
como estratégias e ferramentas para o professor dinamizar e potencializar as suas
aulas e torna-las mais atrativas, sendo elas: resolucéo de problemas, etnomatematica,
modelagem matematica, jogos, histdria da matematica e midias tecnoldgicas (FARIA
et al., 2016). Entretanto, problemas relacionados ao rendimento dos estudantes em
Matemética ainda estédo presentes, como sera evidenciado no proximo capitulo.

Para ampliar a compreenséo sobre a realidade do ensino de Matematica e a
pratica docente envolvidas nesse contexto, nesta pesquisa foi realizado um estudo
bibliografico, tendo como fontes dissertacdes e teses publicadas no Brasil, buscando-
se respostas a seguinte questao: O que revelam as pesquisas académicas sobre as
dificuldades enfrentadas pelos professores de matematica no processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo dos alunos no Ensino Médio?

Para tanto, definiu-se como objetivo geral: Investigar e analisar fatores que
interferem no processo de ensino e aprendizagem de estudantes mediado pelos
professores de matematica no ambito do Ensino Médio. Com base nas leituras iniciais
obtidas por uma revisdo bibliografica sobre o tema, como objetivos especificos

passou-se a investigar teses e dissertacdes a respeito de:
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0 que apontam pesquisas sobre a influéncia da formacéo inicial e formagéo
continuada nas préticas pedagogicas dos professores no processo de ensino e
de avaliacdo da aprendizagem e do rendimento dos alunos;

e 0 Que apontam as pesquisas sobre as contribuicbes de metodologias e
estratégias diferenciadas no processo de aprendizagem e rendimento;

¢ se hainfluéncia do sistema das politicas educacionais na exigéncia de indices
que interferem no processo de aprendizagem;

e sSe as praticas avaliativas utilizadas como meros exames classificatorios e a
quantidade e disposicdo dos conteudos nos documentos curriculares estdo
entre as dificuldades que os professores enfrentam no processo de
aprendizagem e rendimento dos alunos;

e a influéncia no processo de aprendizagem e rendimento dos alunos de
aspectos como: habito de estudo por parte dos alunos, apoio e participacdo
familiar, estrutura fisica das instituicbes escolares e o pré-requisito de
conteudo;

e Se as pesquisas apontam outros fatores relacionados ao tema da pesquisa que

permeiam o contexto escolar do Ensino Médio.

Dessa forma, a relevancia deste trabalho esta na possibilidade de evidenciar
trabalhos relacionados ao tema e servir como meio de consulta e orientacdo para
pesquisadores e todos os envolvidos no processo educacional. Neste sentido, este
estudo esta organizado em 6 capitulos que estdo descritos a seguir.

No Capitulo 1 foi apresentada a introdug¢édo. O Capitulo 2 aborda o ensino e a
avaliacdo no contexto educacional a luz da Educacao Matemética. No Capitulo 3 sédo
apresentados fatores influenciadores no contexto das dificuldades de ensino,
aprendizagem e avaliacdo em matematica, com destaque para: praticas pedagogicas
dos professores; influéncia do sistema das politicas educacionais na exigéncia de
indices escolares; falta de habito de estudo dos alunos; falta de apoio e participacéo
familiar; conteldos matematicos; diretrizes curriculares nacionais para educacéo
bésica; estrutura fisica; e formacéo inicial e formacdo continuada dos professores.

No Capitulo 4 sdo abordados os fundamentos e procedimentos metodologicos,
discorrendo sobre os procedimentos escolhidos para a pesquisa, 0 processo que

envolve as etapas de escolha do tema, levantamento bibliografico preliminar,
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formulacdo do problema, elaboracdo do plano provisério de assunto, busca das
fontes, leitura do material, fichamento, organizacdo logica do assunto e redacéo do
texto; temos ainda os procedimentos para a andlise de dados. Sao ainda
apresentados os procedimentos metodoldgicos para o corpus de andlise e as
informacdes relacionadas as pesquisas em Educacdo Matematica que compuseram
o estudo, organizacdo para a analise e apresentacao dos resultados.

No Capitulo 5 consta a analise dos dados, estruturada em quatro eixos, que
permite apresentar de forma consistente dificuldades enfrentadas pelos professores
de matematica no processo de ensino, aprendizagem e avaliagcdo no Ensino Médio.
Por fim, o Capitulo 6 apresenta as consideracdes finais, contendo reflexdes a respeito

de todo o estudo realizado e possibilidades de estudos futuros.
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2 OENSINO E A AVALIACAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Este capitulo retrata o ensino, aprendizagem e a avaliacdo no contexto
educacional, por meio de duas sec¢des. Tomando por base os principais conceitos de
Educacéo, a primeira delas discorre sobre o ensino e a aprendizagem e a segunda
aborda a avaliacdo da aprendizagem.

2.1 Ensino e aprendizagem

A educacao é o processo que visa ao desenvolvimento fisico, intelectual e
moral do ser humano, através da aplicacdo de métodos proprios, com o intuito de
assegurar-lhe a integracéo social e a formacgéo da cidadania (MICHAELIS, 2015). De
acordo com D’Ambroésio (1996, p. 68), a educagao € “‘uma estratégia da sociedade
para facilitar que cada individuo atinja o seu potencial e para estimular cada individuo
a colaborar com outros em agdes comuns na busca do bem comum”.

Por outro lado, uma das prioridades da educacao, de acordo com Freire (1986),
€ o didlogo entre professor e aluno para identificar o conhecimento do aluno e, a partir
desse, construir o saber cientifico, oportunizando o aluno a construir o proprio saber,
nao transmitindo conceitos prontos. O conhecimento ndo pode estar centralizado
exclusivamente no professor, sendo construido por meio de transicdo, partindo da
experiéncia do aluno através do dialogo, chegando aos objetivos desejados.

A educacéao, para Freire (1989, p. 48), deve ser fundamentada “na unidade
entre a prética e a teoria, entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, que, por
isso, incentive os educandos a pensar certo”, que atue como apoio na transformacao
social, buscando atingir objetivos através das tecnologias disponiveis. Assim, como
ressalta Tezolin (1995, p. 24), “educar é ajudar a despertar. E facilitar carinhosamente
0 caminho para o ser em desenvolvimento, possibilitando o florescimento do seu
potencial”.

Em outro sentido, a educag&@o nos remete ao ensino que é a maneira pela qual
o0 conhecimento é transmitido, € como conseguimos melhorar nosso intelecto e
enriquecer nossa cultura e clareza sobre as coisas da vida, e a forma sistematica de
transmitir conhecimentos, geralmente em escolas (MICHAELIS, 2015). Porém, Freire

(1996, p. 12) traz uma perspectiva mais ampla ao ato de ensinar, destacando que
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“‘quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Isso mostra
qgue ensinar e aprender envolve as duas partes, educador e educando, trocando
experiéncias e compartilhando resultados, num processo que se baseia na confianca
mutua, no estimulo a curiosidade e gosto pela aventura.

De acordo com Huppes (2002), o ensino deve iniciar por meio de parametros
definidos de condi¢cdes de assimilacdo e estas condi¢cdes dependem do estimulo,
organizacdo de esquemas e acbes capazes de assimilar os novos conhecimentos.
Entretanto, melhorar a qualidade da educacdo é defendido por governantes e
educadores, pois a educacao tem grande preocupacédo voltada para a questdo do
ensino e da aprendizagem.

Nesse sentido, 0 ensino representa o meio pelo qual o desenvolvimento
progride, ou seja, “[...] os conteludos socialmente elaborados do conhecimento
humano e as estratégias cognitivas necessarias para sua internalizacdo sdo evocados
nos aprendizes de acordo com seus niveis de desenvolvimento” (HUPPES, 2002, p.
30). Assim,

[...] a realidade de cada estudante é especifica, e 0 ensino deve estar
associado a essa realidade, respeitando “a leitura do mundo”, despertando
nele o interesse e criando condicGes préprias para que se propicie a
aprendizagem (HUPPES, 2002, p. 54).

Ou seja, “a adogado de uma forma de ensino mais dindmica, mais realista e
menos formal, mesmo no esquema de disciplinas tradicionais, permitira atingir
objetivos mais adequados a nossa realidade” (D’AMBROSIO, 1986, p. 25),
favorecendo a aprendizagem do estudante.

A aprendizagem pode ser entendida como o processo por meio do qual uma
nova informacé&o é incorporada a estrutura cognitiva do individuo, por se relacionar a
um aspecto relevante dessa estrutura. Esse novo conteudo poderd modificar aquele
ja existente, dando-lhe outros significados (MICHAELIS, 2015).

O processo de aprendizagem esté relacionado com a aquisicéo e incorporacao
de experiéncia, para ocorrer a mudanca. Essa mudanca culturalmente €
centralizadora na vida dos individuos que se preparam para vivé-la. Isso significa dizer
gue se a instrucao recebida for inadequada, € necessario criar novas e desafiadoras
formas de aquisicdo de conhecimento sobre as situacfes em constante mutacéo
(HUPPES, 2002).
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Nesse sentido, a aprendizagem deve estar voltada para a melhoria da
qualidade de vida, porém “Muito pouco do que se faz em matematica é transformado
em algo que possa representar um verdadeiro progresso no sentido de melhorar a
qualidade de vida” (D’AMBROSIO, 1986, p. 22). O autor considera que “E inadmissivel
gue aceitemos esse fato sem contestacdo, como um fato consumado, e ndo facamos
esforcos para muda-lo” (D’AMBROSIO, 1986, p. 22). De fato, a concepcao de
matematica como uma ciéncia exata gera consequéncias a respeito do seu

conhecimento, pois, para muitos professores, a matemética é

[...] uma ciéncia pronta, acabada, perfeita, imutavel, infalivel, rigorosa e
precisa, que faz parte do mundo das ideias e cuja estrutura serve de modelo
para o mundo moderno das ciéncias. Essa visdo de matematica tem as suas
consequéncias, uma delas é a imposicdo autoritdria do conhecimento
matematico por um professor que o domina e o transmite a um aluno passivo,
qgue deve se moldar a autoridade da “perfeigéo cientifica”. Outra é a de que o
sucesso em matematica representa um critério avaliador da inteligéncia dos
alunos, na medida em que uma ciéncia tdo nobre e perfeita s6 pode ser
acessivel a mentes privilegiadas, os conteldos matematicos sdo abstratos e
nem todos tém condi¢es de possui-lo (CARVALHO, 1992, p. 15).

Por outro lado, no ensino, o erro maioria das vezes € menosprezado e nao é
considerado como parte do processo de aprendizagem, sendo penalizado, pois é
entendido como sindnimo de baixo aprendizado do estudante e considerado um fator
de decisdo para aprovacgdo ou reprovagao nas avaliagdes escolares. No entanto, o
erro deveria servir como referencial para que o estudante conheca as limitacbes e
desafios a superar. O processo de avaliacdo adotado pelo professor, nesse contexto,
tem papel essencial para promover oportunidades de aprendizagem para o estudante,

como sera apresentado na proxima secao.

2.2 Avaliacdo da aprendizagem

De acordo com o dicionario Michaelis (2015), a avaliacéo é definida como “a
apreciacdo, computo ou estimacdo da qualidade de algo ou da competéncia de
alguém”. No contexto escolar, a avaliacdo pode auxiliar no aprimoramento da
aprendizagem e fornecer um diagndstico ao professor sobre o desenvolvimento da
aprendizagem e ao estudante sobre seus sucessos e fracassos. Conforme afirma
Luckesi (1999, p. 25), “para ndo ser autoritaria e conservadora, a avaliacao tera de
ser diagnostica, ou seja, devera ser o instrumento dialético do avancgo, terd de ser o

instrumento da identificacdo de novos rumos”.
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De acordo com Luckesi (2013), no Brasil, a avaliacdo da aprendizagem teve
inicio no final dos anos 1960, logo séo cerca de 60 anos do tema relacionado a pratica
de avaliar, pois anteriormente o termo utilizado era exames escolares. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1961, Lei n.° 4024/613, previa
“exames escolares” e a LDB n.° 5.692/714 passou a usar a expressdo "afericdo do
aproveitamento escolar". No inciso VI do art. 9° da LDB n.° 9394/96, consta a
avaliacdo do rendimento escolar®. Porém, embora a legislacdo educacional tenha
inserido o termo “avaliagao do rendimento escolar”, as praticas avaliativas ainda estdo
distantes de conseguir interpretar o significado da expressao.

De fato, nas escolas, publicas e particulares, utiliza-se muito mais praticas
avaliativas relacionadas a exames escolares do que avaliagdo da aprendizagem em
uma perspectiva formativa. E necessario aprender a avaliar para trazer significados
mais abrangentes a avaliacdo, pois 0 senso comum, na vida escolar, é de professores
examinadores e ndo de avaliadores (LUCKESI, 2013).

Ainda, segundo o autor, “A avaliagdo da aprendizagem escolar vem sendo
objeto de constantes pesquisas e estudos, com variados enfoques de tratamento, tais
como tecnologia, sociologia, filosofia e politica” (LUCKESI, 2013, p. 10). De qualquer
forma, a avaliacdo da aprendizagem precisa ser

[...] um instrumento de compreenséao do estagio de aprendizagem em
que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e
satisfatérias para que possa avangar no seu processo de
aprendizagem. Se é importante aprender aquilo que se ensina na
escola, a funcdo da avaliacdo seré possibilitar ao educador condi¢des
de compreensdo do estagio em que o aluno se encontra, tendo em
vista poder trabalhar com ele para que saia do estagio defasado em

qgue se encontra e possa avancar em termos dos conhecimentos
(LUCKESI, 2002, p. 81).

7

Nessa perspectiva, para Perrenoud (1993), a avaliacdo é vista como um

processo que

3 Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm. Acesso em: 17 abr. 2020.

4 Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/L5692.htm. Acesso em: 17 abr. 2020.

5 VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no Ensino Fundamental, médio
e superior, em colaboragcdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L5692.htm
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[...] ajuda o aluno aprender e o professor a ensinar. A ideia base é
bastante simples: a aprendizagem nunca é linear, procedem por
ensaios, por tentativas e erros, hipoteses, recuos e avangos: um
individuo aprendera melhor se o seu meio envolvente for capaz de lhe
dar respostas e regula¢fes sob diversas formas (PERRENOUD, 1993,
p. 173).

De outra parte, a avaliagdo na modalidade classificatoria

[..] tem se caracterizado como disciplinadora, punitiva e
discriminatéria, como decorréncia, essencialmente, da agdo corretiva
do professor e dos enunciados que emite a partir dessa correcdo. Dai
a critica que faca sobre a utilizagdo de notas, conceitos, estrelinhas,
carimbos, e outras menc¢des nas tarefas dos alunos. O sentido
discriminatério da avaliagdo comeca neste momento. As criangas
comparam as tarefas entre si, 0 numero de estrelinhas, [..],
classificam-se, elas mesmas, [...] (HOFFMANN, 1993, p. 87).

Isso significa que o sistema avaliativo incumbe ao professor a responsabilidade

e funcdo de atribuir nota ao estudante e existe como uma imposi¢do social e

burocréatica das instituicbes de ensino, sendo utilizada de forma guantitativa como

meio de selecdo para preencher as vagas em instituicbes de ensino superior para

continuar estudos, admissdo em 6rgdos publicos, aquisi¢cdo de bolsas para pesquisa,

dentre outros, mas a dificuldade esta em dar um significado para a nota da avaliacéo,
pois

A medida, em educacéo, deve resguardar o significado de um indicador

de acertos e erros. Esse indicador passa adquirir sentido, a partir da

interpretacdo pelo professor do que ele verdadeiramente representa

guanto a producéo de conhecimento pelo aluno. A quantificagdo nao é

absolutamente indispensavel e muito menos essencial & avaliacao.

Consiste em uma ferramenta de trabalho, Gtil, somente, se assim for
compreendida (HOFFMANN, 1995, p. 51).

Consequentemente, no ambito familiar, existe um desconforto quando as notas
ou médias das avaliacdes sao insuficientes, sendo justificadas com a noticia de que o
aluno saiu mal nas provas ou deixou de cumprir com as atividades, ou seja, trata-se

de uma avaliacéo tradicional, que

[...] privilegia a classificacdo, cuja consequéncia € o estabelecimento
de uma hierarquia de exceléncia. Além de classificar, este tipo de
avaliagéo certifica, da diploma, habilitando o aluno perante o seu futuro
empregador, ou entdo ela promove para ciclos ou séries seguintes.
Mas a certificacdo apenas informa o que idealmente o aluno deve
saber, sem garantias concretas (MACIEL, 2003, p. 17).
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Entdo, entre os educadores, ha necessidade de aprofundar os conhecimentos
na area da avaliacdo e descobrir as dificuldades que os professores enfrentam para o
processo de aprendizagem dos alunos no Ensino Médio, visando facilitar o processo
de construg&o do conhecimento com qualidade.

Concluimos que a educacdo esta relacionada com a construcdo do saber
cientifico, estando intimamente relacionada com o ensino e a aprendizagem, sendo
necesséria a avaliacdo do conhecimento para apreciar as competéncias adquiridas, o
que nos remete a questdo objeto de estudo desta dissertacdo, que é analisar 0 que
dizem as producdes cientificas a respeito das dificuldades que os professores de
matematica do Ensino Médio enfrentam no cotidiano escolar.

No proximo capitulo serdo apresentados fatores influenciadores das
dificuldades de ensino, aprendizagem e avaliacdo em matematica.
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3 FATORES INFLUENCIADORES DAS DIFICULDADES DE ENSINO,
APRENDIZAGEM E AVALIACAO EM MATEMATICA

Este capitulo aborda alguns fatores identificados a partir de revisao bibliografica
abrangendo autores no contexto brasileiro, que influenciam no trabalho desenvolvido
pelo professor de matematica, especificamente no que se refere as dificuldades por
ele enfrentadas no processo de ensino e na aprendizagem no Ensino Médio, a saber:
praticas pedagoégicas dos professores, formacéo inicial e formacdo continuada dos
professores, falta de hébito de estudo dos alunos, falta de participacdo familiar,
contetdos matemaéticos, diretrizes curriculares nacionais para educacdo basica,
estrutura fisica e recursos didaticos e a influéncia do sistema das politicas

educacionais na exigéncia de indices escolares.
3.1 Praticas pedagdgicas dos professores

Uma preocupacao recomendada para melhorar a qualidade da educagéo aos
professores, incluindo os de matematica, é buscar alternativas as préticas de ensino,
para que se tenha uma melhora no desempenho dos alunos. Buscar estratégias para
essa melhoria, as vezes, ndo € tarefa tdo imediata. Os alunos encaram a matematica
como uma “disciplina tradicional” e nada “inovadora”. Enxergam como uma disciplina
que se resume em “decorar e aplicar férmulas”. Assim, 0 ensino de matematica se
assemelha a tendéncia Formalista Classica®, o “tradicional” no ponto de vista dos
alunos.

A pratica pedagogica do professor € um dos fatores relevantes no processo de
ensino e aprendizagem do aluno. E importante que o docente possa refletir sobre a
conducado da sua didatica em sala de aula para obtencédo de melhores resultados e
gue o aprendizado, acima de tudo, tenha praticidade e qualidade.

Grando (2000, p. 2) aponta que “Os educadores necessitam conhecer
determinados componentes internos dos seus alunos para orientarem a
aprendizagem deles, de maneira significativa”. Com isso, a metodologia adaptada
pelo professor de mateméatica deve ser aplicada de maneira a levar o aluno a estimular

a habilidade do raciocinio critico.

6 Utilizada principalmente na década de 1950, onde a ideia principal era manter métodos repetitivos e
mecanizados de aprendizagem, fazendo com que os alunos se sentissem desmotivados (FARIA;
GALVAQ; SILVA; SHIMAZAKI, 2016, p. 2).
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Préticas pedagdgicas que utilizam recursos tecnolégicos, por exemplo, podem
possibilitar, ao aluno, aprender certos conteddos abordados em sala de aula. Ao
contrario do modelo da aula apenas expositiva, 0 uso de recursos tecnolégicos’ faz
com que a abordagem do assunto proposto pelo professor possa ter uma visualizagéo
atrativa ao aluno, ou seja, enriguecedora e eficiente na aprendizagem.

Muito ainda se resiste, por parte de professores de matematica, ao uso de
recursos tecnoldgicos para o auxilio metodolégico em suas aulas. Nos dias atuais, a
tecnologia se faz necessaria, visto que o dinamismo de informac¢des por meio da
tecnologia faz parte do cotidiano da humanidade. Para atender a essa necessidade,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)® prevé, em uma das suas 10

competéncias gerais, que 0 ensino assegure ao estudante:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018,

p. 7).

Assim, partir do recurso tecnolégico no ensino da Matematica, o professor
podera instigar o raciocinio l6gico-dedutivo do aluno e estabelecer inter-relacbes com

situacdes diarias, pois a tecnologia,

[...] especificamente os softwares educacionais disponibiliza oportunidade de
motivagdo e apropriacdo do conteldo estudado em sala de aula, uma vez
gue em muitas escolas de rede publica e particular, professores utilizam
recursos didaticos como lousa e giz para ministrarem suas aulas, este € um
dos diversos problemas que causam o crescimento da qualidade n&o
satisfatoria de ensino, principalmente na rede estadual (ROMERO, 2006,

p. 1).

7 Muitas escolas estdo se adaptando a realidade do ensino a distancia utilizando os recursos
tecnoldgicos disponiveis como medida para conter a propagacdo do novo coronavirus e da doenca
associada denominada COVID-19, que estdo causando a pandemia decretada pela Organizacao
Mundial de Satude em marco de 2020. De uma hora para a outra, as aulas presenciais precisaram ser
substituidas para a modalidade de Ensino a Distancia (EAD) e os desafios dessa transicao temporaria
sdo imensos. Os alunos tiveram o desafio de aprender gerenciar tempo e disciplina para estudar. Os
professores, aprender e adaptar aulas presenciais para aulas virtuais sem prévio treinamento
pedagogico e tecnoldgico. As instituicdes de ensino sofrem com a falta de estrutura em tecnologia e a
resisténcia ao uso de ferramentas virtuais de alguns professores e de alunos.

8 A Base Nacional Comum Curricular € um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio/a-area-de-
matematica-e-suas-tecnologias. Acesso em: 05 mar. 2020.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio/a-area-de-matematica-e-suas-tecnologias
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio/a-area-de-matematica-e-suas-tecnologias
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Com isso, faz-se necessaria a mudanca da pratica do professor de matematica
em sala de aula, pois apenas o uso do quadro (seja ele branco ou néo) e o giz (ou
pincel) sdo insuficientes para a eficiéncia no ensino de matematica. Alguns docentes
apresentam dificuldades em se adaptar a certas metodologias e estratégias
diferenciadas, pois, de acordo com estudos,

[...] questdes relacionadas as dificuldades docentes foram observadas por
autores Traldi Jr. e Rosembaum (2010, p. 381) quando um determinado
professor, sujeito da pesquisa, apresentou dificuldades em se adaptar ao
método de ensino proposto pelos pesquisadores, onde foi justificada, pelos
autores, que o professor ndo estava acostumado a administrar a
aprendizagem dos alunos. Nessa situacdo o docente obstruia as discussfes

e ndo fazia questionamentos, pois desconsiderava as intervencdes e
conjecturas apresentadas pelos alunos (LIMA, 2017, p. 48).

Considerando que é papel do professor, amparado pelos gestores da instituicdo
escolar, buscar e adaptar as metodologias e estratégias de ensino de forma a

maximizar a aprendizagem do aluno, pode-se dizer que,

[...] os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de
improvisacdo e de adaptacdo a situacfes novas e Unicas que exigem do
profissional reflexdo e discernimento para que possa ndo s6 compreender o
problema como também organizar e esclarecer os objetivos almejados e os
meios a serem usados para atingi-los (TARDIF, 2000, p. 3).

O docente precisa ter organizacdo didatica em sala de aula do que sera

proposto ao aluno, uma vez que,

Na sala de aula, o problema do professor é ensinar, ou seja, fazer funcionar,
em uma classe, uma determinada organizacdo matematica. Para isso, ele
precisa (re) construir uma organizacao didatica que solucione a tarefa que ele
vai propor aos alunos (ROSSINI, 2007, p. 6).

As estratégias e metodologias diferenciadas podem proporcionar inGmeros
beneficios aos alunos, como a melhor compreensdo dos conteudos, facilitando a
visualizacdo entre a teoria matematica e a pratica, tornando as aulas participativas,
formando um cidadéo critico.

Assim, escola pode ser um espaco para praticas alternativas para articulacao
entre saberes tedricos e praticos. E importante que sejam formados, na Educacéo
Béasica, cidaddos com desenvolvimento critico e reflexivo, contribuindo para
prosseguimento de estudos com a formacdo de futuros pesquisadores no Ensino

Superior.
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3.2 Formacao inicial e formacado continuada dos professores

A formacgédo inicial abordada nesta dissertacdo trata-se da habilitacdo do
individuo na area do conhecimento para atuacdo como professor. Ja a formacéao
continuada é compreendida como um processo permanente de aperfeicoamento e
atualizacdo das experiéncias profissionais adquiridas, onde o professor tem a
oportunidade de ampliar suas competéncias no exercicio de sua profisséo.

Para Lima (2008), a fragmentacao de conteudos disciplinares, com preferéncia
na aprendizagem de procedimentos do que de conceitos e o pouco aprofundamento
no estudo de conhecimentos voltados para ensinar na educacdo basica, sao
problemas que contribuem para uma formacéo inicial inadequada do professor de
matematica.

De acordo com esse autor, o licenciando vivencia situacées em que o aluno é

agente passivo e individual no processo de aprendizagem, sendo que

Na maioria das instituicdes, os alunos passam grande parte da formacao
assistindo as aulas para, em seguida, estagiar e aplicar os conhecimentos.
S0 entdo comegam a trabalhar sozinhos, aprendendo na préatica e passam a
constatar que os conhecimentos disciplinares Ihes séo pouco Uteis (LIMA,
2008, p. 14).

Esta autora considera que na formacéo inicial, os futuros profissionais precisam
ter a visdo de professores dos contetdos basicos e ndo mais a visao de estudantes
universitarios, ja que seus conhecimentos ainda sao frageis, pois saber um contetudo
especifico ndo significa saber ensina-lo (LIMA, 2008).

Em relacdo a formagao continuada, de acordo com Farinhas (2013), a mesma
€ importante para o desenvolvimento profissional docente, uma vez que contribui para
subsidiar a préatica docente em sua forma de (re)pensar o oficio e desempenhar sua
pratica em sala de aula.

Ainda de acordo com o estudo de Farinhas (2013), a formacao continuada do

professor de matematica é imprescindivel, pois essa formacéo é

[...] articuladora entre o conhecimento cientifico da matemética e o aspecto
didatico, para superar o desafio de ensinar em cenario diverso, consequéncia
do acesso democratizado a escola, a produgdo de conhecimento e as
tecnologias, especialmente nas trés ultimas décadas (FARINHAS, 2013, p.1).
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Logo, a atividade docente exige que a formacao inicial e formacao continuada
desenvolva no professor um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores, municiando-o para a construcéo dos seus saberes-fazeres docentes ao longo

da carreira profissional.
3.3 Falta de habito de estudo dos alunos

N&o é possivel aprender tudo o que precisa da noite para o dia, as coisas
acontecem com o tempo, pouco a pouco e a maneira mais facil para estudar todos os
dias é desenvolvendo um habito de estudos. Nesse sentido,

Os alunos que estudam com mais frequéncia em casa apresentam uma
tendéncia geral a terem melhores resultados escolares, assim como o0s

alunos que estudam mais horas por dia em casa tém tendéncia a terem
melhores resultados escolares (CARVALHO, 2012, p. 3).

A eficiéncia no cérebro, principalmente no raciocinio l6gico-matematico,
demanda tempo para compreensdo e assimilacdo dos conteidos. A memoria fica
mais agucada e o raciocinio mais astuto. Nem sempre é necessario ficar horas
estudando, porque estudando diariamente facilita a aprendizagem e a assimilacdo dos
contelidos ocorre gradativamente.

Uma rotina organizada leva a um aprendizado gradual, sem o acumulo
excessivo de conteaddo em um uUnico dia, pois, caso contrario, leva o aluno a

memorizar e deixar de aprender. Por isso,

Os habitos de estudo tém por objetivo possibilitar ao aluno o acesso a um
leque abrangente de condi¢des e instrumentos mentais que permitem ao
aluno tornar as suas aprendizagens mais efetivas, autbnomas e mais sélidas;
pretende-se, ainda que estas competéncias deem ao aluno um maior poder
de controle na realiza¢do das suas tarefas escolares (CARVALHO, 2012, p.
96).

Com esse controle, ap6s um certo periodo, o cérebro fica condicionado ao
habito de estudar, deixando de ser um sacrificio ou problema a dedicacao diaria. De
fato, Carvalho (2012) reitera que,

A elaboracéo do horéario de estudo materializa assim a necessidade de um
estudo diario que pode motivar o aluno a estudar um pouco todos os dias
sendo que, o objetivo ndo é aumentar drasticamente o tempo de estudo, mas
sim promover uma utilizacdo adequada e eficaz deste tempo de estudo,
funcionando como instrumento de autorregulagcdo e autocontrole préprio da
planificacdo dos estudos. Por fim, durante o horario de estudo estabelecido,
o aluno devera realizar uma revisdo diaria das matérias dadas nesse dia,
sendo que, essas matérias ainda se encontram bastante presentes na sua
memoria (CARVALHO, 2012, p. 26).
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Assim, para colocar em prética o habito de estudar, o aluno deve ser orientado
pelos professores e pelos pais, para estabelecer um cronograma que considere uma
rotina de estudo; organizacdo dos materiais, inclusive o tempo destinado a cada
disciplina. E finalmente o habito de estudo em um local calmo e organizado
(CARVALHO, 2012).

3.4 Falta de participagao familiar

Outro problema enfrentado pelos professores € a falta de participacao familiar,
gue influencia diretamente na aprendizagem e rendimento escolar do estudante, pois
na maior parte os pais estdo voltados apenas para a aprovacéo do filho. Ou seja,
estdo preocupados com as notas dos filhos. O principal é que tenham notas para
serem aprovados. Nesse aspecto,

Os alunos tém sua atencao centrada na promocao. [...] O que predomina é a
nota; ndo importa como elas foram obtidas nem por quais caminhos. Sao
operadas e manipuladas como se nada tivessem a ver com o percurso ativo
do processo de aprendizagem. [...] Os pais das criancas e dos jovens, em

geral, estdo na expectativa das notas dos seus filhos. O importante é que
tenham notas para serem aprovados (LUCKESI, 2002, p. 18-19).

Pode-se observar na reunido de pais e mestres, ao final de cada bimestre letivo,
gue os professores vao entregar os boletins aos pais e conversar com eles sobre 0s
alunos "com problemas". A reunido de pais pode também ser um espaco de orientacao
aos pais sobre o habito de estudar dos filhos. Isso antecede a aprendizagem que
contribuira a minimizar os "problemas"”, na maior parte, se referem as notas de
aproveitamento.

A nota mensurada em escala de 0,0 a 10,0 acaba quantificando simbolicamente
a aprendizagem. No entanto,

A avaliacdo s6 faz sentido, se o0s seus resultados permitirem tanto aos alunos
guanto aos professores, uma reflexdo sobre os processos pedagdgicos
desenvolvidos. A nota é apenas uma convencao utilizada para comunicacao

com os alunos e seus pais e ndo deve ser o elemento principal da avaliacdo
(CAMARGO, 2010, p. 13).

Para Luckesi (2002, p. 24), “[...] as notas se tornam a divindade adorada tanto
pelo professor como pelos alunos. [...]. E a nota que domina tudo; é em funcéo dela

que se vive na pratica escolar”. Ainda de acordo com o estudo da autora,
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[...] Muitos educadores, pais e alunos, ainda ndo compreendem o real
significado da avaliagdo e acabam tornando-a um instrumento punitivo, de
ameaga, voltado exclusivamente para o aspecto de julgamento, para uma
classificacdo. A nota ainda € o aspecto primordial dentro do contexto escolar.
Os professores usam-na como forma de manter a disciplina em sala de aula,
0s alunos pensam mais na nota que vao tirar, para passarem de ano, em vez
de pensarem se a aprendizagem foi significativa e os pais sempre cobram
dos filhos uma nota boa, para que nado fiqguem de recuperagéo ou reprovem
de ano (CAMARGO, 2010, p. 90).

Por outro lado, muitos pais, com filhos que obtém notas significativas, nem se
preocupam em falar com os professores. Muitas vezes na reunido ndo tem como
conversar, pois, SAo muitos pais para um unico professor, em um mesmo instante.

Entdo, muitas vezes, os pais se satisfazem com as notas boas, que, por sua
vez, estdo mensuradas com as provas, nas quais muitas vezes nao testam a
verdadeira avaliacdo da aprendizagem, que, para Hoffmann (1995, p. 153), seria uma
avaliacdo formativa, “[...] desafiando o educando a refletir sobre as situagdes vividas,

a formular e reformular hipéteses encaminhando-se a um saber enriquecido”.

3.5 Conteudos matematicos

Segundo D’ Ambrdsio (1991, p. 1), “[...] ha algo errado com a matematica que
estamos ensinando. O conteddo que tentamos passar adiante através dos sistemas
escolares é obsoleto, desinteressante e inutil”.

Em geral, o professor percebe, em sua pratica docente, que muitos alunos
apresentam certa dificuldade de conseguir apreender e desenvolver conceitos
matematicos como geometria espacial, o raciocinio légico-matematico, fracoes,
grandezas proporcionais, conhecimento geométrico e até mesmo operacdes com
nameros naturais (LOUREIRO, 2014), uma vez que,

Apesar de a Matemética estar presente na vida cotidiana de todas as
pessoas, parece existir uma espécie de blogueio em muitos alunos do Ensino

Médio quando se trata da aprendizagem dos contetdos trabalhados por essa
disciplina (LOUREIRO, 2014, p. 8).

bY

Os alunos apresentam resisténcia a matematica, pois nao identificam a

matematica diariamente em suas vidas. Nesse sentido, Loureiro (2014) destaca que,

[...] Os alunos, apesar de manterem uma boa relagdo com certos conteudos
matematicos antes da escolarizacdo, mesmo sem assim reconhecé-los,
mostram na escola certa resisténcia a disciplina, fruto de crencas e
convencgdes sociais e culturais, que impedem de reconhecer a Matematica
como parte integrante de suas vidas [...] (MIGUEL, 2007, p. 414).
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Por outro lado, de acordo com a BNCC, no Ensino Médio a area de Matematica

e suas tecnologias propde

[...] a consolidacdo, a ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens
essenciais desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental. Para tanto,
propde colocar em jogo, de modo mais inter-relacionado, os conhecimentos
ja explorados na etapa anterior, a fim de possibilitar que os estudantes
construam uma visdo mais integrada da Matematica, ainda na perspectiva de
sua aplicacdo a realidade (BRASIL, 2018, p. 517).

Contudo, para conduzir o curriculo a ser desenvolvido, o professor é o
responsavel em mediar as situacdes de aprendizagem por meio da resolucdo de
problemas, por exemplo. Porém a resolucdo de problemas ndo significa apenas
apresentar problemas e esperar a aprendizagem acontecer (MIRANDA, 2015), ou
seja,

Adotar a Resolucdo de Problemas como metodologia de ensino da
Matematica, requer do professor dedicacdo, continua avaliacdo e
planejamento na escolha das situa¢des-problema que gerem a curiosidade

dos estudantes para a construcdo de novos conceitos (MIRANDA, 2015,
p. 30).

Para construir estratégias e argumentacdes de conhecimento aos alunos a
resolucdo de problemas mostra-se oportuna, pois mediante desafios reais e que

fazem sentido o professor tem

[...] uma oportunidade de desafiar seus estudantes a realizarem grandes
descobertas e ndo apenas adquirir conhecimento, descartando
possibilidades de recorrer a operacdes rotineiras que aniquilam a capacidade
intelectual dos educandos (MIRANDA, 2015, p. 67).

Conforme Loureiro (2014), a transmissdo do conhecimento matematico por
meio do pensamento algoritmo, ou seja, que estipula ordem ou sequéncia de passos
para resolver o problema, tem apresentado complicagGes para o aprendizado de

conteudos matematicos, ja que

Outra questdo problematica que percebemos é que muitas vezes diversos
aspectos do saber matemético tém sido ignorados em favor do pensamento
algoritmo no processo de escolarizagdo. Isso tem acarretado problemas para
gue os alunos possam aprender outros conceitos matematicos como o
célculo numérico, a andlise e a sintese, 0 que fatalmente tem dificultado a
assimilacdo e aprendizagem da Matematica de uma maneira geral
(LOUREIRO, 2014, p. 9).
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Logo, é importante que o professor avalie com os alunos, que séo os principais
atores no processo de ensino e aprendizagem, se existem sugestdes nos contetudos
com o objetivo de transformar o panorama de dificuldades em uma matemética

prazerosa e com sentido para o cotidiano e a vida (LOUREIRO, 2014).

3.6 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Basica

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica influenciam o
ensino e aprendizagem por tracarem normativas relacionadas a pratica pedagogica,
interdisciplinaridade, conteudos, atitudes e procedimentos em sala de aula para o
processo de ensino, aprendizagem e avaliagao.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB n.° 9394/96), o
Curriculo da Educacédo Basica € formado por uma Base Nacional Comum a ser
complementada, por uma parte diversificada, de acordo com as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996).

Essa lei destaca ainda que o curriculo do Ensino Médio precisa contemplar a
Educacdo Tecnolégica, buscando metodologias de ensino que permitam maior
autonomia e aprendizado aos alunos, visando o trabalho, desenvolver habilidades e
competéncias que possibilitem a insercdo dos mesmos na sociedade de forma
igualitaria (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Basica (BRASIL, 2013)
foram elaboradas visando acompanhar as exigéncias educacionais, a necessidade de
aquisicao do conhecimento e a preparacgao para o trabalho, justificando que

A elaborag@o de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
se faz necessaria, também, em virtude das novas exigéncias educacionais
decorrentes da aceleracdo da producdo de conhecimentos, da ampliacao do
acesso as informacdes, da criacdo de novos meios de comunicacdo, das
alteracbes do mundo do trabalho, e das mudancas de interesse dos

adolescentes e jovens, sujeitos dessa etapa educacional (BRASIL, 2013,
p. 146).

Deste modo, nos ultimos anos a BNCC foi construida com o objetivo de se
consolidar como documento normativo para a elaboracdo dos curriculos escolares,
assegurando aos estudantes uma formacdo que promova a aquisicdo de

competéncias, conhecimentos e habilidades essenciais para o seu desenvolvimento
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na sociedade. Com essas diretrizes mais recentes visa-se garantir a qualidade da
educacao basica e favorecer que o estudante saia da escola apto a ingressar na
faculdade e no trabalho, além de formar cidaddos para contribuir para o
desenvolvimento da sociedade (BRASIL, 2018).

3.7 Estrutura fisica e recursos didaticos

A deficiéncia de infraestrutura nas escolas pode afetar a qualidade da
educacado. Os prédios e instalacbes sdo em maioria das escolas inadequadas, sem
bibliotecas, espacos esportivos e laboratérios, a falta de livros didaticos, materiais de
leitura, computadores, acesso a internet e a relacao inadequada ao tamanho da sala
de aula e o nimero de alunos, sdo problemas que influenciam diretamente no
desempenho dos estudantes (SANTYRO; SOARES, 2007).

De acordo com o art. 4° da LDB n.° 9394/96, o Estado tem o dever de
disponibilizar infraestrutura e os recursos didaticos pedagdgicos minimos as escolas
para garantir ao professor oferecer um ensino de qualidade aos alunos, conforme
preceitua:

Art. 4° O dever do Estado com educacgdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

[.]

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
guantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 1996).

De acordo com Miranda, Pereira e Rissetti (2016), um dos fatores que pode
influenciar na aprendizagem é o espaco escolar, principalmente a sala de aula na
guestao visual e aparéncia, pois em diversas instituicdes de ensino faltam condicées

fisicas minimas e recursos didaticos. Alguns estudos comprovam que

[...] condi¢cBes desfavoraveis de conforto ambiental sdo causa de mau
desempenho dos alunos. Elali (2003) afirma que as condi¢6es do ambiente,
tais como a acustica da sala, a ventilagdo, temperatura e luminosidade,
podem interferir, ndo somente no desempenho do aluno, mas também na
salide dos mesmos. Ao se considerar que o conforto térmico e o meio
ambiente interferem no aproveitamento didatico dos alunos em sala de aula,
torna-se importante fazer avaliacdo do ambiente construido, com objetivo de
melhorar a qualidade do ambiente ocupado pelos alunos (MIRANDA,;
PEREIRA; RISSETTI, 2016, p. 1).
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Por outro lado, os recursos didaticos diversificados favorecem e estimulam a
compreensao dos conteudos, despertam interesse ao estudante onde a aulas
tradicionais se transformam em aulas praticas com experiéncias do dia a dia
(BASTOS, 2015).

Ferramentas tecnolégicas como conteudos em nuvem, livros digitais,
plataformas, aplicativos de estudo, celulares, projetores e outros sao alguns dos
recursos eficientes que podem ser utilizados em sala de aula para o desenvolvimento
dos alunos, onde é importante ensinar os estudantes a dominar e aplicar esses
recursos no seu dia a dia até mesmo na Educacéo a Distancia (EaD).

O momento atual da pandemia devido ao novo coronavirus e a suspensao das
aulas presenciais levaram estudantes, professores e direcdo das instituicbes de
ensino de educacao basica a fazerem o uso das tecnologias para implementar aulas
nao presenciais, viabilizando o minimo de atividades didatico-pedagogicas e
possibilitando rotina de estudos, leitura, interacdo e evitando o 6cio de um longo
periodo de inatividade.

As aulas ndo presenciais demandam mecanismos e estratégias para aprimorar
a possibilidade de ensino e aprendizagem que sdo executadas ndo exclusivamente
por meios digitais, indicando a necessidade de se manter e reforcar a interacdo do
professor com os alunos e entre os alunos, por meio do uso de tecnologias, no qual o
professor pode se manter de prontidao, no horario e na mesma duracao das horas
diarias que sao destinadas as aulas presenciais.

Dessa forma, um dos fatores fundamentais para o desenvolvimento de uma
boa aula é a disponibilidade de uma estrutura fisica e os recursos didaticos

adequados.

3.8 Influéncia do sistema das politicas educacionais na exigéncia de indices

escolares

A legislacao brasileira tem, reiteradamente, afirmado a responsabilidade do
Poder Publico para com a educagéo, no que diz respeito ao oferecimento de ensino
basico. A Constituicdo tornou-o direito publico subjetivo (Art. 208, VII, 1°). Que a
legislacdo vem sendo cumprida na medida do possivel, pode ser comprovado com

ndmeros.
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As politicas educacionais influenciam diretamente as dificuldades enfrentadas
pelos professores de matematica no processo de avaliagdo da aprendizagem e
rendimento quando exigem da instituicdo de ensino indices de desempenho e
aprovacao dos alunos.

O Sistema de Avalia¢do da Educacéo Basica (SAEB)® de 2017 mostrou que o
Ensino Médio concentra os piores resultados. Segundo esse sistema de avaliacdo ao
final do Ensino Médio, dentre dez estudantes avaliados, sete quando deixam a escola
ndo aprendem nem mesmo o considerado basico em matematica. A etapa mostra
estagnacdo desde 2009, conforme indicam os Graficos 1 e 2, considerando indices

do universo total de escolas publicas e privadas do Brasil.

Gréfico 1 — Percentual em nivel de proficiéncia em Mateméatica SAEB 2017.

Niveis
B Insuficiente (0 a 3)
Basico (4 a 6)

B Adequado (7 a 10)

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Nota-se, pelo Grafico 1, que a maioria dos estudantes (71,67%) apresentou
nivel de proficiéncia insuficiente em Matematica, dentre os quais, uma parcela
significativa (22,49%), estd no nivel mais baixo (nivel 0). Esse panorama de
insuficiéncia é preocupante, pois, reflete na evolugdo das proficiéncias médias no

decorrer do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, como mostra o Grafico 2.

9 O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) é composto por um conjunto de avaliacdes
externas em larga escala que permitem ao INEP realizar um diagnéstico da educacao basica brasileira
e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre
a qualidade do ensino ofertado.
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Grafico 2 — Evolucao das proficiéncias médias em matematica no SAEB.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Diante dos resultados, o Ministério da Educacdo (MEC) defendeu o novo
Ensino Médio'°, aprovado pela Portaria n°® 649, de 10 de julho de 2018, que estabelece
uma formacao flexivel para os estudantes que poderao escolher itinerarios formativos
com énfases em matematica, linguagens, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e
ensino técnico.

Pelo exposto nesse capitulo, é possivel concluir, pelo levantamento
bibliografico inicial, que os fatores encontrados como influenciadores no contexto das
dificuldades de ensino, aprendizagem e avaliacdo em matematica envolvem: as
praticas pedagogicas dos professores, formacao inicial e formacdo continuada dos
professores, falta de habito de estudo dos alunos, falta de participacdo familiar,
conteudos matematicos, diretrizes curriculares nacionais para educacao basica,
estrutura fisica e recursos didaticos e a influéncia do sistema das politicas
educacionais na exigéncia de indices escolares.

O proximo capitulo aborda a metodologia, explicitando os procedimentos
escolhidos para a pesquisa, a vantagem da pesquisa bibliografica, o processo
envolvendo todas as etapas da pesquisa e estudo, finalizando com os procedimentos

de analise dos dados.

10 BRASIL. Portaria n° 649, de 10 de julho de 2018. Institui o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio
e estabelece diretrizes, pardametros e critérios para participacdo. Disponivel em:
http://portal.imprensanacional.gov.br/materia/-
lasset publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/29495231/do1-2018-07-11-portaria-n-649-de-10-de-julho-
de-2018-29495216. Acesso em: 17 abr. 2020.



http://portal.imprensanacional.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/29495231/do1-2018-07-11-portaria-n-649-de-10-de-julho-de-2018-29495216
http://portal.imprensanacional.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/29495231/do1-2018-07-11-portaria-n-649-de-10-de-julho-de-2018-29495216
http://portal.imprensanacional.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/29495231/do1-2018-07-11-portaria-n-649-de-10-de-julho-de-2018-29495216
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4 FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo sdo descritos os fundamentos e procedimentos metodoldgicos
escolhidos para a pesquisa com a descricdo de cada uma das etapas da pesquisa
bibliografica como: escolha do tema, levantamento bibliografico preliminar, formulagéo
do problema, elaboracéo do plano provisério de assunto, busca das fontes, leitura do
material, fichamento, organizacéo l6gica do assunto, redagédo do texto; além disso,
sdo abordados os procedimentos para a anélise de dados.

4.1 Fundamentos metodoldgicos

Nesta secdo sdo descritos os fundamentos metodoldgicos seguidos na
realizacdo da pesquisa. A organizacdo da metodologia varia de acordo com as
peculiaridades de cada pesquisa (GIL, 2002).

Sendo assim, esta dissertacédo foi desenvolvida por meio de um estudo na
modalidade de Estado do Conhecimento, também chamado por alguns autores de
Estado da Arte, analisando, em um recorte temporal pré-estabelecido, producdes
académicas, na perspectiva da Educacdo Matematica, com abordagem qualitativa.

A distin¢céo entre Estado da Arte e Estado do Conhecimento se justifica porque

[...] os estudos realizados a partir de uma sistematizacdo de dados,
chamados estado da arte, recebem esta denominacdo quando abrangem
toda uma area do conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram
producBes. Assim, devem considerar toda publicacéo relativa ao tema, como
artigos publicados em periddicos, anais de eventos cientificos, dissertagdes,
teses etc. O estudo que aborda apenas um setor das publicacdes sobre o
tema estudado, como é nosso caso, que consideramos apenas dissertacdes
e teses, segundo a autora, vem sendo denominado de estado do
conhecimento (ROMANOWSKI; ENS., 2006 apud COURA; PASSOS, 2017,

p. 2).

Desse modo, o motivo da utilizagdo da designacéo Estado do Conhecimento

relaciona-se aos trabalhos

[...] que realizam mapeamento da producgdo cientifica numa determinada
area, buscando realizar uma “sintese integrativa do conhecimento” sobre um
determinado tema, ou seja, aprofundar questfes especificas. [...] esse tipo de
pesquisa ndo é apenas uma revisao de estudos anteriores, mas busca,
sobretudo, identificar as convergéncias e divergéncias, as relacdes e
arbitrariedades, as aproximac®fes e contrariedades existentes nas pesquisas
e apresentam indicios e compreensdes do conhecimento a partir de estudos
académicos, como Teses e Dissertacdes (MELO, 2006, p. 62).
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De outra parte, de acordo com Ferreira (2002), as pesquisas do tipo Estado da
Arte buscam responder, por meio da estruturacao da area investigada,
[...] que aspectos e dimensBes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que forma e em que condicdes tém sido
produzidas certas dissertacbes de mestrado, teses de doutorado,

publicacdes em periédicos e comunicacdes em anais de congressos e de
seminarios (FERREIRA, 2002, p. 258).

Para Ferreira (2002), a justificativa dos pesquisadores para realizar uma
pesquisa na modalidade Estado da Arte € que estao “[...] sustentados e movidos pelo
desafio de conhecer o ja construido e produzido para depois buscar o que ainda nao
foi feito” (FERREIRA, 2002, p. 259).

Em geral, as pesquisas de Estado da Arte podem ser divididas em 3 (trés)
modalidades, de acordo com o processo de constituicdo e analise dos dados, sendo
a histérico-bibliografico (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 103), inventariante e
descritivo (FERREIRA, 2002, p. 258) e a exploratério-investigativo (MELO, 2006, p.
93).

A primeira, histérico-bibliogréfico, trata da utilizacdo de documentos escritos
com foco em analises histdricas a partir da revisdo e andlise dos materiais. A segunda,
inventariante e descritivo, que se trata da investigagdo “[...] a luz de categorias e
facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
os quais o fendbmeno passa a ser analisado” (FERREIRA, 2002, p. 258). E a terceira
e ultima, exploratério-investigativo, envolvendo a realizacao do levantamento, além da
coleta de material e informacdes acerca da area ou tema, para entdo definir-se o foco
do estudo, sendo o adotado neste trabalho.

De acordo com Megid (1999), o trabalho do pesquisador em estudos de Estado
da Arte ndo consiste apenas na leitura dos resumos das teses e dissertacdes, pois 0s

[...] resumos ampliam um pouco mais as informagdes disponiveis, porém, por
serem muito sucintos e, em muitos casos, mal elaborados ou equivocados,
ndo sdo suficientes para a divulgacdo dos resultados e das possiveis
contribuicbes dessa producdo para a melhoria do sistema educacional.
Somente com a leitura completa ou parcial do texto final da tese ou
dissertacdo desses aspectos (resultados, subsidios, sugestfes
metodoldgicas etc) podem ser percebidos. Para estudos sobre o estado da
arte da pesquisa académica nos programas de pds-graduagdo em Educacao,
todas essas formas de veiculagdo das pesquisas séo insuficientes. E preciso

ter o texto original da tese ou dissertacao disponivel para leitura e consulta
(MEGID, 1999, p. 45).
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Para Ferreira (2002), os resumos oferecem uma sintese da producao
académica, que nao € possivel narrar a realidade das dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado, vivida por cada pesquisador em sua pesquisa.

Quanto aos procedimentos, a identificagdo das teses e dissertacdes foi
realizada por meio de pesquisa bibliografica. Segundo Gil (2002),

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas. Boa

parte dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas (GIL, 2002, p. 44).

A vantagem da pesquisa bibliografica € “permitir ao investigador a cobertura de
uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente” (GIL, 2002, p. 45). Essa modalidade evidencia contribui¢cdes cientificas
realizadas no passado sobre um determinado problema, assunto ou tema que possa
ser estudado e analisado (LAKATOS; MARCONI, 2003). Nessa perspectiva, “[...]
abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema estudado, desde
publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
materiais cartograficos, etc.” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 183).

Recomenda-se que trabalho cientifico e a pesquisa tenham embasamento na
pesquisa bibliografica, para ndo desperdicar tempo com um problema que ja foi
solucionado e possa chegar a conclusdes inovadoras, fornecendo ao investigador um
instrumento analitico (LAKATOS; MARCONI, 2003).

Quanto ao aspecto de abordar o que ja foi dito ou escrito, para Lakatos e
Marconi (2003), “[...] a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito
ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o0 exame de um tema sob novo enfoque
ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.
183).

Para fazer uma pesquisa bibliogréfica, Gil (2002) entende como um processo
gue envolve as seguintes etapas:

e escolha do tema — importante considerar um tema de interesse do
estudante e ter conhecimento na area de estudo;

e levantamento bibliografico preliminar — estudo exploratério para
compreensao da area de estudo com a finalidade de delimitar o tema

e definir a formulagéao do problema;
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e formulacdo do problema — avaliar se o problema proposto esta em
condi¢cdes de ser investigado, com relevancia tedrica e pratica, se
existe material bibliografico suficiente, onde o problema deve ser
formulado de maneira clara, precisa e objetiva;

e elaboracdo do plano provisério de assunto — que trata-se da
organizacao sistematica das partes que compdem o objeto de estudo;

e busca das fontes — sdo as fontes capazes de fornecer as respostas a
solugdo do problema proposto de maneira adequada formada por
livros, obras de referéncia, periddicos cientificos, teses e dissertacoes,
anais de encontros cientificos e periddicos de indexacéo e resumo;

e leitura do material — realizar leitura exploratoria, seletiva, analitica e
interpretativa com objetivo de aprender o contetdo para obter resposta
do problema proposto, identificando informacdes e estabelecendo
relagbes com o problema proposto, realizando ainda analise critica da
consisténcia das informagdes encontradas;

e fichamento — que tem por objetivo identificar obras consultadas,
registrar o contetdo das obras, comentérios e ordenacéo dos registros;

e organizacdo légica do assunto — construcdo ldgica do trabalho,
organizacdo das ideias para atender aos objetivos da pesquisa,
estruturar logicamente o trabalho;

e redacdo do texto — Ultima etapa da pesquisa bibliogréafica, observando
estruturacao do texto, estilo, aspectos graficos e normas.

Assim, inicialmente, foi realizada uma pesquisa exploratéria (GIL, 2002;
FIORENTINI; LORENZATO, 2012) por meio de uma revisdo bibliografica em
documentos escritos, tais como livros, artigos, teses e dissertacbes sobre as
dificuldades enfrentadas pelos professores de matematica no processo de avaliagdo
da aprendizagem e rendimento, conforme trazido no Capitulo 3. De acordo com
Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 90), “[...] A revisao da literatura é a pedra angular da
pesquisa. E ela que da sustentacdo e consisténcia a investigacdo. Sem ela o

pesquisador podera apenas reinventar a roda ou nem isso”.
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Essa escolha foi adequada porque a pesquisa exploratoria € uma das formas
de classificar as pesquisas segundo seus objetivos mais gerais, ou seja, 0 proposito
dessa modalidade de pesquisa € a familiaridade com o problema para torna-lo mais
explicito ou construir hipoteses. O planejamento tende a ser bem flexivel, que
interessa levar em consideracdo variados aspectos relativos ao fato do objeto de
estudo (GIL, 2002).

Dessa forma, realizada a reviséo de literatura, passou-se para a fase de busca
de fontes. Foram utilizadas estratégias de busca (operadores booleanos e outros
recursos necessarios). Primeiramente, foi consultada a base de dados bibliogréficos,
por serem fontes secundarias que remetem para identificacdo de fontes primarias.
Assim, optou-se por bases de dados nacionais e utilizou-se o Catéalogo de Teses e
Dissertacdoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
(CAPES), publicadas no periodo de 2014 a 2018.

A escolha do periodo diz respeito a publicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica!! em 2013 e as mudancgas curriculares ocorridas
especialmente a partir de 2017, culminando na BNCC e a aprovagao das novas

diretrizes curriculares para o Ensino Médio, em 2018.

4.2 Procedimentos metodolégicos

Esta secao trata dos procedimentos metodoldgicos das pesquisas a teses e
dissertacbes em Educacdo Matematica, sendo relacionadas todas as informacoes
coletadas e organizadas para a analise, que teve como fonte de coleta no Sistema de
Disseminacao de Informacbes (SDI) do banco de dados da CAPES, por meio do
endereco eletronico: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/, versao do
buscador n.° 0.04.1.

Para selecionar as teses e dissertacfes que iriam compor o0 corpus desta

pesquisa, foram adotados alguns procedimentos para a sele¢cdo dos documentos, 0s

quais seréo informados a seguir.

11 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica. Sdo as diretrizes que estabelecem a base
nacional comum, responséavel por orientar a organizagao, articulacédo, o desenvolvimento e a avaliagéo
das propostas pedagdgicas do ensino brasileiro. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/julho-
2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file. Acesso em: 17 abr. 2020.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file
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A 12 etapa foi acessar o endereco eletrénico da CAPES no dia 12/07/2019 e
inserir as palavras “dificuldade matematica ensino médio” sem virgula entre elas e
todas em caixa baixa, clicando em “buscar” que resultou em 220.205 trabalhos
localizados.

Na 2?2 etapa foram selecionados no campo “Tipo” as opgdes “Mestrado
(Dissertagao)” e “Doutorado (Tese)” clicando em “Refinar meus resultados” que
resultou na quantidade de 189.214 trabalhos.

Como 32 etapa foi selecionado no campo “Ano” de 2014 a 2018 e novamente
“‘Refinar meus resultados”, onde reduziu para 69.777 a quantidade de teses e
dissertacdes.

A 42 etapa consistiu em marcar no campo “Area Concentragdo” a opcdo
“Educagao Matematica”, que resultou em 592 producdes cientificas, conforme descrito

na Figura 1.

Figura 1 - Busca das producdes cientificas

12 etapa 22 etapa 32 etapa 42 etapa

Palavras ~ o
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matematica
ensino médio”

Educacao

Teses e
2014 a 2018 Matematica

Dissertacdes

Quantidade:

Quantidade:
592

220.205

Quantidade: Quantidade:
189.214 69.777

Fonte: Elaborada pelo autor (2020).

De acordo com a busca representada pela Figura 1, referente a selecdo das
producdes cientificas, descreve o0 refinamento e o quantitativo de arquivos
encontrados em cada etapa.

Foram encontrados 592 trabalhos e, a partir da leitura de todos os titulos, foram
selecionados 180 trabalhos relacionados de acordo o objeto de pesquisa da presente

dissertacéo.
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A partir dos fatores influenciadores no contexto das dificuldades de ensino,
aprendizagem e avaliacdo em matematica, foram escolhidos um conjunto de 18
termos, denominados de “operadores de busca”, sendo palavras-chave relacionadas
com o tema da dissertacdo para refinar o quantitativo de trabalhos, conforme

apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 - Selecao por palavras-chave.

Quantidade do operador de Percentual do operador

Operadores de busca
P busca encontrado nas teses de busca encontrado nas

expressao exata

e dissertacbes teses e dissertacdes*
Ensino médio 19 10,55%
Livro didatico 04 2,22%
Formacéo continuada 16 10,55%
Formacéo inicial 08 4,44%
Politicas publicas 02 1,11%
Estratégia 05 2,77%
Conhecimento 16 8,88%
Curriculo 08 5,00%
Estudar 02 1,11%
Dificuldade 02 1,11%
Avaliagcéo 06 3,33%
Aprendizagem 17 9,44%
Aluno 08 4,44%
Estudante 07 3,88%
Docente 13 7,22%
Professor 85 47,22%
Rendimento 00** 0,00%
Habito de Estudo 00** 0,00%

* O percentual é superior a 100% devido a repeticdo nos titulos.
** O zero significa que ndo foram encontradas as palavras nos titulos.

Fonte: Elaborada pelo autor (2019).

Mediante a busca pelos 18 operadores exatamente como escrito na Tabela 1
nos titulos das dissertacdes e teses, com o recurso do “localizar” do Microsoft Word,
foram selecionados 138 trabalhos para a leitura de todos 0s resumos que ocorreu no
periodo compreendido entre 29/07/2019 e 09/08/2019.

Para a coleta de informacgdes das fontes consultadas foi utilizado o modelo de

Ficha de Leitura para dissertagdes e teses do Quadro 1.



51

Quadro 1 - Ficha de leitura das dissertacoes e teses.
Ficha de Leitura Dissertac6es e Teses

Autor:

Titulo:

Ano:

Péaginas:

Tese ou Dissertacéo:
Instituicao:

Local:

Ano:

Disponivel em:
Acesso:
Palavras-chave:
Objetivos e questéo de investigagéo:
Metodologia:
Sujeitos:

Analise de Dados:
Interessa?
Justificativa

Fonte: Extraido e adaptada de Viol (2010, p. 51).

As teses e dissertacdes foram catalogadas de acordo com a ficha resumo do
Quadro 1 que resultou em 52 trabalhos eliminados (Apéndice B) que ndo abordavam
0s objetivos especificos deste estudo ou hdo se encontravam disponivel para consulta
no sitio eletrénico da CAPES.

Foram selecionadas, para leitura na integra, analise e apresentacdo dos
resultados, 86 teses e dissertacdes (Apéndice A) de acordo com o fichamento do
Quadro 1 onde diretamente abordavam os objetivos especificos de investigacdo de
interesse para o estudo em palavras-chave, metodologia, objetivos, sujeitos e andlise
de dados.

A Tabela 2 apresenta a distribuicdo de teses e dissertacfes selecionadas por

regido geografica do pais por quantidade e percentual.

Tabela 2 - Distribuicdo de teses e dissertagdes selecionadas por regido.

Regi&o Teses Teses Dissertacdes Dissertacdes Total Total
(n°) (%) (n°) (%) (n°) (%)

Norte 7 8,14% 5 5,81% 12 13,95%
Nordeste 0 0,00% 4 4,65% 4 4,65%
Centro-Oeste 2 2,33% 20 23,26% 22 25,59%
Sudeste 23 26,74% 14 16,28% 37 43,02%
Sul 0 0,00% 11 12,79% 11 12,79%
Total 32 37,21% 54 62,79% 86 100%

Fonte: Elaborada pelo autor (2019).
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Podemos observar que foram selecionadas 32 teses e 54 dissertacdes, cujos

percentuais sao indicados no Grafico 3.

Gréfico 3 - Producdes cientificas selecionadas.

W Teses
B DissertacOes

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Dentre estas, a Tabela 3 traz a distribuicdo da quantidade e percentual de teses

e dissertacdes selecionadas por regido geografica do pais e ano.

Tabela 3 - Distribuicdo do nimero e percentual de teses e
dissertacdes selecionadas por regido e ano.

2014 2015 2016 2017 2018 Total

REEE n° % n° % n° % n° % n° % n° %
Norte 3 3,48 2 2,32 3 3,48 3 3,48 1 1,16 12 13,95
Nordeste 0 0,00 1 1,16 3 3,48 0 0,00 0 0,00 4 4,65
Centro-Oeste 6 6,97 4 4,65 1 1,16 6 6,97 4 465 22 25,59
Sudeste 5 581 15 17,44 5 5,18 8 9,30 4 465 37 43,02
Sul 1 1,16 3 3,48 2 232 0 0,00 5 581 11 12,79

Total 15 17,44 25 29,07 14 16,28 17 19,77 15 17,44 86 100

Fonte: Elaborada pelo autor (2019).

O Gréfico 4 apresenta a distribuicdo por regido das teses e dissertacdes
selecionadas, sendo cerca de 43% na regido Sudeste, 25% no Centro-Oeste, 14% no
Norte, 13% no Sul e 5% no Nordeste.

Gréfico 4 - Teses e dissertacdes distribuidas por regiéo.

14%

5%
Norte
Nordeste

H Centro-Oeste

B Sudeste
H Sul

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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A Tabela 4 detalha a distribuicdo das teses e dissertacdes selecionadas e suas
respectivas instituicdes. As teses e dissertacdes selecionadas sao de 6 Estados: Mato
Grosso do Sul, Para, Paraiba, Parana, Rio Grande de Sul e Sdo Paulo. Os programas
sdo de Mestrado e Doutorado em Educacdo Matematica, Mestrado em Educacao
Matematica e Ensino de Fisica, Mestrado e Doutorado em Educacéo em Ciéncias e

Matematicas e Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica.

Tabela 4 - Distribuicdo das teses e dissertacdes por Unidade da Federacéao,
programas de pds-graduacéo e instituicdes de ensino superior.

Instituicao de Ensino

S . UF Programa Teses Dissertacbes Total
uperior
Universidade Federal Mestrado e Doutorado
do Para - UFPA PA em Educacao em 7 5 12
Ciéncias e Matematica
Universidade Estadual Mestrado em Ensino de
da Paraiba - UEPB PB  Ciéncias e Educacao 0 4 4
Matematica
Universidade Federal Mestrado e Doutorado
do Mato Grosso do Sul  MS em Educacao 2 20 22
- UFMS Matematica
Universidade Mestrado e Doutorado
Anhanguera - UNIAN -  SP em Educacao 10 7 17
SP Matematica
Pontificia Universidade Mestrado e Doutorado
Catdlica de Séo Paulo - SP em Educacao 13 7 20
PUC-SP Matematica
Universidade Federal Mestrado em Educacéo
do Parana - UFPR PR em Ciéncias e em 0 8 8
Matematica
Universidade Federal Mestrado em Educacgéo
de Santa Maria - UFSM RS Matematica e Ensino 0 3 3
de Fisica
Total - ; 32 54 86

Fonte: Elaborada pelo autor (2019).

Considerando os trabalhos selecionados, pode-se notar pela Tabela 4, que sao
oriundos de 4 universidades federais, 1 universidade estadual e 2 universidades de

iniciativa privada. A distribuicdo em percentual é indicada no Gréfico 5.
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Grafico 5 - Instituicdo de ensino superior pela natureza juridica.

M Federal

Estadual
M Privada

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Os Gréficos 6 e 7 apresentam o percentual de teses e dissertacdes

selecionadas de cada instituicdo de ensino superior.

Grafico 6 - Dissertacfes por instituicdo de ensino superior.

B UFMS-MS

B UFSM-RS

® UniAnhanguera-SP
UFP-PA

B UFP-RS

 PUC-SP

m UEP-PB

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Gréfico 7 - Teses por instituicdo de ensino superior.

B UFMS-MS

B UniAnhanguera-SP
UFP-PA

m PUC-SP

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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Nos Quadros 2 a 6 estao distribuidas as teses e dissertacdes selecionadas por
titulos, autores, ano e nivel de ensino.

Na regido Norte foram selecionadas 5 dissertagdes e 7 teses, sendo 3 do ano
de 2014, 2 de 2015, 3 referente ao ano de 2016, 3 de 2017 e 1 do ano de 2018, todas

da Universidade Federal do Para, do programa de Mestrado e Doutorado em

Educacao em Ciéncias e Matematicas, conforme Quadro 2.

Quadro 2 - Teses e disserta¢gdes da regido Norte.

Titulo Autor Ano Tipo
Problemas matematicos da
antiguidade como estratégia para o SERRAO, MARCELO 2014 | Dissertaco
ensino de matematica na educacéo MIRANDA
bésica.
A relag{:u_a do professor com 0 saber SILVA, ITAMAR MIRANDA
matematico e 0s conhecimentos DA 2014 Tese
mobilizados em sua pratica.
Contribuicdes da pratica (in)formada
por evidéncias para a fprmagéo do SILVA MARCOS
prqfe_:ssor de~ matematica: uma GUILHERME MOURA 2014 | Dissertagao
analise das acdes dos professores a
partir das suas préprias praticas.
Qr?(s)i(rewz 2v:g?eta/;szazrgma£?;%ngepgz JUNIOR, AUGUSTO 2015 | Dissertacao
o~ FERGUSSON DOS SANTOS
modelagem matematica.
Uma visdo do ensino de matemética
na escola de aplicacdo da UFPA nas | RIBEIRO, MARCIO BENICIO 2015 | Dissertaco
décadas de 1970 e 1980 a partir das DE SA
narrativas de seus professores.
Concepgdes de professores de
matematica em formacao DUARTE, WELLINGTON 2016 | Dissertagso
continuada: o uso dos materiais EVANGELISTA.
didaticos.
Novas pedagogias e educacgdo MEDEIROS, ROBSON 2016 Tese
matematica. ANDRE BARATA DE
Qual o sentido de estudar
matematica na escola? O que dizem | SILVA, PAULO VILHENA DA | 2016 Tese
professores e alunos.
matomitea: Uma metandise  partr | ANGELIM, JOSE AURIAR | 110 | roqq
Lo DOS SANTOS
de teses brasileiras.
Intercontextualidade ~ na pratica | o~ ;e \peno RAIMUNDO
educativa de iniciacdo a docéncia em 2017 Tese
fon e OTONI MELO.
matematica para a educacao basica.
A _pr:él'[_ica de ensirlo como uma MESOUITA. ELAVIO
trajetéria de formagqo docente do NAZA%ENO ARAUJO 2017 Tese
professor de matematica.




56

A criacdo de problemas matematicos
na formacéo inicial do professor que
ensina Matemética: a construcao
coletiva de uma pratica de formacao.

RAIVA, VLADIMIR
NASSONE PEDRO

2017

Tese

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Em relacdo a regido Nordeste, foram selecionadas 4 dissertagdes e nenhuma

tese, sendo 1 do ano de 2015 e 3 referentes ao ano de 2016, todas da Universidade

Federal da Paraiba, do programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacéao

Matematica, conforme Quadro 3.

Quadro 3 - Teses e disserta¢gdes da regido Nordeste.

Pernambuco.

GONCALVES DA

Titulo Autor Ano Tipo
O uso da calculadora cientifica na resolugéo
de problemas matematicos nas aulas de SANTANA, JOSE 2015 | Dissertacio
matematica do ensino médio: investigando EDIVAN BRAZ
concepcoes e explorando potencialidades.
Resolugcdo de problemas e modelagem DOMINGOS,
matematica: uma experiéncia na formagdo | RONERO MARCIO | 2016 | Dissertacao
inicial de professores de fisica e matematica. CORDEIRO
Um estudo sobre as concepgbes de ELEUTERIO,
licenciandos em relagdo ao ensino da LUCIMARA DE 2016 | Dissertacéo
matematica. FREITAS
Histéria da pratica docente no ensino de SILVA, LUIZ
matematica em colégios militares de ANTONIO 2016 | Dissertagao

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Na regiao Centro-Oeste selecionamos 20 dissertacdes e 2 teses, sendo 6 do
ano de 2014, 4 de 2015, 1 referente ao ano de 2016, 6 de 2017 e 5 de 2018, todas da

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, do programa de Mestrado e Doutorado

em Educacdo Matematica, conforme o Quadro 4.

Quadro 4 - Teses e dissertacOes da regido Centro-Oeste.

Titulo Autor Ano Tipo

Crencas de um profgssor d(~a matematica que ANJOS, CRISTIANO ' )
emergem em suas interacdes com um livro 2014 | Dissertacgao

L . - DA SILVA DOS
didatico do ensino médio.
Formagé&o continuada em servigo e 0 uso da CARVALHO,
lousa digital em aulas de matematica: acbes | SERGIO FREITAS | 2014 | Dissertacao
e reflexbes de um grupo de professores. DE
Conhecimentos mobilizados por professores
de matematica do ensino rrl?édig em suas FURONI, SHIRLEI 2014 | Dissertacao

PASCHOALIN

relagbes com livros didaticos.
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Relacbes estabelecidas entre professores de OLIVEIRA,

matematica do ensino meédio e livros JACKELINE 2014 | Dissertacao
didaticos, em diferentes fases da carreira. RIQUIELME DE

Retratos do formador de professores de

matematica a partir das pesquisas PAULA, ROGERS 2014 | Dissertacso
académicas produzidas na regido centro- BARROS DE

oeste (2005 - 2012).

Uso de, I_aptops educamonap nas aulas de VERMIEIRO, JONAS _ )
matematica em escolas publicas de Mato LOBATO 2014 | Dissertacao
Grosso Do Sul.

Reflexdes sobre a ,p_ratlca do_cente de um JORGE, NICKSON _ )
professor de matematica a partir da pesquisa MORETTI 2015 | Dissertacao
colaborativa.

P055|_b|I|dades e I|m|te§ de uma pratica NEVES, TATIANI _ )
reflexiva para a integragcdo da tecnologia no GARCIA 2015 | Dissertacéo
ensino da matematica. '

Curriculos de mateméatica no ensino médio:

significados que professores atribuem a uma
trajetéria  hipotética de aprendizagem o'é\égfg‘ ’GJLEJ)ll_EIO 2015 | Dissertacdo
desenvolvida a luz da educagdo matematica

critica.

Narrativas de uma professora de SOUZA, DEISE

matematica: uma construcéo de significados | MARIA XAVIER DE | 2015 | Dissertacao
sobre avaliagéo. BARROS

Um long play sobre formagéo de professores SANTOS, .

. o EDIVAGNER 2016 | Dissertacéo

que ensinam matematica. SOUZA DOS

Enunciados sobre interdisciplinaridade em

livros didaticos de matematica do ensino BERTIC:)[’EIL‘IL)J(DIANE 2017 | Dissertacdo
médio. '

Saberes construidos e ressignificados por

Er,".pmfessor de matematica da educagdo | pnpEg RONALDO | 2017 | Dissertacio
asica quando investiga a sua pratica

pedagdgica.

Narrativas (auto)biograficas no PIBID: FERREIRA

espacos de problematizacdo na/para a MAYCON DOUéLAS 2017 | Dissertacao
formacéo de professores de matematica.
Analise textual: outro olhar sobre a analise de | FILHO, FLORISVAL 2017 | Dissertacio
livros didaticos. SANTANA ¢
Um panorama das pesquisas em formacéo

continuada de professores de matematica no QUIRINO, JESUS 2017 | Dissertaco
programa OBEDUC (2010 — 2015): uma | REINALDO ALVES

caracterizacdo da reflexividade docente.

Possibilidades na formacédo de professores | SANTANA, LARISSA 2017 | Di ~
de matematica. AVILA Issertacao
Formacdo inicial de professores de

matematica: limites e perspectivas LOURENCO, . .
propiciados pela pesquisa colaborativa no JAILSON JOSE 2018 | Dissertacdo
processo de reflexao.

Intera(_;oes e med!a(;oes prop|C|ada_s pela MIOLA, ADRIANA

pesquisa colaborativa e o desenvolvimento 2018 Tese

profissional de professores de matematica.

FATIMA DE SOUZA.




58

Narrativas de um professor de matematica do SANTOS,

ensino médio: producdo de subjetividade TEREZINHA 2018 | Dissertacéo

alinhada ao discurso neoliberal. INAJOSSA

(De)versos, se fez narrativas (ou): estorias SILVA, MAGNO _ )

sobre formacgdo continuada de professores 2018 | Dissertacao
o RODRIGO DA

de matematica no estado de Mato Grosso.

Cola em prova escrita: de uma conduta SOUZA, JULIANA 2018 Tese

discente a uma estratégia docente. ALVES DE

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Na regido Sudeste selecionamos 14 dissertacdes e 23 teses, sendo 5 do ano
de 2014, 15 de 2015, 5 referentes ao ano de 2016, 8 de 2017 e 4 do ano de 2018,

sendo 20 da Pontificia Universidade Catdélica de Sao Paulo, 7 dissertacdes e 13 teses

do programa de Mestrado e Doutorado em Educacdo Matemética e 17 da

Universidade Anhanguera, 7 dissertacOes e 10 teses do programa de Mestrado e

Doutorado em Educacao Matemética conforme Quadro 5.

Quadro 5 - Teses e dissertacdes da regiao Sudeste.

matematica na educacéo basica.

Titulo Autor Ano Tipo

Tecnologias no ensino de matematica: Uma | OLIVEIRA, CINTYA 2014 | Dissertaco
investigacdo no projeto “aula interativa”. RIBEIRO DE
Alguns aspectos da proposta de reforma RABELLO, PAULA . -
cu?ricular d?e Euclides RE)oxg. CORRADI 2014 | Dissertagdo
Estudo, _comparativo sobre a Educagéo ROSENBAUM
Mateme}tlca presente em curriculos: Brasil e LUCIANE SANTOS 2014 Tese
Uruguai.
Investigagdo sobre competéncias numéricas SALGADO, MARIA _ )
reveladas por estudantes egressos da 2014 | Dissertacéo

. s DO CARMO
educacéo bésica.
Professores do curso de licenciatura em SILVA, SANDRA
matematica em inicio de carreira no ensino | REGINA LIMA DOS | 2014 Tese
superior. SANTOS
Professor de Matematica em inicio de | ALMEIDA, RAFAEL 2015 Tese
carreira: contribuicdes do PIBID. NEVES
A insercdo da resolucdo de problemas na
pratica gdocente de guma p?ofessora de AMARAL, SIMONE 2015 | Dissertacéo

- CRISTINA DO
matematica.
Curriculos da educacgédo béasica do Peru e ATHIAS, MIGUEL 2015 Tese
Brasil: prescritos e praticados. FORTUNATO
Uma introducdo ao estudo da perspectiva BASTOS, LUCAS 2015 | Dissertacio
para alunos do ensino médio. CUNHA
A acdo dos professores em salas de CALIL,
informética nas escolas municipais de Juiz de ALESSANDRO 2015 Tese
Fora/MG. MARQUES
Avalla(;_ao externa e em larga escal_a. o] COLA, ANDRE _ )
entendimento de professores que ensinam RICARDO 2015 | Dissertacéo
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Experimentos mentais e provas matematicas

CRUZ, WILLIAN

formais. JOSE DA 2015 | Tese
O processo de integracdo de recursos
tecnolégicos a pratica docente de um | DANTAS, ELENILSA 2015 | Dissertacso
professor de matematica no ensino de ALVES DA SILVA &
funcdes polinomiais.
Integracdo de tecnologias digitais ao DIAS, FATIMA
curriculo de matematica: Um estudo do APARECIDA DA 2015 Tese
Projeto aula interativa. SILVA
Um estudo sobre os conhecimentos
necessarios ao professor~ de matematica MATEUS, MARTA
para a exploracdo de no¢des concernentes 2015 Tese
X A ~ ELID AMORIM
as demonstragbes e provas na educagdo
bésica.
Curriculo de g_jepmeirla_espaual do _Coleglo 7 MOTA. SILVIO _ )
de setembro: influéncias do vestibular da HENRIQUE ARAUJO 2015 | Dissertacao
Universidade Federal do Ceara e do ENEM.
A construgdo de instrumentos matematicos
didaticos com tecnologia digital: uma NETO, ANTONIO 2015 Tese
proposta de empoderamento para| JOSE DE BARROS
licenciandos em Matemética.
O uso da hlstc_)rla das equacdes nos RIBEIRO, DENISE _ )
processos de ensino e de aprendizagem da 2015 | Dissertacao
e e BENINO DOURADO
matematica na educacgéo basica.
A programacéo de computadores como meio ROCHA, ANA
para integrar diferentes conhecimentos: uma KARINA DE 2015 Tese
experiéncia com professores de matematica. OLIVEIRA.
A exper!e_nc!a. matematica no universo dos TONEIS, CRISTIANO
jogos digitais: O processo de jogar e o0 2015 Tese
RSP . NATAL
raciocinio I6gico e matemético.
Representagfes sociais acerca de uma ALMEIDA,
comunidade de prética enquanto espaco de | CRISTIANE BONETO | 2016 | Dissertacao
formacéo continuada. DE
Um estudo da insercdo de estudantes da CARVALHO,
licenciatura em matemética no contexto da| MARCOS PAVANI | 2016 Tese
escola publica: contribuices do PIBID. DE
Teoria e pr_atlca no processo de formacao LEAL, MARIA DE
profissional: o caso de um curso de 2016 Tese
X ) - FATIMA COSTA
licenciatura em matematica.
Formacéo de professores de matematica: um MEIRA, GIANETE 2016 Tese
estudo das contribui¢cdes da psicologia. DUTRA
Mapeameqt_o de pesquisas sqb_re currlc;ul_os PALANCH, WAGNER
de matematica na educacédo basica brasileira BARBOSA DE LIMA 2016 Tese
(1987 a 2012).
Uso dos mater|a|§ . curriculares  por BUENO, SIMONE 2017 Tese
professores de matematica.
g?lgg(c:)anga ?’)p?iigcggi%orr?:tg;nsagﬁiialg(”;re]zi GOMES, MARCELO 2017 | Dissertacéo
e DOS SANTOS
didaticas.
Uma metanalise dos artigos sobre o ensino e
a aprendizagem de funcdo na Educacdo
Bésica publicados, por pesquisadores LIMA, PATRICIA 2017 | Dissertagéo

brasileiros, nos ultimos dez anos, na revista
Educacdo Matematica Pesquisa.

DA COSTA
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Reflexdes de professores de matemética

sobre fungdes na avaliacdo da aprendizagem RIB:\E/IISSI’C\ERA 2017 | Dissertacdo

em processo.

A avalla(;ao,o!a allprendlzagem na licenciatura SADA. CLAIRES

em matematica: o que dizem documentos, 2017 Tese

MARCELE

professores e alunos?

Relagéo professor-materiais curriculares em

educacao matemética: uma andlise a partir SANTANA, KATIA 2017 Tese

de elementos dos recursos do curriculo e dos CRISTINA LIMA

recursos dos professores.

Marco con_cgtual para estudar a relacéo SANTOS, GILBERTO

entre materiais curriculares e professores de JANUARIO DOS 2017 Tese

matematica.

A educacao matematica na america latina: SILVA, MARCELO

um estudo comparativo dos curriculos de 2017 Tese
" ) L NAVARRO DA

matematica do Brasil e México.

Formagao, qontlnuada de prof_essorfes _do FILHO, ALBANO

ensino medio para uma aula investigativa 2018 Tese

- DIAS PEREIRA

sobre probabilidade.

Formacéo dg proft_egso_res de matematica e FONSECA,

as tecnologias digitais da informacdo e 2018 Tese
SN DOUGLAS SILVA

comunicacao no contexto do PIBID.

Dominio afetivo; uma discussao teorica de | MARTINS, ADRIANO 2018 Tese

suas dimensoes. DE MORAIS

Generalizacdo de padrbes e tecnologias

digitais: estratégias didaticas para a OLIVEIRA, MARCOS 2018 | Dissertacao
) LOPES DE

aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Na regido Sul foram selecionadas 11 dissertacées e nenhuma tese, sendo 1 do
ano de 2014, 3 de 2015, 2 referentes ao ano de 2016, nenhuma de 2017 e 5 do ano
de 2018, sendo 3 da Universidade Federal de Santa Maria do programa de Mestrado
em Educacdo Matematica e Ensino de Fisica e 8 da Universidade Federal do Parana
do programa de Mestrado em Educacdo em Ciéncias e em Matematica conforme
Quadro 6.

Quadro 6 - Teses e disserta¢des selecionadas da regido Sul.

Titulo Autor Ano Tipo

Indicios da existéncia do coletivo seres-
humanos-com-lousa-digital e a producéo de
conhecimento matematico.

A lousa digital como ferramenta pedagogica
na visdo de professores de matematica
Curitiba.

Materiais didaticos manipulaveis e registros
de representagbes: a compreensdo | FERREIRA, VIVIANE | 2015 | Dissertacéo
matematica de estudantes.

JANEGITZ, LAIZA

ERLER. 2014 | Dissertacao

DINIZ, CRISTIANE

STRAIOTO 2015 | Dissertacao
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Lousa digital: investigando o uso na rede
estadual de ensino com o apoio de um curso NAVARRO, ELOISA 2015 | Dissertacao
~ ROSOTTI

de formacéo.

Politicas publicas para o ensino médio do

estado do Rio Grande do Sul no inicio do BARBIERI, DIONEIA 2016 | Dissertacao
. _ . " ZANON

século XXI: o ensino de matematica.

A matematica no contexto do pacto nacional ROSALES, OLGA . .

pelo fortalecimento do ensino médio. REGINA SILVA 2016 | Dissertagdo

CFD e GESTAR II: compreensdes sobre a

formacdo continuada de professores que | MENJIVAR, JESER 2018 | Dissertacio

ensinam matemdtica a partir de um estudo | CALEB CANDRAY. ¢

comparado.

A interdisciplinaridade na  formagéao

continuada de professores do pacto nacional | NIEMEYER, JIANE | 2018 | Dissertacéo

pelo fortalecimento do ensino médio.

As TIC no ensino de matematica: o que as

producdes didatico-pedagdgicas do PDE nos OBATA, JOICE 2018 | Dissertacao
: YUKO.

dizem?

A metacognicdo e sua relagdo com a

afetividade e a cogni¢cdo na aprendizagem | RODER, LUCIANA. | 2018 | Dissertacéo

matematica.

Desafios de ensinar mateméatica na educagao SILVA, DENISE

basica: um estudo com professores no inicio CAROLINE 2018 | Dissertacéo

de carreira. GOMES DA.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

De 220.205 dissertacdes e teses encontradas inicialmente no sitio eletrénico

do banco da CAPES, apés procedimentos de refinamento e a leitura dos resumos
catalogados nas fichas dispostas no anexo da dissertacdo, foram selecionados 86
trabalhos de acordo com a relevancia do tema objeto de estudo para analise de dados
e conclusoes.

Concluidas as etapas de coleta, a analise dos dados obtidos ocorreu por meio
da construcdo de eixos de andlise de categorias definidas a priori e também
emergentes do material, construidas a posteriori, conforme Fiorentini e Lorenzato
(2012) definem.

O préximo capitulo € dedicado a analise dos dados obtidos, sendo que as teses
e dissertacdes selecionadas nos permitem apresentar, de forma consistente,
dificuldades enfrentadas pelos professores de matematica no processo de avaliagao

da aprendizagem e do rendimento escolar no Ensino Médio.
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5 ANALISE

Neste capitulo sdo analisadas as teses e dissertacdes selecionadas. As
informacdes extraidas foram divididas em 4 eixos de analise para facilitar a sintese
das informacdes, tendo como referéncia os fatores apontados no Capitulo 3. O
primeiro eixo considera percepcdes de discentes e docentes relacionadas ao contexto
escolar, no segundo sdo abordadas as praticas pedagodgicas dos professores, 0
terceiro considera a formacao do professor e avaliacdo da aprendizagem e por ultimo,
0 gquarto eixo se refere a fatores relacionados ao curriculo e as politicas publicas.

A Figura 2 ilustra a divisdo dos eixos para analise e estudo, lembrando que
alguns trabalhos compuseram mais de um eixo por apresentarem resultados inter-

relacionados.

Figura 2 - Diagrama dos eixos de andlise.

Eixo 1 Eixo 2 Eixo 3 Eixo 4
Percepcbes de Prética Formacao do Curriculo e
discentes e pedagdgica do professor e politicas
docentes sobre o professor avaliacao publicas
contexto escolar

9 trabalhos 28 trabalhos 36 trabalhos 17 trabalhos

Total de 86 teses e dissertagdes Houve intersecao entre eixos

Fonte: Elaborada pelo autor (2020).

5.1 Eixo 1 - Percepcdes de discentes e docentes sobre o contexto escolar

Nesse eixo de analise foram selecionados 9 trabalhos cientificos que estao
relacionadas com 3 fatores ja abordados no Capitulo 3: a falta de habito de estudos
dos alunos, falta de participacdo familiar e conteidos matematicos.

Com a finalidade de extrair informacOes relacionadas a esses fatores foi
realizada a leitura do texto original de cada documento (tese ou dissertagao),

procurando analisar e identificar as conclusdes dos autores. As teses e dissertacdes
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que compdem o Eixo 1 estdo dispostas no Quadro 7, a partir do qual os trabalhos

listados serdo comentados.

Quadro 7 - Teses e dissertagdes do Eixo 1.

Ne Titulo Autor Tipo

Investigagdo sobre competéncias numéricas
1 | reveladas por estudantes egressos da educacdo | SALGADO (2014) | Dissertacao
bésica.

Uma introducdo ao estudo da perspectiva
para alunos do ensino médio.

Materiais didaticos manipuléaveis e registros de
3 | representacdes: a compreensdo matematica de | FERREIRA (2015) | Dissertacao
estudantes.

Um estudo sobre as concepcgdes de licenciandos
em relacdo ao ensino da matematica.

Qual o sentido de estudar matematica na
escola? O que dizem professores e alunos.

A avaliagdo da aprendizagem na licenciatura
6 | em matematica: o0 que dizem documentos, SADA (2017) Tese
professores e alunos?

Cola em prova escrita: de uma conduta discente
a uma estratégia docente.

Desafios de ensinar mateméatica na educacgéo
8 | basica: um estudo com professores no inicio de SILVA, D. (2018) Dissertacao
carreira.

Narrativas de um professor de matemética do
9 | ensino médio: producdo de subjetividade SANTOS (2018) Dissertacao
alinhada ao discurso neoliberal.

BASTOS (2015) Dissertacao

ELEUTERIO (2016) | Dissertacéo

SILVA, P. (2016) 12 Tese

SOUZA (2018) Tese

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Para Salgado (2014), em cuja pesquisa entrevistou alunos egressos do Ensino
Médio de escolas paulistanas, uma problematica no ensino descrita por eles foi a
grande quantidade de alunos em sala de aula, ndo favorecendo ambiente de
discussdes dos conteudos trabalhados. Relataram, ainda, a falta de incentivo e
investigacdo da importancia da matematica no dia a dia; a falta de interdisciplinaridade
com as demais disciplinas; e justificativas de professores de que alguns contetdos de
geometria (seno, cosseno, tangente e outros) ndo seria util no cotidiano do aluno, a
menos que optassem por cursarem matematica no ensino superior.

A sintese das percepc¢des dos alunos egressos do Ensino Médio, de acordo com

Salgado (2014), discorre que, dentro das competéncias da disciplina ndo havia a

12 De acordo com o item 6.1.2 da NBR 10520:2002, quando houver coincidéncia de sobrenomes de
autores, acrescentam-se as iniciais de seus prenomes; se mesmo assim existir coincidéncia, colocam-
Se 0s prenomes por extenso. Disponivel em: https://www.usijt.br/arg.urb/arquivos/nbr10520-original.pdf.
Acesso em: 17 abr. 2020.
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relacdo entre a matematica e o cotidiano, pois poucas vezes o0 professor utilizava
recursos tecnolégicos como instrumentos didatico-pedagdégicos. Um fato que merece
atencado é que metade dos entrevistados ndo consideravam as aulas interessantes e a
maior parte as classificaram como tradicionais, principalmente sem integracdo com
outras disciplinas. Nesse sentido, a autora ressalta que uma finalidade de ensino da
matematica na educacédo basica, deveria ser
[...] formar cidaddos capazes de compreender o mundo, gerenciar sua vida
cotidiana, orientar seus projetos individuais e coletivos, comunicar-se por
diversos meios e formas com 0s outros. Isso nao significa restringir o ensino
apenas aquilo que se considera utii e com imediata aplicabilidade. A
matematica também é um campo fértil para dar asas ao pensamento humano,

para criar ideias e solucBes, independentemente de seu carater utilitario
(SALGADO, p. 146, 2014).

O trabalho de Bastos (2015) vem ao encontro dessa percepcao de Salgado
(2014), uma vez que os alunos participantes da pesquisa demonstraram grande
interesse em estratégias diferenciadas de ensino, como a utilizacdo de softwares na
geometria, possibilitando interacdo, ndo apenas pelas visualizacbes, mas devido a
oportunidade em trabalhar com as ferramentas disponiveis para reconstrucdes de
imagens e projecoes.

Na pesquisa realizada pelo autor, que investigou se o uso do software
matematico auxiliaria compreender e despertaria um interesse maior dos alunos pelos
conteudos ensinados, as respostas foram no sentido de que “fica mais interessante
porque é uma aula diferente”, “foge daquela coisa rotineira”, “os participantes prestam
mais atengcdo quando usam computador em sala”, ou seja, os discentes consideram
que o uso do software colabora para um melhor entendimento do contetdo (BASTOS,
2015).

Assim, pode-se concluir que o uso da tecnologia permite aos alunos serem parte
atuante das construcdes, aumentando o interesse para que passe a aplicar o
conhecimento sem limitacbes de habilidades, deixando de ser espectadores e
passando utilizar o que foi compreendido (BASTOS, 2015).

A pesquisa de Ferreira (2015) também aborda estratégias de ensino que
ampliaram a percepc¢éao dos discentes em relacéo a conteidos matematicos. De acordo
com Ferreira (2015), nas atividades com materiais manipulaveis realizadas com os
estudantes participantes da pesquisa houve auxilio na compreensédo de matematica,

pois 0s materiais concretos séo facilitadores na aquisi¢cao do conhecimento, permitindo
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autonomia dos estudantes, tanto do 9° do Ensino Fundamental, como do 1° ao 3° do
Ensino Médio, ndo somente como motivador e facilitador de visualizacbes, mas como
instrumento de compreensao de demonstracdes e deducdes.

Para Ferreira (2015), existem duas concepg¢des matematicas principais, dentre
outras, que é a platonista e formalista. Na primeira os objetos matematicos ndo sao
fisicos ou materiais, ndo se modificam e nem foram construidos, criados ou
desaparecerdo, pois tudo ja existe nao havendo invencao.

Isso significa, na concepcgao plantonista, que o0 matematico, docente ou discente,
“é um cientista empirico, como o gedlogo: ndo pode inventar nada, porque ja existe
tudo. Ele s6 pode descobrir” (DAVIS, HERSH; 1995, p. 300 apud FERREIRA, 2015, p.
29)13, exemplificando, seria a geometria da razdo aurea nos seres Vivos.

Na concepcao formalista, ndo se presume existéncia de objetos, “a matematica
consiste em axiomas, definicbes e teoremas — por outras palavras, em féormulas”
(DAVIS e HERSH, 1995, p. 300 apud FERREIRA, 2015, p. 29), que permitem
interpretagdes, significados, podendo ser corretas ou incorretas, onde as formulas
surgem umas das outras (FERREIRA, 2015).

No Ensino Médio, em geral prevalece a concepcéao formalista na aula expositiva,
com a utilizacédo do livro didatico explicando definicbes e propriedades, situacbes do
cotidiano e resolucdo de problemas, no entanto, a metodologia de ensino de
modelagem matematica ainda é uma estratégia pouco utilizada (FERREIRA, 2015).

Para Eleutério (2016, p. 118-119), que desenvolveu uma pesquisa com
licenciandos, muitos professores do Ensino Médio ndo tém conhecimento de alguns
conteudos como trigonometria e probabilidade e “o desconhecimento, por parte do
professor, de métodos e processos que possam ajudar a aprendizagem, acaba
gerando alunos despreparados” e os alunos consideram a mateméatica do Ensino
Médio como sendo apenas uma disciplina que é reduzida a formulas e calculos.

A pesquisa indicou que o ensino de matematica esta ruim, atribuindo o problema
a falta de interesse dos alunos e professores, metodologias de ensino fora da realidade,
falta de valorizacdo profissional, docentes preocupados com a remuneracao, a carga
horaria de trabalho elevada, dificultando a dedicacdo e planejamento. Sendo assim,

constata-se que atribuicdo do professor é de suma importancia, com a finalidade de

13 DAVIS, P. J.; HERSH, R. A experiéncia matematica. Traducdo por Fernando Miguel Louro, Ruy
Miguel Ribeiro. Lisboa: Gradiva, 1995.
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evitar a aprendizagem mecanica, levando os alunos a aprendizagem dinamica
(ELEUTERIO, 2016).

Nessa perspectiva, Silva, P. (2016), ao investigar sobre o que dizem os docentes
de escolas publicas da regido metropolitana de Belém-PA a respeito do sentido de
estudar a matematica na escola, identificou que muitas familias ndo se preocupam que
os estudantes adquiram conhecimentos escolares, utilizando a escola como um local
para deixar os filhos ou a maneira de formar, conseguir um diploma e obter emprego.
Dessa forma ndo ha acompanhamento familiar relacionado ao aprendizado e
desempenho, onde maior parte dos pais ou responsaveis nem as reunides escolares
se fazem presentes.

Os professores relataram que se sentem desvalorizados pela falta de
investimento na Educacdo, ou ainda a falta de reconhecimento profissional
caracterizado por baixos salarios, sendo responsabilizados por problemas os quais nao
sao os reais culpados, como a falta de aprendizado dos alunos, indisciplina, violéncia,
evasao escolar e outros que desgastam e desmotivam a profisséo.

Segundo Esteve (1999)* citado por Silva, P. (2016), na atualidade o docente

Deve manter a disciplina, mas ser simpatico e afetuoso; deve atender
individualmente as criancas sobressalentes que queiram ir mais depressa,
mas também aos mais lerdos, que tém de ir mais devagar; deve cuidar do
ambiente da sala de aula, programar, avaliar, orientar, receber os pais e
coloca-los a par dos progressos de seus filhos, organizar diversas atividades
para o centro, atender frequentemente a problemas burocraticos [...], a lista de

exigéncia parece nao ter fim (ESTEVE, 1999, p. 59 apud SILVA, P., 2016, P.
104).

Ainda na pesquisa, ficou constatado que para os docentes, 0s reais sentidos
atribuidos para estudar matematica na escola se fundamentam para: aplicacdo no
cotidiano, ou seja, para o dia a dia; ou ainda, para auxiliar nas outras disciplinas, como
uma visdo de que se aprende matematica para usar apenas na escola; e mais, para
aprovacao em vestibulares e concursos, dessa maneira serve como selecionador
social; para desenvolver o raciocinio l6gico e a abstracdo, que se faz mediante a
resolucao de problemas; criacdo de tecnologias e auxiliar na formacéao do ser humano,
sendo o carater utilitario, um equivoco segundo Silva, P. (2016, p. 118), pois, “[...] a
matematica contribui para a humanizagdo, para uma melhor compreensdo da

realidade e enriqguecimento do universo de significados dos aprendizes”.

14 ESTEVE, José Manuel. O mal-estar docente: a sala de aula e a saude dos professores. Bauru: Editor
da Universidade do Sagrado Coracgédo, 1999.
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De acordo com Silva, P. (2016), o saber matematico ensinado na escola é visto
sem relevancia, por nao ter aplicacdo pratica imediata na vida, mas a importancia da
matematica esta relacionada a socializacdo do saber, uma vez que

Como sabemos aprender o saber escolar, particularmente o saber
matematico, é importante ndo sé para dar o troco, mas como socializagédo do
saber elaborado e desenvolvido pela humanidade, como maneira de
proporcionar aos homens condicdes de compreender e superar as

contradicbes do mundo em que vivem, bem como desenvolver niveis
superiores de compreensao e reflexdo do mundo. (SILVA, P., 2016, p. 84).

Alguns alunos utilizam jarg8es para justificar a importancia da matematica: “o
que eu aprendo servira para o meu futuro”, ou “vou levar isso para a vida toda”, ou
ainda, “o que eu aprendo levo comigo e ninguém tira de mim”. O sentido de estudar
matematica traduz-se em sua utilidade, senso comum que deve ser ensinado aquilo
gue cada uma precisa: “se vai trabalhar em uma loja, aprende a porcentagem e a dar
o troco; se vai ser um engenheiro precisa de uma matematica mais avangada” (SILVA,
P., 2016).

Por outro lado, ha aqueles que pensam em estudar matematica como forma de
sobrevivéncia: “fazer compras, dar o troco, pegar um taxi, pagar contas e usar no
mercado de trabalho, situagbes bancarias”. Para alguns alunos, ndo ha sentido em
estudar matematica na escola, ndo observando nenhuma utilidade para o que é
ensinado, por ndo serem utilizadas imediatamente no cotidiano ou pela pretensdo em
seqguir outra area de estudo, que nao dependa de matematica (SILVA, P., 2016).

Ha ainda discentes que reconhecem a importancia da matematica para o
desenvolvimento da tecnologia avancada, mas que este conhecimento nao é
importante para si proprio. A partir dos relatos, parece que o0s alunos investigados ainda
nao ampliaram a visao de sociedade, acreditando néo ser importante entender o saber

cientifico, uma vez que

Os sujeitos parecem ndo se enxergarem como parte da sociedade em que
vivem, como se ndo fosse necesséario compreender e apropriar-se da ciéncia
e das tecnologias por ela criada, como se estivessem de fora das contradi¢cdes
gue nosso mundo encerra (SILVA, P., 2016, p. 94).

Contudo, observamos que alunos acreditam na importancia e a utilidade da
matematica no cotidiano, ou seja, um carater utilitarista do conhecimento, de forma
que, os contetdos que deveriam ensinar na escola se justificam pela sua utilizacdo no
dia a dia (SILVA, P., 2016).
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Sada (2017) realizou entrevistas com licenciandos em matematica a respeito da
educacdo basica, procurando saber como foram avaliados na aprendizagem em
matematica no Ensino Fundamental e médio, obtendo respostas por unanimidade
como instrumentos a prova escrita, dentre outros, temos os trabalhos e exercicios em
sala, trabalho extraclasse, apresentacéo de trabalho, participacdo e desempenho em
aula, projeto, feira, maratona e assiduidade.

Ha relatos na pesquisa de Sada (2017) de que as avaliacdes de matematica na
educacado basica eram “mediocres”, pois ndo fazia o aluno pensar e aplicar
conhecimentos, havendo criticas quanto a eficiéncia de provas, mensurando o
conhecimento de forma quantitativa.

Para os licenciandos, a metodologia principal aplicada em aula é explicagdo do
assunto, ou seja, recurso da oralidade, com resolucéo de exercicios, avaliacdes por
meio de provas e alguns trabalhos como forma de “ajudar’, sem metodologias
alternativas ou diferenciadas de ensino; os professores normalmente “metddicos” e
com avaliacbes “ndo contextualizadas”, por meio de métodos que envolvem a
memorizacao de questdes repetitivas, ndo permitindo o aluno pensar (SADA, 2017).

Sdo poucos o0s relatos com avaliacbes na trajetéria escolar mediante
aprendizagem diferenciada, como assiduidade, participacdo e desempenho em sala de
aula. Esse tipo de aprendizagem em que se pautava em observacgao, a participacao
era importante, pois, o professor buscava saber o que cada um estava aprendendo,
Nao se pautava apenas numa prova escrita, valorizando o conhecimento do aluno em
sala de aula (SADA, 2017).

Ainda de acordo a pesquisa, nas entrevistas com professores a respeito da
avaliacdo da aprendizagem, encontrou-se a predominancia da prova escrita e
resolucdo de exercicios repetitivos, ou seja, praticas avaliativas tradicionais, em que
a avaliacdo é somativa e classificatoria. Normalmente as praticas avaliativas dos
professores estdo pautadas nas experiéncias que tiveram como alunos ou nas
universidades. Importante salientar que a quantidade de alunos em sala de aula serviu
como justificativa para o critério da prova escrita como instrumento mais adequado
(SADA, 2017).

A autora constatou que predomina, entre os professores pesquisados, uma
visdo de avaliagdo da aprendizagem como medida de dominio do conteudo. Para
outros, seria uma visdo de boa formacgéo ou capacitacao para o mercado de trabalho.

Ha ainda os que acreditam na avaliagdo como fonte de verificagdo da evolucdo do
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aluno, caracterizando pela avaliacdo formativa, com a perspectiva de avaliagdo como
correcdo de rota para o aluno e professor, procurando responder, de acordo com
Lopes e Silva'® (2012, apud Sada, 2017, p. 229), os seguintes questionamentos: “Para
onde vou? Onde estou agora? Quais estratégias podem me ajudar a chegar aonde
preciso?”, ou seja, trata-se de uma avaliacéo balizadora do trabalho do professor; por
outro lado, ha docentes com indefinicdo para avaliacdo da aprendizagem, atribuindo
apenas o avaliar a uma obrigagdao administrativa. Com isso a autora constata que boa
parte dos entrevistados n&o realizavam de fato avaliagbes formativas aos alunos
(SADA, 2017).

Para Souza (2018) ensino e avaliacdo estdo diretamente interligados. Avaliar
significa obter informacdes a respeito da aprendizagem e a avaliacdo formativa é a
maneira de demonstrar realmente que o aluno adquiriu o conhecimento como
elemento de formacéo. De acordo com Souza (2018), as aulas ndo devem iniciar com
exposicao dos conteudos, mas com exercicios e situacdes problemas, para que o
aluno encontre solu¢cdes matematicas e possa aplicar em outras circunstancias, que
seria a abordagem matematica chamada de RME'®, onde o erro assume forma
construtiva e ndo punitiva, sendo um caminho para a aprendizagem e o professor
orientador dos alunos, que visa instigar independéncia dos estudantes.

A sala de aula deve oportunizar ao aluno o compromisso, para um
desenvolvimento integral, que ndo seja mecanico ou apenas de mero reprodutor, pois,
a matematica deve ser pensada como atividade humana (SOUZA, 2018). Assim,

[...] a énfase ndo é em algoritmos de aprendizagem, mas no processo de
algoritmo, ndo em algebra, mas na atividade de algebrizar, ndo em abstragdes,

mas em agdo de abstragdo, ndo em forma e estrutura, mas em formalizacao e
estruturagcdo (BRESSAN, 2017, p. 2 apud SOUZA, 2018, p. 29)*".

15 LOPES, J.; SILVA, H. S. 50 técnicas de avaliacdo formativa. Lisboa (Portugal): Lidel EdicGes
Técnicas Ltda, 2012.

16 RME - Realistic Mathematics Education - ¢ uma abordagem para o ensino de matematica
desenvolvida a partir das ideias de Hans Freudenthal, em meados dos anos 1960, na Holanda, em
oposicao ao Movimento da Matematica Moderna (MMM). A perspectiva diz respeito tanto as a¢des do
professor, que abarca um conjunto de atitudes relacionadas a matematica, as escolhas das tarefas, a
maneira de conduzir a aula, & comunicac¢do, quanto as dos alunos que desempenham um papel ativo
em construir seu proprio conhecimento matematico, a serem autores de seus conhecimentos (Souza,
J, 2018, p. 28).

17 BRESSAN, Ana. Los principios de la educacion matematica realista. Disponivel em:
https://educrea.cl/wp-content/uploads/2017/06/DOC1-principios-de-educacion-matematica-
realista.pdf. Acesso em 17 abr. 2020.
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Quando se fala em avaliacao, na forma tradicional, a prova se sobressai e, como
consequéncia a cola, que muitos entendem como meio de estudo, mas para 0s

estudantes

[...] quem cola é o aluno que ndo estuda, que ndo sabe o conteldo, tem
preguica, ndo participa em sala ou que tem inseguranga, aqueles que, mesmo
sabendo o conteldo, ndo se sentem confiantes o bastante. Para eles, a
guantidade geralmente grande de contelido e as muitas formulas levam os
alunos a colar. Nesses casos, segundo eles, o aluno apoia-se na cola como
um meio de nao esquecer e, se esquecer, dar uma olhadinha. Também citaram
a cultura do menor esfor¢co e do caminho mais facil como motivos (SOUZA,
2018, p. 105).

A prova significa um teste ou exame com finalidade de “verificar, atribuir nota,
medir, classificar, aprovar e reprovar’, causando as vezes temor aos alunos,
ansiedade, nervosismo, esquecimento, medo de reprovacdo. Entdo, a cola, cria ao
aluno sensacao de seguranca ao esquecimento, seria uma estratégia a garantir nota
para aprovacao (SOUZA, 2018).

Os estudantes participantes da pesquisa de Souza (2018) declararam que
utilizar a cola néo facilitou a prova e tiveram que estudar, pois terem as informacdes e
nao saberem utilizar, ndo é suficiente para realizar uma boa avaliacdo. A justificativa
se pautava na modalidade de avaliacdo utilizada, a formativa, que néo se tratava de
mera reproducdo, mas de entendimento e compreensao.

Como conclustes, Souza (2018) apresenta as condutas a serem adotadas em
relacdo a cola, como uma estratégia para beneficiar o aluno e o professor, sendo

[...] a utilizag&o da cola como estratégia docente; a realizagdo da prova-escrita-
em-fases retirando a regra que proibe a cola; o avaliar em lugar de examinar;
a personalizagdo em lugar da padroniza¢do; o passar da reproducdo para a
compreensdo; a mudanca do papel do professor de transmissor para o de guia

orientador; a mudanca do papel do aluno de receptor passivo do conhecimento
pronto para autor do seu préprio (SOUZA, J, 2018, p. 124).

Na perspectiva de Souza (2018), embora a cola seja vista como falta de habito
de estudo dos alunos, pode ser utilizada como instrumento de estudo por meio de
uma estratégia de avaliacdo na qual o docente torna-se orientador, mediador ou guia
do aluno, no qual favorece e oportuniza aprendizagem, incentiva estudo e apropriacao
de conhecimentos na construcao de rotas.

O aluno, nesse sentido, deixa de ser punido pelos erros se preparando de
acordo com orientagbes do professor, produzindo escrita, interagindo, pesquisando,

estudando, analisando, refletindo, dialogando, trocando experiéncias, enfim,
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construindo conhecimento evitando a memorizacéo. A prova passa a ser voltada para
aprendizagem formativa, onde a nota € uma mera consequéncia, investigando
desempenho dos estudantes e favorecendo a comunicacéo (SOUZA, 2018).

O Quadro 8 sintetiza, conforme o autor, os extremos da cola como conduta
discente e a estratégia docente com seus respectivos contrapontos na avaliacdo da

aprendizagem.

Quadro 8 - Extremo da cola como conduta discente versus o da cola como
estratégia docente.

Cola como conduta discente Cola como estratégia docente
- Transmissor de conhecimento; - Guia, orientador e mediador;
Professor | - Examinador; - Avalia a aprendizagem e acado docente;
- Vigia; - Alia-se a cola em um processo de
- Desafiado pela cola. subversao.
- Receptor e reprodutor de infor- | - Conduzido a construir seu conheci-
macoes; mento;
- Examinado; - Guiado pelo professor;
Aluno - Vigia e Vigiado; - Papel ativo;
- Punido com erro e com a cola; - Incentivado a avancar com erros e
- Cola; acertos;
- Infrator de uma regra. - Aprende por meio da cola.
- Avalia a aprendizagem;
- Ao final do processo de ensino; | - Surge no inicio, no meio e no fim do
- Interessa o produto, o rendi- processo de ensino;
mento; - Investe no processo;
Prova s I . )
- Verifica, mede e classifica; - Permite avancgar com erros e acertos;
- Premia o acerto, pune o erro; - Um elemento de formagéo;
- Desperta cargas emocionais. - Momento de aprendizagem;
- Nota como consequéncia.
- Desvio de conduta discente; . . .
o - Estratégia de ensino docente;
- Proibida; o
. - Subversiva;
- Fraude; . )
Cola . N - Autorizada;
- Amiga dos alunos, inimiga dos : )
. - Aliada do aluno e do professor;
professores; : :
: . - Um meio de estudo e aprendizagem.
- Fins de recebimento de nota.
" ] - Matematica como atividade humana;
- Matemética pronta e acabada; X S
. e - Tarefas disparadoras da atividade
- Reprodutivo e de vigilancia; L
Y matematica;
- Padronizacéo; . ~
. . - Personalizacéo;
Ambiente | - Aluno cola, professor controla; , .
L T - A cola como uma estratégia docente e
- Cola proibida e combatida; )
T . ) um recurso ao estudo;
- Avaliacdo de rendimento; ~ ; e
. ) - Integracdo ente ensino e avaliagao;
- Erro é punido. ; .
- O erro € um momento da aprendizagem.

Fonte: Extraido de Souza, (2018, p. 119).

Continuando com a andlise, a dissertacédo de Silva, D. (2018) aborda os desafios
de ensinar matematica na educacao basica percebidos por professores no inicio de

carreira e se mostrou um estudo relevante que permitiu compreender que a formacgao
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docente inicial é sucinta, ou seja, existem faltas e excessos tedrico-praticos aos
profissionais, onde a pratica ndo € ensinada na universidade, mas apenas no oficio da
profisséo. Esta pesquisa também esta relacionada com o eixo de analise relacionado
a formacéo do professor.

Silva, D. (2018) apontou diversos fatores que influenciam em problemas no
ensino, aprendizagem e avaliacdo como: indisciplina, falta de motivacao, interesse,
auséncia dos pais, condicdo familiar, falta de apoio pedagogico, formacao deficitaria,
falta de possibilidade em planejar e aplicar novas metodologias, espaco fisico
inadequado, politicas publicas educacionais inadequadas a educacao de qualidade,
fatores que interferem na producéo do conhecimento.

Além disso, a rotina do professor é insuficiente, demanda mais tempo, a
organizacdo escolar é fragil, com estrutura educacional inadequada, elevado niamero
de estudantes nas turmas, carga horaria de trabalho elevada, burocracia documental,
problemas familiares, inclusdes inapropriadas as reais necessidades dos alunos,
prevaléncia em cumprir o conteldo, ou seja, falta-excesso ocupam a vida do professor,
dificultando assim o trabalho profissional em ensinar a matematica (SILVA, D., 2018).

A Ultima pesquisa neste primeiro eixo, a de Santos (2018), esta relacionada com
as narrativas de um professor de mateméatica do Ensino Médio. Nela ficou evidenciado
gue em geral professores enfrentam os seguintes problemas: a adequacéo de carga
horaria docente, professor de pedagogia ministrando raciocinio légico, quantidade de
aulas reduzida na matriz curricular do Ensino Médio para disciplina matemaética,
referencial curricular denso a ser cumprido, alunos concluindo Ensino Médio sem os
conhecimentos necessarios, muitas disciplinas no Ensino Médio e baixa qualidade de
ensino, impossibilidade de cumprir o conteddo programatico, conteddo sendo
ministrado sem assimilacdo por parte dos alunos, mentiras nos planejamentos,
impossibilidade de ministrar aulas praticas devido o reduzido niumero de aulas e
preocupacao com o ENEM (SANTOS, 2018).

5.1.1 Comentarios

Concluimos nesse primeiro eixo de andlise que, dentre as percepcdes dos
docentes e discentes corroboram com o apresentado no Capitulo 3, quanto a falta de
habito de estudos dos alunos, falta de participacao familiar e conteddos matematicos,

explicitando, ainda, a problematica o elevado nimero de alunos em sala de aula, que
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nao favorece ambiente de discussGes dos conteudos; a falta de relacdo entre a
matematica e o cotidiano; maior parte das aulas tradicionais sem interdisciplinaridade.

Ainda nas perspectivas dos alunos, existem outros problemas que trazem
dificuldades aos docentes no ensino e aprendizagem da matematica, como, a falta de
interesse dos alunos e professores, falta de valorizacdo profissional, remuneragao
inadequada, carga horaria excessiva que dificulta dedicacao e planejamento, ou seja,
nesse sentido o ensino se transforma em algo mecanico, prejudicando a
aprendizagem dinamica.

Ficou evidenciada também a falta utilizacdo de estratégias diferenciadas, uma
vez que estas despertam atencao e interesse aos alunos, facilitando o entendimento
do conteudo ensinado, corroborando com o entendimento de D’Ambrésio (1991),
quando afirma que o conteddo matematico que ensinamos é desinteressante ao
aluno, sendo que as estratégias inovadoras mediante as novas tecnologias
contribuem para o desenvolvimento do raciocinio matematico e de competéncias,
além de fugir da rotina da sala de aula.

Encontramos rétulos atribuidos pelos alunos ao bom professor de matematica,
como aquele que domina e sabe transmitir o conteudo; ou o professor que se
preocupa com a formac¢do mais ampla do aluno; e também o professor que traz
sentido & matematica.

Com base nos estudos apresentados, foi possivel constatarmos que muitos
alunos ndo se importam em entender o saber cientifico, achando desnecessario
compreender a ciéncia. Os alunos normalmente tém uma visdo equivocada para a
matematica do cotidiano, priorizando apenas como forma de sobrevivéncia,
objetivando: “fazer compras, dar o troco, pegar um taxi, pagar contas e usar no
mercado de trabalho, situa¢des bancarias” (SILVA, P., 2016).

Quanto as avaliacdes da aprendizagem, nas pesquisas foram identificadas, que
normalmente sdo realizados trabalhos e exercicios em sala, trabalho extraclasse,
apresentacdo de trabalho, participacdo e desempenho em aula, projeto, feira,
maratona e assiduidade. Ficou evidenciando que a maior parte das avaliacdes deixa
prevalecer 0s aspectos quantitativos sob os qualitativos, ndo desenvolvem o
pensamento critico, sendo maior parte das vezes provas de questdes repetitivas.

De outra forma, as percepcdes dos docentes evidenciadas nas pesquisas
analisadas corroboram com as dificuldades elencadas como fatores no Capitulo 3,

quais sejam, a falta de habito de estudos dos alunos, falta de participacao familiar e
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conteudos matematicos, onde podemos citar que sdo os empecilhos: indisciplina do
aluno, falta de motivacdo e interesse, falta de condi¢Ges e participacdo da familia,
auséncia de apoio pedagdgico, formacédo inadequada dos docentes e a impossibilidade
de planejar para utilizar as novas metodologias.

Temos também o espaco fisico inapropriado e que nem sempre atende 0s
requisitos minimos para a implementacdo de estratégias de ensino alternativas,
elevado numero de alunos por turma, carga horaria de trabalho do professor exaustiva,
burocracia documental para cumprimento por parte da escola, resultante de politicas
educacionais que podem ser revistas.

No gue se refere a avaliagcdo da aprendizagem temos as praticas avaliativas
tradicionais, somativa e classificatoria, sendo a reproducédo dos métodos de avaliacdo
gue os professores foram avaliados durante a vida escolar ou universidades. A grande
quantidade de alunos por sala de aula, representa um subterfagio utilizado pelos
professores para aplicar a prova de método tradicional de avaliacdo e mensurar o
conhecimento para facilitado pelo critério adotado.

Ficou evidenciado que as estratégias de ensino diferenciadas, como utilizar
inclusive a cola como instrumento de estudo, pode propiciar aprendizagem ao aluno,
favorecendo producao escrita, interacdo, pesquisa, estudo, analise e reflexdo, didlogo
e troca de experiéncias que evita memorizacao e valoriza a aprendizagem formativa.

Na proxima se¢do, o segundo eixo de andlise, foram relacionas teses e

dissertacdes relacionadas com a pratica pedagdgica docente.

5.2 Eixo 2 - Préatica pedagdégica do professor

Com a finalidade de extrair informagdes para o Eixo 2, analogamente ao eixo
anterior, foi realizada a leitura do texto original de 28 teses e dissertacdes, procurando
identificar as conclusbes dos autores, referente as praticas pedagoégicas dos
professores, sendo mais um dos fatores apresentados no Capitulo 3, conforme os

trabalhos relacionados no Quadro 9.

Quadro 9 - Teses e dissertacdes do Eixo 2.

N.° Titulo Autor Tipo
Crencas de um professor de matematica que

1 | emergem em suas interacdes com um livro ANJOS (2014) Dissertacéo
didatico do ensino médio.
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Tecnologias no ensino de matematica: Uma
investigacdo no projeto “aula interativa”.

OLIVEIRA, C.
(2014)

Dissertacao

Conhecimentos mobilizados por professores de
matematica do ensino médio em suas relacbes
com livros didéticos.

FURONI (2014)

Dissertacao

Indicios da existéncia do coletivo seres-
humanos-com-lousa-digital e a producédo de
conhecimento matematico.

JANEGITZ (2014)

Dissertacao

Problemas mateméaticos da antiguidade como
estratégia para o ensino de matematica na
educacao basica.

SERRAO (2014)

Dissertacao

Uso de laptops educacionais nas aulas de
matematica em escolas publicas de Mato
Grosso do Sul.

VERMIEIRO (2014)

Dissertacéo

A inser¢cdo da resolucdo de problemas na
pratica docente de wuma professora de
matematica.

AMARAL (2015)

Dissertacao

O processo de integracdo de recursos
tecnoldgicos a prética docente de um professor
de matematica no ensino de fungbes
polinomiais.

DANTAS (2015)

Dissertacao

Reflexdes sobre a pratica docente de um
professor de matematica a partir da pesquisa
colaborativa.

JORGE (2015)

Dissertacao

10

Uma visdo do ensino de matematica na escola
de aplicagdo da UFPA nas décadas de 1970 e
1980 a partir das narrativas de seus
professores.

RIBEIRO, M. (2015)

Dissertacao

11

A acao dos professores em salas de informética
nas escolas municipais de Juiz de Fora/MG.

CALIL (2015)

Tese

12

A lousa digital como ferramenta pedagdgica na
visdo de professores de matematica Curitiba.

DINIZ (2015)

Dissertacao

13

Lousa digital: investigando o uso na rede
estadual de ensino com o apoio de um curso de
formacéo.

NAVARRO (2015)

Dissertacéo

14

A construcdo de instrumentos matematicos
didaticos com tecnologia digital: uma proposta de
empoderamento para licenciandos em
Matematica.

NETO (2015)

Tese

15

Possibilidades e limites de uma pratica reflexiva
para a integracdo da tecnologia no ensino da
matematica.

NEVES (2015)

Dissertacéo

16

O uso da histéria das equacdes nos processos
de ensino e de aprendizagem da matematica na
educacéo basica.

RIBEIRO, D. (2015)

Dissertacéo

17

A programacdo de computadores como meio
para integrar diferentes conhecimentos: uma
experiéncia com professores de matemética.

ROCHA (2015)

Tese

18

O uso da calculadora cientifica na resolucéo de
problemas mateméticos nas aulas de
matematica do ensino médio: investigando
concepcoes e explorando potencialidades.

SANTANA (2015)

Dissertacéo
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A experiéncia matematica no universo dos jogos
19 | digitais: O processo de jogar e o raciocinio TONEIS (2015) Tese
I6gico e matemaético.

Histéria da pratica docente no ensino de
20 | matematica em colégios militares de SILVA, L. (2016) Dissertacao

Pernambuco.
Um estudo da insercdo de estudantes da
21 | licenciatura em matematica no contexto da | CARVALHO (2016) Tese

escola publica: contribuicdes do PIBID.

Resolugcdo de problemas e modelagem
22 | matematica: uma experiéncia na formacdo | DOMINGOS (2016) | Dissertacéo
inicial de professores de fisica e matematica.

Concepcdes de professores de matematica em
23 | formacdo continuada: o uso dos materiais DUARTE (2016) Dissertacao
didaticos.

24 | Novas pedagogias e educa¢do matematica. MEDEIROS (2016) Tese

Saberes construidos e ressignificados por um
25 | professor de matematica da educacgdo basica BORGES (2017) Dissertacao
guando investiga a sua pratica pedagogica.

Gamificacdo e educacdo matematica: uma
26 | reflexdo pela oOptica da teoria das situacdes GOMES (2017) Dissertacao

didéticas.
Marco conceitual para estudar a relacdo entre

27 | materiais curriculares e professores de SANTOS (2017) Tese
matematica.

Generalizacao de padrdes e tecnologias digitais:

28 estratégias didaticas para a aprendizagem.

OLIVEIRA (2018) Dissertacao

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

O trabalho de Anjos (2014, p. 87) estudou as crencas de um professor de
matematica que emergem em suas intera¢cdes com um livro didatico do Ensino Médio,
ou seja, as interferéncias das crencas no ensino, aprendizagem e avaliacdo. O autor
define crenca como sendo os “[...] conteudos cognitivos estruturados ao longo das
experiéncias pessoais e capazes de fornecer pistas relevantes dos padrdes de
comportamento humano”.

O Quadro 10 representa uma sintese sobre como 0s graus de apropriacoes e
as tematicas emergentes da pesquisa de Anjos (2014), que permitiram retratar
diferentes crencas do docente. Pode-se perceber que elementos relacionados a
dificuldade enfrentada pelo professor se referem a adaptacédo, improviso, regras e
procedimentos padronizados, gestao na pratica em sala de aula, formas de avaliacdo

e outros, relacionados em crencas do professor.
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Quadro 10 - Relacéo entre tematicas de analise e os elementos de crencas.

Temaéticas e suas relacdes

Elementos de crencas

Transferéncias (a reproducdo de
recursos curriculares do livro didatico)
— Selecao e uso do livro didatico, regras e
procedimentos padronizados e avaliacdo
continua.

Aprendizagem eficaz; uso do livro didatico;
relacdo entre o aluno e o professor, papel do
professor; tarefas eficazes.

Adaptacéo (modificagao das
representagdes conceituais) — Regras e
procedimentos sintetizados.

Linguagem e uso do livro didatico; Matematica
(demonstracdes); atividade Matematica; ensino
e aprendizagem; o papel do professor;
resolucao de tarefas; Tratamento do contetdo.

Improviso — Aula centrada no professor:
guestionamentos e respostas, gestdo das
préaticas da classe.

Matematica (conceitos e definicbes);
pensamento do aluno; metodologia eficaz na
resolucéo de problema; relacdo entre aluno e o
saber matemético.

Selecdo euso do livro didatico — Regras
e procedimentos sintetizados.

Representacbes de tarefas e  suas
sequenciacdes; representacbes de objetos
fisicos; abordagem e rol de contetdos.

Aula centrada no professor:
guestionamentos e respostas — Gestao
das préticas da classe.

Papel do professor; ensino e aprendizagem
eficaz; relagdo entre o professor, aluno e o
saber matematico.

Avaliacdo formal — Gestao das praticas
da classe.

Papel e formagdo do aluno; Critérios para
elaboragdo de provas; objetivos do ensino;
objetivos da escola; provas formais; Avaliagéo
em larga escala; processos seletivos.

Avaliagdo continua — Regras e
procedimentos sintetizados/padronizado;
transferéncia.

Habilidades (Mateméticas); desempenho e
atitudes dos  estudantes; instrumentos
avaliativos em aulas; aprendizagem.

Gestos e movimentos no processo de
ensino — Gestéo das praticas da classe.

Comportamento dos alunos; gestéo da sala de
aula.

Gestdo das préaticas da classe — Gestos
€ movimentos no processo de ensino;
Avaliagéo formal.

Papel e comportamento ideal do aluno; papel
do professor; gestdo da sala de aula;
organizagdo do caderno do aluno; ensino e
aprendizagem eficazes.

Regras e procedimentos sintetizados/
padronizados — Adaptacao.

Matematica (definices e propriedades); ensino
e aprendizagem eficazes; atividade
Matematica; papel do professor.

Fonte: Extraido de Anjos (2014, p. 222).

As crencas inerentes a natureza do ensino de matematica para o docente, com

as visdes das habilidades matemaéticas,

pensamento dos alunos, ensino e

aprendizagem, foram representadas por meio da Figura 3, que demonstram as

crencgas centrais e derivadas do professor entrevistado (ANJOS, 2014).
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Figura 3 - Crencas centrais e derivadas nas praticas de um professor.

O professor deve dirigir e
controlar todas as praticas
da classe, incluindo as
etapas da atividade
matematica, fornecendo
aos alunos as ferramentas
(definicOes, formulas,
regras, procedimentos,
entre outros) necessarias
para execucdo das tarefas.

)

/ As habilidades \

matematicas dos
estudantes séo
determinadas em funcéao
da: (i) resolucéo de
exercicios; (ii) aplicagdo
de métodos padronizados;
(iii) obtencéo de respostas

>

ﬂ) pensamento dos alunoh

constitui-se em um
conhecimento intuitivo e
banalizado, portanto
mantém-se distante das
relacdes conceituais que
compdem o0s

conhecimentos

k institucionalizados. /

U

Os objetos
matematicos sdo verdades
imutéaveis, e devem ser aceitos
sem muitas justificativas, pois
basta aplica-los em situagdes e
problemas especificos.

O conceito matemaético
institucionalizado é algo pronto
e acabado, e néo depende do
pensamento criativo do aluno e
nem de suas significacGes.

4 )

Aprende-se matematica
por meio da repeticdo de
técnicas em situacgdes e
exercicios do livro
didatico, semelhantes ao
que foi apresentado pelo
professor.

- /

4 )

O docente nao pode deixar
os alunos inseguros, por
isso a instrucdo deve sanar
todos os equivocos e
duvidas dos aprendizes.

NS - J

Fonte: Extraida de Anjos (2014, p. 230).

Tais crencas podem resultar na falta de reflexao critica por parte dos professores
e corroborar com incoeréncias entre o pensamento e as praticas, além de influenciar
nas suas escolhas e adaptaces ao livro didatico e aos conteudos que acredita ser
coerentes com suas crencas (ANJOS, 2014).

O estudo de Oliveira, C. (2014), relacionado com tecnologias no ensino de
matematica por meio de aula interativa, também se refere a acdo do professor na sala
de aula e, portanto, a sua pratica pedagdgica. Foi realizado mediante andlise
documental, entrevistas aos professores e coleta de dados tabulados, a partir dos quais
constatou que, dentre outros, S80 requisitos essenciais que contribuem para uma
pratica pedagogica eficiente: a infraestrutura adequada na instituicdo de ensino;
manutencdo adequada dos recursos tecnoldgicos e equipamentos disponiveis, aliados
a projetos de integracao aos curriculos; e politicas publicas adequadas investindo em
formacao continuada dos professores.

Além disso, as aulas interativas subsidiaram a pratica de ensino no projeto

denominado “Aula Interativa” em cinco eixos de caracteristica profissional citados por
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Imbernén (2011, apud Oliveira, C., 2014, p. 109-110)*8, sendo eles: a reflexao pratico-
tedrica sobre sua propria pratica; a troca de experiéncias; a unido da formacdo a um
projeto de trabalho; formacdo como estimulo critico diante de praticas profissionais
arcaicas ou excludentes; e o desenvolvimento profissional da instituicdo educativa
mediante o trabalho conjunto para transformar a pratica docente.

Realizando estudo também com professores, atuantes no Ensino Médio, mas
em relacdo aos livros didaticos, Furoni (2014) elenca trés maneiras de interacdo dos
docentes com esse recurso didatico, sendo elas: a transferéncia, adaptacédo e
improviso. Na transferéncia, o professor segue a risca o livro didatico, a interacéo pode
surgir devido a falta de seguranca e conhecimento, pela inexperiéncia, falta de tempo
ou por confian¢a no material utilizado. Quanto a adaptacao, dentre as razfes, estende-
se em atender as necessidades dos alunos, atingir metas de aprendizagem ou estar
de acordo com circunstancias de ensino. Ja o improviso, ocorre quando o professor
busca caminhos por recursos préprios como o conhecimento, concepcdes, crencas,
experiéncias, formacgéo, especializacao e outros.

Nesse sentido, Furoni (2014) conseguiu identificar que a forma e o motivo que
o conhecimento pedagdgico era estimulado pelos professores, pretendiam apenas
simplificar e deixar mais evidente o que foi abordado no livro didatico, ou seja,
procurava facilitar aos estudantes, mas sem realizar discussdo. Portanto, o0s
professores utilizam o livro como estratégia para aprendizagem, interagindo utilizando
texto tedrico, exercicios, exemplos e também o0s préprios recursos, ou seja, 0S
conhecimentos (FURONI, 2014).

No estudo de Janegitz (2014, p. 7), conceitos importantes referentes a
estratégias diferenciadas e a tecnologia sdo retomados, no sentido de que “nao
devemos pensar se a tecnologia melhora ou ndo a educacdo e, sim, quais 0s
problemas podem ser gerados e/ou solucionados pela relagdo homem-maquina”.

Ainda para Janegitz (2014), a utilizagdo da lousa digital (tela sensivel ao toque,
composto por computador, projetor e caneta ou dispositivo de controle), permite a
construcdo de aulas com o audiovisual, auxiliando os professores apresentarem
experimentos, propiciando “fazer matematica”’, para transformar, modificar o
raciocinio, explorar a interatividade, a internet, metodologias mais dinamicas,

concentrando a atencéo dos alunos e permitindo maior envolvimento deles na aula. O

18 IMBERNON, F. Formagc&o Docente e Profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza. 9 ed.
S&o Paulo: Cortez. 2011.
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Quadro 11 apresenta as caracteristicas da interatividade considerando a dimensao da

pratica pedagogica, professor e aluno.

Quadro 11 - Caracteristicas da interatividade na dimenséao do professor,

do aluno e da pratica pedagdgica.

CARACTERISTICAS DE CADA DIMENSAO

PRATICA
PEDAGOGICA

Facilidade e incentivo de trocas comunicativas entre os alunos e
professores;

Atividades de planejamento realizadas em grupos pelos alunos;
Discussdes que privilegiem novas leituras, interpretagoes,
associacoes e criticas.

PROFESSOR

Consideragdo do carater multiplo, complexo, sensorial e
participativo do aluno, permitindo que ele intervenha sobre os
conteudos e informacdes apresentadas;

Exploracéo dos recursos da Lousa Digital, utilizando-os como canais
de comunicagdo socializantes, ou seja, canais de dupla (ou
multiplas) vias, nos quais as ideias, duvidas e contribuigcbes dos
alunos encontram seu espago;

Atribuicdo ao aluno de um papel ativo na realizacdo das atividades.

ALUNO

Atuagdo como agente ativo do processo de ensino e aprendizagem;
Participacdo nas atividades apresentadas na Lousa Digital,
Construcéo social do conhecimento.

Fonte: Extraido de Janegitz (2014, p. 85).

Pelo Quadro 11 pode-se notar que acdes em sala de aula relacionadas a trocas

entre alunos e professor, em trabalhos em grupo e discussdes coletivas constituem

uma prética pedagogica mais efetiva no sentido de promover a autonomia do aluno,

visto como agente ativo do processo de ensino e aprendizagem. Nessa mesma

direcdo, Janegitz (2014) afirma que a lousa digital, além de permitir aulas interativas,

desenvolve as seguintes habilidades:

1. Pressupor a participagdo-intervencao dos alunos, sabendo que participar €
muito mais que responder “sim” ou “ndo”, € muito mais que escolher uma
opcdo dada; participar € atuar na construgdo do conhecimento e da
comunicacao;

2. Garantir a bidirecionalidade da emissdo e recepcdo, sabendo que a
comunicacdo e a aprendizagem sao producgdo conjunta do professor e dos
alunos;

3. Disponibilizar multiplas redes articulatérias, sabendo que ndo se propde
uma mensagem fechada, ao contrario, se oferece informacdes em redes de
conexfes permitindo ao receptor ampla liberdade de associacdes, de
significacdes;

4. Engendrar a cooperacao, sabendo que a comunicacdo e o conhecimento se
constroem entre alunos e professor como co-criagdo e ndo no trabalho
solitario;

5. Suscitar a expresséo e a confrontacdo das subjetividades, sabendo que a
fala livre e plural sup®e lidar com as diferengas na construcdo da tolerancia e
da democracia (JANEGITZ, 2014, p. 120).
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Assim, a aprendizagem interativa apresenta caracteristicas de criacao,
construcdo e modificacdo, sendo diferente da tradicional em que o aluno apenas olha,
escuta e copia, ou seja, representa uma aprendizagem qualitativa. Nessa situacgao,
cabe ao professor adotar uma postura de provocador de inquietacdes em sala de aula,
despertando duvidas aos alunos em busca de solucdo, ndo detendo a fonte Unica de
conhecimento (JANEGITZ, 2014).

Ainda relacionada as tecnologias digitais, na pesquisa de Vermieiro (2014) foi
estudada a integracdo dos laptops ao curriculo escolar, ou seja, uma estratégia
diferenciada que demonstrou existirem diversas atividades com potencial para a
integracdo ao curriculo de matematica. Na coleta de dados, foram realizadas
entrevistas com professores e observagdes das aulas e ficou evidenciado que o0s
professores ndo vivenciam na préatica a integracao laptops/curriculo, uma vez que,
muitas das atividades néo favoreciam a aprendizagem dos conteudos.

De acordo com Vermieiro (2015), os professores

[...] afirmaram que as atividades estavam relacionadas com o conteido em
estudo da turma, e de acordo com o referencial curricular, mas na maior parte
dos casos o uso dos laptops se resumiu em apenas buscar informacées, o que
na maioria das situacées ndo permitiu que os alunos explorassem outros
aspectos do contelido, que fossem diferentes dos que séo explorados usando
o lapis e o papel. O que podemos concluir a partir dos dados obtidos é que a
maiorias dessas propostas ndo contribui para o processo de integracdo do uso
dos laptops ao curriculo de matematica (VERMIEIRO, 2014, p. 67).

Pela analise de dados, Vermieiro (2014) encontrou acBes de professores
instrucionistas, ou seja, com proposta pedagdgica apenas na instrucdo, e 0
computador € utilizado apenas para transmitir informacdes, ndo auxiliando a solucionar
problemas ou tomar atitudes de raciocinio l6gico. O professor nessa situacao assume
o papel de detentor do saber e o aluno apenas reprodutor de informacdes; ja os
professores construcionistas, propde problemas, permite ao aluno refletir suas acoes,
encontrando e construindo solu¢des aos problemas, desenvolvendo raciocinio l6gico e
matematico critico, o professor € o mediador ou orientador, onde além da busca de
informacgdes, realizam a organizacdo destas, comparacdo, analise, articulacdo e
compreensao.

Ainda restou demostrado nas entrevistas do autor que dentre as dificuldades
enfrentadas pelos professores para realizar a integracdo tecnologica, estdo os
problemas de ordem técnicas, manuseio, organizacao das aulas (falta de interesse dos

alunos, salas lotadas, tempo de duracdo da aula, tempo de planejamento, manter o
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foco na aula), inexisténcia de cursos de formacao continuada (falta de conhecimento
pedagogico, informética e de como utilizar os programas) e infraestrutura inadequada
ao trabalho docente, inclusive com a utilizacdo improvisada de réguas e extensdes
elétricas, que podem até causar acidentes aos alunos ou danificar aparelhos
(VERMIEIRO, 2014).

Mudando a abordagem de ensino das tecnologias digitais para a historia da
Matemética, no estudo de Serrdo (2014) ficou evidenciado que o professor que traz
para sua prética pedagogica a utilizagédo da histéria da mateméatica como estratégia ou
recurso de ensino proporciona a integracdo do passado com os dias atuais,
contextualiza a apresentacdo dos conteudos e conhecimentos, promove uma
matematica humana e cultural através do tempo, buscando solu¢cdes no passado e
despertando interesse ao aluno.

Segundo o autor, a histéria de matematica motiva a aprendizagem dos alunos,
contribui para compreensao, a partir da “re-criacao ou da re-descoberta” de conceitos,
no desenvolvimento, permitindo entendimento da simbologia, facilitando o
pensamento matematico, absorvendo melhor abstracdo e permitindo reflexdo,
contribuindo nos conceitos matematicos (SERRAO, 2014).

Outra fonte analisada, a dissertacdo de mestrado de Ribeiro, D. (2015), trata
sobre o uso da histéria nos processos de ensino e de aprendizagem da matematica.
Das andlises dos resultados, fica evidenciado as potencialidades pedagdgicas da
histéria da matematica, sendo fonte capaz de promover aprendizagem compreensiva,
onde a nova informacao se relaciona com um aspecto relevante da aprendizagem.
Dentre os argumentos em utilizar a histéria da matemética, Ribeiro, D. (2015)

destacou os seguintes:

1. A Histéria como uma fonte de motivagéo para o ensino e aprendizagem da
Matematica;

2. A Histéria como uma fonte de objetivos para o ensino da Matematica;

3. A Historia como uma fonte de métodos para o ensino e aprendizagem da
Matematica;

4. A Histéria como uma fonte para selecéo de problemas praticos, curiosos,
informativos e recreativos a serem incorporados nas aulas de Matemaética,

5. A Histéria como um instrumento que possibilita a desmistificacdo da
Matematica e a desalienacao de seu ensino;

6. A Histéria como um instrumento de formalizacdo de conceitos
matematicos;

7. A Histéria como um instrumento de promo¢do do pensamento
independente e critico;

8. A Histéria como um instrumento unificador dos varios campos da
Matematica;

9. A Histéria como um instrumento promotor de atitudes e valores;
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10. A Histéria como um instrumento de conscientizacéo epistemolégica;

11. A Histéria como um instrumento que pode promover a aprendizagem
significativa e compreensiva da Matemética;

12. A Histéria como um instrumento que possibilita o resgate da identidade
cultural. (RIBEIRO, D., 2015, p. 28-29).

Ainda na pesquisa de Ribeiro, D. (2015) a entrevista com os professores de
matematica de Sdo Paulo participantes do “OBEDUC - Praticas”, demonstrou a
relevancia do Ensino de Histéria da Matematica como estratégia pedagodgica, mas
existem dificuldades a serem superadas, como a falta de conhecimento histérico para
utilizacé@o didatica efetiva em sala de aula.

Uma estratégia de ensino bem difundida no meio educacional, a resolucéo de
problemas, foi destaque na pesquisa de Amaral (2015), utilizando como referéncia o
precursor desse estudo, o matematico George Polyal®, que descreveu quatro fases
sistematizadas para resolucdo de problemas importantes para o0 ensino e

aprendizagem da matematica, conforme detalhadas no Quadro 12.

Quadro 12 - Fases e aspectos da resolucdo de problemas.

Fases Aspectos
Quais sdo os dados? Qual é a incognita? Qual é a
Compreender o problema condicionante?
Familiarizacdo e aperfeicoamento da compreenséo.
E possivel que seja obrigado a considerar problemas
auxiliares se ndo puder encontrar uma conexdo imediata.
Encontrar conexdes entre os dados e a incognita.
Considere a incognita! Procure pensar em um problema
conhecido que tenha a mesma incognita ou outra
semelhante.
Ao executar o seu plano de resolucdo, verifique cada
passo.
E possivel verificar claramente que o passo esta correto?
E possivel demonstrar que ele esta correto?
E possivel verificar o resultado? E possivel verificar o
argumento?

Retrospecto E possivel chegar ao resultado por um caminho diferente?
Revisdo da solucao obtida E possivel perceber isso num relance?
E possivel utilizar o resultado, ou 0 método, em algum
outro problema?

Fonte: Extraido de Amaral (2015, p. 36).

Estabelecer um plano de acéo

Execucao do plano de acdo

19 George Polya, foi um matemético, nasceu em Budapeste, Hungria, no dia 13 de Dezembro de 1887.
Ele fez contribui¢cdes fundamentais para a analise combinatéria, teoria dos niumeros, anélise numérica
e teoria da probabilidade. Ele também é conhecido por seu trabalho em heuristica e educacédo
matemética. Em 1945 publicou um dos seus livros mais famosos: “How to Solve it (A arte de Resolver
Problemas). Em 1953 Polya se aposentou de Stanford, mas continuou sua associagao com o professor
emérito. Em 1978 ele ministrou um curso sobre analise combinatdria no Departamento de Informética
da Universidade de Stanford. Faleceu em 7 de setembro de 1985, Palo Alto, na Califérnia. Disponivel
em: http://clubes.obmep.org.br/blog/b_bpascal-2/. Acesso em: 17 de abr. 2020.
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A aula ministrada com a abordagem da resolucéao de problemas, de acordo com
Van de Walle (2009) citado por Amaral (2015), deve ser fracionada, preparando
mentalmente os alunos, de acordo com as fases dispostas do Quadro 13, que

caracterizam momentos anteriores, durante e apos a atividade.

Quadro 13 - Sintese das trés fases para aula.

Fases Procedimentos
Preparando . Ve_rifique seo problema foilcgmp,regndido;
Antes 0s alunos ¢ Ative 0s conhecimentos prévios uteis;
o Estabeleca expectativas claras para os produtos.
AIUNOS . Ve_rifique seo problema foi,cc_)mp,regndido;
Durante trabalhando | ® Ative os conhecimentos prévios uteis;
e Estabeleca expectativas claras para os produtos.
_ AIUNOS e Encoraje a formagé(3 de uma Comunidade de_: Es,tudantes;
Depois debatendo | ® Escute/Aceite solu¢des dos estudantes sem julga-las;
¢ Sintetize principais ideias e identifigue futuros problemas.

Fonte: Extraido e adaptada de Amaral (2015, p. 38).

Mostra-se importante, no estudo de Amaral (2015), a distincdo apresentada
entre “exercicios” e “problemas”, para compreender a resolucdo de problemas na
pratica docente, pois o processo deve considerar desde o planejamento até a
finalizacdo das atividades. O Quadro 14 explicita aspectos que caracterizam um

exercicio e um problema de matematica.

Quadro 14 - Distingdo entre exercicio e problema.

Exercicio Problema
Consolida habilidades instrumentais
basicas.
Uso de habilidades ou técnicas em | Situagcdo nova ou diferente do que ja foi
tarefas ja conhecidas. aprendido, que requer técnicas conhecidas.

Fonte: Extraido de Amaral (2015, p. 41).

Uso de estratégias e tomada de decisoes.

Para Bovo (2011, apud Amaral, 2015) 20 a pratica pedagdgica do professor
envolve varios fatores, como a formacdao inicial e formacdo continuada e, ainda, as

experiéncias vividas na escola e cultura escolar, ou seja, depende das caracteristicas

20 BOVO, A. A. Abrindo a caixa preta da escola: Uma discussdo acerca da cultura escolar e da
pratica pedagodgica do professor de Mateméatica. 2011. 181 f. Tese (Doutorado em Educacgdo
Matemdtica). Universidade Estadual Paulista UNESP, Rio Claro, 2011. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/102106/bovo_aa dr_rcla.pdf?sequence=1.
Acesso em: 17 de abr. 2020.
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da comunidade escolar. Contudo, Amaral (2015) comprova em seu estudo que acdes
especificas como a resolucdo de problemas pode ser uma estratégia de ensino
importante para auxiliar o aprendizado, tornando a aula mais dindmica e prazerosa
para aluno e o professor.

Foi analisada a dissertacdo de Dantas (2015), referente ao processo de
integracao de recursos tecnoldgicos a pratica docente de um professor de matematica
no ensino de fungdes polinomiais, mediante pesquisa documental e observagao da
acdo pedagodgica de um professor do Ensino Médio de uma Escola Estadual de S&o
Paulo.

Dantas (2015) aponta para necessidade de mudancas tanto na atitude dos
professores quanto dos alunos, em especial aos professores, uma vez que 0S mesmos
devem atuar profissionalmente com o pensamento préatico e capacidade reflexiva, de
forma a analisar e avaliar o processo educativo, que possa ser revisto a qualquer
momento devido as necessidades.

Quanto aos curriculos, constata-se a necessidade de incorporar a pratica
docente, que se fundamenta na maioria das vezes apenas em aulas tradicionais com
a escrita e oralidade, recursos tecnologicos que desenvolvam uma forma inovadora de
aprendizagem, para explorar outros assuntos, mas, ndo se faz necessario apenas
equipar as instituicbes de ensino, mas identificar se os docentes sabem utilizar o
recurso pedagdgico na pratica (DANTAS, 2015).

Em outra perspectiva, Jorge (2015) desenvolveu sua pesquisa em uma escola
estadual com alunos do primeiro ano do Ensino Médio sobre o processo reflexivo de
um professor de matematica sobre a sua pratica docente a partir da espiral reflexiva
ampliada mostrada na Figura 4. A espiral reflexiva, de acordo com o autor, € constituida
por: planejamento, aplicacdo da aula, entrevista e sessao reflexiva; ja a espiral reflexiva
ampliada consiste na espiral reflexiva adicionando-se: novo planejamento, nova
aplicacdo da aula, nova entrevista e nova sesséo reflexiva (Figura 4), em um

movimento de acao e reflexdo sucessivas.
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Figura 4 - Espiral reflexiva ampliada.

Nopa Sessao Reflexiva

a Entrevista
va Aplicacdo
vo Planejamento

ao Reflexiva

nejamento

Fonte: Extraida de Jorge (2015, p. 52).

O autor explica que, na sesséo reflexiva, o professor relata a aula, através de
seu olhar, sendo um momento importante para as reflexdes do professor a respeito
da sua préatica docente, permitindo mudancas nas a¢fes praticas no pensamento,
onde foi compreendido que

[...] algumas mudancas no pensamento do professor P ocorreram, pois,
antes, as suas acbes eram feitas por meio de exercicios sem contexto,
porém, no decorrer das reunifes, ele declarou que os alunos necessitavam
de exercicios contextualizados, devido aos sistemas de avaliacdo (ENEM,
Olimpiadas de Matematica). O professor P também reconheceu que trabalhar

com atividades que motivam os alunos levam-nos a aprender (JORGE, 2015,
143).

Ou seja, por meio dessa acao, o professor podera refletir sobre suas acbes e
modifica-las, atendendo a necessidades dos alunos e ampliando sua visdo sobre sua
prépria prética.

A respeito da visdo do ensino de Matemética, os resultados da pesquisa de
Ribeiro, M. (2015) realizada na Escola de Aplicagdo da Universidade Federal do
Pard?! nas décadas de 1970 e 1980 a partir das narrativas de seus professores,

possibilitou identificar que a responsabilidade no trabalho docente também influencia

21 A Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para (EA-UFPA), antes de 2006 como NPI -
Nucleo Pedagdgico Integrado, € uma unidade académica especial pertencente a Universidade
Federal do Pard. Sua funcédo inicial era atender as aulas praticas do curso de Letras e Artes e
oferecer ensino gratuito e de alto nivel aos filhos de funcionérios da universidade em idade escolar,
desde o0 maior até o menor servidor publico, em uma concepc¢do democratica. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_de Aplica%C3%A7%C3%A30_da Universidade Federal do Par
%C3%A1. Acesso em: 19 de nov. 2019.
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na avaliacdo, aprendizagem e no rendimento dos alunos, conforme demonstrado na
pesquisa o sentimento de responsabilidade docente exigem dos alunos o retorno do
empenho dos professores, relacionados ao ensino e aprendizagem.

Corroborando com consideracdes feitas na introducao desta dissertagéo, o
MMM fez parte desse periodo, ou seja, esteve no cenario dessa época de
transformacdes do ensino de matematica na Escola de Aplicacdo da Universidade
Federal do Para, demonstrando a importancia desse movimento para o ensino de
matematica (RIBEIRO, M., 2015).

A analise dos dados permitiu demonstrar que ao aluno era exigido a mesma
altura do que lhe era transmitido nas aulas, mesmo com recursos escassos, limitados
ao quadro, giz e distribuicdo de poucos livros didaticos pelo governo, ou seja, 0
empenho do professor, aluno, e a unido por um trabalho de exceléncia, com
valorizacdo da matematica, refletem em qualidade de ensino (RIBEIRO, M., 2015).

A tese de doutorado de Calil (2015, p. 57) novamente traz em evidéncia o
ensino por meio de tecnologias digitais. Estudando a acao dos professores em salas
de informética, demonstra a importancia dessa estratégia de ensino em aulas de
Matematica, defendendo um dos principais objetivos da escola, como sendo “formar
cidaddos preparados para o convivio em sociedade e que estejam prontos para
acompanhar os avancos do mundo”.

Pode ser observado nas instituicbes de ensino, que existem salas de
informatica com diversos recursos disponiveis, mas que muitas vezes ndo sao
utilizadas adequadamente, inclusive, devido a falta de preparo profissional para
aplicacao dos recursos computacionais as disciplinas (CALIL, 2015).

Nesse sentido, a pesquisa de Calil (2015), realizada em 2009 do Centro de
Estudos da Fundacéao Vitor Civita (FVC), junto ao Ibope e a Universidade de S&o Paulo
(USP), em 400 escolas de 13 capitais brasileiras, demonstrou que apenas 4% da
escolas utilizam recursos tecnolégicos em sala de aula, 74% das escolas pesquisadas
possuem laboratérios de informatica e, de forma impressionante, 74% dos professores
daquele ano ndo estavam preparados para utiliza-los, e mais, 56% nao receberam

cursos de capacitagdo, como indicam os dados nos Graficos 8, 9 e 10 a seguir.
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Grafico 8 - Locais onde ha computadores/laptops funcionando
normalmente na escola.

Laboratério de ciéncias W 2%
Sala de aula I 4%

Biblioteca/sala leitura NG 35%

Sala de coordenacédo [IIIIIENEGGNGNENNENNENENENENENEGEG 44%

Sala dos professores NN 57%

Sala do diretor NN 69%
Laboratério de informatica I 74%
Secretaria T 91%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fonte: Extraido e adaptado de Calil (2015, p. 62).

Grafico 9 - Utilizacdo de recursos computacionais.

B Bem ou muito bem
Razoavelmente

W Pouco ou nada

Fonte: Extraido e adaptado de Calil (2015, p. 62).

Gréfico 10 - Participacdo em cursos de formacéo para utilizagéo de tecnologias na
pratica docente (carga horaria acima de 32 horas).

H Nao
B Sim
Ndo responderam

B N3o sabem

Fonte: Extraido e adaptado de Calil (2015, p. 63).
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Diante desse quadro alarmante, o autor reitera algumas agdes necessarias
para intervir e melhorar esse cendrio: o governo deve proporcionar cursos de
formacdo continuada; as escolas necessitam viabilizar a insercdo tecnoldgica,
incentivando a utilizacdo; a gestdo escolar, cabe melhorar o funcionamento do
laboratério de informatica, proporcionando internet de qualidade e reparos
necessarios; quanto a coordenacao pedagdgica, cabe verificar e analisar o impacto
no processo de ensino e aprendizagem; e os professores devem planejar e utilizar os
recursos como ferramenta de auxilio no ensino dos conteddos, procurando a
interdisciplinaridade que ndo esta presente no processo educacional, pois, visto que
as novas tecnologias tém um eficiente instrumento de apoio em suas préticas
pedagogicas (CALIL, 2015).

Continuando a revisdo da literatura, Diniz (2015) em sua dissertacdo de
mestrado em Educacao e Ciéncias e em Matematica, estudando a lousa digital como
ferramenta pedagodgica na visdo de professores de matematica em Curitiba, realizou
entrevista com 10 professores, procurando compreender e descrever a percepcao que
tiveram a respeito da lousa digital a partir de um curso de formacao.

Segundo Diniz (2015) deve ocorrer a interacao e a interatividade na utilizacao
desse tipo de estratégia de ensino, sendo que a interacdo entre professor e aluno
ocorre por meio de troca de saberes, explanacédo, opinido, andlise e reflexdo do que
€ exposto; ja a interatividade parte da acao entre pessoas e a maquina, acessando
informacéo, promovendo curiosidade, descoberta, e proporcionando situacdes de
aprendizagem, permitindo que o aluno seja atuante e construtor do seu proprio
conhecimento, utilizando a realidade do cotidiano do aluno, dessa forma,

[...] os educadores devem ter em mente que a escola ndo pode ser um
ambiente isolado e fora da realidade do aluno, algo parado no tempo, pois a
realidade do educando é repleta de materiais digitais. A escola precisa estar
em constante atualizagdo, contendo os mesmos recursos utilizados em seu

dia a dia como meios para exploracao de conteddos escolares, a fim de se
obter aulas mais inovadoras (DINIZ, 2015, p. 43).

Um problema enfrentado e apontado pelo professor entrevistado na pesquisa

de Diniz (2015) e que utilizou o recurso tecnolégico da lousa digital consiste na falta



90

de salas ambiente?? nas escolas, pois, se faz necessario reservar um tempo de cada
aula para montar de desmontar o equipamento.

Contudo, a lousa digital mais uma vez corrobora na pesquisa, de que sua
utilizacdo na pratica pedagogica é um recurso positivo, que desperta o interesse dos
alunos e possibilita maior participacdo nas aulas, no entanto, se faz necessario um
processo formativo, seja ha graduacdo ou em curso de formacdo continuada, para
que o professor possa incorporar a didatica na pratica profissional docente (DINIZ,
2015).

Navarro (2015), que também investigou a utilizacdo da lousa digital com apoio
de curso de formacéo, confirma que a estratégia permitiu praticas de ensino dinamicas
e participativas, facilitando a linguagem audiovisual, interagéo, interatividade e
reflexdo com participagao ativa do discente na construcao do conhecimento, mudando
0 comportamento na reorganizacdo da atividade criativa, tanto do aluno como do
professor.

No entanto, para ocorrer de forma satisfatoria a estratégia de ensino, primordial
a formacé&o continuada dos professores, com a compressao de que cada um tem seu
préprio tempo de adaptacédo as novas tecnologia e além disso, se faz necessario um
suporte técnico as escolas, corroborando com o estudo de Diniz (2015),
acrescentando ainda, a necessidade de apoio dos agentes responsaveis pelas
politicas publicas educacionais (NAVARRO, 2015).

Em sua tese que também se refere as tecnologias digitais, Neto (2015) aponta
gue estas podem promover o empoderamento dos licenciandos em matematica,
tornando-os professores criadores e ndo apenas consumidores ou meros usuarios da
tecnologia e programacdo computacional. Contudo, para empoderar € necessario
criar uma linguagem de programacdo por meio de uma codificacdo, além da
criatividade matematica com empenho, dedicacdo e determinacdo na procura do
desenvolvimento de tecnologia de programacdo, sabendo utiliza-la no cotidiano,

integrando conhecimento e construgao por meio de estratégias (NETO, 2015).

22 Aideia de organizacéo escolar em salas ambiente concebe uma especializagdo das salas de acordo
com as disciplinas que sediardo. Assim, pode-se ter salas de geografia, de histéria, matemética etc., e
os alunos, ndo mais os professores, se deslocardo entre as salas a cada mudanca de aula. Verbete
sala ambiente, por Ebenezer Takuno de Menezes, em Dicionério Interativo da Educacgé&o Brasileira -
Educabrasil. Sao Paulo: Midiamix, 2001. Disponivel em: https://www.educabrasil.com.br/sala-
ambiente/ . Acesso em: 20 de nov. 2019.
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Logo, de acordo com Neto (2015), a organizacao didatica na formacao inicial
do professor de matematica, em “micromundos programaveis” e interfaces roboticas,
concede poder ao professor com fins didaticos para o ensino de matemética, por meio
da dedicacédo pessoal, senso de propriedade, criatividade e fluéncia na tecnologia
utilizada. O trabalho de Neto (2015), assim, amplia a discussao para a formacao inicial,
tema do Eixo 3.

Nessa mesma perspectiva das tecnologias, no estudo de Neves (2015) sobre
os limites e possibilidades da pratica reflexiva que integra a tecnologia aliada ao
ensino da matematica, destaca-se a necessidade de reinventar na formacédo dos
docentes para implementar a pratica pedagdgica, buscando integrar teoria e pratica
nas maneiras de pensar e fazer uso da tecnologia.

Entretanto, Neves (2015) atribui dificuldades relacionadas ao suporte técnico,
ao tempo de preparo e a propria preparacdo do professor para a integracdo das
tecnologias e os conteidos matematicos, ou seja, sdo fatores relacionados:

[...] a falta de um professor gerenciador para atender aos problemas técnicos
nos computadores; a falta de tempo para a organizacgédo e preparo das aulas,
devido a sobrecarga de aulas assumidas no ano letivo pelo professor; as
dificuldades de articular o conhecimento especifico com o conhecimento
tecnolégico, por desconhecer programas que possam atender as
especificidades de conteidos como os de algebra; no dmbito de formacao
continuada de professores, a autonomia para buscar aperfeicoamento e, nos
Cursos, para expor as reais necessidades encontradas para desenvolver as
aulas com tecnologias educacionais (NEVES, 2015, p. 113-114).

Além da falta de tempo em preparar aulas, a caréncia no conhecimento técnico
dos softwares devido a falta de aperfeicoamento profissional, aliada a preocupacéo
em cumprir 0 conteudo programéatico da disciplina, sdo fatos que repercutem na
decisdo do docente em buscar ou ndo a integracdo de tecnologias ao ensino
(NEVES, 2015).

Rocha (2015) desenvolveu sua pesquisa relacionada com a tecnologia e 0s
aspectos pedagogicos na programacao de computadores como forma de integrar
diferentes conhecimentos dos professores de matematica e, por meio das entrevistas
com professores, ficou constatado que o conhecimento profissional docente é de
suma importancia para a integracdo das tecnologias, pois envolve o conhecimento
matematico, pedagogico, tecnoldgico e dos alunos. Essa integracdo € representada

na Figura 5.
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Figura 5 - Conhecimentos necessarios para a integracao.

Conhecimento
da Matematica

Conhecimento
Tecnoldgico

Conhecimento
Pedagogico

Integragao

Conhecimento
sobre o
Conhecimento dos
Alunos

Fonte: Extraida de Rocha (2015, p. 151).

O conhecimento da matematica se refere ao conteudo, curriculo e horizonte da
matematica; o conhecimento pedagdgico se referente as implicacdes no ensino e
aprendizagem do contetdo; o conhecimento tecnoldgico é referente ao saber dos
recursos tecnolégicos disponiveis; e o conhecimento sobre o conhecimento dos
alunos é a compreensao docente do que o discente sabe ou necessita ainda aprender
(ROCHA, 2015).

Os resultados revelados por Rocha (2015) levam ao entendimento de que a
estratégia de programacdo como recurso tecnolégico tem uma perspectiva de
construcdo do conhecimento, onde o professor pode refletir a respeito de intervengdes
que favorecem ao aluno os conceitos matematicos envolvidos.

Para Santana (2015), que investigou concepc¢Oes das potencialidades na
utilizacdo da calculadora cientifica nas aulas de matematica para resolucdo de
problemas, as concepc¢des de ensinar e aprender com posturas tradicionais, sem
favorecer autonomia aos alunos, podem ser modificadas com a possibilidade de
utilizar esse recurso tecnologico.

De fato, segundo Mokrosky (1997, p. 169 apud Santana, 2015, p. 151), “os
professores ndo sabem conciliar a calculadora com os conteddos programaticos e as
exigéncias do Vestibular”, enfatizando que a ndo permisséo do uso desse instrumento

nas avaliagbes em larga escala, como ENEM e vestibulares pode ser um empecilho
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para o uso desse instrumento em sala de aula, mas vale destacar que 0s concursos
de selecdo avaliam competéncias baseadas em argumentacdo, conceitos e
propriedades e ndo apenas em manipulacdes de calculos (SANTANA, 2015).

Dessa forma, a implementacéo de tecnologias como metodologia diferenciada,
segundo Santana (2015), € possivel em sala de aula quando os professores
considerarem a sua utilizacao relevantes e necessarias ao aprendizado, cientes de
gue demandam planejamento, pesquisa, aperfeicoamento e dedicacao.

Outra pesquisa relacionando a préatica com tecnologias fala sobre a experiéncia
matematica no universo dos jogos digitais e o raciocinio logico € a de Toneis (2015),
gue buscou desenvolver e produzir conhecimentos e pensamentos matematicos
através de jogos, cuja esséncia esta em observacfes, comparacgdes e quantificacdes,

onde o autor descreve as experiéncias matematicas dos jogos, como:

e O processo de enunciacao de problemas légicos — puzzle?;

e Superagdo da “tentativa e erro” para processos de resolugdo de
problemas, com criacdo de conjecturas, levantamento de dados e testes e
andlise do efeito;

e Capacidade de pensamento estratégico;

e Atencdo e observacdo aos detalhes do game, como bugs ou
efeitos/feedbacks, denotando um significativo aumento na capacidade de
concentracdo nas acoes;

e Atematica do puzzle do reservatorio era sequéncias de figuras e padrées,
entdo ao superarem esse puzzle demonstraram compreender a mecanica e
completaram a sequéncia corretamente;

e Contextualizar questfes de porcentagem dentro do game, como nivel de
vida a partir da porcentagem de dano;

e Ampliacdo da criatividade, ao passo que assumem um papel no jogo e a
constante producgéo de simulacdes;

e A ideia de proporcdo em termos fracionarios, ou seja, o nivel de
exploracdo do mapa do jogo dado pela quantidade de puzzles existentes e
resolvidos questionados pelos jogadores (TONEIS, 2015, p. 106-107).

Para Toneis (2015, p. 108), “os jogos digitais ndo possuem fungao pedagdgica
definida”, mas € uma nova tendéncia em educacgao, pois podem ser aplicados no
ambiente escolar como uma forma prazerosa e motivadora de aprendizagem,
desenvolvendo o raciocinio l6gico e matematico, ou seja, Sdo novas alternativas no
processo educacional, incluindo uma proposta “audaciosa” para a produgao de jogos
pelos discentes intermediados pelos docente, mas que demandaria dominio e

conhecimento.

28 Puzzle € definido como estrutura ou espacgo propicio para o desenvolvimento e producdo de
conhecimentos mediante a a¢do (TONEIS, 2015, p. 20).
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De outra parte, Silva, L. (2016), em seu estudo sobre a Historia da pratica
docente no ensino de matematica em colégios militares de Pernambuco, analisou por
meio de entrevista com os professores a evolucao do ensino, observando a disciplina
e raciocinio filosoéfico dessa instituicdo de ensino.

O ensino militar oferece estratégicas preestabelecidas e articuladas com
amplos objetivos educacionais na sua proposta pedagodgica, voltado para o curso
superior, mercado de trabalho e as academias militares, com professores atuando em
regime de dedicacéo exclusiva, o que se sobressai em relacdo a outras instituicoes
de ensino publicas (SILVA, L., 2016).

De acordo com as entrevistas realizadas por Silva, L. (2016), na perspectiva da
formacao militar as metodologias aplicadas correspondem ao ensino de paises
desenvolvidos, que priorizam educacdo de qualidade, onde existem normas
pedagogicas e institucionais com equilibrio, visando desenvolvimento integral do
educando, tanto no aspectos psicossocial como no cognitivo, preparando para
cidadania, centrado em direitos e obrigacbes, com aprendizagem de produtividade
onde o desenvolvimento ocorre por meio de integracédo social, sendo o professor o
mediador do conhecimento.

Segundo o autor, historicamente, quanto ao contetdo curricular ministrado no
colégio militar, hd uma concepcao de ensino pautado em alto nivel de abstracéo, aulas
com curriculo abrangente, diferenciando, acrescentando mais conteddo, com objetivo
em alcancar uma sequéncia crescente de ensino (SILVA, L., 2016), o que também
pode influenciar na pratica pedagogica do professor que atua nessas instituicdes de
ensino.

Outra fonte analisada, a tese de doutorado de Carvalho (2016), cujo tema € o
estudo da insercdo de estudantes da licenciatura em mateméatica no contexto da
escola publica, mediante entrevistas e analise de documentos sobre a pratica docente
dos futuros professores, revela a importancia de o professor em saber ensinar e
conhecer o contetdo matematico a ser ministrado. Na parte teorica do estudo o autor,
tendo como referéncia Ponte (1998), sdo elencadas caracteristicas para que 0
professor de mateméatica desenvolva bem suas atividades, sendo que o mesmo deve

ter:

(&) Bons conhecimentos e uma boa relagdo com a matematica;

(b) Conhecer com profundidade o curriculo;

(c) Conhecer o aluno e a aprendizagem;

(d) Dominar os processos de instrugdo, os diversos métodos e técnicas,
relacionando-os com os objetos e contetdos curriculares;
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(e) Conhecer a escola em que trabalha e o sistema educativo;
(f) Conhecer-se a si mesmo como profissional (PONTE, 2016 apud
CARVALHO, 2016, p. 51-52).

Na pesquisa de campo, Carvalho (2016) identificou que os futuros professores
utilizaram praticamente o livro didatico para preparacao das aulas, e pouca tecnologia,
sendo priorizado a metodologia de resolucao de listas de exercicios, e a auséncia de
reflexdo sobre estratégias que poderiam ser desenvolvidas.

Os resultados das andlises do Carvalho (2016) apontam que os futuros
professores ndo cometeram erros conceituais, procedimentais e operacionais; mas
ambiguidade, onde levaram os alunos a ideias diferentes da pretendida; néo
apresentaram situacfes de riquezas de processos nas aulas exploradas; e
demonstram interacdo mediante atencdo e respeito dos alunos, estimulando a
participacdo e dando atencédo as duvidas e sugestdes.

Ampliando as tendéncias atuais no ensino de Matematica, a modelagem
matematica esta presente na pesquisa de mestrado de Domingos (2016). O
pesquisador investigou habilidades e atitudes para pratica em sala de aula de
resolucdo de problemas e modelagem matematica para os futuros professores. O
objetivo da modelagem é “[...] indicar formas de resolucéo para problemas por meio
de Modelos Matematicos”, além da “[...] formacéo critica-reflexiva dos estudantes ao
se depararem com situacdes-problema ou um problema real.” (DOMINGOS, 2016, p.
34).

De acordo com Lesh & Doerr (2003 apud Domingos, 2016), as atividades de

modelagem seguem 0s seguintes principios:

a) O principio da realidade — a situagédo-problema deve aparecer significativa
para os alunos, e se conectar as suas experiéncias anteriores;

b) Principio de constru¢cao do modelo — a situag&o-problema deve criar uma
necessidade para os alunos a desenvolver novas construcdes
matematicas significativas;

¢) Principio inicial da construcdo — a situacao-problema no contexto da
Modelagem deve exigir que os estudantes expressem seu pensamento na
resolucao do problema;

d) O principio da generalizacdo da constru¢éo — neste principio deveria ser
possivel a sua generalizagdo ao modelar a situacdo-problema;

e) O principio da simplicidade — O objetivo da atividade é identificar como
construir um novo conhecimento no contexto da modelagem para que esta
seja significativa para o aluno.

f) O principio da autoavaliagdo — a situagao-problema deve permitir que os
alunos avaliem seus modelos (DOMINGOS, 2016, p. 36).

O mapa conceitual da Figura 6 apresenta de forma sintetizada e esquematizada

as principais ideias e conceitos tedricos da modelagem matematica da pesquisa de
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Domingos (2016), definindo e mostrando onde aplicar a modelagem matematica, os
niveis de ensino aplicaveis e abordagens, além da subdivisdo das seis perspectivas
envolvidas com objetivo principal, quais sejam: a realista, contextual, educacional,

epistemoldgica, cognitiva e sociocritica.

Figura 6 - Mapa conceitual da modelagem matematica.
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Fonte: Extraida de Domingos (2015, p. 46).

Na analise de dados, constatou-se que a resolucdo de problemas aliada a
modelagem matemética constitui um caminho propicio aos professores de matematica
para o progresso em habilidades e atitudes, pois proporciona criatividade, desperta
interesse aos conteudos e participacao ativa tanto dos discentes quanto aos docentes
envolvidos com as atividades (DOMINGOS, 2016).

Duarte (2016), em sua pesquisa acerca da tematica das concepcdes de
professores de mateméatica em formacao continuada e o uso de materiais didaticos,
afirma que esses materiais devem ser utilizados como instrumentos facilitadores de
aprendizagem, onde o professor atua como mediador em preparar, organizar,
selecionar e estudar previamente antes da utilizacao.

Dentre os materiais didaticos, o autor enfatizou os manipulaveis, recursos
computacionais e 0s jogos. Os materiais manipulaveis dispdem de ampla alternativa

e de carater motivacional, proporcionando aulas descontraidas devido a facilidade de



97

observacdo, analise e desenvolvimento de raciocinio logico. Nos recursos
computacionais, a utilizacdo facilita os calculos mecanicos; acesso a linguagem
grafica, abstrata e simbolica; permite realizar projetos envolvendo a investigacao e
exploracdo de aprendizagem; proporciona aulas dinamicas, permitindo explorar
assuntos tradicionais e novos por meio de programas matematicos. Com isso, 0s
jogos pedagogicos sendo atrativos, favorecem a criatividade na busca da resolucao
de problemas.

Na entrevista com 15 (quinze) professores de matemética em formacao
continuada da UFPA, os resultados revelaram que a concepcdo do professor é
positiva quanto ao uso desses materiais didaticos nas aulas de matematica,
promovendo a facilidade de aquisi¢ao do saber pelo aluno (DUARTE, 2016).

Por outro lado, a tese de doutorado de Medeiros (2016) estudou as novas
pedagogias em Educacdo Matematica e verificou que o conhecimento matematico
segue uma ideologia de insuficiéncia para compreensdo da realidade, considerado
abstrato e distante da vida do aluno. Ou seja, as novas pedagogias, apesar de
promoverem discurso democratico, acabam mantendo o cidaddo sem o
desenvolvimento de alto nivel do pensamento, distante da realidade concreta e de
transformacdes (MEDEIROS, 2016).

Medeiros (2016) evidenciou na pesquisa que para atingir o conhecimento
matematico escolar, o sentido estd presente nas praticas e saberes; no
multiculturalismo, sinalizando respeito a diversidade e relativismo cultural; na
valorizacéo das diferencas e ndo na pedagogia pés-modernista com a valorizacéo da
fragmentacao e construcdo do conhecimento matematico no lugar da universalizacéo
e transmissao.

O conhecimento acumulado pela humanidade, segundo Medeiros (2016),

promove ac¢ao das pessoas. Sendo assim,

[...] 0 aluno ao apreender determinado conteldo esta, neste processo, sendo
ativo e ndo passivo, além deste conhecimento lhe dar autonomia e liberdade
frente a sua realidade, contribui na superagdo por incorporacdo do
conhecimento préatico utilitarista, o qual serve exclusivamente para
resolucdes de problemas imediatistas do cotidiano (MEDEIROS, 2016, p.
270).

A pesquisa de Borges (2017), quanto aos saberes construidos e ressignificados
pelo professor de matematica na pratica pedagdgica, chegou a conclusao de que
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‘[...] as mudangas na pratica docente desencadeadas pelo processo de
formacao ocorrerdo somente se, os professores considerarem sua profisséao,
com uma atividade importante, tanto individual quanto coletiva. Caso
contrério, os professores entenderdo o processo, como imposigdo externa
levando-os, portanto, a ndo aceitagdo (BORGES, 2017, p. 23).

O professor investigador, aquele que analisa a prépria pratica pedagdgica,
teoricamente pode assumir trés dimensGes como estratégias na resolucdo de
problemas: a profissional, politica e pessoal. Na primeira, o principal é valorizar o
estatuto do professor, buscando solucionar problemas com a identidade profissional;
a dimensdo politica objetiva mudanca social dos problemas, procurando melhorar uma
situacdo especifica; e, por ultimo, a dimensdo pessoal, que procura aumentar o
conhecimento proprio e a realizacdo pessoal e profissional por meio de troca de
experiéncias (BORGES, 2017).

Existem quatro razdes para que os docentes realizem pesquisa sobre a

prépria pratica, de acordo com Ponte (2002)%*:

e para se assumirem como auténticos protagonistas no campo curricular e
profissional, tendo mais meios para enfrentar os problemas emergentes
dessa mesma prética;
como modo privilegiado de desenvolvimento profissional e organizacional;
para contribuirem para a construgdo de um patrimdnio de cultura e
conhecimento dos professores como grupo profissional; e,

e como contribuicdo para o conhecimento mais geral sobre os problemas
educativos (PONTE, 2002, p. 3 apud BORGES, 2017, p. 29-30).

Assim, os saberes docentes s&do constituidos pela experiéncia, pelo
conhecimento e pelo proprio saber fazer, sendo que, cada um deles pode ser

caracterizado de duas formas conforme Quadro 15.

Quadro 15 - Categorizacdo dos saberes docentes.

OS SABERES DA DOCENCIA

SABERES DA SABERES DO SABERES

EXPERIENCIA CONHECIMENTO PEDAGOGICOS
O conhecimento especi-
fico, referencial tedrico, | S&o construidos na acéo, a
cientifico, técnico, tecno- | partir do seu proprio fazer
l6gico e cultural para | posto que esses saberes
garantir que os alunos se | referem-se ao como ensinatr,
apropriem também desse | sdo constituidos da intima
instrumental no seu | vinculacdo entre formacao
processo de desenvol- | tedrica e pratica docente.

vimento humano

Aqueles que os professores
produzem no seu cotidiano
docente e, em textos
produzidos por outros
educadores, num processo
permanente de reflexdo sobre
sua pratica, mediatizada pela
de seus colegas de trabalho.

24 PONTE, J. P. Investigar a nossa propria pratica. In: GTI (org.). Refletir e investigar sobre a pratica
profissional. Lisboa: APM, 2002. p. 5-28. Disponivel em: http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/jponte/docs-
pt/02-Ponte%20(GTI).pdf. Acesso em: 26 de nov. 2019.
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Saberes que foram
aprendidos pelo professor
desde quando aluno; com os
professores significativos etc;
saberes que os alunos ja
trazem quando chegam ao
curso de formacéao inicial.

Nao se reduz a
informacgé&o, pois esta &€ um
primeiro estagio do
conhecimento.  Conhecer
implica um segundo
estagio: o de trabalhar com
as informacbes classifi-
cando-as, analisando-as e

Abrange a questdo do
conhecimento  juntamente
com o saber da experiéncia
e dos conteldos especificos
e que sera construido a partir
das necessidades peda-
gogicas reais.

contextualizando-as.

Fonte: Extraido de Borges (2017, p. 39).

Em uma tematica mais recente para o ensino, Gomes (2017) estudou a
gamificacdo?® e Educacdo Matematica. Segundo o autor, a gamificacdo de jogos
digitais contempla estratégias, formulacfes, validacbes e acdes mediante: regras,
conflitos, competicdo, cooperacao, feedback, niveis de dificuldade, criacdo de histéria
e outros aplicaveis no ambiente escolar para promover aprendizagem e habilidades.
Importante salientar que os jogos devem ser diferenciados de brincadeiras, pois os
jogos detém regras, ndo ocorrendo com as brincadeiras (GOMES, 2017).

A pesquisa discute a importancia dessa estratégia para aprimoramento de
habilidades mateméticas, ndo apenas relacionada a jogos e designers, mas em outras
teorias educacionais aplicaveis de ensino e aprendizagem, isto €, Gomes (2017)
retratou que a gamificacdo € uma estratégia didatica em Educacdo Matemaética, onde
o aluno valida estruturas e o professor institucionaliza 0 novo conhecimento por meio
de esquemas mentais que agregam saber e raciocinio l6gico aos seus alunos.

A pesquisa de Santos (2017) foi de grande ajuda para o desenvolvimento desta
dissertacéo, investigou por meio de pesquisa tedrica em sua tese de doutorado o marco
conceitual para estudar a relacdo entre materiais curriculares e professores de
matematica. Tais resultados comprovam que inexiste neutralidade na relacdo
professores-materiais curriculares, pois, ha influéncia do conhecimento, crencas e
valores no desenvolvimento curricular; e ainda, fidelidade ou insubordinagé&o curricular
no contexto institucional; planejamento e outros.

A formacdo inicial e formagdo continuada na praxe do professor e o

desenvolvimento curricular interferem no cotidiano escolar e trabalho docente, devido

25 De acordo com Kapp (2012, p. 45 apud GOMES, 2017, p. 47) é “[...] a utilizacdo de mecanicas,
estéticas e pensamentos dos games de forma a envolver pessoas, motivas a agcao, promover a
aprendizagem e resolver problemas. Texto original: “[...] is using game-based mechanics, aesthetics
and game thinking to engage people, motivate action, promote learning, and solve problemas”. Extraido
de KAPP, K. M. The Gamification of Learning and Instruction: Game-based Methods and Strategies for
Training and Educacion. Pfeiffer, 2012.
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as hipdteses dos estudantes, experiéncia de tempo e espaco, saberes da vida
estudantil, expectativas e desafios dos alunos, a realidade da vida escolar e
interferéncias de politicas publicas (SANTOS, 2017).

A Figura 7 representa uma sintese analitica da relagdo professor-materiais
curriculares de matematica, no entanto, partindo do conceito de “Agéncia” e
“affordances”, encontram-se os significados das ramificacdes. McClain, Zhao,
Visnovska e Bowen (2009, apud Santos, 2017, p. 93) destaca que no desenvolvimento
curricular, Agéncia “[...] toma o significado de poder de decisdo, fator que tem
autoridade sobre a Matematica e seu ensino”, ou seja, seria a autonomia da disciplina;
e no entendimento de Santos (2017, p. 154) affordances significa “as possibilidades de

uso dos materiais curriculares inferidas pelos professores”.

Figura 7 - Marco conceitual para orientar a analise da relacdo professor-materiais
curriculares de Matematica.
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Fonte: Extraida de Santos (2017, p. 164).
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Concluindo a analise dos trabalhos contidos neste eixo, a Ultima pesquisa
também trata de tecnologias digitais e estratégias didaticas para a aprendizagem,
escrita por Oliveira (2018). Aponta que empregar estratégias com generalizacao de
padroes possibilita envolver o aluno na busca de descobertas, estabelecendo
interlocucéo do conteudo, pedagogia e tecnologia.

A Figura 8 apresenta o desenvolvimento das etapas da intervencéo tecnolégica
relacionadas por Oliveira (2018) nos processos educacionais de ensino e
aprendizagem, relacionado o pensar com tecnologias as trajetorias investigativas,
didaticas e a apropriacdo logica, com integracdes entre todas as fases do ciclo de

fluéncia.

Figura 8 - Ciclo da fluéncia no uso de tecnologias em processos educacionais.

Exploracio e
apropriac¢do da
logica das
interfaces

Elaborar
estratégias Pensar com

_________ tecnologias

didaticas e/ou de
autoaprendizagem

Explorar e
desenvolver

trajetorias
investigativas

Fonte: Extraida de Oliveira (2018, p. 34).

5.2.1 Comentéarios

Na andlise dos trabalhos do segundo eixo podemos identificar a presenca das
tendéncias no ensino da Matematica, especialmente as tecnologias digitais, a
resolugcéo de problemas e a modelagem matematica, além da histéria da matematica
como estratégia de ensino. Em relacéo as dificuldades enfrentadas pelos professores
de matematica em sua pratica pedagdgica, os estudos apontam algumas relacionadas
as crencas em relacdo ao conteudo matematico e a atuacdo do professor de

matematica.
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As incoeréncias entre pensamento e pratica muitas vezes se manifestam nas
escolhas pedagodgicas e nos tipos de avaliacdo, na determinacdo das habilidades
matematicas a serem desenvolvidas, nas metodologias envolvendo a resolucdo de
problemas, nos objetivos de aprovacdo ou sucesso em avaliacbes em larga escala
(concursos, vestibular, Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM).

Quanto ao maior recurso didatico disponivel nas escolas aos alunos, o livro
didatico, sua utilizagdo acaba assumindo outras finalidades, como subsidio a falta de
seguranca e conhecimento do professor, falta de tempo ou por confianga no material
utilizado, inexperiéncia didatica.

A estratégia diferenciada de ensino com a utilizacdo da lousa didatica permite a
construgcao de aulas com audiovisual, experimentos, propiciando “fazer matematica”,
transformar e modificar o raciocinio logico, explorando interatividade, internet,
metodologias dinamicas e envolvimento dos alunos nas aulas. Contudo, as lousas
digitais sdo recursos caros e precisam de investimento para aquisi¢cao e treinamento
dos professores para utilizagéo.

Situacdo semelhante ocorre na utilizacdo de laptops como recurso didatico.
Muitos professores acabam assumindo a posicdo de meros instrucionistas, sendo o
computador utilizado apenas para transmitir informacdes e ndo para desenvolver o
raciocinio légico e integrar estratégias pedagogicas da tecnologia as resolucdes de
problemas.

Outra estratégia de ensino que demonstrou satisfatoriamente o aprendizado foi
a histéria da matemaética, que faz a integracdo do passado com os dias atuais por meio
de contextualizacéo da atividade humana e do desenvolvimento da matemética através
do tempo e das culturas, procurando solu¢des no passado que despertem interesse ao
aluno.

A questdo da responsabilidade do professor foi apontada na Escola de
Aplicacdo da Universidade Federal do Para, uma vez que influencia na avaliagéo,
aprendizagem e rendimento, pois, o sentimento de responsabilidade docente faz com
que os alunos correspondam com empenho em seus estudos.

O ensino militar procura em suas estratégias metodologias avancadas de
paises desenvolvidos, priorizando educagdo de qualidade, normas pedagogicas e
institucionais com equilibrio psicossocial e do cognitivo, preparando para cidadania,
respeitando direitos e obrigacdes, buscando aprendizagem com produtividade,

valorizando o professor, mediador do conhecimento, como pessoa.
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Pelo exposto, as pesquisas analisadas tém corroborado com os fatores
apresentados no Capitulo 3, quer sejam, os que influenciam nas dificuldades
enfrentadas pelos professores de matematica no processo de ensino, aprendizagem e
avaliacdo no Ensino Médio, como a prética pedagdgica dos docentes, acrescentando
outras probleméticas relevantes para Educacdo Matematica, relacionadas com o dia a
dia em sala de aula.

Na proxima secao, no terceiro eixo de analise serdo apresentadas e analisadas

as questdes relacionadas com a formagéao do professor e avaliagdo da aprendizagem.

5.3 Eixo 3 - Formacéao do professor e avaliacéo

As teses e dissertaces que compdem o Eixo 3 de analise, abordam a formacéo
do professor e os critérios de avaliacdo da aprendizagem, procurando entender se ha
influéncia relacionada com outro fator do Capitulo 3, a formacéao inicial e formacéo
continuada do docente além das diferentes formas de avaliagdes praticadas. Foram 36
trabalhos académicos selecionados e dispostos no Quadro 16.

Quadro 16 - Teses e dissertacdes do Eixo 3.

N° Titulo Autor Tipo
Retratos do formador de professores de
1 | matematica a partir das pesquisas académicas PAULA (2014) Dissertacéo

produzidas na regido centro-oeste (2005 - 2012).

Contribuicbes da pratica (in)formada por
evidéncias para a formacdo do professor de

2 e L ~ SILVA, M. (2014) | Dissertagdo
matematica: uma andlise das acdes dos
professores a partir das suas préprias praticas.
Professores do curso de licenciatura em

3 | matematica em inicio de carreira no ensino | SILVA, S. (2014) Tese

superior.

Formagdo continuada em servico e O
4 |uso da lousa digital em aulas de matematica: | CARVALHO (2014) | Dissertacéao
acoes e reflexbes de um grupo de professores.

A relacéo do professor com o saber matematico e

0s conhecimentos mobilizados em sua pratica. SILVA, . (2014) Tese

Professor de Matematica em inicio de carreira:
6 contribuicdes do PIBID. ALMEIDA (2015) Tese

Acbes avaliativas em ambiente de ensino e )
7 | aprendizagem gerado pela modelagem JUNIOR (2015) Dissertacao
matematica.

A acdo dos professores em salas de informética

nas escolas municipais de Juiz de Fora/MG. CALIL (2015) Tese
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Avaliacdo externa e em larga escala: o
entendimento de professores que ensinam
matematica na educacéo basica.

COLA (2015)

Dissertacao

10

Experimentos mentais e provas matematicas
formais.

CRUZ (2015)

Tese

11

A construgdo de instrumentos matematicos
didaticos com tecnologia digital: uma proposta de
empoderamento para licenciandos em
Matematica.

NETO (2015)

Dissertacéo

12

Narrativas de uma professora de matematica: uma
construcao de significados sobre avaliacéo.

SOUZA, (2015)

Dissertacao

13

Um estudo sobre os conhecimentos necessarios
ao professor de matematica para a exploragédo de
no¢des concernentes as demonstracées e provas
na educacdao basica.

MATEUS (2015)

Tese

14

Um estudo da inser¢cdo de estudantes da
licenciatura em matematica no contexto da
escola publica: contribuicdes do PIBID.

CARVALHO (2016)

Tese

15

Formacdo de professores de matematica: um
estudo das contribuicdes da psicologia.

MEIRA (2016)

Tese

16

Representagbes sociais acerca de uma
comunidade de pratica enquanto espaco de
formacdo continuada.

ALMEIDA (2016)

Dissertacao

17

Teoria e pratica no processo de formacao
profissional: o caso de um curso de licenciatura
em matematica.

LEAL (2016)

Tese

18

Um long play sobre formacgéo de professores que
ensinam matemética.

SANTOS (2016)

Dissertacao

19

Um panorama das pesquisas em formacao
continuada de professores de matematica no
programa OBEDUC (2010 - 2015): uma
caracterizacdo da reflexividade docente.

QUIRINO (2017)

Dissertacao

20

A criacdo de problemas matematicos na formacéo
inicial do professor que ensina Matematica: a
construcao coletiva de uma pratica de formacao.

RAIVA (2017)

Tese

21

Narrativas (auto)biogréaficas no PIBID: espacos de
problematizagdo na/para a formagdo de
professores de matematica.

FERREIRA (2017)

Dissertacéo

22

Reflexbes de professores de matematica sobre
fungbes na avaliagdo da aprendizagem em
processo.

RIBEIRO (2017)

Dissertacao

23

Possibilidades na formacdo de professores de
matematica.

SANTANA, L.
(2017)

Dissertacéo

24

A pratica de ensino como uma trajetéria de
formacéo docente do professor de matemética.

MESQUITA (2017)

Tese

25

Intercontextualidade a pratica educativa de
iniciagdo a docéncia em mateméatica para a
educacao basica.

FIGUEIREDO
(2017)

Tese

26

Formacg&o continuada de professores do ensino
médio para uma aula investigativa sobre
probabilidade.

FILHO (2018)

Tese

27

CFD e GESTAR II: compreensdes sobre a
formagé&o continuada de professores que ensinam
matematica a partir de um estudo comparado.

MENJIVAR (2018)

Dissertacéo
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Formacdo de professores de matematica
28 | e as tecnologias digitais da informacdo e | FONSECA (2018) Tese
comunicac¢ao no contexto do PIBID.

Formacéo inicial de professores de matematica:
29 | limites e perspectivas propiciados pela pesquisa | LOURENCO (2018) | Dissertacao
colaborativa no processo de reflexo.

Dominio afetivo: uma discussao teoérica de suas

30 di ~ MARTINS (2018) Tese
imensoes.
InteracBes e mediacBes propiciadas pela pesquisa
31 | colaborativa e o desenvolvimento profissional de MIOLA (2018) Tese

professores de matematica.

A interdisciplinaridade na formacao continuada de
32 | professores do pacto nacional pelo fortalecimento | NIEMEYER (2018) | Dissertacdo
do ensino médio.

Desafios de ensinar matematica na educacgéo
33 | basica: um estudo com professores no inicio de | SILVA, D. (2018) | Dissertacao
carreira.

(De)versos, se fez narrativas (ou): estorias sobre
34 | formagdo continuada de professores de | SILVA, M. (2018) | Dissertacdo
matematica no estado de Mato Grosso.

A avaliacdo das aprendizagens em matemética:

35 . . o
uma metanalise a partir de teses brasileiras.

ANGELIM (2018) Tese

A metacognicdo e sua relacdo com a afetividade e

36 L . L
a cognicdo na aprendizagem matematica.

RODER (2018) Dissertagao

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

De acordo com Paula (2014, p. 120), que estudou os retratos do formador de
professores de matematica, a “[...] formagdo académica é fruto de uma aquisigéo
formal de saberes, enquanto a formacéo pedagdgica advém do cotidiano vivenciado
na sala de aula”.

Sendo assim, Paula (2014) destaca que o professor necessita do conhecimento
didatico para ministrar uma boa aula e ndo somente o conhecimento do contetdo,
sendo constatado a grande importancia da didatica na formacao inicial dos docentes.
Entretanto, o amadurecimento da redacdo na matematica e a preocupacdo com a
escrita, mediante a producdo de resenhas e artigos, influenciam na atuacdo do
professor em sala de aula para a socializacédo do saber (PAULA, 2014).

Silva, M. (2014) evidenciou em sua pesquisa que 0 comportamento do
professor de mateméatica em sala de aula é determinado pelos seus conhecimentos,
crengas e atitudes que séo influenciados pelo comportamento dos alunos. De acordo
com Silva, M. (2014) o conhecimento do professor é composto por trés esferas, sendo:
conhecimento do conteido matematico; conhecimento do conteido pedagdgico; e
mecanismos de entendimento e aprendizagem do conteudo. As crencas dos docentes

possuem duas esferas: crencas do que € matematica e crengas do processo de ensino
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aprendizagem. As atitudes dos professores sédo as decisdes tomadas de acordo com
o comportamento dos alunos referente a aprendizagem.

Esses aspectos apresentados sdo ampliados pelo autor juntando-os ao desafio
existente atualmente de atrair os estudantes do Ensino Médio para cursar licenciatura
de exatas, como a matematica por exemplo, mas para isso acontecer a profissdo de
professor deve ser tonar um “objeto de desejo”. Para Silva, M. (2014), infelizmente a
desvalorizacéo da profissdo e descaso das autoridades governamentais com a escola
publica reduz a busca pelos cursos de licenciatura e o aprimoramento profissional dos
professores, onde os estudos apontam que

[...] desestimulo dos jovens a escolha do magistério como profissao futura e
a desmotivacdo dos professores em exercicios para buscar aprimoramento
profissional sdo consequéncias, sobretudo, das més condi¢des de trabalho,
dos salarios poucos atraentes, da jornada de trabalho excessiva e da

inexisténcia de planos de carreiras (LUCCHESI, 2002, p. 111 apud SILVA,
S., 2014, p. 52).

A pesquisa de Carvalho (2014) evidenciou que a formagao continuada de
professores oportuniza reflexdes sobre as préaticas pedagdgicas, contribuindo no
desenvolvimento profissional e na aprendizagem de conceitos matematicos pelos
alunos por meio de recursos tecnolégicos. De acordo com o autor, a formacao em
servico e a formacédo continuada levam ao desenvolvimento profissional que € o
processo onde se procura

[...] tornar os professores mais aptos a conduzir um ensino da matematica
adaptado as necessidades e interesses de cada aluno e a contribuir para a

melhoria das instituicbes educativas, realizando-se pessoal e
profissionalmente (PONTE, 1998, p. 3 apud CARVALHO, 2014, p. 31).

Ainda para Carvalho (2014, p. 35), a formacdo em servico deve estar disponivel
no horario de trabalho, no planejamento, sendo a formagao voltada para “[...] as
necessidades da instituicao e dos profissionais no desempenho de suas funcdes” para
gue o professor possa conscientizar de como se aprende e ensina, refletindo como
nortear suas praticas. Ja a formacéo continuada esté associada a frequentar cursos e
obter certificacoes.

Na pesquisa de Silva, I. (2014) que fala da relacdo do professor com o saber
matematico e os conhecimentos mobilizados em sua pratica, ficou evidenciada que a
atuacdo dos docentes na pratica sdo os reflexos de suas experiéncias como aluno.

Para o autor, o que transforma uma pessoa em um professor competente é o
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“conhecimento base” para docéncia que envolve qualidade, compreenséo, habilidade,

capacidade e sensibilidade divididos em sete categorias:

1) conhecimento do contelido da matéria;

2) conhecimento pedagdgico (conhecimento didatico geral), tendo em conta,
especialmente, aqueles principios e estratégias gerais de conducédo e
organizacado da aula, que transcendem o ambito da disciplina;

3) conhecimento do curriculo, considerado como um especial dominio dos
materiais e os programas que servem como “ferramentas para o oficio” do
docente; capaz de perceber a razao de ser de cada topico

4) conhecimento dos alunos e da aprendizagem;

5) conhecimento dos contextos educativos, que abarca desde o
funcionamento do grupo ou da aula, a gestéo e financiamento dos distritos
escolares, até o carater das comunidades e culturas;

6) conhecimento pedagoégico do contetdo, destinado a essa especial
amalgama entre matéria e pedagogia, que constitui uma esfera exclusiva dos
professores, sua prépria forma particular de compreensao profissional esse
conhecimento apresenta a variacdo entre pedagogico e didatico, nos
adotamos a Ultima por assumir que o saber é a substancia do processo de
ensino;

7) conhecimento dos objetivos, as finalidades e os valores educativos, e de
seus fundamentos filoséficos e historicos (SHULMAN, 2005, p. 11 apud
SILVA, I., 2014, p. 50).

Nesse sentido, o perfil desejavel dos profissionais da docéncia detém as
seguintes competéncias:
1) organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;
2) administrar a progressao das aprendizagens;
3) conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo;
4) envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;
5) trabalhar em equipe;
6) participar da administracdo da escola;
7) informar e envolver os pais;
8) utilizar novas tecnologias;
9) enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profisséo; e

10) administrar sua prépria formacédo continua (PERRENOUD, 2000, apud
SILVA, 1., 2014, p. 55-56).

AcBes como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) tém contribuido para a qualidade da formagéo inicial nos cursos de
licenciatura. E o que traz o estudo de Almeida (2015), a partir do qual foi possivel
inferir que a participagdo de professores no possibilita compartihamento de
experiéncias e a reflexdo sobre dificuldades encontradas no inicio da docéncia, uma
vez que o programa insere o professor na escola desde o inicio da licenciatura para
melhor formagé&o docente.

A pesquisa de Almeida (2015, p. 26) fala da escassez de professores no Ensino

Médio, que corrobora com Silva, S. (2014), citado anteriormente, de que “[...] foram
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constatados dados preocupantes a respeito da baixa procura pela profissdo docente,
o que alertou as autoridades sobre a necessidade de formagao de mais professores”,
divulgado pelo Governo Federal por meio do MEC.

Constata-se que os baixos salarios e condi¢cbes de trabalho estressantes
acabam desestimulando a procura pelos cursos de licenciatura, ou seja, a profissao
docente ndo tem atraido jovens devido a desvalorizacdo social e econbémica
(ALMEIDA, 2015).

Em relacdo a préatica em sala de aula os dados da pesquisa de Almeida (2015)
demonstram que falta de tempo para o preparo das atividades e a nao-autonomia
fazem com que os professores acabem nao utilizando os conhecimentos adquiridos
durante a participacdo em cursos e programas como, por exemplo, a utilizacado do
PIBID nas aulas.

Em termos de estratégias de ensino, a pesquisa de Junior (2015), feita a partir
dos referenciais tedricos da utilizacdo de modelagem matematica na area da
avaliacdo da aprendizagem, destaca nessa metodologia diferenciada de ensino uma
funcdo formativa para alinhar atividades de aprendizagem ao trabalho pedagdgico,
com acoes avaliativas “interativas e retrospectivas” que relacionam ensino, avaliacdo
e aprendizagem.

As acles avaliativas interativas permitem aos docentes verificarem a
construgéo de conhecimentos de forma a constatar melhor o aprendizado ou intervir
de acordo com as dificuldades dos alunos. Nas ac¢Oes avaliativas retrospectivas
permitem ao professor avaliar a propria pratica e se 0s objetivos foram alcancados
(JUNIOR, 2015).

Assim, a modelagem matematica oportuniza a “avaliagao continua que permite
ao estudante receber informacdes do seu progresso e ao professor reorientar as
atividades e o método de aprendizagem” (VICENTIN, 2010, p. 206 apud JUNIOR,
2015, p. 107), ou seja, incentiva o “fazer pedagoégico”, aprimoramento profissional por
e a formagé&o continuada.

Por outro lado, a pesquisa de Calil (2015), ressalta que os professores que
utilizam novas tecnologias tém um poderoso instrumento de apoio na abordagem de
suas praticas pedagdgicas, mas para que isso ocorra se faz necessario a oferta de
cursos de formacdo continuada e condicdes fisicas adequadas aos educadores. O
docente com mais facilidade e habilidade na utilizacdo de computadores, de acordo

com Calil (2015), sente-se preparado e motivado para ensinar, concluindo que
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[...] o acesso as tecnologias assim como aos cursos de formacdo de
professores para utilizagdo de computadores e tecnologias ha educacao pode
contribuir para que os professores possam se sentir mais preparados e
motivados para incluirem em suas praticas docentes esse recurso
(ALVARENGA, 2011 apud CALIL, 2015, p. 31).

Além disso, Calil (2015, p. 80) afirma que para utilizacdo das salas de
informatica se faz necessario a disponibilizacao de condi¢des fisicas adequadas como
espaco fisico, aquisicdo de softwares, manutencdo e reparos dos computadores,
internet mais rapida, uma vez que “a maioria delas apresentam uma internet lenta,
com conexao caindo bastante e sendo compartilhada com outros setores da escola”.

Cruz (2015), na tese intitulada “Experimentos mentais e provas matematicas
formais” afirma que a matematica moderna deixou de ser “coisa mental” para assumir
um caréter social e retérico, podendo-se observar na historia que “Os matematicos
puros atribuiram toda aprendizagem e todo conhecimento objetivo a lingua formal e a
Légica — a reforma da chamada “Matematica Moderna” mostrava isso claramente”.
(CRUZ, 2015, p. 203).

Os experimentos mentais sao reflexdes das informacdes conhecidas, podendo
ser definidos como

[...] formas que o sujeito tem para colocar seu proprio pensamento, dentro de
um determinado contexto, como objeto de consideragdo, por meio de uma
representacdo, servindo a um duplo papel complementar: o primeiro,
mostrando a coeréncia do proprio conceito do ponto de vista do conteldo; e
0 segundo, permitindo uma melhor compreensdo das possibilidades de
aplicacéo de tal conceito (CRUZ, 2015, p. 208).

As avaliacdes por meio de provas formais sdo desenvolvidas apenas por quem
adquiriu conhecimentos e experiéncias, onde a matematica compreendida se torna
uma linguagem que fundamenta o conhecimento (CRUZ, 2015).

Em um contexto mais amplo, Cola (2015), em sua pesquisa, concluiu que
avaliacOes externas e em larga escala, realizadas nas redes de ensino pelos sistemas
federais, estaduais ou municipais, consolidam a pratica de uma avaliag&o tradicional,
que nao utiliza o erro na superacdo de saberes ndo adquiridos ao longo da
aprendizagem.

Para o autor, as avaliagcdes externas em larga escala de nivel federal procuram
verificar e melhorar a qualidade do ensino, coletar informagdes sistematizadas das
instituicdes escolares, alem de formular, reformular e monitorar politicas publicas da

educagédo basica (COLA, 2015). Na avaliacédo da aprendizagem o erro do estudante &
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abominado, mas ao contrario, deveria ser utilizado como instrumento de investigacao

para conduzir ao conhecimento matematico, em geral

[...] o erro é execrado, e o0 aluno teme a reacéo do professor se nao consegue
dar a resposta esperada. Muitas vezes, cria-se uma reacdo em cadeia: o
estudante escondendo seu erro para nao ser punido; o professor tentando
fazé-lo cair nas “ciladas” em questdes que apresentam exatamente as
dificuldades que o aluno oculta ou, até mesmo, ndo se da conta da existéncia
(CURY, 2007, p. 91 apud COLA, 2015, p. 35).

De acordo com Cola (2015), um dos grandes objetivos dos sistemas de ensino
mediados pelas politicas publicas € melhorar a qualidade da educacédo, mas para que
isso aconteca é importante a avaliagdo do processo. O Quadro 17 apresenta 0s
critérios, denominacdes e aspectos da avaliacdo educacional.

Quadro 17 — Denominacdes atribuidas a avaliacdo educacional.

Critério Denominacao Descricado dos principais aspectos

Ocorre no planejamento ou no inicio de uma

Diagnéstica intervencdo, para informar sobre o status do objeto

avaliado.

Realizada durante a implementagéo da acao, a fim
TEMPO DE De processo de contribuir para o atingimento das metas,

OCORRENCIA fornecendo informacgdes sobre o que estad dando

certo e o que ndo esta.

Comumente realizada ao final do periodo de

De produto intervencdo, com o objetivo de verificar o

cumprimento das metas.

Ocorre ao final de um periodo prefixado, para

investigar o cumprimento dos objetivos propostos

na acdo pedagogica. Na sala de aula, e a

avaliacdo do desempenho, ou rendimento.

Visa basicamente ao aperfeicoamento do objeto

avaliado durante sua implementacéo. Na sala de

aula, pode ser entendida como avaliagdo da

aprendizagem (do processo).

Restringe-se a um aluno ou grupo de alunos. E

Pequena escala | conduzida por professores, para atender

exigéncias do processo educativo.

Abrange um grande numero de avaliados. Visa a

Larga escala coleta e tratamento de volumes de dados, a fim de

subsidiar decisdes.

Os envolvidos tém voz desde o planejamento da
ELABORACAO acdo até sua avaliacdo final.

E Visa dar maior poder ao avaliado, convidando-o a
IMPLEMENTACAO | Emancipatéria | repensar a realidade e a tomar decisées sobre sua
propria acdo e avaliacdo.

Quando o processo e resultados afetam
High stakes diretamente o individuo ou objeto avaliado. O
vestibular, p. ex.

Quando seus efeitos ndo tém impacto para os
avaliados, como ocorre no SAEB, por exemplo.

Somativa

FINALIDADE

Formativa

ABRANGENCIA

Participativa

IMPACTO SOBRE
OS AVALIADOS

Low stakes
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E promovida (desde a elaborac&o até a correcéo)
pelos proprios integrantes da escola. Mais

Interna comumente, € feita pelo professor para avaliar
ORIGEM DOS seus alunos em sala de aula.
AGENTES . . p
O avaliado e o avaliador sdo pessoas ou
Externa instancias diferentes. O avaliador esta fora do

Processo.

Fonte: Extraido de Cola (2015, p. 37).

A pesquisa de Neto (2015) reitera que a construgdo de instrumentos
matematicos didaticos com a tecnologia “empodera” e auxilia o professor,
demonstrando aos alunos comprometimento pessoal, senso de propriedade,
criatividade e fluéncia no uso dos recursos tecnolégicos.

Para Neto (2015), as etapas que compdem o ciclo do uso das tecnologias dos
professores de matematica, divide-se em quatro estagios compostos por elaboracéo,
desenvolvimento, pensamento e exploracéo, semelhante a representacéo da Figura 8
de Oliveira (2018) analisada anteriormente no Eixo 2, representada de acordo com a

Figura 9.

Figura 9 - Ciclo do uso de tecnologias por professores de matematica.

Desenvolver
fluéncia na

tecnologia

Elaborar

estratégias Pensar com a

coma tecnologia
tecnologia
Explorar e

desenvolver
temas a partir da
tecnologia

o J

Processo de Ensino de Matematica

Fonte: Extraida de Neto (2015, p. 42).

Na pesquisa de Souza (2015) a respeito dos significados de avaliagao foram

elencados discursos pedagogicos diferentes, como de que as avaliagdes levam a uma
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pratica de diferenciacdo social; a formacdo de um sujeito avaliador na sala de aula;
instrumento para tornar visiveis 0s que aprendem e 0s que ndo aprendem; uma
técnica de individualizacdo; um mecanismo para ser cumprido por alunos e
professores como realidade e referéncia da agéo escolar.

Avaliacbes como o ENEM e vestibulares sdo utilizadas como meio de
selecionar estudantes para o ingresso em universidades publicas do Brasil, ou seja,
sdo praticas classificatorias, seletivas e que separam os estudantes. Com isso, as
politicas publicas educacionais se restringem a monitorar ou vigiar o cumprimento dos
curriculos elaborados e aprovados pelo 6rgao estatal (SOUZA, 2015).

Nesse contexto, a autora ressalva que a avaliagdo passa a ser entendida por
alguns como

[...] um processo pelo qual os estudantes s&o hierarquizados. Nessa viséo, a
avaliacdo estabelece um lugar para cada aluno e, a0 mesmo tempo, isola 0s
alunos dos demais, por um processo que busca, constantemente, a
homogeneizacao, negando as diferencas que nos constituem. Implicacdes de
um poder-fazer sempre a espera de outros sujeitos que ocupem a posicao de
professor-avaliador sdo institucionalizadas na escola: a avaliagcdo é uma parte
bastante importante do processo pedagdgico para classificar os estudantes e

a professora, quando essa delimitagdo € movimentada (SOUZA, 2015, p.
187).

A pesquisa de Mateus (2015), de outra parte, destaca que os conteldos
tradicionais do Ensino Médio devem ser trabalhados na formacao inicial dos
professores para subsidiar e aprofundar os temas ndao sendo apenas uma mera
revisdo de conteldo, com utilizacao de linguagem formal e demonstracdes rigorosas,
oferecendo aos estudantes e futuros docentes recursos e “estoque suplementar” de
conhecimentos para atuacao profissional.

Para o professor de matemética se faz necessario em sua formacéao inicial “[...]
dominar um repertério abrangente de conhecimentos — especificos, didaticos e
curriculares — que l|he permita fazer escolhas para o ensino de conceitos,
procedimentos e atitudes dessa area do conhecimento” (MATEUS, 2015, p. 171).

Mateus (2015) conclui em sua pesquisa que na disciplina de matematica da
Educacao Basica o aluno e o professor ndo deveriam realizar apenas reproducdes de
demonstracdes presentes nos livros didaticos, mas inserir experimentacoes,
argumentacgodes, conjecturas, validacdes, provas fundamentadas e rigorosas, onde o
professor torna-se instigador e o aluno sujeito de atitude na “validagao e justificagéo”

de suas resolucoes.
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Quanto a formacéo e desenvolvimento profissional do professor, deve-se ter
uma boa relacdo com a matematica na formacao inicial; conhecimento profissional de
didatica e organizacao; identidade profissional, mediante a forma que o professor é
inserido na profissdo, evitando realidades distantes entre Ensino Médio e superior
(CARVALHO, 2016). O Ensino Médio, por exemplo,

[...] tem instituigBes particulares, estaduais, federais, e cada uma dessas com
regimes de trabalho diversos, como contratado, substituto, efetivo de 20
horas, efetivo de 40 horas e dedicacdo exclusiva e outros que ndo se
encaixem em uma das categorias citadas anteriormente; ainda temos varios
sistemas de ensino para essas diferentes instituicdes (CARVALHO, 20186, p.
52-53).

Por fim, quando o assunto € o livro didatico, o autor ressalta que maior parte
dos professores o utiizam como fonte de consulta de preparo das aulas e a
metodologia predominante € a resolucao de listas de exercicios com exposic¢do oral
no quadro, sem enriquecer o processo de ensino com momentos de reflexao sobre as
estratégias (CARVALHO, 2016).

Em outra perspectiva, Meira (2016) investigou das contribui¢cées da psicologia
na formacao de professores e defende a importancia dessa area do conhecimento na
Educacdo Matematica com os conhecimentos estruturantes, o processo de interacao
pessoal e sociocultural, servindo como referéncia tedrico-metodoldgica para acéo e
reflexdo pedagdégica na identidade e desenvolvimento profissional.

Almeida (2016) aponta em sua pesquisa que as comunidades praticas?®
mediante um ambiente culturalmente diverso e positivo com objetivo na aprendizagem
individual e coletiva tém importante espaco de formacao continuada da transformacao
pessoal e coletiva dos docentes.

Logo, a formagao continuada tem por objetivo alcancar a aprendizagem natural
esperada por meio de conteudos tedricos e técnicos, que auxilia na compreensao do
cotidiano, onde, a teoria é vista como parte integrante da pratica e ndo mais dissociada

e obrigatéria (ALMEIDA, 2016). O autor chama atencdo ao ambiente escolar em

26 As comunidades praticas sdo formadas por pessoas que voluntariamente compartilham de um
mesmo interesse ou paixao, interagem regularmente, trocam informacdes e conhecimento, buscam
sustentar a comunidade e compartilham do aprendizado, de maneira que podem ser caracterizadas
por apresentarem as seguintes dimensofes: empreendimento conjunto, envolvimento mutuo e repertério
compartilhado. Wenger, E. Communities of practice and social learning systems: the career of a
concept. In C. Blackmore (Ed.), Social learning systems and communities of practice (pp. 179-198).
London, UK: Springer. 2010. Disponivel em: https://revistas.ufpr.br/atoz/article/view/46691/28744.
Acesso em: 20 jan. 2020.
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termos dos espacos formativos, justificando que um cronograma escolar ndo pode ser

composto apenas de datas a serem cumpridas, tornando-se necessario

[...] um conjunto de acdes e intencdes que levem professores e demais
integrantes da comunidade escolar a participarem e se sentirem membros
efetivos e corresponsaveis por esse processo, tendo, mais do que isso,
liberdade e confianca para exporem suas praticas, dividas, angustias,
conhecimentos e, por quer ndo, suas crencas, concepcoes e representacdes
(ALMEIDA, 2016, p. 31).

Na pesquisa de Leal (2016) os depoimentos dos entrevistados permitiram
entender a importancia da formacao inicial do professor de matematica na busca de
conhecimento, autonomia e maturidade para transformacdo do docente em
autodidata. De acordo com a pesquisa, a formacgéo inicial ndo pode confundir
conhecimentos profissionais com universitarios, caso contrario formara professores
distantes da realidade profissional, que ndo consideram crencas, concepcfes e
compreensodes, pois a valorizacdo desses saberes influencia diretamente na aplicacédo
pratica dos conhecimentos em sala de aula.

Uma das ferramentas que faz com que o docente seja cauteloso ao falar,
observar o aprendizado dos alunos e avaliar de forma coerente é a transposicéo
didatica, que deve ser trabalhada na formacéo inicial com objetivo de estruturar as
atividades praticas, deixando os futuros professores, seguros e preparados para
enfrentar a pratica profissional (LEAL, 2016).

Na perspectiva da pesquisa de Santos (2016, p. 12), os docentes devem
analisar os livros didaticos de matematica durante as escolhas das atividades, para
nao cometerem equivocos ou ministrem aulas com limitacdes de conceitos. Ser
professor é “[...] fazer escolhas e coloca-las em acdo. Desde o planejamento até o
processo de interacdo com seus alunos, o professor precisa demonstrar alto grau de
confianca em seus procedimentos”. Quanto a formacéo inicial do professor, Santos

(2016) afirma que

Geralmente, durante a Licenciatura em Matematica, nao sédo oferecidas
situagbes para os licenciandos a respeito da sala de aula da Educagéo
Béasica, muito menos discussdes sobre os modos como os alunos operam em
certas atividades. Entretanto, situagGes como estas poderiam (deveriam)
estar presentes na licenciatura, pois ofereceriam possibilidades de os futuros
professores realizarem leituras da atividade dos alunos em sala de aula de
maneira mais ampla (SANTOS, 2016, p. 29).
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Em muitos casos, portanto, as licenciaturas estdo se distanciando da pratica
profissional, sendo necessarias novas alternativas na formacéo inicial e formacao
continuada do professor procurando produzir significados em avaliagfes e analises
das producdes dos alunos por meio de didlogos (SANTOS, 2016).

Nessa direcdo, a pesquisa de Quirino (2017) também que ressalta os
conhecimentos adquiridos na formacéo inicial devem ser ampliados e adaptados em
sala de aula, para prética reflexiva, pois se hdo assumir essa pratica o professor passa
a ser mero repetidor.

Segundo o autor, a mediacdo da construcdo do conhecimento ocorre com a
interacdo e a possibilidade de fazer o aluno pensar no contetddo estudado
considerando as duvidas a respeito do tema. Se o professor apenas explica e passa
lista de exercicios o ensino esta focado apenas na repeticdo de conhecimentos
técnicos (QUIRINO, 2017).

A formacdao inicial do professor é muito técnica, que pode levar o aluno da
educacdo basica resolver atividades sem entender o que esta fazendo e a reflexdo
docente com o aperfeicoamento profissional possibilita mudanca de concepcéo,
transformando praticas pedagodgicas com mudanca de postura e possibilitando
autoavaliacdo e autocritica (QUIRINO, 2017).

Em termos da autonomia do futuro professor, a pesquisa de Raiva (2017)
recomenda que os professores na formacéao inicial se envolvam na construcéo da
propria aprendizagem, desmitificando a matematica como “disciplina de certeza”
tornando-a préxima do contexto social e de que é reservada a pessoas com talentos
especiais. Shulman (2015), citado por Raiva (2017), propde uma estrutura organizada

dos conteudos pelo professor, focada em

[...] conhecimento do conteddo, conhecimento pedagogico geral,
conhecimento do curriculo, conhecimento pedagégico do conteudo,
conhecimento dos alunos e das suas caracteristicas, conhecimento dos
contextos educativos, e conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos
valores educativos, e seus fundamentos filosoficos e historicos (SHULMAN,
2015 apud RAIVA, 2017, p. 41).

Raiva (2017) defende a criagéo, na formacéao inicial, de problemas matematicos
com foco sociocultural, além de um processo de reflexdo sobre a acdo pedagdgica,

por meio de préaticas diferenciadas onde a aprendizagem se relaciona com o

conhecimento do dia a dia dos estudantes para o desenvolvimento profissional.
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A dissertacao de Ferreira (2017) evidencia contribuicdes do PIBID ao constituir
espacos de problematizacdo na/para a formacdo de professores de matematica e
permanéncia dos estudantes. Segundo o autor, o Relatério de Gestdo Prodocéncia
de 2013 da CAPES apresentou alto indice de evasao nos cursos de licenciatura,
sendo elaborado em carater emergencial programas de incentivo a docéncia para
evitar um “apagao do Ensino Médio”, com objetivo de incentivar a formacéo inicial de
professores, ou seja, politicas publicas educacionais foram adotadas com a finalidade
de superar o déficit de educadores.

Ferreira (2017) concluiu em sua pesquisa que além das politicas educacionais
€ relevante criar espacos alternativos para alunos do Ensino Béasico trabalham com a
problematizacdo e evitem o processo naturalizado de reproducdo com suporte na
formacéo inicial de professores de matematica, o que corrobora com o defendido por
Quirino (2017) citado anteriormente.

Na pesquisa de Ribeiro (2017) ficou evidenciado que a formacéo inicial esta
aquém das demandas profissionais necessérias, sendo necessaria “ruptura de visao
quantitativa” da avaliacdo, mediante observacdo cuidadosa sobre erros e
procedimentos dos alunos. A prética avaliativa esta voltada para eixos de contetdos
matematicos e ndo das habilidades e competéncias.

Ribeiro (2017) afirma que o processo formativo de professores deve possibilitar
a reflexdo do carater diagnéstico da avaliacdo, as caracteristicas técnicas, 0s
contetdos abordados, estratégias de resolucdo, conhecimento matematico envolvido,
abordagem do conteudo e a utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos.

Dentre as principais dificuldades dos alunos ao resolverem as questdes de
matematica é possivel identificar deficiéncia em ler e entender os enunciados, ou seja,
falta interpretac@o e compreensao aos textos matematicos. Além disso ha dificuldade
por parte dos discentes em mobilizar o conhecimento necessério para a resolucéo de
cada questdo, ou seja, 0s conceitos ensinados nos anos anteriores nao foram
consolidados (RIBEIRO, 2017).

De acordo com a pesquisa de Santana, L. (2017, p. 130), os professores que
dispdem de “hora-atividade”, onde a finalidade seriam estudos, participacédo em
formacdo continuada, reunibes pedagodgicas, planejamentos de aula e atividades,
preparacao e correcao de atividades avaliativas, socializacdo e articulagdo com 0s

demais docentes, acabam utilizando “[...] para corrigir provas, atender pais de alunos
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e resolver outras demandas da escola, sobrando pouco tempo para participarem de
acoes formativas”.

Por outro lado, a pesquisa com foco na formacao docente de Mesquita (2017,
p. 15), destaca que a transposicao didéatica é “[...] realizada pelo professor na busca
de adequar uma pratica aos modos de fazer e pensar essa pratica para uma posi¢cao
da escola [...]”, utilizando recursos tedricos e metodoldgicos visando o ensino e
aprendizagem dos alunos.

Trata-se de recriar uma organizacgao articulada e integrada de a¢des de ensino,
pois 0 saber a ser ensinado necessita responder as questdbes matematicas com
fundamentos e sentido conciliando organizacao didatica e acdo continua (MESQUITA,
2017).

Esse processo da transposicdo didatica ocorre mediante estruturacdo das
atividades matematicas que atendam a intencdo de ensino, fazendo com que o
docente se torne compreensivel sobre o que ensinar do saber e como ensinar
(MESQUITA, 2017).

Em relagcéo a contextos interdisciplinares, a tese de doutorado de Figueiredo
(2017) ressalta a pratica educativa interdisciplinar e intercontextual como metodologia
pedagogica da iniciacdo a docéncia em matematica, a qual contribui para a ampliacao
do conhecimento e construcdo de novo perfil dos futuros professores, possibilitando
dindmica de projetos visando a melhoria do ensino da matematica. Nessa perspectiva,
a intercontextualidade é conceituada como

[...] a condicdo em que dois ou mais contextos se interligam e interpenetram
em uma determinada pratica social. Na intercontextualidade um contexto é
“‘levado” para outro contexto e da-se o compartilhamento de caracteristicas

de ambos, muitas vezes com o predominio de um sobre o outro (MEURER,
2004, p. 135 apud FIGUEIREDO, 2017, p. 115).

Figueiredo (2017) afirma que a auséncia de politicas educacionais eficientes e
propostas pedagodgicas nas escolas publicas gera falta de inspiracdo aos alunos para
seguirem a carreira docente, ou seja, ndo ha incentivo e valorizacdo da profissédo. Na
formacao de professores no Brasil predomina, na maioria das vezes, a transmissao
de conhecimentos com foco para pesquisa e auséncia de apoio didatico-pedagdgico,
ou vice-versa, um grande enfoque nos conhecimentos pedagogicos e pouca énfase

na parte teorica especifica dos contetdos (FIGUEIREDO, 2017).
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Nessa mesma perspectiva, na pesquisa de Niemeyer (2018), a formacao
continuada aponta na interdisciplinaridade possibilidades de os docentes ampliarem

concepgOes de ensino e aprendizagem. Assim,

[...] o professor abandona a atitude individualista de conduzir o processo de
aprendizagem para assumir uma atitude de dialogo. Os colegas tornam-se
parceiros em atividades coletivas, compartilhando responsabilidades na tarefa
de educar e assumindo compromissos que sdo do grupo. O professor torna-
se mais aberto e amplia a concepcao de interdisciplinaridade ZIMERMANN,
2017, p. 11 apud NIEMEYER, 2018, p. 32).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio apontam a
interdisciplinaridade como maneira de integrar os diversos campos dos saberes,

conforme disposto a seguir:

[...] precisamos dar especial atengdo as praticas instituidas e encontrar
solucdes que tentem alcancar o que o texto das Diretrizes propde em relacio
as areas de conhecimento: o “curriculo deve comtemplar as quatro areas do
conhecimento, com tratamento metodoldgico que evidencie a contextualizacéo
e a interdisciplinaridade ou outras formas de interagdo e articulacéo entre
diferentes campos de saberes especificos” [...], (BRASIL, 2014 3e, p.12 apud
NIEMEYER, 2018, p. 78).

Pode-se verificar ainda no estudo de Niemeyer (2018) que a formacao
continuada do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM) contribuiu
para o aprimoramento da préatica pedagogica interdisciplinar e para a mudanca de
atitudes dos professores de matematica.

De outra parte, a pesquisa de Filho (2018) destacou que o processo de
formacdao continuada de professores do ensino médio causa impacto na ampliacéo do
conhecimento especializado, pedagdgico geral e instrucional, vez que o docente adota
abordagem investigativa em suas aulas. A formacéo cria o espaco de reflexdo e
planejamento de técnicas educacionais que pode melhorar a qualidade da Educacéo.

De acordo com Filho (2018), o ensino por investigagao na abordagem dos

conteudos envolvendo calculos promove um ensino cientifico e dindmico, pois

[...] possibilita a construcdo de conceitos e conhecimentos permitindo ao
educando intuir presumir, experimentar, provar, avaliar e apresentar 0s
resultados encontrados. A ag¢do de investigar significa compreender e
procurar solucdes para os problemas propostos e assim buscar relacdes,
procurando sempre justificad-las. O uso da metodologia da aula investigativa
no ensino pode gerar um desequilibrio cognitivo que é necesséario para
instigar o raciocinio do aluno. Esse desequilibrio ocorre quando o aluno é
retirado da passividade das aulas classicas e passa a fazer parte da acao
sobre o meio, sobre os objetos, sobre as ideias com os colegas e ainda a
realizacdo de experimentacdes, além de, observacoes, testes, pesquisas,
criacdo e solucdo de problemas (BONA e SOUZA, 2015 apud FILHO, p. 81).
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Para Filho (2018, p. 88), a formagdo continuada “é conceituada como um
processo permanente de aperfeicoamento necessario a atividade profissional”, sendo
complementar a formag&o inicial docente com intuito de criar discusséo e reflexao nas
experiéncias vividas pelos professores diariamente dentro e fora da escola. O
diagrama da Figura 10 sintetiza os conhecimentos necessarios para ensino e

compreensao de como auxiliar os discentes entender diversos assuntos.

Figura 10 — Conhecimentos necessarios para 0 ensino.

Caracteriza-se como aquele tipo de conhecimento que o

Comum . = .
cidaddo comum deve possuir

Conhecimento . Caracteriza-se como aquele tipo de conhecimento que é
. Especializado [ o N
do conteudo especifico para exercer a docéncia

Caracteriza-se como aquele tipo de conhecimento

Horizontal . . . ’
utilizado para inter-relacionar os contetdos

Conhecimentos

necessarios para
0 ensino

Caracteriza-se como aquele tipo de conhecimento
e do estudante == necessario para ensinar e compreender como auxiliar
seus alunos a entenderem assuntos especificos.

Conhecimento Caracteriza-se como aquele tipo de conhecimento
pedagdgico do edoensino = relacionados com as estratégias pedagdgicas que
contetudo influenciam a aprendizagem dos alunos

Caracteriza-se como aquele tipo de conhecimento e
e do curriculo == compreensdo do contetdo e do curriculo, como eles se
relacionam e evoluem em relagdo ao curriculo.

Fonte: Extraido e adaptado de Filho (2018, p. 102).

Para além do contexto brasileiro, a pesquisa de Menjivar (2018) compara a
formacao inicial e formacgéo continuada de professores entre Brasil e El Salvador. O
pesquisador observou que no Brasil as tomadas de decisbes da politica publica
exigem negociagdo com agentes publicos, municipios e Estados, havendo uma
pluralidade e diversidade de propostas que dificultam o consenso entre 0s entes
publicos. JA em El Salvador essas decisdes sédo concentradas em autoridades
centrais, facilitando e agilizando a tomada de decisGes com politicas educacionais

homogéneas.



120

Para alcancar a atualizacdo profissional existem diversas formas como 0s
cursos de atualizacéo, treinamento, aperfeicoamento, especializacao, capacitacao e
outros, mas de acordo com Fiorentini (2008), citado por Menjivar (2018), a formacéo
pode ser sintetizada em dois modelos: o estrutural e o construtivo, onde

O modelo estrutural baseia-se numa “racionalidade técnica” cujo processo de
formacgao “se organiza a partir de uma proposta previamente organizada que
pressupde atualizagdo de conhecimentos, informacdes e inovacdes
metodoldgicas a partir de cursos instrutivos” os quais podem ser produzidos
“distanciados da pratica profissional”’ ficando a esse grupo de expertos ou
instituicbes formadoras a responsabilidade de avalia-las. [...] O “modelo
construtivista”, [...], apoia-se em um “processo continuo de reflexao interativa
e contextualizada sobre as praticas pedagogicas e docentes, articulando
teoria e pratica, formadores e formandos” que implica em uma “parceria” entre
formadores e formados que dao lugar a espacos de préticas colaborativas e

de reflexdo as praticas educativas (FIORENTINI, 2008 apud MENJIVAR,
2018, p. 137).

Assim, a relevancia das acfes formativas é devida ao fato de que programas
de formacdo e mudanca na pratica pedagogica repercutem na aprendizagem dos
alunos, mudando crencas e atitudes significativamente, beneficiando os alunos,
facilitando o aprendizado e o exercicio da profissdo aos professores (MENJIVAR,
2018).

A pesquisa de Fonseca (2018) traz um aspecto cada vez mais presente no
contexto escolar e académico: os professores do ensino superior reclamam que 0s
estudantes chegam nas universidades sem 0s conhecimentos necessarios,
responsabilizando os docentes do Ensino Médio, ja os professores do Ensino Médio
reclamam dos docentes do Ensino Fundamental Il que continuam reclamando do
professor do Ensino Fundamental I, ou seja, necessario se faz discutir praticas
coletivas entre os ciclos para definir a formacao almejada.

Os resultados da pesquisa de Fonseca (2018) mostraram que muitos docentes
nao tiveram formacédo pedagdgica adequada para utilizar tecnologias digitais, mesmo
reconhecendo a importancia vez que os alunos da escola basica sao “nativos digitais”,
demonstrando assim a importancia da formacdo inicial e formacdo continuada
apropriada aos recursos disponiveis além de programas de valorizagéo e de incitagdo
a docéncia.

Fonseca (2018) aponta outras dificuldades enfrentadas nas escolas como: falta
de infraestrutura, apoio técnico e gestdo de tempo do professor, pois havendo as
melhorias necessérias ao ensino rompendo as barreiras impostas a educacao sera de

qualidade.
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A dissertacdo de mestrado de Lourenco (2018), que trata sobre a formacao
inicial de professores de matematica, destaca que os docentes tém seu conhecimento
construido por meio de experiéncias de ensino, motivo pelo qual o ambiente de
pesquisa deve estar presente na formag&do visando proporcionar movimentos de
reflexdo. Assim, o planejamento € necessario no ensino de matematica, por ser uma
maneira de sistematizar as melhores estratégias em busca de bons resultados para a
pratica pedagdgica, por ser a forma de organizar, projetar, concretizar acoes e refletir
a respeito da pratica pedagoégica (LOURENCO, 2018). No momento do planejamento,

[...] procuramos melhores caminhos, ferramentas mais apropriadas e que
facilitem o alcance dos objetivos, bem como possibilitem melhores resultados
no desenvolvimento da proposta da aula que foi elaborada. Dessa forma,
percebemos que planejar é uma acao que faz parte do nosso cotidiano, que
precisa ser vista pelos professores e professores em formacdo como
necessdria no momento de pensar a aula e no processo de ensino e

aprendizagem da Matematica enquanto campo do curriculo escolar
(LOURENCGCO, 2018, p. 30).

Martins (2018), por outro lado, afirma em sua pesquisa que a dimensao afetiva
deve ser objeto de estudo em formacao continuada do professor, pois, de acordo com
as experiéncias emocionais 0 rendimento escolar dos alunos e aprendizagem da
matematica podem ser distintos, com resultados satisfatérios ou néo.

O professor, segundo Martins (2018), deve estar atento as expressdes verbais,
os ‘“siléncios”, atitudes e expressodes faciais dos estudantes durante a aula de
matematica, uma vez que as rea¢des emocionais ocorridas podem retratar posturas
gue direcionem para o sentido positivo ou negativo.

Isso implica que quando o jovem se propde a resolver problemas
matematicos que gerem emog¢bes negativas, podem leva-lo a fuga,
encurtando assim o tempo de resolugdo, o sem chegar a solugdo. Ao

contrario, quando essas experiéncias geram emocdes positivas, isso pode
prolongar o tempo e os esfor¢os para obtengcdo dos resultados, podendo

gerar resultados mais satisfatorios (MARTINS, 2018, p. 26).

Para Martins (2018), os alunos descrevem a relacdo com a matematica em pelo
menos uma das seguintes dimensdes: disposicdo emocional para a matematica; visao
da matematica; ou percep¢cdo de competéncia em matemética, que formam um
modelo tridimensional para atitude, que interagao entre si, conforme apresentado na

Figura 11.
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Figura 11 — Modelo tridimensional para a atitude.

Dimensdo
Emocional

/ N\

Competéncia
Percebida
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Matematica

Fonte: Extraida de Di Martino e Zan (2015) apud Martins (2018, p. 79).

De acordo com as teorias estudadas, o dominio afetivo, conduz a melhores
resultados e a formacgéo continuada de professores torna-se eficaz e essencial para
compreender melhor as dificuldades enfrentadas pelos alunos (MARTINS, 2018).

A pesquisa colaborativa em acfes formativas € destacada na tese de Miola
(2018). E importante uma abordagem na formag&o continuada que atinja a vontade
no licenciando de ser professor, do professor de ser pesquisador, e de cruzar 0s
caminhos da universidade e da escola, possibilitando reflexdo critica e colaboracao
para o desenvolvimento profissional.

Cursos de formacao continuada sobre o uso de tecnologias de informagéo e
comunicacdo, como tablets e a lousa digital, possibilitam a interagéo entre humanos
a maquina, sendo um meio para a aprendizagem que proporciona o conhecimento por
meio de préaticas coletivas, facilitando a linguagem audiovisual, interacao,
interatividade e reflexdo entre os envolvidos (MIOLA, 2018).

Deste modo, a formacdo continuada docente deve partir de construcdes
coletivas organizadas e colaborativas, relacionadas as necessidades da atividade
docente visando o desenvolvimento pessoal e profissional. A colaboracdo deve ser
critica, entendida como o desenvolvimento de trabalhos e projetos que expressam

[...] multiplicidades de sentidos e significados cristalizados colocados,
explicitados e questionados em vozes diversas, divergentes e contraditdrias,
mas possibilitadoras de significados compartilhados em um contexto que se
organiza pela confianca e consideracdo as colocagoes de outros, pelo foco
na aprendizagem (MAGALHAES; OLIVEIRA, 2011 p. 71 apud MIOLA, 2018,
p. 70).

A pesquisa de Miola (2018) conclui que a participagdo do professor em

formacdo continuada envolvendo préatica reflexiva, colaborativa e investigativa
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promove mudancas em concepcfes e praticas em sala de aula, refletindo no
desenvolvimento profissional do docente, ampliando seu conhecimento matematico
em relacdo aos temas tratados.

Para Silva, D. (2018), em sua dissertacdo intitulada “Desafios de ensinar
matematica na educacédo basica: um estudo com professores no inicio de carreira”, a
formacdo docente inicial é sucinta e caracterizada pela falta-excesso, uma vez que o
docente tem escassez de tempo, hé fragilidade na organizacéo escolar e falta estrutura
educacional. Porém, ha excesso de alunos nas salas, carga horaria elevada,
burocracia documental, problemas familiares dos alunos, a inclusdo sem suporte
profissional, a énfase no conteddo a ser vencido SILVA, D. (2018).

Dessa forma, a falta-excesso preenche o dia a dia do docente, dificultando o
ensino e aprendizagem de matematica. Sendo assim, o professor em inicio de carreira,
ensina matematica na educacdo basica, mas nao chega a “fazer frente” (SILVA, D.,
2018).

A formacéo inicial reduz impactos negativos, sendo que

[...] pode influir como diferencial no enfrentamento de aspectos do inicio de
carreira, como inseguranca, isolamento, caracteristicas pessoais, praticas
avaliativas, imitacdes acriticas de condutas, revisdes de crengas e concepgdes

sobre o ensino, além de auxiliar em descobertas e em reflexdes mais
sistematizadas (GAMA, 2007, p.190, SILVA, D., 2018, p. 24).

Silva, D. (2018, p. 90) estudou em sua pesquisa trés categorias de convergéncia
para expressar os desafios encontrados pelos professores no inicio de carreira, sendo
elas: “A escola e sua estrutura, Interesse e Forma-agao”.

Na primeira categoria, “A escola e sua estrutura”, foram elencados como
desafios: 0 excesso de alunos em sala de aula, indisciplina, modos de ensino e
estrutura da escola. Em relacéo a categoria “interesse”, temos: a questéo da relagcao
professor-aluno, compreensdo do ensino da matematica, trabalho em equipe,
resisténcia do professor, preocupacdo com o aluno e o interesse do aluno. Para a
categoria “Forma-acao” envolvem os desafios: modos de ensinar, trabalho em equipe,
preocupacdo do aluno, inclusdo, formacdo inicial, organizacdo do conteudo
matematico ensinado, como se percebe professor de matematica, relacédo professor
aluno, formacao continuada e experiéncia profissional SILVA, D. (2018).

Adotando as narrativas como abordagem de pesquisa, Silva, M. (2018, p. 35)

retrata que a Secretaria de Educagao do Mato Grosso teve um projeto chamado “Sala
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do Educador” com a finalidade de possibilitar desenvolvimento das potencialidades dos
professores, qualificacdo em servigco, formacdo continuada para problematizar as
dificuldades enfrentadas pelo professor em sala de aula, onde os professores eram
agentes da formagéo, mas “acabou virando um local de gestao coletiva da escola”, n&o
servindo ao objetivo principal que foi criado.

A relacéo entre ensino, aprendizagem e a avaliacdo é abordada na pesquisa de
Angelim (2018), por meio de um estudo tedrico. O autor concluiu que o tripé ensino,
aprendizagem e avaliagdo (representado na Figura 12) age concomitantemente
construindo a educacédo, em que “[...] o ensino e a aprendizagem devem ocorrer
simultaneamente, durante o processo de construcao de um determinado conceito” e a

avaliagdo contribui para aprimorar a aprendizagem incorporada ao ensino.

Figura 12 — Relacao entre ensino, aprendizagem e a avaliacdo

Fonte: Extraida de Angelim (2018, p. 25).

ENSINO

EDUCACAO

De acordo Angelim (2018), € importante criar espacos de dialogos avaliativos
nas escolas, em ambientes formais e ndo-formais utilizando inclusive as avaliagdes em
larga escala na busca de informacfes para auxiliar em aspectos pedagdgicos no
planejamento, mas ndo a pratica de forma tradicional centrada na medida do
desempenho.

Existem obstaculos relativos as concepc¢des de avaliacdo, como a auséncia de
didlogos sobre avaliacdo; a separacdo entre formacédo didatico-pedagogica e
especifica; exigéncia de cumprimento de um curriculo engessado e imposto; a énfase
nos resultados das avaliacfes externas; caréncia de reunides sobre programas de

ensino; avaliagdo mecanica do processo de ensino-aprendizagem (ANGELIM, 2018).
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Concluindo este eixo de analise, o trabalho de Roder (2018) verificou que a
afetividade leva os discentes a sentimentos de agrado, desagrado ou auséncia de
demonstracdes, constituindo sentimentos negativos, positivos e indefinidos. Os
sentimentos negativos foram demonstrados aos estudantes com dificuldade de
aprendizagem, onde havia necessidade de raciocinio e 0s sentimentos negativos
identificados foram de confuséo, tristeza, frustracdo, horror, medo e desespero, sendo
para eles a matematica dificil e centralizada em numeros e calculos (RODER, 2018).

Para compreender a relagéo entre afetividade e a aprendizagem da matematica

necessaria a compreensao sobre afeto global e ndo o afeto local, pois

[...] ndo basta conhecer os estados de mudancga de sentimentos dos alunos
durante processos de resolucdo de problemas, considerado pela estudiosa
como afeto local, € necesséario observar o afeto global, que se estrutura em
cendarios mais complexos, para entender o contexto das reagcdes emocionais
geradas segundo uma determinada realidade social (CHACON, 2003, apud
RODER, 2018, p. 173-174).

Quanto aos alunos com sentimentos positivos foram evidenciados aspectos
relacionados a satisfacdo com a matematica, a sensacdo de facil compreensao, ao
raciocinio e a continuidade. Nos indefinidos ndo ha discriminacédo de ser agradavel a
eles ou ndo a matematica, expressando as vezes sentimentos ambiguos de amor ou
raiva pela disciplina e tem concepcao de necessidade de aprendizagem para vida das

pessoas, onde para o desempenho necessitam de esforco (RODER, 2018).

5.3.1 Comentéarios

No terceiro eixo de andlise, dentre as dificuldades enfrentadas pelos professores
de matematica no ensino, aprendizagem e avaliacdo, temos na formacéao inicial do
professor a importancia do conhecimento e da didatica e a preocupacédo com a escrita
para a socializacao do saber.

A formacédo inicial amplia o conhecimento e proporciona autonomia e
maturidade ao docente transformando-o em autodidata, para transmissdo da
realidade da sala de aula relacionados as crencgas, concepc¢des e compreensdes para
pratica e valorizacdo do saber em matematica no Ensino Médio.

As avaliacdes em larga escala podem levar a diferenciagéo social e técnica de

individualizacdo, como o0 ENEM e vestibulares que sdo meios utilizados por politicas
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educacionais para selecionar o ingresso em universidades classificando e separando
estudantes de acordo com o nivel de conhecimento em uma prova.

Subsistem obstaculos nas concepc¢bes de avaliacdo, como a auséncia de
dialogos, separacdo entre formacdo didatico-pedagdgica e especifica, exigéncia de
cumprimento de um curriculo, a destaque para resultados das avaliacbes externas,
falta de reunides sobre programas de ensino, avaliacdo mecanica do processo de
ensino-aprendizagem.

A autoavaliagéo e autocritica devem fazer parte do aprimoramento profissional
de forma a evitar exercicios e avaliacbes de aprendizagem focados apenas na
repeticdo de saberes técnicos.

De outra parte, os livros didaticos devem ser objetos de avaliagédo e criteriosa
analise por parte dos professores e gestores dentro do planejamento, uma vez que as
escolhas de materiais didaticos com conceitos matematicos desacertados transmitem
inseguranca nos procedimentos, dificultando o aprendizado de mateméatica do Ensino
Médio.

A formacéo inicial reduz impactos e ajuda enfrentar situacdes de inseguranca,
isolamento, caracteristicas pessoais, praticas avaliativas, imitacbes acriticas de
condutas, revisdes de crencas e concepcdes sobre o ensino. Foi constatada no
estudo, a importancia da psicologia na formacéo inicial e formacao continuada dos
professores da educacdo basica com o objetivo de que ocorra interagdo pessoal e
sociocultural mediante acdo e reflexdo pedagégica do ensino e crescimento
profissional.

Outra problematica relatada nos estudos cientificos trata da disponibilidade do
professor para planejamento e formagao continuada, a chamada “hora-atividade” ou
coordenacao pedagdgica docente deixam de ser destinadas aos objetivos especificos
de acdes formativas e passam a ser momentos para atendimento dos pais,
informativos escolares ou outras demandas da instituicdo de ensino.

Estudos cientificos que demonstram falta de apoio didatico-pedagogico para a
docéncia no Ensino Médio em matematica, cabendo uma reestruturacdo das
atividades com insercdo de pratica interdisciplinar e intercontextualizada. Nessa
perspectiva, ficou comprovado na pesquisa de Filho (2018) que o processo formativo
por meio da formacédo continuada de professores do Ensino Médio causa impacto na
ampliacdo do conhecimento especializado, pedagdgico geral e instrucional, com

abordagem investigativa dos professores em sala de aula.
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Uma comparacao da formacao inicial e formacéo continuada de professores na
pesquisa de Menjivar (2018) entre o Brasil e El Salvador demonstrou que no Brasil ha
uma burocratizacdo para tomada de decisbes entre os entes publicos, que néo
agilizam as decisGes e nem tornam homogéneas as politicas educacionais para
facilitar o exercicio da profissdo docente.

As pesquisas analisadas no Eixo 3 também corroboram com os fatores
apresentados no Capitulo 3, a respeito da formacéo inicial e formacéo continuada dos
professores, que influenciam nas dificuldades enfrentadas pelos docentes de
matematica no processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo no Ensino Médio.

Na préxima secéao, eixo quatro de analise, sdo apresentadas e analisadas as

questdes relacionadas a curriculo e politicas publicas.

5.4 Eixo 4 - Curriculo e politicas publicas

O Eixo 4 é composto por 17 teses e dissertacbes que abordam aspectos
relacionados com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Basica e as
politicas publicas educacionais na exigéncia de indices escolares, assim como
aspectos mais no ambito do ambiente escolar, como a estrutura fisica e 0s recursos

didaticos, conforme Quadro 18.

Quadro 18 - Teses e dissertacdes do Eixo 4.

N.° Titulo Autor Tipo
Relacbes estabelecidas entre professores de
" : Y S OLIVEIRA, J. : ~
1 | matematica do ensino médio e livros didaticos, em Dissertacéo
_ : (2014)
diferentes fases da carreira.
Estudo“ comparativo  sobre o a .Educa_(;ao ROSENBAUM
2 | Matematica presente em curriculos: Brasil e (2014) Tese

Uruguai.

Alguns aspectos da proposta de reforma curricular

de Euclides Roxo. RABELLO (2014) | Dissertagéo

Curriculos da educacao basica do Peru e Brasil:

prescritos e praticados. ATHIAS (2015) Tese

Curriculos de matematica no ensino médio:
significados que professores atribuem a uma
5 | trajetoria hipotética de aprendizagem | OLIVEIRA (2015) | Dissertacéo
Desenvolvida a luz da educagdo matematica

critica.
Curriculo de geometria espacial do Colégio 7 de
6 | setembro: influéncias do vestibular da MOTA (2015) Dissertacéo

Universidade Federal do Ceara e do ENEM.

Integracao de tecnologias digitais ao curriculo de

matematica: Um estudo do Projeto aula interativa. DIAS (2015) Tese
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A matematica no contexto do pacto nacional pelo
fortalecimento do ensino médio.

ROSALES (2016)

Dissertacéo

Mapeamento de pesquisas sobre curriculos de
matematica na educacdao basica brasileira (1987 a
2012).

PALANCH (2016)

Tese

10

Politicas publicas para o ensino médio do
estado do Rio Grande do Sul no inicio do século
XXI: o ensino de matematica.

BARBIERI (2016)

Dissertacéo

11

Uso dos materiais curriculares por professores de
matematica.

BUENO (2017)

Tese

12

Uma metandlise dos artigos sobre o0 ensino e a
aprendizagem de funcdo na Educacdo Basica
publicados, por pesquisadores brasileiros, nos
Ultimos dez anos, na revista Educacgéo
Matemética Pesquisa.

LIMA (2017)

Dissertacéo

13

Relagdo professor-materiais curriculares em
educacdo matematica: uma andlise a partir de
elementos dos recursos do curriculo e dos
recursos dos professores.

SANTANA, K.
(2017)

Tese

14

Andlise textual: outro olhar sobre a analise
de livros didaticos.

FILHO (2017)

Dissertacao

15

A educagdo matematica na américa latina: um
estudo comparativo dos curriculos de matematica
do Brasil e México.

SILVA (2017)

Tese

16

Enunciados sobre interdisciplinaridade em livros
didaticos de matematica do ensino médio.

BERTO (2017)

Dissertacao

17

As TIC no ensino de matematica:
0 que as producdes didatico-pedagdgicas do PDE
nos dizem?

OBATA (2018)

Dissertacéo

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

O primeiro trabalho listado no Quadro 18 é a dissertacdo de Oliveira, J. (2014)

a respeito de livros didaticos do Ensino Médio. Para Oliveira, J. (2014), o livro didatico

€ utilizado por muitos professores apenas como fonte para selecdo de exercicios dado

pronto ao aluno, esquematizado; outros docentes questionam o curriculo proposto

pelo livro didatico de acordo com os conteddos, mas seguem de forma sequenciada.

O curriculo pode ser visto como um ciclo denominado como “curriculo como

processo por Sacristan e Pérez-Gomes (1998)%’ conforme demonstrado na Figura 13.

27 SACRISTAN, J. G.; PEREZ-GOMEZ, A. |. Compreender e transformar o ensino. Tradug&o de:

Ernani F. da Fonseca Rosa. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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Figura 13 — O curriculo como processo.

Préaticas de desenvolvimento,

Ambito de decisdes politicas -
modelos em materiais,

e administrativas:

guias etc.;
O curriculo PRESCRITO E O curriculo PLANEJADO para
REGULAMENTADO professores e alunos
Préaticas de controle CURRICULO Préaticas organizativas:
internas e externas: COMO
I X PROCESSO O curriculo ORGANIZADO

O curriculo AVALIADO no contexto de uma escola

N /

Reelaboracgédo na pratica:
transformacao no pensamento
e no plano dos
professores/as:

O curriculo EM ACAO

Fonte: Extraida de Sacristan; Pérez-Gomes (1998, p. 139, apud OLIVEIRA, J., 2014,
p. 20).

Cada professor tem uma particularidade profissional, dessa forma, a carreira
ndo é igual para todos e o aprimoramento que os docentes fazem dos livros didaticos
sdo motivados por caracteristicas profissionais diversificadas, como conhecimentos,
experiéncias e objetivos de ensino e, ainda pela identidade assumida pelos
professores durante a observacao de toda vida escolar e académica (OLIVEIRA, J.,
2014).

Os resultados da pesquisa de Oliveira, J. (2014) mostraram que o professor
mais experiente ndo ouve os alunos, prefere ser objetivo e simplificado para o rapido
entendimento por meio de macetes e situacdes problemas. O professor em inicio de
carreira tem interesse na aprendizagem dos discentes, problematiza os contetdos e
valoriza a participacdo em sala de aula dos alunos.

Rosenbaum (2014), na tese intitulada “Estudo comparativo sobre a Educagéo
Matematica presente em curriculos: Brasil e Uruguai’, demonstra caracteristicas
comuns no curriculo de matematica entre os paises, havendo adesao e rejeicao dos
docentes referentes as orientacdes curriculares prescritas e diferencas na
implementacéo, na organizacao dos curriculos e na postura dos professores diante

das recomendacgdes curriculares.
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Os critérios para organizacdo do curriculo de matematica, de acordo com

Rosenbaum (2014), devem seguir o disposto no Quadro 19.

Quadro 19 - Critérios para organiza¢ao do curriculo de matematica.
Critério Descricao
Recursao ou interacéo O curriculo deve prever que o aluno estabeleca relacdes entre
0s temas, por meio de reflexbes com experiéncias anteriores.
O curriculo deve prever sua indeterminancia, que permite ao
professor escolher os contelidos garantindo a rigueza da area.
O curriculo deve criar relagdes entre o conteldo que é
Relacbes ensinado com outras areas de conhecimento e outros
contextos.
A indeterminéncia e a interpretacdo devem prever que, apos
a avaliar os alunos, o professor passa por um desequilibrio
guanto ao curriculo que a seguido de um replanejamento das
suas acoes.
O curriculo deve ser organizado de modo a reconhecer o
Reflexao papel social da Matemética como agente de transformacao da
sociedade.
O curriculo deve prever o uso da Matematica na solucao de
Realidade problemas de uma realidade com seus contextos culturais,
locais, sociais e econdmicos.
O curriculo deve promover acbes que visem 0 uso da
Matematica para promover a igualdade social.
O curriculo deve recontextualizar os contetidos nao apenas no
Ressignificacédo contexto histérico, mas em novos contextos dentro e fora da
propria Matematica.

Fonte: Extraido de Rosenbaum (2014, p. 53).

Riqueza

Rigor

Responsabilidade

No cenario educacional evidenciado na pesquisa, a funcdo politico-
administrativo é elaborar e regulamentar o curriculo, propor mudancas,
aperfeicoamento e andlise de resultados. A equipe de gestédo e apoio escolar tem a
funcdo e responsabilidade de acompanhar e auxiliar os docentes em orientacdes
guanto ao cumprimento do curriculo. Nessa hierarquia prevalecem as determinacdes
exteriores ao curriculo que proporcionam maior ou menor flexibilidade e autonomia
em sua execucdo (ROSENBAUM, 2014).

Ainda relacionado ao cenario internacional, o pesquisador Athias (2015)
estudou os “Curriculos da educacgao basica do Peru e Brasil: prescritos e praticados”,
e observou similaridade em concepcdes sobre a utilizacdo da Resolucdo de
Problemas como estratégia no processo de ensino e aprendizagem da matematica.

De acordo com o autor, as caracteristicas comuns na organizacdo dos
conteudos no Ensino Médio podem ser observadas entre a Argentina, Brasil, Chile,

Paraguai e Uruguai, conforme Quadro 20.
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Quadro 20 — Blocos de conteudos indicados pelos documentos oficiais.

Pais Blocos de Conteudos - Ensino Médio
Numeros e fungdes; Algebra e geometria; Estatistica e
Argentina probabilidade; Conteudos procedimentais das tarefas

matematicas; Contetidos atitudinais.

Algebra: nimeros e funcdes; Geometria; Andlise de dados e

Brasil orobabilidade.

Chile Numeros; Algebra e funcées Geometria; Dados e jogos; Algebra.

Paraguai Alge_bra_; Trigonometria; Ge_o_metria analitica;  Calculo
infinitesimal; Estatistica e probabilidade.

Uruguai Algebra; Geometria; Estatistica e probabilidade; Nimeros.

Fonte: Extraido e adaptado de Athias (2015, p. 23).

Para Athias (2015, p. 37), “o curriculo € um sistema em movimento que sempre
se aperfeicoa e se modifica de acordo com a sua necessidade junto ao seu publico
alvo, ndo devendo ser entendido com uma obra pronta e acabada”, a Figura 14 mostra

o0 movimento do sistema social para o curriculo.

Figura 14 — Sistema social para o curriculo.
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Fonte: Extraida de Sacristan (2000, p. 23) apud Athias (2015, p. 37).

De acordo com Athias (2015) a influéncia das avaliagdes externas no curriculo
na atuagcdo dos docentes do Brasil € uma das diferencas encontradas entre os dois
paises, onde essas avaliagbes definem o futuro dos alunos para ingressar na
universidade ou se a escola ganhara premiacéo pelo desempenho dos alunos, ou
seja, vantagem material.

No Peru ndo existe esse cenario, ficando a cargo das escolas avaliarem seus
alunos e o diferencial estd no acompanhamento do estudante pelo mesmo professor

tanto na modalidade de ensino primaria (1° ao 9° ano) como na secundaria (Ensino
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Médio), no entanto, em ambos 0s paises 0s professores necessitam adaptar o
curriculo a realidade local (ATHIAS, 2015).

Numa perspectiva historica, a pesquisa de Rabello (2014) retoma aspectos
relacionados as reformas curriculares de Euclides Roxo, nas primeiras décadas do
século XX. Segundo o autor, em termos curriculares, os valores educativos da
matematica dependem da didatica e metodologia de cada professor, manifestada por

Roxo (1937) da seguinte forma:

A influéncia educacional de um curso bem orientado de matematica néo se
fara sentir apenas no desenvolvimento do raciocinio, pelo exercicio da légica
dedutiva, mas no desenvolvimento de todas as demais “faculdades”
intelectuais. Alids, como j& se compreende a luz da concepcéo estruturalista
da psicologia, ndo pode haver educacdo exclusiva do raciocinio, com
abstracdo do resto da individualidade intelectual e moral do educando. A
educacédo ha de ser, mais ou meno, totalitaria, e nenhuma outra disciplina, a
nao ser talvez a fisica, pod, melhor que a matematica, contribuir para esses
desideratum (ROXO, 1937, p.110 apud RABELLO, 2014, p. 41-42).

A época, o estudo da matematica na visdo educacional abrangia
conhecimentos, fatos ou habilidades técnicas mediante 0s seguintes processos

adquiridos na lista de Roxo (1937), a saber:

I. Precisdo nos enunciados e na interpretacdo; Il. Generalizacao; Ill.
Agquisicéo e uso de uma linguagem simbolica; IV. Apresentagéo de assuntos
cientificos em forma completa e acabada; V. Capacidade para abranger uma
situacdo em uma vista de conjunto, discernir a importancia dos fatos e
perceber as circunstancias em jogo; VI. Habito de tirar conclusdes e deduzir
fatos de outros supostos; VII. Sensacgéo de descobertas proéprias; VIII. Amor
ao conhecimento desinteressado; IX. Estimulacdo do culto a verdade; X.
fortalecimento do habito de autocritica; XI. Contribuicdo para despertar o
senso estético; Xll. Desenvolvimento da capacidade de imaginacéo; XIII.
Cultivo do poder de atengéo; XIV. Fortalecimento dos habitos de clareza e
exatiddo (ROXO, 1937 apud RABELLO, 2014, p. 42).

Nos tempos atuais, o documento nacional mais recente para orientar a
elaboracdo dos curriculos escolares, a BNCC, traz uma perspectiva menos técnica
para o ensino da Matematica, tendo por base o desenvolvimento de competéncias e
habilidades (BRASIL, 2018).

A pesquisa de Oliveira (2015) evidenciou que o ensino de Educacéo

Matematica Critica (EMC)?® é importante, pois, se preocupa em estimular o

28 A Educacédo Matematica Critica (EMC) é uma teoria que tem como principal representante, no Brasil,
o professor Doutor Ole Skovsmose. O seu surgimento se deu por volta de 1970. Inspirou-se na Teoria
Critica da Sociedade desenvolvida na Alemanha, mais especificamente, na Escola de Frankfurt. Além
disso, advém da Educacédo Critica. Desde sua origem, pauta-se em um interesse na emancipacao,
concepcao também defendida por Paulo Freire (OLIVEIRA, J. C., 2015, p. 36).
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desenvolvimento da capacidade de acao do estudante e tem como objetivo principal

gue o curriculo ndo seja pautado na neutralidade e objetividade. Nesse sentido, a

EMC
[...] ndo é para ser entendida como um ramo especial da educagéo
matematica. Ndo pode ser identificada com certa metodologia de sala de
aula. Nao pode ser constituida por curriculo especifico. Ao contrério, eu vejo
a educacdo matematica critica como definida em termos emergentes da
natureza critica da educacdo matematica. Se ndo existe relacéo intrinseca
entre educacdo matematica e alguns desenvolvimentos sociopoliticos

atraentes, entdo a relacdo tem que ser feita com referéncia a um contexto
particular (SKOVSMOSE, 2007, p. 73 apud OLIVEIRA, 2015, p. 37).

De acordo com Oliveira (2015), o professor expressa muita preocupagcao com
o tempo em sala da aula, valoriza técnicas e ndo desenvolvem uma EMC devido ser
uma atividade estranha, que incomoda, angustia e estressa devido a necessidade de
conhecimentos e a formacao do professor diverge da proposta da EMC.
O estudo de Oliveira (2015) defende que o curriculo de matematica néo seja
“engessado”, mas pautado na “materacia®® ou matemacia” que
[...] ndo se refere apenas a habilidades mateméticas, mas também a
competéncia de interpretar e agir numa situacdo social e politica estruturada
pela matematica. A educagdo matemdtica critica inclui o interesse pelo
desenvolvimento da educacdo mateméatica como suporte da democracia,
implicando que as microssociedades de salas de aulas de matematica devem

também mostrar aspectos de democracia. (SKOVSMOSE, 2008, p. 16 apud
OLIVEIRA, J. C., 2015, p. 60).

Oliveira (2015) defende que é necessario encontrar novas possibilidades para
formacdo docente inicial e continuada docente, mediante o desenvolvimento de
trabalhos em sala de aula numa perspectiva da EMC, e além disso, construir e
implementar uma organizacado curricular de matematica do Ensino Médio inovadora,
visto que atualmente envolve um modelo “enciclopédico” relacionado ao tratamento

dos contedidos.

29 SKOVSMOSE, O. Educacéo Critica: Incerteza, Matematica e Responsabilidade. Sao Paulo: Cortez,
2007.Na obra de Skovsmose (2007, p. 241), o mesmo sentido atribuido a Materacia € o de Matem@cia,
0 autor menciona dessa forma que a no¢cdo de matem@cia representa uma competéncia, que esta
relacionada a matematica e que, como a no¢do de Freire sobre letramento, inclui suporte para a
cidadania critica. A nocdo de matemacia inclui ndo apenas referéncias a matematica, no amplo sentido
do termo, mas também referéncia ao modo pelo qual a democracia é interpretada como uma forma de
vida.



134

A pesquisa de Mota (2015) analisou o curriculo de Geometria espacial no
Ensino Médio e a influéncia do ENEM. Na concepgcéo tradicional, o curriculo® tem
funcdo mecanizada de dominacao e poder padronizando procedimentos, mas a real
intencdo do curriculo “[...] deve ser instrumento de questionamento e de ruptura das

relacGes desiguais, € ndo seu multiplicador” (MOTA, 2015, p. 22) e as escolas

[...] estéo organizadas ndo apenas para ensinar o conhecimento referente a
gue, como e para que, exigido pela nossa sociedade, mas estdo organizadas
também de uma forma tal que elas, afinal de contas, auxiliam na producéo do
conhecimento técnico/administrativo necessario, entre outras coisas, para
expandir mercados, controlar a producéo, o trabalho e as pessoas, produzir
pesquisa basica e aplicada exigida pela indlstria e criar necessidades
artificiais generalizadas entre a populacdo (APPLE, 2008, p. 26 apud MOTA,
2015, p. 22).

Para Mota (2015), o professor deve dominar os conteddos, conhecer
metodologias e procedimentos didaticos, saber relaciona-los a situacdes do cotidiano
mediante a contextualizacdo do saber, fazendo os alunos perceberem e aprenderem

o0 sentido pratico dos contetdos escolares para suas vidas, entao

[...] contextualizar € uma estratégia fundamental para a construcdo de
significacbes. Na medida em que incorpora rela¢des tacitamente percebidas,
a contextualizagéo enriquece os canais de comunicagdo entre a bagagem
cultural, quase sempre essencialmente tacita, e as formas explicitas ou
explicithveis de manifestagdo do conhecimento (MACHADO, 2002, p. 144
apud MOTA, 2015, p. 50).

Entretanto, h& necessidade de mudancas no curriculo decorrente dos
processos de globalizacdo e problemas sociais, visando uma educacao de qualidade
com possibilidade de insercéo dos alunos na sociedade e no trabalho para melhoria
na qualidade de vida, mas para que isso ocorra deve considerar na proposta curricular
aspectos problemas econdémicos, desemprego, fome, violéncia, estrutura fisica das
escolas, objetivos dos alunos, qualificacdo e remuneracdo dos docentes (MOTA,
2015).

Na perspectiva dos recursos didatico-pedagdgicos, a tese de Dias (2015)
intitulada por “Integragcdo de tecnologias digitais ao curriculo de matematica: Um
estudo do Projeto aula interativa” evidenciou que a inovagao contribui para o
crescimento profissional docente de maneira que a experiéncia tecnologica,

pedagogica e de contetdo adquirida favorece o desenvolvimento em sala de aula.

30 A palavra curriculo vem da palavra latina Scurrere, correr, e refere-se a curso (ou carro de corrida).
As implicacdes etimoldgicas sdo que, com isso, o curriculo € definido como um curso a ser seguido,
ou, mais especificamente, apresentado (GOODSON, 2008, p. 31 apud MOTA, 2015, p. 25).
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Segundo a autora, a integracao tecnologica no curriculo da matematica deve
ocorrer mediante parceria entre gestores e docentes por meio de adesdo e nao
imposi¢cédo com insercdo em fases mediante formacdo continuada em estrutura fisica
adequada e recursos tecnoldgicos suficientes em sala de aula, disponibilizando
inclusive conteudos digitais de acordo com o curriculo proposto (DIAS, 2015).

Entretanto, é importante destacar a necessidade de implementacéo de politicas
publicas educacionais voltadas para a utilizacao das tecnologias digitais na Educacao
por meio de gestdo, monitoramento e avaliagdo da insercdo, visando melhorar a
qualidade do ensino e favorecendo o professor na aprimoracdo de conhecimentos e
utilizacado de metodologias diferenciadas para desenvolver o curriculo de matematica
(DIAS, 2015).

No ambito da formag&o continuada, a pesquisadora Rosales (2016) traz o
contexto do Ensino Médio e a interlocu¢cdo com as politicas publicas. A inovacéo
curricular € mais dinadmica e intensa com a participacdo docente e a formacéo
continuada realiza a interagao entre professores, especialistas e a sala de aula para
mudancas curriculares. Sobre isso temos:

A inovacéo curricular (espaco de interacdes entre professores e seus pares;
entre professores e técnicos ou especialistas) e a sala de aula (espaco de
interacdes entre professor e alunos) configuram-se, de forma complementar,
em dois l6cus de construcdo de saberes profissionais. De fato, no campo da
inovagdo, os professores encontram-se para trocar experiéncias e refletir

sobre suas préticas e sua formacao tendo por base suas vivéncias passadas
e presentes (MELO, 2005, p. 34 apud ROSALES, 2016, p. 23).

As politicas publicas educacionais visam que as instituicdes de Ensino Médio
transmitam conhecimentos aos alunos com formacao “imediata e utilitaria”, mas para
gue isso ocorra o ensino deve ser organizado de forma que acompanhe 0s avancos
cientificos, inserindo uma formacéao geral interdisciplinar para superar as dificuldades
de aprendizagem aliada a uma proposta pedagdgica de formacédo para o trabalho
(ROSALES, 2016).

Por outro lado, a formagédo continuada como do PNEM de docentes e
coordenadores pedagogicos do Ensino Médio possibilita reflexdo e debate para
modificacdo do curriculo valorizando o professor implementando a preparacado dos
alunos para o exercicio da cidadania mediante a “formagdo humana integral”
(ROSALES, 2016).

Um mapeamento das pesquisas sobre curriculos de Matematica na educacao

basica foi realizado na pesquisa de Palanch (2016), a partir do qual foi possivel
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perceber que as avaliacdes externas e internas influenciam diretamente os curriculos
que sao aplicados em situacGes de aula modelados pelos professores por meio do
multiculturalismo, etnomatematica, diversidade cultural, e outros que verificam se a
aprendizagem aconteceu do curriculo prescrito ao curriculo realizado.

Para Palanch (2016), no processo de desenvolvimento do curriculo o docente
ocupa uma posicdo imprescindivel que pode ser interpretado em sua construcao,
estrutura, avaliacéo, processos de influéncia e decisbes conforme demonstrado na

Figura 15.

Figura 15 — A objetivacao do curriculo no processo de seu desenvolvimento.
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Fonte: Extraida de Sacristan (2000, p. 105) apud Palanch (2016, p. 48).

Nesse sentido, os curriculos prescritos servem de referéncia aos docentes,
cabendo as eles a implementacéo de inovacdes, onde a formacéo continuada torna-
se acao importante para mudancgas curriculares e auxilia o planejamento para que o
professor possa contextualizar o conteado de acordo com situagdes da vida dos
estudantes, procurando ndo apenas cumprir o contetudo, mas significa-lo (PALANCH,
2016).
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A dissertacdo de Barbieri (2016) abordou o ensino de Matematica no contexto
das politicas publicas para o Ensino Médio no estado do Rio Grande do Sul no inicio
do século XXI. Para Barbieri (2016, p. 47), o MMM no final da década de 1950
procurava integra aritmética, algebra e geometria como a linguagem dos conjuntos,
estruturas algébricas, relacbes e funcdes com aspectos l6gicos e estruturais, pois
predominava “regras sem justificativas e mecanizacdo de procedimentos”,
corroborando a respeito da influéncia do MMM citado na introducao desta dissertacao
no contexto em estudo.

De acordo com Barbieri (2016), os principios norteadores das politicas publicas
do Ensino Médio no Rio Grande do Sul que fundamentam a relacdo entre

desenvolvimento intelectual e aprendizagem, sendo eles:

¢ Relagdo parte-totalidade: O movimento constante de ir e vir, da parte para
0 todo e do todo para a parte, constitui 0 processo de transitar pelos
conhecimentos cientificos e pela realidade do educando e, assim,
construir conhecimentos e superar dificuldades.

e Reconhecimento de saberes: O curriculo deve ser elaborado centrado nas
praticas sociais, pois é o saber popular que constitui o ponto de partida
para a produgdo do conhecimento cientifico. A escola é o espago de
diadlogo entre os diferentes saberes, podendo transformar a realidade se
superadas as desigualdades de acesso ao conhecimento e a cultura.

e Teoria-Pratica: A teoria é constituida de ideias, de hipdteses que levam a
representacdes abstratas, sem relagcdo com a pratica, 0 que torna a
palavra vazia, sem significado. Ja a pratica, sem a teoria, torna-se uma
mera execuc¢ao de tarefas, uma acao destituida de reflexdo. Portanto, o
didlogo permanente entre teoria e pratica é o fundamento para a
transformacéo da realidade.

e Interdisciplinaridade: Tem origem no dialogo entre as disciplinas. E um
processo que exige uma atitude que mostre interesse por conhecer,
compromisso como aluno e vontade de desacomodar-se para buscar
novas técnicas, novos procedimentos.

e Avaliagdo Emancipatéria: A escola tem o compromisso de desenvolver
capacidades e habilidades para a participacao social e cidadd de seus
alunos. Nessa perspectiva, a avaliagdo emancipatéria € 0 eixo
fundamental do processo de aprendizagem, no qual a avaliagdo deixa de
ser um instrumento de controle, de sele¢éo ou de classificacdo e passa a
ser um processo que sinaliza o avanco da aprendizagem ou meios para
superar as dificuldades. A avaliacdo deve ser um processo continuo,
participativo, diagnéstico e investigativo, provisorio e histdrico.

e Pesquisa: Possibilita a constru¢do de novos conhecimentos e a formacao
de sujeitos pesquisadores, criticos e reflexivos (BARBIERI, 2016, p. 96).

Nesse sentido, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade s&o fundamentais
para o processo de aprendizagem, desde que seja relacionada a realidade do aluno,
mediante planejamento e avaliacdo conjunta dos professores, mantendo dialogo entre

as disciplinas implementando teoria e pratica, baseado na construcdo da
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aprendizagem onde o qualitativo sobrepde ao quantitativo priorizando a valorizacéo e
qualificacdo docente (BARBIERI, 2016).

A tese de Bueno (2017, p. 39) que estudou o uso de materiais curriculares por
professores de Matematica afirma que “o curriculo € uma pratica e envolve relagoes
sociais e culturais abrangentes que sdo determinantes para 0 processo de
aprendizagem, podendo interferir no desempenho do educando em sala de aula”,
cabendo ao professor o conhecimento pedagdgico de “como ensinar” adquirido por
meio de cursos de formacéo.

Em outro sentido, a interacdo do professor com o material curricular pode
ocorrer por meio da reproducdo, adaptacdo ou criacdo e entender essa utilizacdo
torna-se util para que os idealizadores elaborem materiais Uteis para atender os
objetivos do ensino por meio de contribuicdo de profissionais experientes com a
finalidade de auxiliar a préatica docente (BUENO, 2017).

O material didatico escolhido e utilizado pelo professor € uma autonomia
profissional garantida em relacéo a proposta curricular a ser seguida, sendo assim o
docente tém uma funcdo importante na construcdo do conhecimento de carater
reflexivo, competindo a este a utilizacdo, organizacdo e selecdo dos conteudos a
serem desenvolvidos por meio da pratica pedagdgica adequada as necessidades dos
estudantes (BUENO, 2017).

De acordo com a pesquisa de Lima (2017), algumas das dificuldades
enfrentadas pelos alunos com o conceito de determinados assuntos sao também
dificuldades dos préprios professores, ou seja, ha vulnerabilidade em relacdo ao
conhecimento do contelldo matematico a ser aplicado compromete a qualidade do
ensino.

Outro problema esté relacionado ao livro didatico que em diversas situacdes
nao traz orientacdes claras e necessarias para a compreensao por parte dos alunos,
acarretando dificuldades no ensino e aprendizagem, cabendo ao professor realizar as
intervencdes necessarias com a devida adaptacao para constru¢do do conhecimento
matematico (LIMA, 2017).

Por outro lado, as estratégias diferenciadas de ensino maximizam a
aprendizagem do aluno, no entanto, ainda hé resisténcia por parte de professores e
estudantes, que muitas vezes preferem e estdo acostumados as “aulas tradicionais”.
Uma organizacdo didatica e planejamento sdo necessarios para adaptar novas

metodologias de ensino em sala de aula (LIMA, 2017).
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A pesquisa de Santana, K. (2017) também sobre materiais curriculares em
educacdo matematica evidenciou que os professores utilizam para interpretar,
compreender e colaborar com o0s recursos curriculares os conhecimentos adquiridos,
tomando decisdes quanto a utilizacéo, seja por reproducdo, adaptacdo ou improviso
para alcancar os objetivos propostos.

Para Santana, K. (2017), a utilizacdo de materiais curriculares diversificados e
formacao continuada adequada para ampliar o conhecimento de contetdo e didatico-
matematico, favorece e estimula a compreensdo, proporcionando experiéncias
praticas para utilizacdo de novos recursos em sala de aula.

O estudo desenvolvido por Filho (2017) sobre a analise de livros didaticos
defende que o ensino deve ser critico e reflexivo diante das informa¢8es matematicas,
ou seja, utilizando o cotidiano do aluno para contribuicdo na tomada de decisoes.
Nesse sentido, acrescenta que matematica no Ensino Médio

Tem um valor formativo, 0 que ajuda a estruturar o pensamento e o raciocinio
dedutivo, mas também desempenha um papel instrumental, pois é uma
ferramenta que serve para a vida cotidiana e para muitas tarefas especificas

em quase todas as atividades humanas (LOPES 2011, p. 09 apud FILHO,
2017, p. 18).

Por outro lado, s&o objetivos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN):
levar o aluno a “reconhecer representagdes equivalentes de um mesmo conceito,
relacionando procedimentos associados a diferentes representagdes” (BRASIL, 1999,
p. 42), favorecer o ensino de matematica desenvolvendo representacao,
comunicagao, investigagdo com contextualizagdo sociocultural, destacando a leitura
e a interpretacdo de dados, tabelas em graficos ou equacdes (FILHO, 2017).

Quanto ao livro didatico do Ensino Médio, a linguagem apresentada €
classificada como ostensiva, isso significa que considera que o aluno tem pré-requisito
€ ja teve contato anterior com 0s conteudos, “e ndo seria necessario, portanto, a
identificacdo, a indicacdo ou mesmo a especificacdo dos objetos matematicos
apresentados (FILHO, 2017, p. 79).

Nesse sentido, Berto (2017) em sua pesquisa afirma que a interdisciplinaridade
tem como proposta integrar as disciplinas, ou seja, aproximar o que foi separado,
contextualizar, buscar significado para o conhecimento, reorganizando o saber
visando integrar o pensamento e a pratica, uma vez que o ensino nos livros didaticos

do Ensino Médio era descontextualizado e baseado em acumulo de informacdes.
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De acordo com Berto (2017), os livros de matematica do Ensino Médio
geralmente propfem que os professores de matematica devem se reunir com 0S
demais professores de outras areas do conhecimento para realizarem atividades
comuns como meio de integrar as disciplinas, ou seja, trata-se de uma politica para
apropriacado dos saberes tedrica, no entanto,

A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do
Curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma
mais sintética a questdo central é: o qué? [...] o que eles ou elas devem
saber? Qual conhecimento ou saber é considerado importante ou valido ou

essencial para merecer ser considerado parte do curriculo? (SILVA, 2005, p.
14-15 apud BERTO, 2017, p. 88).

Para Berto (2017, p. 90) a profissédo de professor € uma fungdo considerada
multiprofissional, pois o docente “[...] possui uma missao, a de ser, por exemplo,
‘super-heréi’, eficiente, polivalente, proativo, assertivo, tolerante e flexivel”. Ao
professor de matematica h4 uma exigéncia quanto a mudanca de metodologias de
ensino, mas pouco se falam em mudanca na formagéo inicial, sendo os professores
sempre 0s culpados caso a educacao e ensino sejam deficientes.

Na tese de doutorado de Silva (2017) intitulada “A educacdo matematica na
América Latina: um estudo comparativo dos curriculos de mateméatica do Brasil e
México”, constatou-se que o Ensino Médio brasileiro prioriza a preparacao do aluno
para o mercado de trabalho e para prosseguir os estudos no Ensino Superior, com
disciplinas oferecidas anualmente.

Ja4 no Ensino Médio Superior mexicano, correspondente ao Ensino Médio
brasileiro, tem énfase na modalidade propedéutica ou bivalente, sendo a primeira a
caracteristica de formar o estudante numa tendéncia mais generalizada e a bivalente
de formacdo profissional, onde as disciplinas sao oferecidas semestralmente. Para
ingressar no Ensino Superior mexicano os alunos devem cursar a modalidade
propedéutica (SILVA, 2017).

Por outro lado, a avaliagdo nacional do sistema brasileiro neste nivel de ensino,
0 ENEM, corresponde ao ENLACE do sistema mexicano. Enquanto que no Brasil a
avaliacdo serve concorrer a vagas em universidades, a bolsa de estudos em
instituicdes privadas de Ensino Superior ou obter o certificado de conclusao de Ensino
Médio, no México tem objetivo de diagnosticar o nivel de ensino com foco na
capacidade intelectual do aluno que é desenvolvida no ambiente escolar (SILVA,
2017).
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Quanto ao curriculo de matematica, este deve ser bem estruturado,
contextualizado e com significado para os estudantes de forma que a matematica
aprendida ndo elimine a espontanea, como D" Ambrasio (1985) citado por Silva (2017)
discorre:

A matematica “aprendida” elimina a assim chamada matematica
“espontdnea”. Um individuo que lida perfeitamente bem com numeros,
operacdes, formas e nogdes geométricas, quando enfrenta uma abordagem
nova e formal para os mesmos fatos e necessidades, cria uma barreira
psicolégica, que cresce como uma barreira entre os diferentes modos de

pensamento numérico e geométrico (D"’AMBROSIO, 1985, p.472 apud
SILVA, 2017, p.82).

Contudo, Silva (2017) encontrou semelhancas nos conteudos, orientacdes
didaticas e metodoldgicas e a diferenca encontra-se na estruturacdo do ensino do
Brasil e México, relacionado com Educac&o Matematica nos curriculos de matematica,
tais como, o0 uso da Resolucéo de Problemas, Interdisciplinaridade, Contextualizacao,
da modelagem matematica, didatica da matemética francesa, tecnologias e da historia
da matemética.

Em outro sentido, a investigacdo de Obata (2018) sobre as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacéo (TIC) no ensino de Matematica evidenciou que estas se
mostram como boas ferramentas didatico-pedagdgicas aliadas ao ensino, as TIC
proporcionam um trabalho de inovagdo educacional de maneira colaborativa e
interativa que modifica a metodologia em sala de aula e a relacdo professor-aluno,
contribuindo na pratica pedagoégica por meio de um recurso para deixar o modo
tradicional em que os conteldos matematicos vinham sendo ensinados. Porém nao
garantem a eficacia e requerem formacao inicial e formacgéo continuada do professor

envolvendo o curriculo de ensino da matematica (OBATA, 2018).

5.4.1 Comentarios

No Eixo 4, de acordo com as teses e dissertacdes que tratam do curriculo de
matematica do Ensino Médio e as politicas publicas educacionais, encontramos, em
relacdo ao curriculo de matemética, que critérios de organizacdo precisam ser
definidos com interacdo de diversos aspectos, de forma que exista relacdo com a

realidade do aluno, reflexdo sobre os temas propostos para promover a igualdade
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social, contextualizacéo histérica mediante responsabilidade, rigor, riqueza da area de
estudo matematico e com significado para o aluno.

O curriculo deve ser modificado de acordo com a necessidade do contexto
educacional, porém muitas vezes € construido valorizando técnicas e néo
desenvolvendo um ensino de Matematica em uma perspectiva critica. Outros
aspectos que, maioria das vezes, incomodam os docentes sdo: a necessidade de
conhecimentos, a preocupa¢do em apenas cumprir o curriculo e tempo disponivel sala
da aula.

O curriculo tradicional se fundamenta na padronizacdo de procedimentos de
maneira mecanica ao invés da producdo do conhecimento para as pessoas € 0
trabalho, sendo necessaria alteracdes curriculares devido a globalizacdo com objetivo
de melhoria na qualidade de vida considerando aspectos elencados por (MOTA, 2015)
como: problemas econdmicos, desemprego, fome, violéncia, estrutura fisica das
escolas, objetivos dos alunos, qualificacdo e remuneracédo dos docentes.

Em termos das tecnologias digitais, para que ocorra integra¢éo tecnoldgica do
curriculo faltam politicas publicas educacionais voltadas para a disponibilizacdo de
estrutura fisica e recursos adequados, formacéo continuada dos professores tornando
esses recursos importantes por meio de adesdo e ndo por imposicdo além de
mudancas curriculares.

A formacdo continuada deve ser objeto de politicas educacionais para
implementagéo, inovagao e mudangas curriculares, como instrumento ao professor de
contextualizacdo e planejamento para insercdo dos conteludos a situacbes do
cotidiano dos alunos, mediante justificativas e significados, e ndo mera mecanizacao.

As avaliag6es em larga escala no Brasil acabam se tornando politicas publicas
educacionais e servem como premiacdo dos melhores estudantes mediante
resultados quantitativos obtidos ou para definir o futuro do aluno para ingressar na
universidade, ndo havendo uma preocupagdo com a formacdo mais ampla,
capacidade intelectual adquirida no ambiente escolar, utilidade aos estudantes, ou
seja, ndo ha um cuidado direcionado a formag¢ao humana para exercicio da cidadania.

Encontramos nesse eixo de andlise relatos de problemas enfrentados no
cotidiano escolar como: a falta de conhecimento de contetdo por professores e essa
vulnerabilidade certamente compromete a qualidade; livros didaticos sem orientacdes

claras e precisas, dificultando a compreensdo dos alunos; auséncia de estratégias e
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metodologias diferenciadas de ensino com resisténcia de estudantes e professores
gue, muitas vezes, ja estdo acostumados com aulas tradicionais.

Por outro lado, o livro didatico de matematica do Ensino Médio possui uma
linguagem rebuscada e técnica considerando que o aluno tenha pré-requisito e o
professor ao utiliza-lo também considera a necessidade do pré-requisito ao estudante,
entdo, precisamos de politicas publicas educacionais que fortalecam o conhecimento
de conteudo matemético e didatico-pedagodgico dos docentes, mediante formacao
continuada a fim de fortalecer um ensino critico e reflexivo e de forma a sarnar os
problemas no ensino aprendizagem.

Assim, ao concluir este Eixo 4 de analise, como visto no Eixo 2 e no Capitulo 3,
constatamos que as politicas publicas educacionais devem proporcionar cursos de
formacdo continuada, a insercdo tecnolégica, infraestrutura adequada e reparos
necessarios; ja os professores devem planejar e utilizar os recursos tecnolégicos
procurando a interdisciplinaridade.

Vale aqui apontar novamente que a profissdo de professor é uma funcéo
considerada multiprofissional, pois o docente “[...] possui uma missao, a de ser, por
exemplo, ‘super-herdéi’, eficiente, polivalente, proativo, assertivo, tolerante e flexivel”
Berto (2017, p. 90). Ha exigéncia de mudanca nas metodologias de ensino do
professor de matematica, mas quase nao escutamos falar em politicas educacionais
para mudanca na formacao inicial e formacédo continuada, sendo os professores
sempre os culpados pelos fracassos dos alunos no ensino.

Concluida a analise dos trabalhos selecionados, o proximo capitulo traz as

consideracdes finais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias vivenciadas por mim em prol do estudo das dificuldades
enfrentadas pelos professores de matemética no processo de processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo no Ensino Médio, acrescentaram um vasto conhecimento
a minha formacéao profissional como educador, pois, em cada leitura e analise das
teses ou dissertacfes surgiram novos conhecimentos, aprendizagens, recursos
didaticos inovadores, estratégias diferenciadas e outros que transformam as
concepcles tradicionais de ensino, aprendizagem e avaliacdo em concepcoes
formativas.

Ao concluir este trabalho, é possivel perceber que o objetivo principal foi
cumprido apés o refinamento, investigacdo e andlise de 86 teses e dissertagcdes como
subsidio para pesquisa bibliogréfica, corroborando que os fatores apresentados no
Capitulo 3 interferem no processo de ensino, aprendizagem e avaliagdo de estudantes
mediado pelos professores de mateméatica no Ensino Médio.

Da mesma forma, os objetivos especificos foram alcancados, pois as pesquisas
apontam que ha influéncia da formacao inicial e formacdo continuada nas praticas
pedagogicas dos professores, metodologias e estratégias diferenciadas, sistema das
politicas educacionais na exigéncia de indices, praticas avaliativas utilizadas como
meros exames classificatorios, quantidade de contetdos curriculares, habito de
estudo por parte dos alunos, apoio e participacdo familiar, estrutura fisica das
instituicbes escolares, pré-requisito de conteldo e outros no processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo do rendimento dos alunos.

Nesse sentido, Niemeyer (2018) afirma que a formacao continuada aponta na
interdisciplinaridade possibilidades de os professores ampliarem as concepcgoes de

ensino e aprendizagem, pois,

[...] o professor abandona a atitude individualista de conduzir o processo de
aprendizagem para assumir uma atitude de dialogo. Os colegas tornam-se
parceiros em atividades coletivas, compartilhando responsabilidades na tarefa
de educar e assumindo compromissos que sdo do grupo. O professor torna-
se mais aberto e amplia a concepcéo de interdisciplinaridade ZIMERMANN,
2017, p. 11 apud NIEMEYER, 2018, p. 32).

Assim como a formacéo inicial reduz impactos negativos, onde
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[...] pode influir como diferencial no enfrentamento de aspectos do inicio de
carreira, como inseguranca, isolamento, caracteristicas pessoais, praticas
avaliativas, imitacOes acriticas de condutas, revisdes de crencgas e concepgdes
sobre o ensino, além de auxiliar em descobertas e em reflexdes mais
sistematizadas (GAMA, 2007, p.190 apud SILVA, D., 2018, p. 24).

Nesse sentido, com uma formacéo inicial e formacao continuada adequadas,
tanto o professor em inicio de carreira como 0 mais experiente tendem a escutar seus
alunos e se preocuparem pela aprendizagem discente.

As pesquisas apontaram ainda contribuicdes de metodologias e estratégias
diferenciadas no processo de ensino e de avaliacao da aprendizagem e do rendimento
dos alunos.

Segundo Diniz (2015) deve haver interacdo e interatividade na utilizacdo de
estratégia de ensino, onde a interacao professor e aluno acontece por meio de troca
de saberes, explanacdo, opinido, andlise e reflexdo do que € exposto; ja a
interatividade parte da acdo entre pessoas e a maquina, por exemplo, acessando
informacéo, promovendo curiosidade, descoberta, e proporcionando situacbes de
aprendizagem, permitindo que o aluno seja atuante e construtor do seu proprio
conhecimento, utilizando a realidade do cotidiano do aluno, dessa forma,

[...] os educadores devem ter em mente que a escola ndo pode ser um
ambiente isolado e fora da realidade do aluno, algo parado no tempo, pois a
realidade do educando é repleta de materiais digitais. A escola precisa estar
em constante atualizacdo, contendo os mesmos recursos utilizados em seu

dia a dia como meios para exploracdo de contetdos escolares, a fim de se
obter aulas mais inovadoras (DINIZ, 2015, p. 43).

No entanto, para ocorrer de forma satisfatoria, € primordial a formacao
continuada para a compreensao de que cada um tem seu proprio tempo de adaptacao
as novas tecnologias e, além disso, se faz necessario um suporte técnico as escolas,
corroborando com o estudo de Diniz (2015), acrescentando ainda, a necessidade de
apoio dos agentes responsaveis pelas politicas publicas educacionais (NAVARRO,
2015).

Dessa forma, segundo Santana, J. (2015), a implementacdo de tecnologias
digitais é possivel em sala de aula apenas quando os professores as considerarem
relevantes e necessarias ao aprendizado dos estudantes, cientes de que demandam
planejamento, pesquisa, aperfeicoamento e dedicacao.

A construcdo de instrumentos didaticos com uso de tecnologias “empodera” e

auxilia o professor, demonstrando aos alunos comprometimento pessoal, senso de
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propriedade, criatividade e fluéncia no uso dos recursos (NETO, 2015). Foram
apontadas nas teses e dissertacbes consultadas que o sistema das politicas
educacionais, na exigéncia de indices satisfatorios, influéncia e interfere no processo
de ensino e de avaliagdo da aprendizagem e do rendimento dos alunos.

De acordo com Rosales (2016), as politicas publicas educacionais visam que
as instituicdes de Ensino Médio transmitam conhecimentos aos alunos com formacao
‘imediata e utilitaria”, mas para isso o ensino deve ser organizado de forma que
acompanhe os avancgos cientificos, inserindo uma formagéo geral interdisciplinar para
superar as dificuldades de aprendizagem aliada a uma proposta pedagdgica de
formacdo para o trabalho.

Assim, as avaliagdes externas e internas em larga escala influenciam
diretamente os curriculos que sao aplicados em situac6es de aula modelados pelos
professores por meio do multiculturalismo, etnomatematica, diversidade cultural, e
outros que verificam se a aprendizagem aconteceu do curriculo prescrito ao curriculo
realizado (PALANCH, 2016).

Por outro lado, as pesquisas apontaram que as praticas avaliativas utilizadas
como meros exames classificatérios, quantidade e disposicdo dos conteddos nos
documentos curriculares estao entre as dificuldades que os professores enfrentam no
processo de ensino, aprendizagem e rendimento dos alunos. Assim, avaliacdes como
o0 ENEM e exames vestibulares sdo compreendidas apenas como meio de selecéo
para o ingresso em universidades publicas do Brasil, ou seja, sdo praticas
classificatorias e que dissociam estudantes, onde as politicas publicas educacionais
se restringem a monitorar ou vigiar o cumprimento dos curriculos (SOUZA, 2015).

Ademais, o0s estudos corroboraram que existe influéncia de ensino,
aprendizagem e avaliacdo do rendimento dos alunos aspectos como: habito de estudo
por parte dos alunos, apoio e participacdo familiar, estrutura fisica das instituicdes
escolares e o pré-requisito de conteudo.

De acordo com Silva, P. (2016), muitas familias ndo se preocupam que 0s
estudantes adquiram conhecimentos escolares, utilizando a escola como um local para
deixar os filhos ou a maneira de formar, conseguir um diploma e obter emprego. Dessa
forma ndo ha acompanhamento familiar relacionado ao aprendizado e desempenho,
onde maior parte dos pais ou responsaveis nem as reunides escolares se fazem

presentes.
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Dentre as principais dificuldades dos alunos ao resolverem as questdes de
matematica é possivel identificar defici€ncia em ler e entender os enunciados, ou seja,
falta interpretacéo e compreenséo aos textos matematicos. Além disso ha dificuldade
por parte dos discentes em mobilizar o conhecimento necessario para a resolugao de
cada questdo, ou seja, 0s conceitos ensinados nos anos anteriores nao foram
consolidados (RIBEIRO, 2017). Nao obstante, o estudo de Carvalho (2016) destaca
outro problema enfrentado, o pré-requisito, pois os professores de matematica devem
oferecer condigdes aos estudantes de entenderem e realizarem conexdes dos
conteudos entre Ensino Fundamental e Ensino Médio. Assim,

Professores de primeiro grau, por exemplo, podem precisar saber como a
matematica que ensinam esta relacionada com a que os alunos aprenderéo
no ensino médio, para orientar seus alunos sobre a possivel ligagdo do
conteldo que estd sendo abordado com conteludos futuros de forma a

contribuir na apropriacdo de futuros conhecimentos (BALL, THAMES e
PHELPS, 2008, p. 403 apud CARVALHO, 20186, p. 42).

Dificuldades enfrentadas pelos professores foram identificadas em realizar a
integracdo tecnoldgica ao contexto escolar, como problemas de ordem técnica,
manuseio, organizacao das aulas (falta de interesse dos alunos, salas lotadas, tempo
de duracédo da aula, tempo de planejamento, manter o foco na aula), inexisténcia de
cursos de formacéo continuada (falta de conhecimento pedagdgico, informética e de
como utilizar os programas) e infraestrutura inadequada ao trabalho docente, inclusive
com a utilizacdo improvisada de réguas e extensodes elétricas, que podem até causar
acidentes aos alunos ou danificar aparelhos (VERMIEIRO, 2014).

Por conseguinte, Calil (2015, p. 80) e Oliveira, C (2014) constataram que para
a utilizacdo de tecnologias e estratégias didaticas diferenciadas € necessaria
disponibilizacdo de condicdes fisicas adequadas, aliados a projetos de integracao aos
curriculos; e politicas publicas adequadas que investem em formacao continuada dos
professores.

Quanto a analise das teses e disserta¢cfes realizada nesta pesquisa, podemos
elencar alguns problemas técnicos observados nos resumos, que muitas vezes nao
abordavam os objetivos gerais e especificos dos trabalhos, demonstrando que néo
cumpriam a fungéo de indicar uma sintese de informagdes necessarias a respeito do
objeto de estudo principal. Da mesma maneira, as palavras-chave em diversas teses

e dissertacOes deixaram de explicitar a tematica principal do trabalho.
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Em adicéo, algumas pesquisas se destacaram, dentre elas a de Silva, P. (2016)
que foi possivel constatar que muitos alunos ndo se importam em entender o saber
cientifico, achando desnecessario compreender a ciéncia e ttm uma visao equivocada
para a matematica do cotidiano, priorizando apenas como forma de sobrevivéncia.

Ficou evidenciando que maior parte das avaliacbes deixa prevalecer 0s
aspectos quantitativos sob os qualitativos, que ndo desenvolvem o pensamento
critico, que ndo desenvolve o raciocinio l6gico e o aluno torna-se dependente do
professor, sendo que, na maior parte das vezes, a avaliagdo ocorre por meio de provas
com guestdes repetitivas e com finalidade apenas de atribuir nota, medir, classificar,
aprovar e reprovar.

Alguns conceitos importantes foram acrescentados, como da espiral reflexiva
ampliada, que €é constituida por planejamento, aplicacdo da aula, entrevista e sessao
reflexiva, novo planejamento, nova aplicacdo da aula, nova entrevista e nova sessao
reflexiva, que adiciona um saber cientifico e critico da Educacdo Matematica.

Surgiram palavras que chamaram a atengéo e remetem a novos horizontes de
conhecimento como a “gamificagao”, que segundo Kapp (2012, p. 45 apud GOMES,
2017, p. 47) é “[...] a utilizagao de mecanicas, estéticas e pensamentos dos games de
forma a envolver pessoas, motivar a acdo, promover a aprendizagem e resolver
problemas”; a palavra “Agéncia”, que para McClain, Zhao, Visnovska e Bowen (2009,
apud Santos, 2017, p. 93) “[...] toma o significado de poder de decisao, fator que tem
autoridade sobre a Matematica e seu ensino”, ou seja, seria a autonomia da disciplina;
e “affordances” que no entendimento de Santos (2017, p.154) significa “as
possibilidades de uso dos materiais curriculares inferidas pelos professores”.

A dissertacdo me fez entender os significados da aprendizagem no mestrado,
inclusive das exigéncias, como a proficiéncia em lingua inglesa, que na minha
concepcao seria utilizada apenas na redacdo do abstract, no entanto, ao me deparar
com dissertacOes e teses utilizando referéncias e trechos em lingua estrangeira a
compreensao técnica do estudo para proficiéncia foi de grande valia para a
compreensao sem a utilizagéo de dicionarios ou tradutores, demonstrando o sentido
real de aprendizagem.

Posso dizer que muitas das dividas que surgiram e incentivaram essa pesquisa
sobre o tépico “as dificuldades enfrentadas pelos professores de matematica no

processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo no Ensino Médio”, no qual esta
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englobada minha pesquisa, foram, em sua maioria, se esclarecendo ao longo desses
dois anos de estudo.

Deixo, por fim, o sentimento de vitéria ao construir essa dissertacdo que, em
momentos de soliddo, durante muitas horas de esfor¢co e dedicagao, junto ao
computador, numa sala fechada, algumas madrugadas com a luz acesa, olhos fixados
para as leituras e o pensamento em busca de conhecimento como pesquisador,

propiciou desenvolver este estudo.
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matematica: uma metandlise a partir de teses brasileiras. 2018. 189 f. Tese
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f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica e Ensino de Fisica). Universidade
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173
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CARVALHO, MARCOS PAVANI DE. Um estudo da insercdo de estudantes da
licenciatura em matematica no contexto da escola publica: contribuicdes do
PIBID. 2016, 209 f. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica). Universidade
Anhanguera de S&o Paulo, Sdo Paulo. Orientador(a): Doutor Ruy César
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COLA, ANDRE RICARDO. Avaliagao externa e em larga escala: o entendimento
de professores que ensinam matematica na educacdo basica. 2015. 96 f.
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CRUZ, WILLIAN JOSE DA. Experimentos mentais e provas matematicas formais.
2015, 234 f. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica). Universidade Anhanguera
de S&o Paulo, S&o Paulo, 2015. Orientador(a): Michael Friedrich Otte.................... 197

DANTAS, ELENILSA ALVES DA SILVA. O processo de integracdo de recursos
tecnoldgicos a pratica docente de um professor de matematica no ensino de
funcdes polinomiais. 2015, 119 f. Dissertacao (Mestrado em Educacdo Matematica).
Universidade Anhanguera de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2015. Orientador(a): Nielce
Meneguelo LODO da COSta.........cooiiiiiiiii e 198

DIAS, FATIMA APARECIDA DA SILVA. Integracdo de tecnologias digitais ao
curriculo de matematica: Um estudo do Projeto aula interativa. 2015, 295 f. Tese
(Doutorado em Educagéo Matematica). Universidade Anhanguera de Sao Paulo, Sao
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DINIZ, CRISTIANE STRAIOTO. A lousa digital como ferramenta pedagdgica na
visdo de professores de matematica Curitiba. 2015, 135 f. Dissertacéo (Mestrado
em Educacdo em Ciéncias e em Matematica). Universidade Federal Do Parana,
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DOMINGOS, RONERO MARCIO CORDEIRO. Resolucdo de problemas e
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fisica e matematica. 2016. 193 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica). Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2016.
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DUARTE, WELLINGTON EVANGELISTA. Concepcdes de professores de
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f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas). Universidade
Federal do Parda, Belém, 2016. Orientador(a): José Messildo Viana Nunes.............. 202

ELEUTERIO, LUCIMARA DE FREITAS. Um estudo sobre as concepg¢des de
licenciandos em relacdo ao ensino da matematica. 2016, 142 f. Dissertacdo
(Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica). Universidade Estadual
da Paraiba, Campina Grande, 2016. Orientador(a): Silvanio de Andrade................. 203

FERREIRA, MAYCON DOUGLAS. Narrativas (auto)biograficas no PIBID: espacos
de problematizacdo na/para a formacdo de professores de matematica.
18/04/2017. 229 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matemética). Fundacéo
Universidade Federal De Mato Grosso Do Sul, Campo Grande, 2017. Orientador(A):
Luzia APAreCida 08 SOUSAL.....ccuiiiiiiieieiieeeee ettt ettt e e e e e e e 204

FERREIRA, VIVIANE. Materiais didaticos manipuladveis e registros de
representacfes: a compreensdo matematica de estudantes. 2015, 101 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e em Matematica) Universidade
Federal Do Parand, Curitiba, 2015. Orientador(a): Lednia Garbado Negrelli............ 205

FIGUEIREDO, RAIMUNDO OTONI MELO. Intercontextualidade na pratica
educativa de iniciacdo a docéncia em matematica para a educacao basica. 2017,
198 f. Tese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas). Universidade
Federal do Para, Belém, 2017. Orientador(a): Iran Abreu Mendes..............ccccoueeue 206

FILHO, ALBANO DIAS PEREIRA. Formagéao continuada de professores do ensino
médio para uma aula investigativa sobre probabilidade. 2018, 228 f. Tese
(Doutorado em educacgao matematica). Universidade Anhanguera de S&o Paulo, Séo
Paulo, 2018. Orientador(a): Nielce Meneguelo Lobo da Costa..............cccvvveveieeneenns 207

FILHO, FLORISVAL SANTANA. Analise textual: outro olhar sobre a anélise de
livros didaticos. 2017, 86 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica).
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande,2017.
Orientador(a): Marilena Bittar............cccoiiviiiiiiic e 208

FONSECA, DOUGLAS SILVA. Formacdo de professores de matematica e as
tecnologias digitais da informagéo e comunicacgao no contexto do PIBID. 2018,
209 f. Tese (Doutorado em Educacédo Matematica). Universidade Anhanguera de Séo
Paulo, Sao Paulo, 2018. Orientador(a): Maria Elisabette Brisola Brito Prado............ 209
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FURONI, SHIRLEI PASCHOALIN. Conhecimentos mobilizados por professores
de matematica do ensino médio em suas relagdes com livros didaticos. 2014,
156 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica) Fundacédo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2014 Orientador(a): Marcio Antdnio
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GOMES, MARCELO DOS SANTOS. Gamificacdo e educacdo matematica: uma
reflexdo pela Optica da teoria das situacdes didaticas. 2017, 96 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo Matematica). Pontificia Universidade Catolica De S&o Paulo,
Séo Paulo, 2017. Orientador(A): Maria José Ferreirada Silva.............cccccccceeiiennennn. 211

JANEGITZ, LAIZA ERLER. Indicios da existéncia do coletivo seres-humanos-
com-lousa-digital e a producdo de conhecimento mateméatico. 2014,139 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e em Matematica). Universidade
Federal do Parand, Curitiba, 2014. Orientador(a): Marco Aurélio Kalinke................. 212

JORGE, NICKSON MORETTI. Reflexdes sobre a pratica docente de um professor
de matematica a partir da pesquisa colaborativa. 2015. 179 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo Matematica). Fundacao Universidade Federal de Mato
Grosso Do Sul, Campo Grande, 2015. Orientador(a): Patricia Sandalo Pereira....... 213

JUNIOR, AUGUSTO FERGUSSON DOS SANTOS. AcoOes avaliativas em ambiente
de ensino e aprendizagem gerado pela modelagem matematica. 2015. 118 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas). Universidade
Federal do Para, Belém, 2015. Orientador(A): Maria Isaura de Albuquerque
CRAVES. ...t e e e e e e e e e e e e e ae e 214

LEAL, MARIA DE FATIMA COSTA. Teoria e préatica no processo de formacao
profissional: o caso de um curso de licenciatura em matematica. 2016, 235 f.
Tese (Doutorado em Educacdo Matematica). Pontificia Universidade Catdlica de Sdo
Paulo, S&o Paulo, 2016. Orientador(a): Sonia Barbosa Camargo Igliori................... 215

LIMA, PATRICIA DA COSTA. Uma metanalise dos artigos sobre o0 ensino e a
aprendizagem de funcdo na Educacédo Basica publicados, por pesquisadores
brasileiros, nos ultimos dez anos, na revista Educacdo Matematica Pesquisa.
2017, 69 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica). Pontificia Universidade

LOURENCO, JAILSON JOSE. Formacéo inicial de professores de matematica:
limites e perspectivas propiciados pela pesquisa colaborativa no processo de
reflexdo. 2018, 101 F. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica). Fundacgao
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2018. Orientador(A):
Patricia SaNdalo Pereira.........coooeie i e e e e e e ae e 217

MARTINS, ADRIANO DE MORAIS. Dominio afetivo: uma discusséo tedrica de
suas dimensdes. 2018, 1191. Tese (Doutorado Em Educacdo Matematica). Pontificia
Universidade Catélica De Sao Paulo, Sdo Paulo, 2018. Orientador(A): Ana Lucia
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MATEUS, MARTA ELID AMORIM. Um estudo sobre os conhecimentos
necessarios ao professor de matemética para a exploracdo de nocdes
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formacao continuada de professores de mateméatica no estado de Mato Grosso.
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(Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas). Universidade Federal do Para,
Belém, 2014. Orientador(A): Tadeu Oliver GONgalVes.............ccccceeeeeiiiieeeeeeeeeeeeeee, 261

SILVA, PAULO VILHENA DA. Qual o sentido de estudar matematica na escola? O
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matematica: uma construcdo de significados sobre avaliacdo. 2015, 204 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo Matematica). Fundacdo Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2015. Orientador(a): Marcio Antbnio da

SOUZA, JULIANA ALVES DE. Cola em prova escrita: de uma conduta discente a
uma estratégia docente. 2018, 147 f. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica).
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2018.
Orientador(a): Regina Luzia Corio de BUraSCO...........uciiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeevvin s 265

TONEIS, CRISTIANO NATAL. A experiéncia matemética no universo dos jogos
digitais: O processo de jogar e o raciocinio l6gico e matematico. 2015, 150 f.
Tese (Doutorado em Educacao Matematica). Universidade Anhanguera de Séo Paulo,
Séo Paulo, 2015. Orientador(a): Janete Bolite Frant..............cccoovvvvviiiiiiiicicii e, 266

VERMIEIRO, JONAS LOBATO. Uso de laptops educacionais nas aulas de
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Campo Grande, 2014. Orientador(a): Suely Scherer..........cccceeiviiiiiiiiiiiiiiiieeiins 267
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FICHAS DE LEITURA DAS TESES E DISSERTACOES SELECIONADAS

ALMEIDA, CRISTIANE BONETO DE. Representagfes sociais acerca de uma
comunidade de préatica enquanto espaco de formacédo continuada. 2016, 120 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica). Pontificia Universidade Catdlica
de Sé&o Paulo, Sdo Paulo, 2016. Orientador(a): Ana Lucia Manrique. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=4440571. Acesso em: 06 ago.
2019.

Palavras-chave: Obeduc; Comunidade de prética; Formacgdo de professores.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: identificar indicios de representacdes
sociais acerca da Comunidade de Préatica (CoP) enquanto espaco de formacao
continuada desvelados no nucleo da PUC/SP, participante do Programa
Observatério da Educacdo (OBEDUC/CAPES), constituido por membros da
academia, professores da Educacao Basica e licenciandos.

Metodologia: Como instrumento para a coleta de dados foram utilizadas: as
transcricbes das gravacées em audio dos encontros, as narrativas e memoriais
elaborados pelos participantes e as filmagens de atividades realizadas dentro e fora
do grupo (escolas da rede publica de Sdo Paulo). Para alicercar nossos estudos,
observacoes e reflexfes utilizamos a pesquisa qualiquantitativa e a metodologia do
Discurso do Sujeito Coletivo. Esta pesquisa foi organizada e redigida em formato
multipaper (compilagcéo de artigos).

Sujeitos: Nao definido.

Anélise de Dados: Os resultados de nossa andlise também apontaram para a
importancia de um ambiente culturalmente diverso onde haja o fazer conjunto e a
ressignificacdo do habitus e ainda a constituicdo de um ambiente potencialmente
positivo no qual a aprendizagem, individual e coletiva, se torne o principal objetivo
a ser alcancado. Consideramos as Comunidades de Pratica como um importante
espaco de formacédo continuada que permite, além da formacéo, a transformacao
pessoal e coletiva dos professores que dela participam.

Interessa? SIM.
Justificativa: Fala de formagé&o continuada.
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ALMEIDA, RAFAEL NEVES. Professor de matemética em inicio de carreira:
contribuicbes do PIBID. 2015, 199 f. Tese (Doutorado em Educacéo
Matematica). Universidade Anhanguera de S&o Paulo, S&do Paulo. 2015
Orientador(a): Doutor Ruy César Pietropaolo. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3023257. Acesso em: 09 ago.
2019.

Palavras-chave: Formacdo de professores; PIBID; Conhecimentos Matematicos
para o Ensino.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: estudar contribuicbes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID da Licenciatura da
Universidade Federal de Sergipe, campus Itabaiana, para a pratica docente de
professores de Matematica.

Metodologia: pesquisa qualitativa com cinco professores da Educacdo Basica em
inicio de carreira, atuantes em escolas publicas e participantes do Programa durante
seu curso de formacéao inicial. A coleta de dados se deu por meio de entrevistas e
protocolos respondidos pelos professores.

Sujeitos: com cinco professores da Educacéo Basica em inicio de carreira.

Anadlise de Dados: A analise dos dados permite inferir que a participacao no PIBID
ameniza o choque dos futuros professores com a realidade das escolas e que 0
trabalho proporcionado por esse Programa possibilita, de fato, o compartilhamento
de experiéncias positivas e a reflexdo sobre dificuldades encontradas no inicio da
docéncia. Em relacdo a préatica em sala, os dados indicam que os professores néao
costumam utilizar os conhecimentos adquiridos durante a participagéo no programa,
fato atribuido, pelos mesmos professores, a falta de tempo para o preparo das
atividades e a ndo-autonomia em sala de aula.

Interessa? SIM.
Justificativa: Formacao de professores.
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AMARAL, SIMONE CRISTINA DO. A insercéo da resolucéo de problemas na
pratica docente de uma professora de matematica. 2015, 148 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo Matematica). Universidade Anhanguera de S&o Paulo, S&o
Paulo, 2015. Orientador(a): Nielce Meneguelo Lobo da Costa. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaolvi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2357202. Acesso em: 30 jul.
2019.

Palavras-chave: Préatica docente; Formacdo Continuada de Professores de
Matematica; Programa Observatério da Educacdo; Resolucdo de Problemas;
Método Modelo de Cingapura.

Objetivos e Questdo de Investigacado: compreender a préatica docente de uma
professora ao integrar Resolucdo de Problemas no ensino e foi desenvolvida em
um projeto maior no ambito do Programa Observatorio da Educacéo, da CAPES.

Metodologia: Analise documental e Coleta de dados por meio de observacao
participante, questiondrio, entrevistas semiestruturadas, registros dos encontros e
diario de bordo do pesquisador.

Sujeitos: Professora
Analise de Dados: Os resultados obtidos na pesquisa permitiram concluir que a

professora esteve em processo de insercdo da Resolucdo de Problemas como
metodologia de ensino em sua pratica docente.

Interessa? SIM

Justificativa: Pratica docente.
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ANGELIM, JOSE AURIMAR DOS SANTOS. A avaliagéo das aprendizagens em
matematica: uma metanalise a partir de teses brasileiras. 2018. 189 f. Tese
(Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas). Universidade Federal do
Par4, Belém, 2018. Orientador(a): Tadeu Oliver Goncalves. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6969541. Acesso em: 06 ago.
2019.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem em matematica; Metandlise; Teses
Brasileiras; Matematica; Avaliacao.

Objetivos e Questdo de Investigacao: buscar responder a pergunta: como se
apresenta a avaliacdo da aprendizagem em matematica em pesquisas doutorais
brasileiras? nvestigar a apresentacdo da avaliacdo da aprendizagem em
matemdatica, a partir das teorias, epistemologias, principios e preceitos,
apresentados em teses brasileiras, entre os anos de 2011 e 2015, enfatizando os
saberes avaliativos propostos.

Metodologia: A metodologia adotada para esse processo foi a metandlise por
entender que fazer analises de andlises é uma acéo relevante para as futuras
pesquisas na area e para o uso do formador de professores de matemaética,
destacando, num processo que, aliado a revisdo sistematica, podera responder a
guestao norteadora.

Sujeitos: Nao definido.

Andélise de Dados: importancia de se constituir espacos de didlogos avaliativos nas
instituicbes de ensino, em ambientes formais e nao-formais. obstaculos, que
impedem determinadas concepcdes sobre a avaliacdo: a auséncia de didlogos
sobre avaliacdo; a separacdo entre formacao didatico-pedagdgica e especifica; a
exigéncia de cumprimento de um curriculo engessado e imposto; a énfase nos
resultados de avaliagdes externas; escassez de reunides académicas que debatam
0s programas de ensino; uma reproducdo mecanica da avaliagdo enquanto parte
do processo de ensino-aprendizagem. Tese condutora de novas pesquisas que
estudem a avaliacdo, suas percepcles, praticas e contextos de conceitos e
operacionalizacao educacional.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de avaliacdo de aprendizagem.
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ANJOS, CRISTIANO DA SILVA DOS. Crencas de um professor de
matematica que emergem em suas interagdes com um livro
didatico do ensino médio. 2014, 291 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Matematica). Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso Do Sul, Campo
Grande, 2014. Orientador(a): Marcio Anténio da Silva. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=1203209. Acesso em: 29 jul.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Crencas de professores de Matematica.
Relacao entre professores e livros didaticos. Materiais curriculares. Ensino médio.

Objetivos e Questao de Investigacdo: Relacdo professor e livro didatico. Crencas
de um professor de Matematica que emergiram nas interacdes estabelecidas com
um livro didatico do Ensino Médio.

Metodologia: O enfoque central deste estudo foi interpretativo, sendo que a
producdo dos dados pautou-se em observacfes e gravacdes de video da préatica
docente, em documentos como livros didaticos e cadernos de planejamento, bem
como nos registros da lousa.

Sujeitos: Professores.

Anadlise de Dados: As analises apontaram que muitas das crencas do docente que
foi alvo central da observacéo se originaram ao longo de sua formacgéo escolar e
académica e se moldaram em suas experiéncias e terminaram por definir fortes
caracteristicas de seu pensamento, decisbes e acdes didaticas atuais. Essas
influéncias juntas conduziram o docente a formar um modelo de ensino diretivo,
pautado em uma perspectiva centralizadora. Foi possivel notar ainda a necessidade
do docente de adaptar a proposta original do livro didatico e/ou omitir 0s recursos
curriculares os quais nao acreditava que fossem coerentes com suas crencas sobre
a Matematica e com o seu modelo de ensino orientado aos estudantes.

Interessa? SIM

Justificativa: Fala das acOes adotadas pelo docente que pareceram advir da
influéncia de outras crencas e vinculos com objetivos educacionais mais
abrangentes, especialmente sua interpretacao sobre (i) avaliagcéo; (ii) linguagem e
uso de recursos do livro didatico; (iii) papel do professor; (iv) objetivos da escola na
formacao do aluno (habilidades Matematicas, desempenho, atitudes e motivagdes
em relacdo a disciplina); (v) papel e comportamento do aluno; (vi) gestdo da sala de
aula; (vii) metodologia eficaz na resolucao de problemas; (viii) avaliacbes em larga
escala (concursos, vestibular, Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM) e (ix)
instrumentos avaliativos no ensino (provas formais, resolucao de tarefas em aulas
e organizacéo do caderno do aluno).
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ATHIAS, MIGUEL FORTUNATO. Curriculos da educacdo basica do Peru
e Brasil: prescritos e praticados. 2015, 240 f. Tese (Doutorado em Educacéo
Matematica). Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2015.
Orientador(a): Maria Cristina de Souza A. Maranhdo. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3143316. Acesso em: 05 ago.
2019.

Palavras-chave: Matematica, Curriculo de Matemética, Estudo comparativo,
Desenvolvimento curricular.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: compreender problemas desafiadores
relativos a elaboracao curricular e a formacao de professores, na area de Educacao
Matematica.

Metodologia: Realiza estudo comparativo, de propostas curriculares de ambito
federal, publicadas por instituicbes governamentais de Peru e Brasil, e também de
entrevistas com professores e diretores dos niveis da educacéo basica regular, para
a compreensao dos curriculos prescritos e praticados nestes paises.

Sujeitos: professores e diretores, nos dois paises (Peru e Brasil).

Anélise de Dados: o principal resultado comparativo da parte documental aponta
similaridade nas concepcdes sobre a utilizacdo da Resolucédo de Problemas como
eixo e estratégia no processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Ja nas
entrevistas realizadas com os professores e diretores, nos dois paises, conclui que
os atores do Peru possuem melhor relacéo de trabalho em Matematica na Educacao
Basica com o curriculo oficial, nos niveis primaria e secundaria, do que os atores do
Brasil. A influéncia das avaliagbes nacionais e estaduais na atuacdo dos
professores do Brasil € uma das diferencas, assim como o acompanhamento do
aluno pelo mesmo professor no Peru ao adentrar na primaria ou secundaria. Estes
resultados puderam ser explicados pelo fato de que no Brasil ndo existem propostas
curriculares obrigatorias, seja hos ambitos municipal, estadual ou nacional, o que
nao ocorre no Peru, onde os curriculos norteiam o processo.

Interessa? SIM.

Justificativa: Aborda o curriculo de matematica, com o estudo comparativo e do
desenvolvimento curricular do Brasil e Peru.
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BARBIERI, DIONEIA ZANON. Politicas publicas para o ensino médio do
estado do Rio Grande do Sul no inicio do século XXI: o ensino
de matematica. 2016, 161 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Matematica e Ensino de Fisica). Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria, 2016. Orientador(a): Jodo Carlos Gilli Martins. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3850894. Acesso em: 30 jul.
2019.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Ensino Médio; Ensino de Matematica.

Objetivos e Questao de Investigacao: investiga as reformas curriculares Licoes
do Rio Grande e Ensino Médio Politécnico, elaboradas e implementadas,
respectivamente, nos governos de Yeda Crusius e Tarso Genro, no Estado Rio
Grande do Sul, quanto as suas convergéncias e aos seus afastamentos em relacéo
ao ensino de Matematica no Ensino Médio.

Metodologia: Analise documental.

Sujeitos: Nao definido.

Anélise de Dados: A partir do estudo dessas categorias, foi possivel observarmos
os afastamentos e as convergéncias presentes nas reformas pedagdgicas em

guestao e as suas influéncias no ensino de Matematica no Ensino Médio, no Estado
do Rio Grande do Sul.

Interessa? SIM

Justificativa: Trata de politicas publicas.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3850894
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3850894

189

BASTOS, LUCAS CUNHA. Uma introducdo ao estudo da perspectiva
para alunos do ensino meédio. 2015, 132 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacgédo Matematica). Universidade Anhanguera de Sao Paulo, S&o Paulo, 2015.
Orientador(a): Maria Elisa Esteves Lopes Galvao. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2883242. Acesso em: 30 jul.
2019.

Palavras-chave: Perspectiva — Cabri GEométre 3D — Geometria.

Objetivos e Questdo de Investigacao: apresentar, a alunos do ensino médio, uma
introducé@o a geometria projetiva, por meio das ideias iniciais da perspectiva, como
uma maneira de discutir a existéncia de outros tipos de geometria que nao somente
a geometria euclidiana prevista no atual curriculo.

Metodologia: Utilizamos para nossa pesquisa trés atividades, que consistiram de
uma entrevista sobre a analise de algumas imagens, uma sequéncia de construcdes
geométricas de objetos em perspectiva e uma entrevista sobre o uso do software
Cabri Géométre 3D.

Sujeitos: Estudantes.

Anélise de Dados: Ficou evidente que o uso do software despertou um maior
interesse nas construcdes e no estudo geométrico como um todo.

Interessa? SIM

Justificativa: Metodologia diferenciada.
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BERTO, LUDIANE FELIX. Enunciados sobre interdisciplinaridade em livros
didaticos de mateméatica do ensino médio. 2017. 112 f. Dissertacado (Mestrado
em Educacdo Matematica). Fundacéao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Campo Grande, 2017. Orientador(a): Marcio Antonio da Silva. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5041226. Acesso em: 02 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Curriculo; Interdisciplinaridade; Livros
didaticos de matematica; Ensino Médio; Analise do Discurso.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: objetivo principal é descrever discursos
sobre ‘interdisciplinaridade’ nos livros didaticos de Matematica do ensino médio. O
trabalho faz parte do projeto “Redes discursivas em livros didaticos de Matematica
do ensino médio”, do grupo de pesquisa curriculo e educagdao matematica —
GPCEM.

Metodologia: Analisou-se o livro didatico em uma perspectiva contemporanea, a
partir da qual foram construidos trés enunciados, inferindo-se sobre como estes
contribuem para a constituicAo de sujeitos modernos, a partir das propostas
interdisciplinares da matemética com outras areas.

Sujeitos: Nao definido.

Anélise de Dados: percebeu-se a evidéncia do quanto a educacéo € influenciada
pelas ideias neoliberais. Nessa rede discursiva, a interdisciplinaridade se torna mais
um instrumento para exercer praticas de controle e valorizar um modo de ser muito
préprio da légica neoliberal.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala a respeito do livro didatico e a interdisciplinaridade.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5041226
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5041226

191

BORGES, RONALDO. Saberes construidos e ressignificados por um
professor de matematica da educacdo basica quando investiga a
sua préatica pedagogica. 2017. 89 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Matematica). Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2017. Orientador(a): Patricia Sandalo Pereira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5934880. Acesso em: 09 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Observatério da Educacdo; Formacéo
Continuada de Professores; Colaboragao; Saberes.

Objetivos e Questéo de Investigacao: O objetivo de estudo foi analisar os saberes
construidos e ressignificados pelo professor que investiga sua pratica pedagodgica,
em parceria com o grupo de trabalho colaborativo.

Metodologia: Como procedimentos metodolédgicos, foi utilizado o planejamento
realizado em grupo, as sessdes reflexivas e as videoformacdes.

Sujeitos: Professor.

Andlise de Dados: Espera-se que 0s resultados apresentados possam subsidiar
novas propostas de formacéo continuada de professores de Matematica.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata da formacéao continuada.
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BUENO, SIMONE. Uso dos materiais curriculares por
professores de mateméatica. 2017, 168 f. Tese (Doutorado em
Educacdo Matemética). Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo,
Sdo Paulo, 2017. Orientador(A): Saddo Ag Almouloud. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5785440. Acesso em: 05 ago.
2019.

Palavras-chave: Materiais curriculares; Curriculos de Matematica; Professores de
matematica.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: investigar de que modo os materiais
curriculares séo utilizados por professores de Matematica.

Metodologia: O trabalho caracteriza-se por pesquisa qualitativa. Os dados foram
coletados a partir do trabalho de campo, do material de analise e observacdo das
aulas de quatro professores de Matematica, em uma escola publica, com foco na
postura do professor ao utilizar os materiais curriculares.

Sujeitos: quatro professores de Matematica.
Anadlise de Dados: os resultados dessa pesquisa € contribuir para entender que

uso o docente faz dos materiais curriculares e que impactos estes materiais tém na
sua pratica ao trabalhar situacdes de aprendizagem matematica.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de materiais curriculares e curriculos de matematica.
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CALIL, ALESSANDRO MARQUES. A acdo dos professores em salas de
informatica nas escolas municipais de Juiz de Fora/MG. 2015, 145 f. Tese
(Doutorado em Educagdo Matemética). Universidade Anhanguera de Séo Paulo,
Sao Paulo, 2015. Orientador(a): Ubiratan D’Ambrésio. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3253941. Acesso em: 03 ago.
2019.

Palavras-chave: tecnologia, formacao de professores, salas de informatica.

Objetivos e Questédo de Investigacédo: o objetivo do presente trabalho é investigar
0S possiveis impactos que as salas de informatica das escolas da rede municipal
de ensino de Juiz de Fora/MG causam no ensino de Mateméatica e de outras
disciplinas.

Metodologia: A pesquisa desenvolveu-se no Grupo de Estudos de Informatica
(GEI), realizado mensalmente sob direcdo da coordenacgéo de informatica da SE.
Realizaram-se também visitas a duas escolas municipais, onde foram feitas
entrevistas com a direcdo escolar das mesmas.

Sujeitos: Professores e direcao.

Andalise de Dados: Acredita-se que o0s educadores que utilizem as novas
tecnologias tém um eficiente instrumento de apoio em suas praticas pedagogicas.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala da sala de informética e formac&o dos professores.
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CARVALHO, MARCOS PAVANI DE. Um estudo da insercdao de
estudantes da licenciatura em  matematica no contexto da
escola publica: contribuicbes do PIBID. 2016, 209 f. Tese (Doutorado
em Educacdo Matematica). Universidade Anhanguera de Sa&o Paulo, Sao
Paulo. Orientador(a): Doutor Ruy Ceésar Pietropaolo. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3861834. Acesso em: 09 ago.
2019.

Palavras-chave: Formacao de professores de Matematica; PIBID; Conhecimentos
de professores para o Ensino; Prética docente.

Objetivos e Questado de Investigacao: Investigar contribuicbes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID — do Instituto Federal do
Sudeste de Minas Gerais no processo de constru¢do da pratica docente de futuros
professores de Matematica.

Metodologia: Pesquisa qualitativa envolvendo analise de documentos, de
entrevistas e de aulas em uma escola publica de Educacgéo Basica.

Sujeitos: Cinco estudantes do curso de Licenciatura, um professor supervisor da
escola parceira, responsavel por acompanhar as acées docentes dos licenciandos,
e o coordenador do PIBID para a area de Matematica.

Andlise de Dados: mostra que os futuros professores utilizaram praticamente
apenas o livro didatico como fonte de consulta para a preparacao das aulas e que,
embora tenham introduzido, timidamente, o Geogebra, a metodologia predominante
adotada foi a resolucédo, no quadro, de meras listas de exercicios. ldentificou-se
também, antes e apds as aulas, a auséncia de momentos de reflexdo dos envolvidos
sobre estratégias que poderiam ser introduzidas, sobre as atuacées como docentes
e sobre fatos ocorridos no ambito da escola.

Interessa? SIM.

Justificativa: Conhecimentos de professores para o Ensino, pratica docente e
formacéao de professores.
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CARVALHO, SERGIO FREITAS DE. Formagéo continuada em servico e 0 uso da
lousa digital em aulas de matematica: acbes e reflexbes de um grupo de
professores. 2014. 150 f. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do Matematica).
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande,
2014. Orientador(A): Suely Scherer. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=1204084. Acesso em: 02 ago.
2019.

Palavras-chave: Lousa Digital. Construcionismo. Desenvolvimento Profissional.
Aprendizagem cooperativa.

Objetivos e Questéo de Investigacao: analisar as contribuicdes de uma acéo de
formacdo continuada em servico para o uso da Lousa Digital em aulas de
Matemaética.

Metodologia: A pesquisa € de abordagem qualitativa, e se desenvolveu a partir da
constituicdo de um grupo de estudos com professores de Matematica de uma escola
publica de Educacéo Bésica, que tinham interesse no estudo da tematica. A partir
de gravacdes em audio e observacfes de aulas, os dados foram analisados em
busca da identificacdo de acdes que caracterizassem o uso da Lousa Digital em
uma abordagem construcionista, movimentos de cooperacdo oportunizados pelo
uso da Lousa Digital, e reflexdes dos professores na/sobre suas praticas
pedagdgicas.

Sujeitos: Professores.

Andlise de Dados: A analise dos dados evidenciou que a Lousa Digital pode
oportunizar momentos de cooperacdo quando usada em uma abordagem
construcionista. A pesquisa também evidenciou que uma acdo de formacdo
continuada de professores em servigco, em uma abordagem construcionista, pode
oportunizar reflexdes dos professores sobre suas praticas pedagodgicas,
contribuindo com o desenvolvimento profissional dos mesmos e favorecendo o uso
da Lousa Digital de maneira a contribuir com a aprendizagem de conceitos
matematicos pelos alunos.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata uso de tecnologia (lousa digital) e a contribuicdo para
aprendizagem matemaética.
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COLA, ANDRE RICARDO. Avaliagdo externa e em larga escala: o
entendimento de professores que ensinam matematica na educacéao basica.
2015. 96 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica. Instituicdo de
Ensino: Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2015.
Orientador(a): Celina Aparecida Almeida Pereira Abar. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3089082. Acesso em: 05 ago.
2019.

Palavras-chave: Matematica, Avaliacdo educacional, Avaliagdo em larga escala,
Avaliagdo em educagdo matematica.

Objetivos e Questdo de Investigacéao: investigar o entendimento de professores,
gue ensinam matematica na educacao basica, acerca das avaliacdes externas e em
larga escala.

Metodologia: A metodologia adotada para o desenvolvimento da investigacao foi a
pesquisa de abordagem qualitativa, com procedimento de coleta dos dados
realizado por meio de entrevistas semiestruturadas.

Sujeitos: Nao definido.

Andélise de Dados: No ambito da educacdo matematica, a pesquisa revelou que as
avaliacoes externas e em larga escala acabam incorporando elementos de uma
pratica avaliativa tradicional, que nédo privilegia a perspectiva do erro como
oportunidade para superacéo de saberes ndo dominados.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de avaliacdo em larga escala.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3089082
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CRUZ, WILLIAN JOSE DA. Experimentos mentais e provas matematicas
formais. 2015, 234 f. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica). Universidade
Anhanguera de S&o Paulo, Sado Paulo, 2015. Orientador(a): Michael Friedrich Otte.
Disponivel

em:https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclus
ao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2762160. Acesso em: 05
ago. 2019.

Palavras-chave: Experimentos mentais. Provas matematicas formais. Semibtica.
Epistemologia. Complementaridade.

Objetivos e Questdo de Investigacao: esta pesquisa tem por proposta, por meio
do estudo das semelhancas e das diferengas entre experimentos mentais e provas
matematicas formais, buscar uma melhor compreensao desses processos.

Metodologia: Realiza estudo comparativo, de propostas curriculares de ambito
federal, publicadas por instituicbes governamentais de Peru e Brasil, e também de
entrevistas com professores e diretores dos niveis da educacao basica regular, para
a compreensao dos curriculos prescritos e praticados nestes paises.

Sujeitos: Nao definido.
Anélise de Dados: Com um olhar epistemoldgico e histérico, esta pesquisa se

apresenta como uma contribuicdo para a Educacdo Matemaética, procurando novas
visBes do entendimento da sua problematica.

Interessa? SIM.
Justificativa: Aborda as avaliacdes (provas) de matematica.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2762160
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2762160

198

DANTAS, ELENILSA ALVES DA SILVA. O processo de integragédo de
recursos tecnoldgicos a pratica docente de um professor de matemaéatica no
ensino de fungdes polinomiais. 2015, 119 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo Matematica). Universidade Anhanguera de Séao Paulo, Sdo Paulo, 2015.
Orientador(a): Nielce Meneguelo Lobo da Costa. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2755003. Acesso em: 31 jul.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo (TDIC); Pratica Educativa; Ensino de Funcgdes; Professor Reflexivo.

Objetivos e Questao de Investigacao: compreender o processo de integracao de
recursos tecnologicos a pratica docente de um professor de Matematica da
Educacéo Basica.

Metodologia: A metodologia adotada foi qualitativa na acepc¢éo de Bogdan e Biklen,
com a investigacdo desenvolvida no ambiente natural e os dados analisados de
forma interpretativa, adotando estratégias que consideram as experiéncias do ponto
de vista do informador. A investigacdo desenvolveu-se em duas fases: pesquisa
documental e de campo, em uma escola estadual de S&o Paulo, com a observacao
da acado pedagodgica nas aulas de um professor de Matematica do primeiro ano do
Ensino Médio.

Sujeitos: Professores

Anadlise de Dados: Concluiu-se que o professor, a principio, utilizava a tecnologia
digital para ilustrar e reforcar o conteddo da aula, porém gradativamente foi
explorando os recursos digitais em diferentes momentos da aprendizagem discente,
inclusive nas avaliagcfes, 0 que evidencia o processo de integracao de tecnologia a
sua pratica. Assim, entendeu-se que o0 Professor transformou sua pratica
pedagdgica, passando a inverter a légica da sala de aula tradicional, utilizando a
tecnologia digital ndo apenas para ilustrar e reforcar o conteddo, mas também na
construcéo dos conceitos de funcdes polinomiais. O professor passou a introduzir
em suas aulas a problematizacéo, de forma a transformar a sala de aula em um
lugar de discussao, onde duvidas sao esclarecidas para posteriormente serem
trabalhadas as definicfes.

Interessa? SIM

Justificativa: Pratica Educativa.
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DIAS, FATIMA APARECIDA DA SILVA. Integracdo de tecnologias
digitais ao curriculo de matematica: Um estudo do Projeto
aula interativa. 2015, 295 f. Tese (Doutorado em Educacao
Matematica). Universidade Anhanguera de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2015.
Orientador(a): Nielce Meneguelo Lobo da Costa. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2414468. Acesso em: 06 ago.
2019.

Palavras-chave: Integracdo de Tecnologias Digitais; Politicas Publicas; Aula
Interativa; Curriculo de Matematica; Inovagodes.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: Analisar o Projeto Aula Interativa, seus
pressupostos, acdes e contribuicbes a pratica docente, especialmente quanto a
integracdo de tecnologia digital ao curriculo de Matemética.

Metodologia: Os procedimentos de pesquisa se constituiram em coleta, selecéo,
composicdo e organizacdo dos dados dos documentos histéricos do projeto e
criacao e aplicacao de instrumentos complementares que compuseram 0s registros
dos atores.

Sujeitos: Nao definido.

Analise de Dados: A andlise foi estruturada e organizada em duas etapas, as quais:
i) Andlise interpretativa documental, na qual foram interpretados documentos
histéricos do Projeto. Para essa etapa, foram considerados trés vertentes:
Concepgédo, Implementacdo e Avaliacdo do Projeto investigado. ii) Analise
interpretativa dos registros dos atores, constituida na interpretacdo dos registros
textuais extraidos do ambiente virtual do curso, das transcricdes das entrevistas
semiestruturadas e depoimentos em video realizados com atores participantes. Em
conclusdo, constatou-se a relevancia das Politicas Publicas para o uso de
tecnologias digitais na Educacéo, especificamente quando em tal implementacao
sdo considerados os Contextos do Ciclo dessas Politicas Publicas na esfera
educacional.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de Politicas Publicas na esfera educacional.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2414468
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DINIZ, CRISTIANE STRAIOTO. A lousa digital como ferramenta pedagogica na
visdo de professores de matematica Curitiba. 2015, 135 f. Dissertacao (Mestrado
em Educacdo em Ciéncias e em Matemética). Universidade Federal Do Parana,
Curitiba, 2015. Orientador(a): Marco Aurélio Kalinke. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3181224. Acesso em: 04 ago.
2019.

Palavras-chave: Lousa digital; Recurso pedagodgico; Professores de Matemética,
Formacéao.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: A pesquisa foi desenvolvida para
compreender e descrever a percepcdo que professores de Matemética tiveram a
respeito da lousa digital a partir de um curso de formacao.

Metodologia: Para tanto, foi utilizado um roteiro e as entrevistas foram gravadas e
posteriormente transcritas. Elas tiveram o objetivo de caracterizar 0os sujeitos da
pesquisa, descrever a avaliacdo que os cursistas tiveram do curso e descrever as
impressdes que eles tiveram da lousa digital, além de relatar as suas experiéncias
com o uso da lousa digital nas aulas de Matematica.

Sujeitos: Para a pesquisa foram entrevistados 10 professores de Matematica da
Area Metropolitana Norte de Curitiba que participaram do curso de formacéo
ministrado pela Secretaria Estadual de Educacéo.

Andlise de Dados: Dentro do grupo de dez professores de Matematica
entrevistados, apenas um deles utilizou a lousa digital em sua prética pedagdgica,
avaliando o recurso de uma forma positiva, ressaltando que ele desperta o interesse
dos alunos e possibilita uma maior participacao nas aulas. Apesar da grande maioria
dos professores entrevistados nao ter utilizado a lousa digital, eles percebem a
viabilidade de utilizacdo da mesma no ensino da Matemética, principalmente no
ensino de Geometria, utilizando imagens e figuras na lousa digital. Os motivos desta
ndo utilizagdo também foram abordados e discutidos ao longo do texto.

Interessa? SIM.
Justificativa: Fala de tecnologia para aprendizagem (lousa digital).
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DOMINGOS, RONERO MARCIO CORDEIRO. Resolugcdo de problemas e
modelagem matematica: uma experiéncia na formacao inicial de professores
de fisica e matematica. 2016. 193 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias
e Educacdo Matematica). Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande,
2016. Orientador(a): Roger Ruben Huaman Huanca. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=4322556. Acesso em: 04 ago.
2019.

Palavras-chave: Modelagem Matematica; Resolucdo de Problemas; Formacéo
inicial de Professores; Educacdo Matematica Critica; Equacdes Diferenciais.

Objetivos e Questdo de Investigacao: identificar e compreender como os alunos
de Licenciatura em Fisica e Matematica desenvolvem suas habilidades e atitudes
para a pratica da sala de aula no contexto da Modelagem Matemética, utilizando a
Metodologia de Ensino-Aprendizagem de Matematica através da Resolucdo de
Problemas.

Metodologia: Para a realizagdo desta pesquisa, foi empregada como metodologia
cientifica, o Modelo de Thomas A. Romberg, em que ele apresenta dez atividades
essenciais para o desenvolvimento de uma Pesquisa cientifica. A partir desse
Modelo, foi possivel a realizacéo da investigacao, planejamento e desenvolvimento
deste trabalho.

Sujeitos: Alunos curso de fisica e matematica.

Andlise de Dados: constatou-se que a Metodologia Resolucdo de Problemas,
trabalhada no contexto da Modelagem Matematica, foi um caminho promissor no
preparo de futuros professores de Fisica e Matematica para o desenvolvimento de
habilidades e atitudes para a pratica da sala de aula. O trabalho desenvolvido na
pesquisa de campo concedeu aos futuros professores momentos de criatividade,
interesse nos conteddos trabalhados e participagcdo ativa nas atividades
desenvolvidas durante o curso de extensao.

Interessa? SIM.
Justificativa: Trata de estratégias diferenciadas.
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DUARTE, WELLINGTON EVANGELISTA. ConcepcOes de professores
de mateméatica em formacdo continuada: o wuso dos materiais
didaticos. 2016, 100 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias
e Matematicas). Universidade Federal do Para, Belém, 2016.
Orientador(a): José Messildo Viana Nunes. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=4896614. Acesso em: 09 ago.
2019.

Palavras-chave: Material Didatico; Teoria das Situacdes Didaticas; Percurso de
Estudo e Pesquisa.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: concepcgOes acerca da utlizacdo do
material didatico no processo de ensino e aprendizagem em matematica.

Metodologia: procedimento tedrico-metodolégico o Percurso de Estudo e
Pesquisa.

Sujeitos: quinze professores de matematica, em formagdo continuada na
Universidade Federal do Para,

Andlise de Dados: Os resultados revelaram, quanto a concepc¢ao inicial do
professor, que de uma maneira geral eles veem como positivo 0 uso desses
materiais didaticos durante suas aulas de matematica, dando énfase na reacao que
esse material promovera na relagdo aluno-saber.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata da utilizacdo de material didatico.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4896614
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ELEUTERIO, LUCIMARA DE FREITAS. Um estudo sobre as concepcées
de licenciandos em relacdo ao ensino da matematica. 2016,
142 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacéo
Matematica). Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande,
2016. Orientador(a): Silvanio de Andrade. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4344241. Acesso em: 09 ago.
2019.

Palavras-chave: Concepcdes; Formacdo de professores; Licenciatura em
Matemética; Ensino de Matemética.

Objetivos e Questdo de Investigacao: identificar as concepcdes dos estudantes
de Licenciatura em Matematica, sobre a Matematica e seu ensino, bem como suas
implicacBes para a préatica pedagogica.

Metodologia A pesquisa € caracterizada como qualitativa, tendo como técnica para
as analises dos dados o discurso do sujeito coletivo — DSC (LEFEVRE & LEFEVRE),
gue é uma proposta de organizacgao e tabulacdo de dados qualitativos.

Sujeitos: 3 licenciandos do sexto periodo de uma Universidade Publica do Estado
da Paraiba..

Andlise de Dados: As andlises nos permitiram verificar que a maioria dos
licenciandos possui uma visdo falibilista da Matematica e uma visdo de ensino
transmissivo atrelado a um slogan de ensino construtivista sem evidéncias precisas.
Permitiu- nos também verificar que eles tém o desejo de mudar a realidade do
ensino da Matematica, tornando-o prazeroso e apto a qualquer aluno.

Interessa? SIM.

Justificativa: Visdo dos licenciandos em matematica.
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FERREIRA, MAYCON DOUGLAS. Narrativas (auto)biograficas no PIBID:
espacos de problematizacdo na/para a formacdo de professores de
matematica. 2017, 229 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo
Matematica). Fundac&do Universidade Federal De Mato Grosso Do Sul, Campo
Grande, 2017. Orientador(A): Luzia Aparecida de Sousa. Disponivel em:
http://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5009714. Acesso em: 09 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Espaco formativo; Processo de
diferenciacdo; Momentos significativos.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: pesquisa objetivou investigar as
potencialidades das narrativas (auto)biogréaficas na/para formacéo de professores
de matematica no espaco do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), area de Matematica, modalidade presencial, do INMA/UFMS,
campus de Campo Grande.

Metodologia: Foi realizado intervencdes pedagdgicas durante dois semestres (no
segundo semestre de 2015 e primeiro semestre de 2016) e apresentamos 0s
movimentos investigativos em torno de treze encontros realizados a partir da
discusséo sobre as narrativas (auto)biograficas, videos produzidos pelos bolsistas
e impressdes sobre estes produzidas por pesquisadores de diferentes
universidades do pais.

Sujeitos: professores.

Andlise de Dados: Andlises apontaram para a relevancia em se criar outros
espacos na formacdo inicial de professores de Mateméatica em que suas
experiéncias como alunos do Ensino Basico sejam problematizadas, evitando ou
dificultando um processo naturalizado de reproducéo.

Interessa? SIM.
Justificativa: Fala de formacéo inicial.
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FERREIRA, VIVIANE. Materiais didaticos manipuldveis e registros
de representacfes: a compreensdo matematica de estudantes.
2015, 101 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagcdgo em Ciéncias e em
Matematica) Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2015.
Orientador(a): Lednia Garbado Negrelli. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3165857. Acesso em: 02 ago.
2019.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de matematica; Material Didatico
Manipulavel; Registros de Representagfes Semidticas.

Objetivos e Questdao de Investigagcdo: investigar o potencial de atividades
elaboradas para o ensino de matematica nas quais sao utilizados materiais didaticos
manipuléveis e registros de representagdes semidticas.

Metodologia: Foram propostas atividades manipulativas com o uso de uma folha
de papel quadrada e uma sequéncia de dobraduras, entrelacadas a atividades de
registro, de modo a promover a conceitualizagdo de objetos matematicos,
concomitante a producéo de registros representacdes destes.

Sujeitos: Alunos.
Analise de Dados: permitiram conhecer o potencial das atividades propostas,

algumas de suas limitacdes, além de incitar novos questionamentos acerca da
temética abordada.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de utilizacdo de material concreto.
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FIGUEIREDO, RAIMUNDO OTONI MELO. Intercontextualidade
na pratica educativa de iniciacdo a docéncia em matematica para
a educacdo basica. 2017, 198 f. Tese (Doutorado em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas). Universidade Federal do Para, Belém, 2017.
Orientador(a): Iran Abreu Mendes. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6040659. Acesso em: 03 ago.
2019.

Palavras-chave: Iniciacdo a Docéncia em Matematica; Préaticas Educativas
Interdisciplinares; Intercontextualidade; Educacéo Basica.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: analisar os niveis de contribuicbes das
préaticas educativas interdisciplinares dinamizadas pelo PIBID/IFPA/Matematica, na
interface da intercontextualidade epistemoldgico-pedagdgica, que intencionou
tornar os estudantes capazes de dinamizar projetos para a melhoria do ensino da
Matematica na Educacéo Basica.

Metodologia: A metodologia utilizada na pesquisa foi do tipo qualitativa, baseada
em principios epistemoldgicos e gnosioldgicos, que se fundamentam em um quadro
tedrico constituido, principalmente, pelas contribuicbes formuladas por autores
como Pombo (1994, 2004, 2008), Fazenda (1993, 2002), Weil, D’Ambrosio e Crema
(1993), Nicolescu (1999) e Zabala (1998), com vistas a uma reflexdo sobre as
contribuicdes da pratica interdisciplinar na iniciacdo a docéncia em cursos de
licenciatura em Matemética.

Sujeitos: Nao definido.

Andlise de Dados: A dinamizacdo de praticas educativas interdisciplinares na
intercontextualidade epistemoldgico-pedagodgica da iniciacdo a docéncia em
Matematica contribui para a ampliagdo do conhecimento académico e para a
construcdo de um novo perfil pedagdgico nos estudantes, que os tornam capazes
de dinamizar projetos para a melhoria do ensino da Matematica na Educacéo
Bésica.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de praticas educativas.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6040659
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FILHO, ALBANO DIAS PEREIRA. Formacéao continuada de
professores do ensino médio para uma aula investigativa sobre
probabilidade. 2018, 228 f. Tese (Doutorado em educacdo matematica).
Universida de Anhanguera de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2018. Orientador(a):
Nielce Meneguelo Lobo da Costa. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6367665. Acesso em: 30 jul.
2019.

Palavras-chave: Ensino de Probabilidade; Aulas Investigativas; Conhecimento;
Formacéao de Professores.

Objetivos e Questdo de Investigacao: identificar e analisar as contribuicbes de
um curso de formacao continuada voltado para o ensino da Probabilidade por meio
de aulas investigativas, para a ampliacdo do conhecimento profissional docente de
professores do Ensino Médio.

Metodologia: A pesquisa foi desenvolvida no ambito de um projeto de pesquisa do
Programa Observatério da Educacdo da CAPES /Inep, intitulado “Educacao
Continuada do Professor de Matematica do Ensino Médio: Nucleo de Investigacfes
sobre a Reconstrugdo da Pratica Pedagogica”, aqui referenciado como Projeto
“OBEDUC Praticas” e Pesquisa de Campo.

Sujeitos: Professores.

Andlise de Dados: A conclusdo foi de que o processo formativo impactou os
professores participantes em relagdo a conhecer e a adotar a abordagem
investigativa. Foi constatada ainda a ampliacdo do conhecimento especializado de
probabilidade, do conhecimento pedagdgico geral e do conhecimento instrucional.

Interessa? SIM

Justificativa: Trata de formacédo de professores.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6367665
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FILHO, FLORISVAL SANTANA. Andalise textual: outro olhar sobre a analise
de livros didaticos. 2017, 86 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Matematica). Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2017. Orientador(a): Marilena Bittar. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5002020. Acesso em: 09 ago.
2019.

Palavras-chave: Nucleos; Analise de livros didaticos; Analise textual.

Objetivos e Questdo de Investigacao: apresentar um método que nos permite
investigar o modo como um conteudo matematico é abordado em livros didaticos: a
analise textual, proposta por Dormolen (1986). Essa teoria se baseia na ideia de
nicleos que sdo expressdes gerais e que abordam o conhecimento matematico
presente no livro didatico, além de influenciarem o modo como o aluno compreende
0 conteudo matematico.

Metodologia: Metodologicamente, seguiu alguns passos da andlise de contetdo
proposta por Bardin (2011).

Sujeitos: Nao definido.

Andlise de Dados: foi possivel perceber o uso diversificado de linguagens,
principalmente da funcional e da relacional, tendo ainda sido encontrado um maior
namero de ndcleos heuristicos em relacdo aos algoritmicos, bem como se verificou
gue os do tipo tedrico estao distribuidos ao longo do texto.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata modo como o aluno compreende o conteddo matematico.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5002020
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FONSECA, DOUGLAS SILVA. Formacdo de professores de matematica
e as tecnologias digitais da informacdo e comunicagcdo no
contexto do PIBID. 2018, 209 f. Tese (Doutorado em Educacgao
Matematica). Universidade Anhanguera de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2018.
Orientador(a): Maria Elisabette Brisola Brito Prado. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6367667. Acesso em: 04 ago.
2019.

Palavras-chave: Licenciatura em Matematica; Tecnologia Digital da Informacéo e
Comunicacédo; Formacéao de Professores; Educacéo Publica; PIBID.

Objetivos e Questdo de Investigacado: investigar contribuicbes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacao inicial de
professores de Matematica, com a utilizacdo de Tecnologias Digitais da Informacéo
e Comunicacdo (TDIC) nas ac¢des realizadas pelos subprojetos de Matemética das
Universidades federais brasileiras.

Metodologia: A pesquisa de carater qualitativo, primeiramente definimos a
delimitagc&o do estudo, adentrando no contexto de treze Universidades Federais de
cinco regides do pais, que possuiam subprojetos de Matematica do PIBID e que
explicitaram em seus documentos oficiais o uso das TDIC.

Sujeitos: quinze coordenadores de area que atuam na orientacao e supervisao dos
licenciandos-bolsistas do PIBID dessas Universidades.

Analise de Dados: Os resultados mostraram que muitos dos coordenadores de
area nao tiveram formacao apropriada para o uso pedagogico das tecnologias
digitais, embora reconhecam a sua importancia considerando que os estudantes
licenciandos e alunos da escola basica sdo nativos digitais. Outras dificuldades
foram apontadas, como a falta de infraestrutura, apoio técnico, gestdo do tempo do
professor. E na interacdo entre esses atores e com 0 comprometimento de todos
gue o PIBID ganha vida e torna-se um caminho possivel em termos de favorecer as
melhorias necesséarias para que a Educacdo no nosso pais possa (re)colocar o
ensino atual no século XXI, rompendo as barreiras que 0s novos tempos nos impde,
ja que o uso de tecnologia digital acontece na sociedade naturalmente, mas ainda
nao € uma pratica regular quando se trata de ambientes educacionais.

Interessa? SIM.

Justificativa: Aponta as dificuldades de infraestrutura, apoio técnico, gestdo do
tempo do professor.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6367667
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FURONI, SHIRLEI PASCHOALIN. Conhecimentos mobilizados por
professores de mateméatica do ensino médio em suas relacdes com
livros didéaticos. 2014, 156 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Matematica) Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2014 Orientador(a): Marcio Antbénio da Silva. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=1204077. Acesso em: 29 jul.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Conhecimentos de professores de
Matematica. Livros Didaticos. Ensino Médio.

Objetivos e Questao de Investigacao: Pesquisa de conhecimentos mobilizados
por professores de Matematica do Ensino Médio, nas relacbes estabelecidas por
eles, com livros didéticos.

Metodologia: (i) selecionamos os professores que participaram desse estudo, que
atuavam no Ensino Médio e utilizavam livro didatico em suas praticas pedagadgicas;
(i) realizamos entrevistas semiestruturadas, antes das aulas a serem observadas
sobre seus planejamentos e apos a execucao desses planejamentos de aula; (iii)
observamos e gravamos as aulas dos professores participantes; (iv) realizamos as
analises e triangulacéo dos dados..

Sujeitos: Professores

Andlise de Dados: Evidenciamos, em nossas analises, que os professores
interagiram de varias maneiras com os livros didaticos durante suas praticas
pedagdgicas. Para tanto, utilizaram os recursos dos livros (texto tedrico, exercicios,
exemplos entre outros) e 0s seus proprios recursos (entre eles, os seus
conhecimentos). Também constatamos que esses docentes possuiam fortes
caracteristicas que influenciavam em suas interacdes com os livros didaticos que
utilizavam.

Interessa? SIM

Justificativa: Fala da relacéo estabelecida pelo professor e livro didatico.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1204077
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GOMES, MARCELO DOS SANTOS. Gamificacdo e educagdo matematica: uma
reflexdo pela Optica da teoria das situacdes didaticas. 2017, 96 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo Matematica). Pontificia Universidade Catolica De S&o
Paulo, Séo Paulo, 2017. Orientador(A): Maria José Ferreira da Silva. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5601620. Acesso em: 05 ago.
2019.

Palavras-chave: Gamificacdo; Teoria das Situacfes Didaticas; Jogos no ensino da
matematica.

Objetivos e Questdo de Investigacao: Fazer reflexdes a respeito das possiveis
relacdes entre a Gamificacdo e a Teoria das Situacdes Didaticas. Para cumprir tal
objetivo, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica que possibilitou compreender
e definir o que é gamificacdo e, consequentemente, a necessidade de estudar as
associacfes de jogos com o0 ensino e aprendizagem de matematica.

Metodologia: pesquisa bibliografica que possibilitou compreender e definir o que é
gamificacdo e, consequentemente, a necessidade de estudar as associacdes de
jogos com o ensino e aprendizagem de matemaética. Para auxiliar na relacéo entre
estratégia didatica e teoria, foram utilizadas pesquisas com enfoque no ensino e
aprendizagem de matematica, que conduziu as seguintes observacbes: a
importancia e a necessidade de aprofundar-se mais a respeito da gamificacao,
antes de munir-se de suas potencialidades, associar a gamificacdo a outras teorias
e ndo se limitar somente ao uso de teorias usufruidas por designers de jogos, a
importancia de ocorrerem mais dialogos entre professores e designers de jogos
para enriquecer o uso da gamificacao.

Sujeitos: Nao definido.

Andlise de Dados: Por fim, a importancia de a gamificacdo considerar o papel
fundamental da institucionalizacdo na aprendizagem de um novo saber, da
restruturacdo de um saber ja assimilado ou, até mesmo, do aprimoramento de
algumas habilidades matematicas.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de jogos e o0 ensino e aprendizagem de matemaética.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5601620
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JANEGITZ, LAIZA ERLER. |Indicios da existéncia do coletivo
seres-humanos-com-lousa-digital e a producdo de conhecimento
matematico. 2014, 139 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em
Ciéncias e em Matematica). Universidade Federal do Parana, Curitiba,
2014. Orientador(a): Marco Aurélio Kalinke. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2025884. Acesso em: 02 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Tecnologia de Informagdo e
Comunicacédo. Seres-humanos-com-Lousa-Digital. Interatividade.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: objetiva-se fomentar algumas reflexdes
sobre o papel da Lousa Digital na producdo do conhecimento matematico a partir
de uma andlise tedrica do seu uso nos processos educacionais matematicos.

Metodologia: Primeiramente, apresentamos a perspectiva tedrica que entende a
produgéo do conhecimento como a realizagdo de um coletivo que envolve seres-
humanos e tecnologias, propondo o construto tedérico homem-maquina,
desenvolvido por Tikhomirov (1981), Lévy (1993) e Borba & Villarreal (2005). Tais
autores defendem que ndo devemos pensar se a tecnologia melhora ou ndo a
educacéo e, sim, quais os problemas que podem ser gerados e/ou solucionados
pela relacdo homem-maquina.

Sujeitos: Nao definido.

Anadlise de Dados: Observamos que a Lousa Digital proporciona a construgcdo de
aulas que explorem a linguagem audiovisual, pelo uso da simulacdo e da
experimentacdo, oportunizando que os professores trabalhem ancorados na
perspectiva do “fazer matematica”. Concluimos apresentando os indicios do coletivo
pensante seres- humanos-com-Lousa-Digital na producdo do conhecimento
matematico e abrindo caminhos para novas pesquisas.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata do uso da tecnologia e a aprendizagem.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2025884
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JORGE, NICKSON MORETTI. Reflexbes sobre a pratica docente de
um professor de matematica a partir da pesquisa colaborativa.
2015. 179 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica).
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso Do Sul, Campo Grande,
2015. Orientador(a): Patricia Sandalo Pereira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3181147. Acesso em: 02 ago.
2019.

Palavras-chave: Formagdo Continuada. Reflexdo. Espiral Reflexiva Ampliada.
Observatorio da Educacao.

Objetivos e Questdo de Investigacao: compreender o processo reflexivo de um
professor de Matematica sobre a sua pratica docente no ambito de sala de aula a
partir da pesquisa colaborativa.

Metodologia: A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Estadual com alunos do
primeiro ano do Ensino Médio. Como instrumentos para coleta de dados, foi
desenvolvida a espiral reflexiva ampliada, que possui, como procedimentos, 0s
planejamentos das aulas, a aplicacao da aula na escola, as entrevistas, as sessdes
reflexivas, o novo planejamento, a nova aplicacdo da aula, a nova entrevista e a
nova sessao reflexiva.

Sujeitos: Alunos.

Andlise de Dados: A conclusdo é que a pesquisa colaborativa orientada pelos
procedimentos metodoldgicos da espiral reflexiva ampliada cria oportunidades de
reflexdo em um processo formativo por meio das significacGes e ressignificacdes
mediadas pela construcdo da pratica docente dos professores.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de pesquisa colaborativa e pratica docente.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3181147
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JUNIOR, AUGUSTO FERGUSSON DOS SANTOS. Acgdes avaliativas em
ambiente de ensino e aprendizagem gerado pela modelagem matematica.
2015. 118 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo em Ciéncias e
Matematicas). Universidade Federal do Para, Belém, 2015. Orientador(a):
Maria Isaura de Albuquerque Chaves. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3508015. Acesso em: 02 ago.
2019.

Palavras-chave: Modelagem Matematica. Ag¢Oes avaliativas. Ensino e
aprendizagem de Matemaética.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: objetiva apontar acfes avaliativas
evidenciadas em ambiente de ensino e aprendizagem gerado pela Modelagem
Matematica e consolida-las como argumento favoravel a utilizacdo da Modelagem
em contextos educacionais seja no Ensino Fundamental, médio ou superior.

Metodologia: pesquisa qualitativa de natureza bibliogréfica que consistiu na analise
de Relatos de Experiéncia de professores que desenvolveram atividades de
Modelagem em sala de aula e cujas experiéncias foram publicadas na VI
Conferéncia Nacional sobre Modelagem na Educacdo Matematica — VIII CNMEM,
realizada em 2013.

Sujeitos: Nao definido.

Analise de Dados: A analise dos dados a luz dos referenciais teoricos da
Modelagem Matematica e de estudiosos na area da avaliacdo da aprendizagem
apontou que o professor cujas praticas sao sistematizadas em ambiente de ensino
e aprendizagem gerado pela Modelagem Matematica evidencia acfes avaliativas
interativas e retrospectivas. O processo de Modelagem Matemética proporciona
acOes docentes caracterizadas pela concatenacdo entre as acbes de ensino,
avaliacao e aprendizagem.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de modelagem matemética, ensino, avaliagédo e aprendizagem.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3508015
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LEAL, MARIA DE FATIMA COSTA. Teoria e prética no processo de
formacdo profissional: o caso de um curso de licenciatura em
matemética. 2016, 235 f. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica).
Pontificia  Universidade Catélica de Sado Paulo, Séao Paulo, 2016.
Orientador(a): Sonia Barbosa  Camargo Igliori. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jst?popup=true&id trabalho=4461149. Acesso em: 06 ago.
2019.

Palavras-chave: Licenciatura em Matematica; Formacao inicial; Projeto Politico-
Pedagdgico.

Objetivos e Questdo de Investigagdo: O curso descrito no PPP apresenta
mecanismos de articulacdo teoria-pratica? Que tipos de conhecimentos do saber
fazer previstos no PPP favorecem o licenciando para a aquisi¢do do conhecimento
pratico do ensinar? O gque revelam os estudantes que estdo em diferentes
momentos do curso em relagéo aos saberes provenientes da matriz curricular?

Metodologia: A natureza das informacdes coletadas e as formas adotadas para
seu tratamento enquadram nosso estudo no conjunto de pesquisas qualitativas
associadas ao estudo de caso.

Sujeitos: depoimento de nove estudantes que ja cumpriram no minimo a primeira
metade do curso.

Analise de Dados: Os depoimentos dos licenciandos entrevistados nos permitiram
entender que, mesmo diante de um curriculo organizado em eixos de formacéo,
predominam atividades praticas que servem apenas para a aplicacdo de teorias
estudadas durante o curso. Mais especificamente, para os estudantes a matriz
curricular do curso favorece e reafirma a dicotomia entre teoria e pratica. Como
conclusédo, acreditamos que uma das principais contribuicdes deste relatorio de
pesquisa esta na compreensao de que os licenciandos trazem, por meio de seus
discursos, entendimentos sobre a relacéo entre teoria e pratica desenvolvida no
PPP do curso, e que estes |hes sdo revelados sob uma tensdo de ndo se
reconhecerem como futuros professores, seguros e preparados para O
enfrentamento da pratica profissional.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata de Formacao Inicial de Professores de Matemética.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4461149
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LIMA, PATRICIA DA COSTA. Uma metanédlise dos artigos sobre o
ensino e a aprendizagem de funcdo na Educacdo Basica
publicados, por pesquisadores brasileiros, nos ultimos dez anos,
na revista Educacdo Matematica Pesquisa. 2017, 69 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo Matemética). Pontificia Universidade Catolica de Sé&o
Paulo, Sdo Paulo, 2017. Orientador(a): Gabriel Loureiro de Lima. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5392266. Acesso em: 06 ago.
2019.

Palavras-chave: Funcbes (Matematica); Educacdo de base - Brasil; Educacgéo
Matematica Pesquisa (Revista).

Objetivos e Questdo de Investigacao: investigar o que tem sido discutido nas
pesquisas brasileiras da area de Educacdo Matemética realizadas nos ultimos dez
anos e publicadas na revista “Educacao Matematica Pesquisa” (EMP), editada pelo
Programa de Estudos Pdés-Graduados em Educacdo Matemética da Pontificia
Universidade Catdélica de S&o Paulo (PUC/SP), a respeito do ensino e da
aprendizagem na Educac¢éo Béasica do objeto matematico funcéo.

Metodologia: levantamento dos artigos publicados no periodo considerado que
tratavam do tema em foco nesta investigacdo e cinco deles, por atenderem aos
critérios adotados (autoria de pesquisadores brasileiros e relacionados aos
processos de ensino e de aprendizagem de funcdo na Educacdo Basica), foram
selecionados para analise. Em seguida, estes foram lidos na integra e, de tal leitura,
emergiram as categorias, por meio das quais pudemos realizar uma metanalise dos
textos, articulando-os; além de estabelecer comparacfes gerais entre as pesquisas
selecionadas, evidenciar dificuldades tanto docentes quanto discentes em relacao
ao conceito de funcdo ou noc¢Bes aderentes a ele e também entraves relativos as
abordagens presentes nos livros didaticos ou as estratégias de ensino adotadas em
sala de aula.

Sujeitos: Nao definido.

Andlise de Dados: mostrou que algumas das dificuldades enfrentadas pelos
estudantes ao trabalharem com o conceito de funcdo sdo também entraves
apresentados pelos proprios professores, que manifestam fragilidades em relacéo
ao conhecimento de conteado matemético. Os livros didaticos, em muitos casos
carecem de informacdes realmente necessarias para a compreensao por parte dos
alunos, o que, acarreta dificuldades no ensino. Outra informacéao trazida pelas
analises dos artigos selecionados € que as estratégias diferenciadas de ensino
enfrentam resisténcia tanto dos docentes quanto dos préprios estudantes,
habituados as chamadas ‘aulas tradicionais’.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de especifico de funcdo, mas aponta dificuldades na
aprendizagem.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5392266
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LOURENCO, JAILSON JOSE. Formacdo inicial de professores de
matematica: limites e perspectivas propiciados pela pesquisa colaborativa no
processo de reflexdo. 2018, 101 F. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Matematica). Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Campo Grande, 2018. Orientador(A): Patricia Sandalo Pereira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6312438. Acesso em: 05 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matemética; Pratica de ensino; Reflexdo; Pesquisa
Colaborativa; Formacéao inicial de professores.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: compreender se 0s niveis de reflexbes
desenvolvidos pelos professores em formacdo de Matematica estabelecem limites
ou perspectivas para acao do sujeito quando participam do desenvolvimento de uma
pesquisa colaborativa. Temos como questao norteadora: Quais sao os limites e as
perspectivas propiciados pela pesquisa colaborativa no processo de reflexdo dos
professores em formacdo de Matemética?.

Metodologia: abordagem qualitativa de pesquisa e como procedimentos
metodoldgicos, utilizamos o planejamento, o desenvolvimento das aulas e as
sessoes reflexivas (videoformagéo).

Sujeitos: turma da disciplina de Pratica de Ensino de Matemética IV do curso de
Licenciatura em Matematica.

Andlise de Dados: A pesquisa colaborativa proporciona aos professores em
formacdo movimentos de reflexdo ao desenvolverem algumas a¢des de cunho
docente desencadeadas durante essa pesquisa.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata da pratica de ensino e formacéao inicial de professores.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6312438
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MARTINS, ADRIANO DE MORAIS. Dominio afetivo: uma discussao
tedrica de suas dimensdes. 2018, 119 f. Tese (Doutorado em
Educacéo Matematica). Pontificia Universidade Catolica De S&o Paulo, S&o Paulo,
2018. Orientador(A): Ana Lucia Manrique. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=7038707. Acesso em: 04 ago.
2019.

Palavras-chave: Professores de matematica - Formacéo profissional; Educacéo -
Finalidades e objetivos; Matematica - Estudo e ensino; Afeto (Psicologia).

Objetivos e Questdo de Investigacdo: trazer o debate sobre o dominio afetivo na
Educacdo Matematica para o cenario nacional e como objetivos especificos:
compreender o dominio afetivo, selecionar e apresentar uma sintese de textos
relacionados ao tema e identificar os referenciais teoéricos utilizados.

Metodologia: Para tanto, desenvolvemos um estudo tedrico de carater qualitativo,
construido a partir do estudo de pesquisas internacionais que tratam do dominio
afetivo e suas dimenso@es, apoiados na analise de conteudo.

Sujeitos: Nao definido.

Anadlise de Dados: Os estudos apontam gue ao olhar para a formacéo do professor
e rendimento escolar dos alunos por meio de lentes tedricas voltadas ao dominio
afetivo, podemos obter melhores resultados nas pesquisas que abordam formacéao
de professores, compreender melhor as dificuldades dos alunos e propor curso de
formacédo continuada mais eficazes.

Interessa? SIM.

Justificativa: A afetividade e o rendimento escolar.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7038707
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MATEUS, MARTA ELID AMORIM. Um estudo sobre os conhecimentos
necessarios ao professor de matematica para a exploracdo de nocdes
concernentes as demonstra¢cdes e provas na educacdo basica. 2015, 269 f.
Tese (Doutorado em Educacdo Matematica). Universidade Anhanguera de Séo
Paulo, Sdo Paulo, 2015. Orientador(a): Ruy César Pietropaolo. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2356651. Acesso em: 03 ago.
2019.

Palavras-chave: Demonstragbes e Provas; Formacéo Inicial de Professores de
Matematica; Conhecimento Matematico para o Ensino; Teorema de Pitagoras;
Equacdes Diofantinas.

Objetivos e Questao de Investigacéao: refletir sobre o tipo de formacgéo inicial que
um futuro professor de Matemética deveria vivenciar para a selecdo, organizacao e
elaboracdo de situacdes que favorecam a aprendizagem de seus alunos da
Educacao Basica de ideias fundamentais relativas as demonstracdes e provas.

Metodologia: A intervencdo com 0s participantes aconteceu em cinco encontros,
cada um com trés horas de duracdo em que foram aplicadas tarefas por meio de
um jogo de agrupamento e troca e a exploracdo de algoritmos alternativos. Foram
aplicados pré e pOs-testes aos participantes e também uma tarefa sobre divisdo a
fim de investigar o percentual de participantes que optam pela utilizacdo do
algoritmo tradicional.

Sujeitos: Estudantes de licenciatura em matematica.

Anélise de Dados: O ensino de provas ndo deveria ser para todos, pois assumiam
o significado de prova apenas em seu sentido mais estrito, ou seja, como
demonstracdo formal e rigorosa. Sentido mais amplo para provas: nas aulas de
Matematica da Educacédo Béasica ndo caberia a simples reproducéo — pelo aluno ou
professor — das demonstracdes presentes nos livios, mas o fazer matematica,
incluindo, dessa forma, experimentacfes, argumentacdes, conjecturas e, quando
fosse o caso, provas rigorosas.

Interessa? SIM.
Justificativa: Fala da formacdo inicial do professor de matematica.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2356651
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MEDEIROS, ROBSON ANDRE BARATA DE. Novas pedagogias e
educacdo matematica. 2016, 283 f. Tese (Doutorado em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas). Universidade Federal Do Para, Belém, 2016.
Orientador(a): Marisa Rosani Abreu da Silveira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=4142202. Acesso em: 05 ago.
2019.

Palavras-chave: Marxismo; Pedagogia Histérico-Critica; Liberalismo; ldeologia
pos-modernista; Universalidade.

Objetivos e Questdo de Investigacédo: objetivo geral é analisar e evidenciar as
influéncias da ideologia pds-modernista na educacdo presentes em algumas
pesquisas em educacdo matematica.

Metodologia: pesquisa de natureza teodrica. Para verificar o objetivo geral foram
tracados 0s seguintes objetivos especificos: a) Evidenciar que para o aprender a
aprender o conhecimento matematico escolar ndo possui sentido e que, por tal, o
sentido esta nas praticas e nos saberes populares; b) Indicar que nas pedagogias
pos-modernistas existe a valorizacdo da fragmentacdo e construcdo do
conhecimento matemético em detrimento de sua universalizacdo e transmissao; c)
Apontar o multiculturalismo como pertencente a ideologia p6s- modernista e como
defensor das diferengcas na educacdo matemética como sinal de respeito a
diversidade; d) Mostrar o multiculturalismo, presente no aprender a aprender, como
defensor do relativismo cultural; e)Discutir a valorizagéo das diferencas, como forma
de manter as desigualdades, desviando a atencdo do maior problema do
capitalismo que é a lutas de classes.

Sujeitos: Nao definido.

Andlise de Dados: O processo de transmissao do conhecimento matematico
elaborado na escola, pelo professor, ou a socializacdo da matematica escolar é de
suma importancia para o processo de universalizacdo do conhecimento que
objetiva, por um lado, a humaniza¢éo do individuo e, por outro, a superacao, por
incorporacao, da sociedade capitalista.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata da transmissdo do conhecimento.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4142202
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MEIRA, GIANETE DUTRA. Formacdo de professores de matematica: um
estudo das contribuicbes da psicologia. 2016, 263 f. Tese (Doutorado em
Educacéo Matemética). Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, S&o Paulo,
2016. Orientador(a): Soénia Barbosa Camargo Igliori. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=4463489. Acesso em: 02 ago.
2019.

Palavras-chave: Formacao de professores de Matematica; Psicologia da educacéo
Matematica; Psicologia da Educacdo; Psicologia e Educacdo Matematica;
Licenciatura em Matematica; Educacdo Matematica.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: Esta investigacdo trata a tematica da
formacao inicial do professor de Matematica e a Psicologia da Educacao
Matematica, no contexto da Educacdo Matematica. Analisa as possibilidades e
potencialidades do conhecimento psicolégico, em colaborar no enfrentamento dos
desafios do processo de ensino e aprendizagem de Matematica. Teve como objetivo
investigar as contribuicdes da Psicologia na profissionalizacdo docente, em sua
insercao no curso de Licenciatura em Matematica.

Metodologia: Caracterizou-se como uma pesquisa bibliografica, numa abordagem
qualitativa, uma aproximacdo a compreensao da efetividade das contribuicbes da
Psicologia, com base nos estudos ja realizados nesse enfoque, nas concepc¢des de
formacéo do professor como profissional investigador prético reflexivo, e das teorias
psicoldgicas de desenvolvimento e de aprendizagem mais significativas ao campo
da Educacdo Matematica.

Sujeitos: Nao definido.
Andélise de Dados: Indica a importancia da Psicologia da Educa¢do Matematica

para a formacdo do professor de Matematica, e defende a sua inser¢do como
componente curricular em nivel da Licenciatura.

Interessa? SIM.
Justificativa: Trata da contribuicdo da psicologia na aprendizagem matematica.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4463489
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MENJIVAR, JESER CALEB CANDRAY. CFD e GESTAR Il: compreensdes
sobre a formacdo continuada de professores que ensinam matematica
a partir de um estudo comparado. 2018, 193 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo em Ciéncias e em Matematica). Universidade Federal do Parana,
Curitiba,2018. Orientador(a): Emerson Rolkouski. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6299091. Acesso em: 30 jul.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Politicas publicas de Formacao
Continuada de docentes; Historia Oral; Educacdo Comparada.

Objetivos e Questao de Investigacao: Conhecer quais as compreensodes sobre a
Educacdo Matematica e formacdo continuada de professores em larga escala
embasam os programas: Curso de Formacion Docente CFD de El Salvador e
Programa da Gestédo da Aprendizagem Escolar GESTAR Il do Brasil.

Metodologia: Pesquisa de cunho qualitativo considerando os documentos dos
programas e as entrevistas com um dos seus atores em cada pais.

Sujeitos: Nao definido.
Andélise de Dados: Aporte para quem se interessa na compreensédo, na analises

gualitativa e no desenvolvimento das politicas publicas de formacao continuada de
professores em geral e em matematica.

Interessa? SIM

Justificativa: Fala de politicas publicas.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6299091
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MESQUITA, FLAVIO NAZARENO ARAUJO. A prética de ensino como uma
trajetoria de formacédo docente do professor de matematica. 2017, 164 f. Tese
(Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas). Universidade Federal Do
Par4, Belém, 2017. Orientador(A): Renato Borges Guerra. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6273688. Acesso em: 05 ago.
2019.

Palavras-chave: Transposicao Didatica Interna; Percurso de Estudo e Investigacdo
ou Pesquisa; Equacédo do Segundo Grau; Fatoracao do Trinbmio do Segundo Grau;
Modelo Epistemoldgico Pessoal de Referéncia.

Objetivos e Questédo de Investigacdo: Esta pesquisa trata de problematizar a
pratica de ensino com um dado objeto da matematica escolar a partir da
compreensao dessa pratica como fases do processo de transposicao didatica
interna desse objeto realizada pelo professor.

Metodologia: A construcdo dessa trajetdria € a metodologia da pesquisa que se
corporifica em um percurso de estudo e investigacdo pessoal do professor que
busca no enfrentamento de seu problema de formacédo construir ou acessar a
infraestrutura matematica escolar necessaria que dé respostas aos seus
guestionamentos.

Sujeitos: Nao definido.

Andlise de Dados: Essa infraestrutura se da pela compreensdo de um modelo
espistemolégico de referéncia pelo professor que se traduz em seu modelo
epistemologico pessoal de referéncia para o estudo da resolucédo de equacgdes do
segundo grau corporificado em sistemas de tarefas que articula varios objetos da
matematica escolar. A construcdo da trajetéria se deu pela formacao de sistemas
didaticos solitarios e auxiliares que comp&em o processo de transposicao didatica
interna realizado pelo professor.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata da formacdo de construir ou acessar a infraestrutura
matematica escolar necesséria que dé respostas aos seus questionamentos.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6273688
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MIOLA, ADRIANA FATIMA DE SOUZA. InteracOes e mediagcOes propiciadas
pela pesquisa colaborativa e o desenvolvimento profissional de
professores de matematica. 2018, 136 f. Tese (Doutorado em Educacéo
Matematica). Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2018. Orientador(A): Patricia Sandalo Pereira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6460400. Acesso em: 04 ago.
2019.

Palavras-chave: Educagdo Matemética; Formacdo Continuada; Pesquisa
Colaborativa; Desenvolvimento Profissional.

Objetivos e Questdo de Investigacao: investigar as interacdes e as mediacfes
gue ocorreram em uma proposta de formacao continuada desenvolvida por meio da
metodologia da pesquisa colaborativa para o desenvolvimento profissional de
professores de Matematica.

Metodologia: Os dados desta pesquisa foram produzidos entre 2013 e 2016 no
projeto OBEDUC, nucleo UFMS, a partir de 38 sessdes e uma entrevista coletiva.

Sujeitos: uma coordenadora institucional, quatro mestrandos em Educacéo
Matemética, quatro licenciandos em Mateméatica da UFMS, oito professores da
Educacao Basica da rede publica de Campo Grande.

Analise de Dados: Como resultado das analises, propiciou coproducéo de saberes,
possibilidade de reflexdo critica, de colaboracdo, partindo das necessidades dos
participantes e, principalmente, contribuindo para o0 seu desenvolvimento
profissional. Esse formato de formacéo criou vinculo e foi além das producdes que
gerou, foi uma abordagem de formac&o continua, que atinge a vontade de ser
professor do graduando, do professor de ser pesquisador, e de cruzar os caminhos
da universidade e da escola.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata da formacao continuada e desenvolvimento profissional.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6460400
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MOTA, SILVIO HENRIQUE ARAUJO. Curriculo de geometria espacial
do Colégio 7 de setembro: influéncias do vestibular da Universidade
Federal do Ceard e do ENEM. 2015, 148 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo Matematica). Universidade Anhanguera de Sao Paulo,
Sado Paulo, 2015. Orientador(a): Ruy César Pietropaolo. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2779917. Acesso em: 30 jul.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Curriculos de Geometria. Ensino Médio.
Enem. Exame Vestibular.

Objetivos e Questao de Investigacao: analisar a influéncia de Vestibulares da
Universidade Federal do Ceara (UFC) e do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) no curriculo de geometria espacial do Colégio 7 de Setembro (C7S), escola
particular de Educacéo Basica de Fortaleza, cuja principal meta, relativa ao Ensino
Médio, é o preparo de estudantes para o ingresso em universidades publicas.

Metodologia: anéalises de documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio, das
provas da UFC e do Enem, além, evidentemente, dos planos de curso do C7S.
Identificamos os conteddos, as competéncias e habilidades que esses planos
visavam desenvolver e a forma como eles foram validados e legitimados no curriculo
vigente na escola.

Sujeitos: Documentos.

Andélise de Dados: Na analise dos planos de curso do C7S, constamos que o
curriculo praticado de Matematica estava fundamentado no livro didatico e nas
sinalizacdes do vestibular da UFC e, a medida que os processos seletivos de
ingresso as universidades foram se modificando, a escola acompanhou as
mudancgas.

Interessa? SIM

Justificativa: Influéncia vestibulares e ENEM e curriculo geometria espacial.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2779917
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NAVARRO, ELOISA ROSOTTI. Lousa digital: investigando o uso na rede
estadual de ensino com o apoio de um curso de formacédo. 2015, 144 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e em Matemética). Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2015. Orientador(a): Marco Aurélio Kalinke. Disponivel
em:https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclus
ao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3177880. Acesso em: 05
ago. 2019.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Matematica. Formacdo de Professores.
Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢éo. Lousa Digital.

Objetivos e Questdo de Investigacado: Investigou a utilizacdo da Lousa Digital,
entendida como uma Tecnologia de Informag&o e Comunicacéo, por professores de
Matematica da rede estadual de ensino, apés um curso de formacgéo continuada em
servigo.

Metodologia: Para realizacdo desta pesquisa de carater qualitativo, na modalidade
estudo de caso, 0 curso proposto teve duracdo de vinte horas. Ao final, a
pesquisadora acompanhou treze aulas dos professores de Matematica
participantes, com o uso da lousa digital, recurso capaz de proporcionar na sala de
aula momentos de interacdo e interatividade, além do emprego da linguagem
audiovisual.

Sujeitos: Professores.

Andalise de Dados: Proporcionou praticas de ensino mais dinamicas e
participativas, objetivando fazer com que o aluno participe ativamente da construgéao
do conhecimento. Para que isso ocorra, pensa-se ser necessaria a constante
formacao do professor, compreendendo que cada individuo tem seu préprio tempo
de adaptacdo a novas possibilidades. Mas ficou evidente que apenas iSSO nao
garantira a insercdo da tecnologia de informacao e comunicagdo na educacédo de
modo eficaz. O trabalho mostra que além do desenvolvimento profissional, € preciso
gue as escolas tenham suporte para implantar determinadas tecnologias, contando
com o apoio dos responsaveis pela elaboracdo de politicas publicas na educacao,
pois precisam destinar 0s recursos necessarios para o funcionamento de algo novo.

Interessa? SIM.
Justificativa: Fala de tecnologia para aprendizagem (lousa digital).



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3177880
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NETO, ANTONIO JOSE DE BARROS. A construgcdo de instrumentos
matematicos didaticos com tecnologia digital: uma proposta de
empoderamento para licenciandos em Matematica. 2015, 155 f. Tese
(Doutorado em Educacdo Matematica). Pontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo, Sdo Paulo, 2015. Orientador(A): Gerson Pastre de Oliveira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3141107. Acesso em: 06 ago.
2019.

Palavras-chave: Matematica, Educacdo Matematica, Teoria das Situacdes
Didéticas, Tecnologias Digitais, Ensino de programacao.

Objetivos e Questado de Investigagéo: Investigar se a construgao de Instrumentos
Matematicos Didaticos com tecnologia digital incorporada, em conjunto com uma
estratégia baseada na criacdo de situacdes didaticas, poderia empoderar o futuro
professor de matematica para além da condicao de usuario.

Metodologia: Para realizar esta investigacdo, atividades de ensino foram
elaboradas e aplicadas por meio das quais o0s sujeitos, alunos de duas turmas do
2° ano do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado do Para
(UEPA).

Sujeitos: alunos de duas turmas do 2° ano do curso de Licenciatura em Matematica.

Andlise de Dados: Acredita-se que na formacao inicial do professor de matemaética,
com o tempo e a organizacdo didatica adequados, 0os novos micromundos
programaveis, como o Scratch, juntamente com suas interfaces roboéticas, podem
ser utilizados na construcao de Instrumentos Matematicos Didaticos com tecnologia
digital incorporada como estratégia didatica para empoderar os futuros professores
em relacéo a programacéao de computadores com fins didaticos no ambito do ensino
de Matematica. Os resultados apontaram que os grupos de alunos envolvidos nas
atividades conseguiram realizar as implementacfes necessarias, demonstrando
engajamento pessoal, senso de propriedade, criatividade e fluéncia na tecnologia
utilizada.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de tecnologia como estratégia didatica para empoderar 0s
futuros professores em relacéo a programacao de computadores com fins didaticos
no ambito do ensino de Matematica.
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NEVES, TATIANI GARCIA. Possibilidades e Ilimites de uma pratica
reflexiva para a integracdo da tecnologia no ensino da matemaética.
2015, 138 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica).
Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Campo Grande, 2015. Orientador(a): Marilena Bittar. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2371223. Acesso em: 06 ago.
2019.

Palavras-chave: Formacado de Professores. Epistemologia da Pratica Reflexiva.
Integracdo de Tecnologias.

Objetivos e Questao de Investigacao: Nesta pesquisa, privilegiaram-se aspectos
de uma abordagem qualitativa para a coleta de dados, feita por gravacao em audio
dos encontros, gravacdo em video das aulas préaticas do professor, observacéo,
notas de campo e aplicacdo de entrevistas semiestruturadas e questionario.

Metodologia: Os dados coletados no percurso investigativo ocorreram por meio de
questionarios, entrevistas, analise de portfolio e e-mails.

Sujeitos: Nao definido.

Analise de Dados: As analises revelaram a necessidade de articular, aos
processos de formacao de professores, propostas para a implementacdo de uma
pratica pedagdgica reflexiva no ambito escolar. A falta de tempo para preparacéo
das aulas, caréncias no conhecimento técnico necessario para compreender o
funcionamento (ou falta deste) de softwares nos computadores, a dificuldade em
agendar a sala de tecnologia educacional e a necessidade de aperfeicoamento
profissional repercutem sobre a decisdo do professor em buscar a integragcéo de
tecnologias ao ensino. A pesquisa evidenciou que a epistemologia do professor e a
preocupacao com o curriculo que norteia a pratica pedagoégica apresentam-se como
dificuldades a reflexdo do profissional.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata de tecnologia no ensino de matematica.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2371223
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NIEMEYER, JIANE. A interdisciplinaridade na formagdo continuada de
professores do pacto nacional pelo fortalecimento do ensino médio.
2018, 116 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Matematica e
Ensino de Fisica). Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2018.
Orientador(a): Liane  Teresinha  Wendling  Roos. Disponivel  em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6624199. Acesso em: 31 jul.
2019.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Formacao continuada de professores; Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio.

Objetivos e Questéo de Investigacao: compreender como a interdisciplinaridade
foi abordada na formacao continuada do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio (PNEM), oferecida aos professores das areas de Ciéncias da
Natureza e de Matemética.

Metodologia: Para coletar os dados, optou-se por analisar os cadernos usados na
formacéo e os artigos da segunda edi¢ao do livro produzido a partir da formacao
continuada do PNEM, desenvolvido sob a coordenacédo da UFSM.

Sujeitos: Professores

Andalise de Dados: A partir dos resultados pode-se concluir que a
interdisciplinaridade é apresentada com diferentes enfoques em cada um dos
cadernos de formacdo. Além disso, ela foi apontada, na formacdo, como uma
possibilidade para realizar projetos abrangendo distintos componentes curriculares.
Também, em algumas escolas ela foi abordada a partir de diferentes materiais e
atividades e em outras, foi tratada com base nos cadernos de formacdo. Ainda,
pode-se concluir que, na percepcdo dos orientadores de estudo, a formagéo
continuada do PNEM contribuiu para o aprimoramento da préatica pedagdgica
interdisciplinar e para a mudanca de atitudes de docentes das areas de Ciéncias da
Natureza e de Matemética.

Interessa? SIM

Justificativa: Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM).
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OBATA, JOICE YUKO. As TIC no ensino de matematica:
0 que as producdes didatico-pedagdgicas do PDE nos dizem?.
2018, 206 f. Dissertagcdo (Mestrado em Educagdo em Ciéncias e
em Matematica) Universidade Federal do Parana, Curitiba,
2018.  Orientador(a):  Luciane  Ferreira  Mocrosky.  Disponivel  em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaolvi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5709626. Acesso em: 04 ago.
2019.

Palavras-chave: TIC; PDE; Formacdo de professores; Hermenéutica;
Fenomenologia.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: objetivou investigar as tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TIC) no ensino de Matematica, no horizonte da
formacdo continuada de professores que se da por meio do Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE), ofertado no estado do Parana como politica
publica educacional desde o ano de 2007.

Metodologia: Assume-se a pesquisa qualitativa na abordagem fenomenoldgica,
com estudos sobre entendimentos acerca de TIC no ensino e Educacao
Tecnologica.

Sujeitos: Nao definido.

Anélise de Dados: Permitiu levantar trés grandes nucleos de ideias (ou categorias
abertas) que compdem compreensdes acerca da interrogacao diretriz, a saber: “TIC
como ferramenta aliada no ensino”, “TIC favorece o ensino de Matematica” e “TIC
por si s6 ndo garante o ensino-aprendizagem de Matematica”.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata de tecnologia de informacao e comunicagéo, com informacdes
importantes: “TIC como ferramenta aliada no ensino”, “TIC favorece o ensino de
Matematica” e “TIC por si s6 ndo garante o ensino-aprendizagem de Matematica”.
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OLIVEIRA, CINTYA RIBEIRO DE. Tecnologias no ensino de matemética: Uma
investigacao no projeto “aula interativa”. 2014, 133 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacgédo Matematica). Universidade Anhanguera de Sao Paulo, S&o Paulo, 2014.
Orientador(a): Nielce Meneguelo Lobo da Costa. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=1694057. Acesso em: 05 ago.
2019.

Palavras-chave: 1. Formacdo Continuada 2. Educacao Matematica, 3. Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo — TDIC. 4. Praticas Pedagdgicas. 5.
Integracdo de Tecnologias.

Objetivos e Questao de Investigacao: apresenta e discute resultados da pesquisa
gue teve por objetivo compreender a contribuicdo do “Projeto Aula Interativa” para
a prética pedagogica de uma professora de Matematica quanto a integracdo das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo (TDIC) ao curriculo da rede
publica estadual de Hortolandia, S&do Paulo.

Metodologia: A metodologia adotada, de cunho qualitativo, conjugou o uso de
diferentes procedimentos para coleta de dados, analise documental, questionario
de perfil, entrevistas semiestruturadas e conversas informais com a docente, sujeito
da pesquisa. Os dados coletados foram tabulados por meio de recortes tematicos,
de modo a identificar unidades de significados neles presentes.

Sujeitos: Nao definido.

Anélise de Dados: Concluimos que a infraestrutura adequada aliada a uma politica
publica de formacdo docente continuada e de manutencdo e reposicdo dos
equipamentos sao indispensaveis para a continuidade de um projeto de integracéo
das tecnologias ao curriculo.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata da infraestrutura, formacéo continuada, tecnologias.
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OLIVEIRA, JACKELINE RIQUIELME DE. RelacOes estabelecidas entre
professores de mateméatica do ensino médio e livros didaticos, em diferentes
fases da carreira. 2014, 163 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo
Matematica). Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2014. Orientador(a): Marcio Antdénio da Silva. Disponivel em
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=1203871. Acesso em: 29 jul.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Identidade Profissional. Livro Didatico.
Inicio de Docéncia. Professor Experiente.

Objetivos e Questéo de Investigacao: O objetivo geral de pesquisa foi investigar
as relacdes que os professores de Matematica em inicio de docéncia e professores
de Matemética experientes estabelecem com os livros didaticos em suas praticas
profissionais.

Metodologia: Os dados foram construidos a luz da perspectiva metodoldgica
qualitativa, por meio de entrevistas, filmagens e observacdo da pratica de dois
professores - um novato e outro experiente.

Sujeitos: Professores

Analise de Dados: Os resultados deste estudo apontam que as apropriacées que
os docentes fazem dos livros didaticos sdo influenciadas por caracteristicas
profissionais variadas, como conhecimentos, experiéncias e objetivos de ensino e,
também, pela identidade que os professores assumiram no periodo de observacao.
Outro resultado importante foi que cada professor se desenvolve profissionalmente
a seu modo e, dessa forma, a carreira ndo é igual para os professores.

Interessa? SIM

Justificativa: Fala do livro didatico e o professor no inicio da docéncia e professor
experiente.
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OLIVEIRA, JULIO CESAR G DE. Curriculos de mateméatica no
ensino medio: significados que professores atribuem a uma trajetoria
hipotética de aprendizagem desenvolvida a Iluz da educagéo
matematica critica. 2015, 214 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Matematica). Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2015. Orientador(a): Marcio Antbnio da Silva. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3181006. Acesso em: 30 jul.
2019.

Palavras-chave: Educacao Matematica. Formacao de Professores. Sequéncia de
Ensino. Livro Didatico. Medidas Estatisticas.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: Teve por objetivo investigar significados
que professores de Matematica do Ensino Médio atribuem a uma proposta
desenvolvida a luz da Educacdo Matematica Critica (EMC), ao se engajarem no
desenvolvimento, aplicacdo e avaliacdo de uma Trajetoria Hipotética de
Aprendizagem (THA) de Medidas Estatisticas.

Metodologia: rata-se de um estudo de cunho estritamente qualitativo, no qual, para
a producao dos dados, recorremos a: entrevistas, filmagens e observacgéo de aulas
de duas professoras que se engajaram no desenvolvimento da proposta de ensino.

Sujeitos: Professores.

Andlise de Dados: Concluimos, entdo, que € preciso pensar em novas
possibilidades para formar o professor, assim como apresentar uma nova maneira
de organizar o curriculo prescrito, quando consideramos o desenvolvimento de
trabalhos na perspectiva da EMC.

Interessa? SIM

Justificativa: Trata de curriculo e livro didatico.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3181006
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3181006

234

OLIVEIRA, MARCOS LOPES DE. Generalizagcdo de padrdes e tecnologias
digitais: estratégias didaticas para a aprendizagem. 2018, 141 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo Matematica). Pontificia Universidade Catolica De S&o
Paulo, Sédo Paulo, 2018. Orientador(a): Gerson Pastre de Oliveira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6992807. Acesso em: 09 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Matematica - Estudo e ensino;
Tecnologias digitais; Teoria das Situacdes Didaticas; Algebra - Estudo e ensino -
Inovagdes tecnoldgicas.

Objetivos e Questdo de Investigacao: entender como a tecnologia pode
potencializar o aprendizado do aluno em algebra na educacédo de nivel basico,
empregando problemas e/ou situa¢gfes que envolvam a generalizacao de padrbes
como tema central.

Metodologia: a investigacdo assume um carater de pesquisa qualitativa, com um
delineamento suportado pelos conceitos da Engenharia Didatica.

Sujeitos: Nao definido.

Andélise de Dados: A revisdo da literatura aponta a possibilidade de empregar
estratégias didaticas envolvendo atividades relacionadas a generalizacdo de
padrbes, utilizando tecnologias diversas, incluindo as de caréater digital. Desse
modo, as tecnologias poderdo envolver o aluno em atividades que busquem a
descoberta de padrdes algebricamente validos. Procurou-se estabelecer um dialogo
entre os dois componentes de conteldo: pedagogia e tecnologia, propondo uma
convivéncia em estado de equilibrio entre elas.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata de estudo e ensino com inovacdes tecnoldgicas.
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PALANCH, WAGNER BARBOSA DE LIMA. Mapeamento de pesquisas sobre
curriculos de matematica na educacéao basica brasileira (1987 a 2012). 2016,
297 f. Tese (Doutorado em Educacao Matematica). Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo, Sdo Paulo,2016. Orientador(a): Saddo Ag Almouloud. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup =true&id trabalho=4456189. Acesso em: 31 jul.
2019.

Palavras-chave: Curriculos; Educacdo Matematica; Curriculos de Matematica.

Objetivos e Questao de Investigacao: investigar e analisar a producao académica
expressa em teses e dissertacfes sobre curriculos de Matematica produzidas no
periodo de 1987 a 2012, de forma a estudar e compreender a configuracdo desta
tematica no campo da Educacdo Matematica..

Metodologia: Metodologicamente, assume-se a pesquisa como estado da arte e
como uma investigacado dentro da abordagem qualitativa, tendo como objeto de
estudo teses e dissertacbes que versam sobre curriculos de Matematica na
Educacédo Basica brasileira, mais especificamente, Ensino Fundamental e ensino
meédio, e que estavam disponiveis no portal da CAPES (resumos) e bibliotecas
digitais de programas brasileiros de p6s-graduacao (trabalhos na integra).

Sujeitos: Nao definido.

Andlise de Dados: Como resultado referente aos curriculos modelados pelos
professores, destaca-se temas importantes como  multiculturalismo,
etnomatematica, diversidade cultural, entre outros que permitem a realizacdo dos
curriculos em acdo e realizados, os quais se verifica se efetivamente a
aprendizagem aconteceu e até que ponto existem uma coeréncia no processo que
vai do curriculo prescrito ao curriculo realizado. Por fim, o curriculo avaliado nos
apontam que as avaliacdes externas e internas acabam induzindo os curriculos que
séo praticados em situacdes de aula.

Interessa? SIM

Justificativa: Fala de curriculo e avaliacdes externas.
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PAULA, ROGERS BARROS DE. Retratos do formador de professores
de matematica a partir das pesquisas académicas produzidas na regiao
centro-oeste (2005 - 2012). 2014, 161 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgao
Matematica). Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2014. Orientador(A): Patricia Sandalo Pereira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=1360150. Acesso em: 05 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Estado da Arte. Estado da Questéo.
Formacao Inicial. Formag&do do Formador de Professores de Matematica.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: objeto de estudo foi, inicialmente, a
Formacaéo Inicial de Professores de Matematica, mas, posteriormente, passou a ser
o Formador de Professores de Matemética. O objetivo foi mapear e analisar as
pesquisas voltadas para a Formacéao Inicial de Professores, que versam sobre o
formador de professores de Matemaética, produzidas na regido Centro-Oeste (2005-
2012), visando a responder a seguinte questao: O que as pesquisas produzidas nos
Programas de Pds-Graduacdo da regido Centro-Oeste, no intersticio de 2005 a
2012, revelam quando focam a formacdo do Formador de Professores de
Matemética?

Metodologia: abordagem qualitativa de pesquisa, e a modalidade de pesquisa
baseada nos pressupostos do Estado da Arte. Foram mapeados 33 cursos de
mestrado e doutorado nas areas de Educacdo e Ensino na regido Centro-Oeste, a
partir dos quais foram produzidas 22 pesquisas que versam, especificamente, sobre
a Formacéo Inicial de Professores de Matematica.

Sujeitos: Nao definido.

Andlise de Dados: Da leitura e andlise dessas pesquisas, emergiram duas
categorias: Constituicdo da Identidade Docente dos Formadores de Professores de
Matemética e Praticas Formativas dos Formadores de Professores de Matematica,
fornecendo elementos de analise sobre como se formam e atuam enquanto
professores do Ensino Superior, com a peculiaridade de formar professores para a
Educacao Basica. Esperamos que os resultados apresentados possam subsidiar
novas propostas de formacéo ao Formador de Professores de Matematica.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata da Formacéo Inicial e Formacdo do Formador de Professores
de Matematica.
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QUIRINO, JESUS REINALDO ALVES. Um panorama das
pesquisas em formacdo continuada de professores de matematica no
programa OBEDUC (2010 - 2015): uma caracterizagcdo da reflexividade
docente. 2017. 169 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica).
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande,
2017. Orientador(a): Patricia Sandalo Pereira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5007176. Acesso em: 09 ago.
2019.

Palavras-chave: Observatorio da Educacdo; Educacdo Matemética; Estado da
arte; Estado da Questdo; Formacédo Continuada; Reflexividade docente.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: abordagem qualitativa de pesquisa com
base em Esteban (2010) e a modalidade de pesquisa conforme 0s pressupostos do
Estado da Arte.

Metodologia: 43 pesquisas em Educacao Matematica e 32 voltadas para formacéo
continuada, dentre as quais, segundo critérios estabelecidos para definir o corpus
de analise, foram selecionadas 5 dissertacbes que apresentaram indicios de
reflexdo do professor.

Sujeitos: Nao definido.

Andélise de Dados: areflexdo docente é exercida como forma de mediar a formacéo
docente e possibilitar as mudancas de concepcoes, a transformacdo das praticas
pedagdgicas, a autoavaliagdo do professor, a mudanca de postura diante da
sociedade em gue atua e o aperfeicoamento profissional.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata da formacédo continuada.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5007176
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RABELLO, PAULA CORRADI. Alguns aspectos da proposta de reforma
curricular de Euclides Roxo. 2014. 69 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Matemética). Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo,
Sdo Paulo, 2014. Orientador(a): Fumikazu Saito. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=1704939. Acesso em: 06 ago.
2019.

Palavras-chave: Matematica, Curriculo, Euclides Roxo, Felix Klein, Reforma do
ensino da matematica.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: discorre sobre alguns aspectos do
movimento de reforma do ensino da matematica no Brasil na primeira metade do
século XX.

Metodologia: analise a obra A Matematica na Educacdo Secundéaria, de Euclides
de Medeiros Guimaraes Roxo, publicada em 1937.

Sujeitos: Nao definido.

Analise de Dados: Com esse trabalho foi possivel concluir que a influéncia de Felix
Klein ficou mais restrita ao discurso do que a percepcao de Roxo a respeito da
reforma. Isso teria ocorrido, pois, enquanto a América do Norte e o Brasil tinham
como embasamento tedrico a Escola Nova, com foco no estudante e em uma
educacédo capaz de reformar a sociedade, a Alemanha, com uma situag¢édo social
mais estavel, buscava alavancar a industria, estimulando as ciéncias, o que
impossibilitaria uma reproducéo do modelo de reforma alema no Brasil.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata de reforma curricular.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1704939
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RAIVA, VLADIMIR NASSONE PEDRO. A criacdo de problemas
matematicos na formacdao inicial do professor que ensina Matematica: a
construcdo coletiva de wuma pratica de formagdo. 2017, f. Tese
(Doutorado em Educacédo em Ciéncias e Matematicas). Universidade Federal do
Para, Belém, 2017. Orientador(a): Tadeu Oliver Gongcalves. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.|sf?popup=true&id_trabalho=6040882. Acesso em: 06 ago.
2019.

Palavras-chave: Formacdo inicial do professor de Matematica; Criacdo de
problemas matematicos; Autonomia docente; Professores reflexivos;
Desenvolvimento profissional.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: objetivo é investigar em que termos a
experiéncia de criacdo de problemas matematicos, com futuros professores de
Matematica, a partir de sua experiéncia escolar e de seu contexto sociocultural, com
olhar para sua carreira, podera gerar neles autonomia, possibilidade de se
constituirem profissionais reflexivos sobre sua propria préatica e continuidade de seu
desenvolvimento profissional.

Metodologia: pesquisa acao ou investigagao acao.

Sujeitos: oito futuros professores de Matemética, em formacdo inicial de
Licenciatura.

Andlise de Dados: é possivel enxergar a Matematica de forma diferente; as
aplicacbes da Matematica, que esta ndo é restrita a numeros; que eles podem
construir suas proprias tarefas, mobilizando o saber vivenciado para sua prética e
possibilitar a aprendizagem do contetldo matematico.

Interessa? SIM.

Justificativa: Autor defende a tese de que a criacdo de problemas matematicos,
com foco no contexto sociocultural e na experiéncia escolar dos futuros professores,
no processo de reflexdo na acdo e sobre a acdo, com olhar especial para sua
carreira (para acao), gera o saber da acao pedagogica, propicia a elaboracédo de
praticas diferenciadas, uma aprendizagem significativa e a continuidade do seu
desenvolvimento profissional, em uma pesquisa experimental.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6040882
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RIBEIRO, DENISE BENINO DOURADO. O wuso da histéria das
equacdées nos processos de ensino e de aprendizagem da
matematica na educacdo bésica. 2015, 135 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Matematica). Universidade Anhanguera de Séao Paulo, Sdo Paulo, 2015.
Orientador(a):  Aparecida  Rodrigues  Silva  Duarte.  Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2359363. Acesso em: 02 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Histéria. Algebra. Equacdes algébricas.

Objetivos e Questao de Investigacdo: analisar, por meio de um estudo qualitativo,
como a Historia da Matematica pode contribuir para o ensino e a aprendizagem da
Matematica da Educacéo Basica.

Metodologia: A coleta de dados foi realizada por meio dos questionarios, videos,
gravacoes e diario de bordo.

Sujeitos: Professores.
Anélise de Dados: As andlises efetuadas evidenciam que a Histdria da Matematica

se mostra como fonte capaz de promover uma aprendizagem significativa e
compreensiva para a resolucédo de equacdes algébricas.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala da historia da matematica e a aprendizagem.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2359363
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RIBEIRO, MARCIO BENICIO DE SA. Uma visdo do ensino de matematica na
escola de aplicacdo da UFPA nas décadas de 1970 e 1980 a partir das
narrativas de seus professores. 2015, 118 F. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo em Ciéncias e Matematicas). Universidade Federal do Para,
Belém, 2015. Orientador(A): Maria José de Freitas Mendes. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3579408. Acesso em: 05 ago.
20109.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Matematica; histéria dos professores;
Escola de Aplicagéo; o ensino de Matemaética.

Objetivos e Questédo de Investigacdo: A trabalho objetivou investigar como se
desenvolveu o ensino de Matematica através da pratica dos professores que
atuaram na Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para nas décadas de
1970 e 1980, buscando, principalmente através das memoérias desses personagens,
constituir uma representacdo do passado a respeito da histéria da educacao
matematica, considerando como cenério o contexto da referida escola.

Metodologia: Como metodologia de pesquisa, utilizei-me dos conhecimentos
advindos da Histéria Oral, além de valer-me de documentos relativos & histéria da
escola para que fosse possivel a constituicdo de fontes historicas.

Sujeitos: professores.

Analise de Dados: A andlise desses dados permitiu descortinar um passado ainda
nao investigado. Os resultados da investigacdo revelam reflexdes sobre o fazer
docente, no que se refere ao empenho e ao espirito de unido de um trabalho
efetuado com dignidade pelos professores, evidenciando para futuras geragcdes de
educadores que os efeitos de um trabalho com tracos de exceléncia n&o se esgotam
no ambiente da escola.

Interessa? SIM.
Justificativa: Trata de historia do ensino de matematica.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3579408
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RIBEIRO, VERA MONICA. Reflexdes de professores de matemética sobre
funcdes na avaliacdo da aprendizagem em processo. 2017, 212 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacao Matematica). UNIVERSIDADE Anhanguera de S&o Paulo,
Sao Paulo, 2017. Orientador(a): Nielce Meneguelo Lobo da Costa. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5822208. Acesso em: 02 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Avaliacao; Percepcao; Reflexdo; Funcéao.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: analisar, ao longo de um processo
formativo, a compreensao evidenciada por professores de Mateméatica sobre a
Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP), no tocante as questdes que
envolvem o conteudo de funcao.

Metodologia: A metodologia foi a qualitativa do tipo pesquisa-acdo estratégica,
desenvolvida em trés etapas: a primeira de analise documental com o propésito de
fornecer subsidios para a compreensdo da AAP, a segunda de elaboracdo do
processo formativo e dos instrumentos de coleta de dados e a Ultima de pesquisa
em campo.

Sujeitos: 8 Professores.

Andlise de Dados: A conclusdo foi que, durante o processo formativo, o0s
professores participantes perceberam e refletiram sobre o carater diagnostico da
avaliacao, as caracteristicas técnicas, os conteudos abordados, além de, refletirem
sobre as estratégias de resolucdo, o conhecimento mateméatico envolvido, a
abordagem do contetddo - incluindo a utilizacdo de materiais e instrumentos
tecnoldgicos e, enfim, sobre a pratica docente de maneira global. Os professores
externaram a percepcdo de que a formacdo inicial docente esta aquém das
demandas da profissdo. Identificaram como sendo uma das principais dificuldades
dos alunos ao resolverem as questdes das AAP a de ler e entender os enunciados
Ou seja a compreensdo leitora necessaria para 0s textos matematicos. Outra
dificuldade identificada foi a de o aluno mobilizar o conhecimento necessario para a
resolucdo de cada questdo. Além disso, constataram que 0s contetdos
contemplados nas AAP estdo em consonéancia com o Curriculo do Estado de Sao
Paulo, o Material de Apoio ao Curriculo e a Matriz para Avaliagdo do Saresp e Saeb.

Interessa? SIM.

Justificativa: Apontam varias dificuldades da aprendizagem, mesmo falando de um
tema especifico que é a funcao.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5822208
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ROCHA, ANA KARINA DE OLIVEIRA. A programagao de computadores como
meio para integrar diferentes conhecimentos: uma experiéncia com
professores de matematica. 2015, 237 f. Tese (Doutorado em Educacéo
Matematica). Universidade Anhanguera de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2015.
Orientador(a): Maria Elisabette Brisola Brito Prado. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2356798. Acesso em: 31 jul.
2019.

Palavras-chave: Programacéo Scratch. Construcionismo. Formacdo de
Professores. Design Experiment. Software Educativo.

Objetivos e Questao de Investigacdo: compreender como ocorre 0 processo de
integracao entre os conhecimentos matematicos, pedagdgicos e tecnoldgicos por
professores da Educacdo Basica, participantes do Observatério da Educacao da
CAPES/INEP.

Metodologia: A metodologia utilizada foi o Design Experiment e a coleta de dados
ocorreu por meio de questionario; entrevistas semiestruturadas; materiais
produzidos pelos participantes, tanto nos encontros presenciais quanto no ambiente
virtual de aprendizagem; além da captacao do audio dos encontros por meio de um
gravador.

Sujeitos: Professores

Anadlise de Dados: Os resultados mostraram que, durante a criacdo de um software
educativo na perspectiva construcionista, a integragdo dos conhecimentos
acontece, inicialmente, entre a tecnologia (programacdo) e o0s conteudos
Matematicos e, em seguida, inclui os aspectos pedagdgicos e o conhecimento sobre
aquilo que o aluno ja sabe ou necessita saber para que a aprendizagem ocorra.

Interessa? SIM

Justificativa: Uso de tecnologia e aspectos pedagdgicos.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2356798
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RODER, LUCIANA. A metacogni¢cdo e sua relacdo com a afetividade e a
cognicdo na aprendizagem matematica. 2018, 259 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo em Ciéncias e em Matematica). Universidade Federal do
Parana, Curitiba, 2018. Orientador(a): Tania T. Bruns Zimer. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=7462823. Acesso em: 31 jul.
2019.

Palavras-chave: Perfil conceitual; Pesquisa- intervencdo; Matematica; Afetividade;
Metacognigéao.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: investigar de que forma é possivel
promover o desenvolvimento de estratégias metacognitivas em alunos da 12. série
do Ensino Médio, para a aprendizagem com vistas a mudanca conceptual sobre a
Matematica.

Metodologia: pesquisa-intervencdo com desenvolvimento de uma sequéncia
didatica destinada as questdes metacognitivas e utilizacdo do instrumento mapa
afetivo, adaptado de Bonfim (2010), além de diversos tipos de registros, que se
constituiram de imagens em videos, interacfes verbais em audios e de diario de
bordo da pesquisadora.

Sujeitos: Alunos 1° ano ensino médio.
Andélise de Dados: Entre os resultados pode-se apontar que houve movimentacdes

tanto em relacdo a afetividade como em relagdo a concepcéo de Matematica e de
aprendizagem da Matematica entre alguns dos sujeitos.

Interessa? SIM

Justificativa: Relacao entre afetividade e aprendizagem matematica.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7462823
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ROSALES, OLGA REGINA SILVA. A matematica no contexto do pacto nacional
pelo fortalecimento do ensino médio. 2016. 205 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo Matemética e Ensino de Fisica) Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, 2016. Orientador(a): Jodo Carlos Gilli Martins. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3850979. Acesso em: 30 jul.
2019.

Palavras-chave: O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM);
Andlise de Conteudo; Documentos Oficiais; Ensino Médio; Tendéncia em Educacédo
Matematica.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: Analisar o Caderno de Matemética do
Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM). Compreender como
a Matematica foi apresentada e verificar se ele contempla mudancas curriculares
gue possam representar uma tendéncia da Educacao Matemaética.

Metodologia: Andlise de Conteudo, conforme os estudos de Laurence Bardin.
Seguindo as orientacfes de andlise da obra, elegemos o Caderno de Matematica
do PNEM como a unidade de contexto. A definicAo das categorias inicias foi
realizada com o auxilio do software para analise de dados qualitativos MAXQDA®,
gue realiza a busca, a codificacdo e a extracdo dos segmentos codificados
necessarios para a analise do Caderno de Matematica.

Sujeitos: Professores

Analise de Dados: Dessa forma, foi possivel reconhecer a contribuicdo do PNEM
para a formacdo continuada dos professores e coordenadores pedagégicos do
Ensino Médio, permitindo que os docentes tivessem a oportunidade de refletir sobre
o curriculo dessa etapa da educacéo basica em todas as unidades da federacéo.

Interessa? SIM

Justificativa: Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3850979
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ROSENBAUM, LUCIANE SANTOS. Estudo comparativo sobre a Educacéo
Matematica presente em curriculos: Brasil e Uruguai. 2014, 403 f. Tese
(Doutorado em Educacdo Matematica). Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo, S&o Paulo, 2014. Orientador(a): Célia Maria Carolino Pires. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=1704398. Acesso em: 04 ago.
2019.

Palavras-chave: Matematica, Estudo comparativo, Educacédo Mateméatica no Brasil
e Uruguai, Curriculo de Matematica.

Objetivos e Questédo de Investigagcéo: A presente investigagédo tem como objetivo
desenvolver andlises comparativas sobre organizacdo e desenvolvimento
curricular, na area de Educacdo Matematica, entre Brasil e Uruguai, tendo em vista
a importancia de se buscarem solucdes para problemas desafiadores relativos a
elaboracao curricular.

Metodologia: Trata-se de pesquisa de natureza qualitativa, e, utilizando pesquisa
bibliografica, analisaremos nos curriculos prescritos e nos apresentados evidéncias
da apropriacdo ou ndo de resultados de pesquisa em Educacdo Matemética nos
documentos oficiais desses paises.

Sujeitos: entrevistas realizadas com atores (autores?) do curriculo dos dois paises.

Andlise de Dados: Evidenciam a adesdo, ou a rejeicdo, dos professores de
Matematica as orientacBes curriculares prescritas nos documentos oficiais,
procurando indicios sobre a efetivacao de tais curriculos na sala de aula. As analises
efetuadas revelam muitas similaridades no tocante aos conteddos apresentados
nas prescri¢cdes curriculares e indicios da influéncia de resultados da pesquisa em
Educacdo Matematica no desenvolvimento dos curriculos dos paises pesquisados.
No entanto, encontramos diferencas na implementacdo, na organizacdo dos
curriculos e na postura dos professores diante das recomendacdes curriculares.

Interessa? SIM.
Justificativa: Trata de analise do curriculo comparando o do Brasil ao Uruguai.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1704398
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SADA, CLAIRES MARCELE. A avaliacao da aprendizagem na licenciatura em
matematica: o que dizem documentos, professores e alunos?. 2017, 342 f.
Tese (Doutorado em Educacdo Matemética). Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo, Sdo Paulo, 2017. Orientador(a): Saddo Ag Almouloud. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6161704. Acesso em: 06 ago.
2019.

Palavras-chave: Matematica - Estudo e ensino; Professores de matematica -
Formacao profissional; Aprendizagem.

Objetivos e Questédo de Investigacao: investiga como vem sendo abordada a
avaliacdo da aprendizagem em cursos de licenciatura, tanto como préatica quanto
como elemento curricular constituinte da formacédo docente. A pesquisa buscou
investigar o que dizem documentos, professores e alunos sobre a avaliacdo da
aprendizagem na licenciatura em matematica.

Metodologia: Para tratamento dos dados, utilizaram-se elementos da analise de
conteudo.

Sujeitos: 10 professores e 10 alunos de cada um desses cursos e com dois
pesquisadores da éarea de avaliacdo da aprendizagem, num total de 102
participantes.

Andlise de Dados: A andlise dos dados evidenciou que: na organizacdo de quatro
das licenciaturas pesquisadas ndo ha espaco reservado a avaliacdo da
aprendizagem como componente curricular; o tema € tratado de forma superficial,
tanto pelos professores formadores (o0 que também foi apontado pelos licenciandos
entrevistados) quanto nos documentos consultados; um numero inexpressivo de
referéncias bibliogréficas listadas nos documentos analisados versa sobre avaliagdo
da aprendizagem; o desempenho dos licenciandos € avaliado quase sempre por
meio de provas, listas de exercicios, trabalhos e seminérios, revelando uma
concepcdo de avaliacdo como mera verificacdo da aprendizagem; sao o0s
professores da area de Educacdo, de modo geral, que concebem e praticam uma
avaliacao da aprendizagem com caracteristicas de avaliacdo formativa. Assim, este
estudo levantou importantes elementos para reflexdo e para eventuais mudancas
das praticas de avaliacdo de professores formadores, visando dar maior destaque
a avaliacdo da aprendizagem como elemento curricular constituinte da formacéao
inicial do futuro professor de matematica da educacao basica.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata de avaliagdo da aprendizagem.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6161704
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SALGADO, MARIA DO CARMO. Investigacdo sobre competéncias
numéricas reveladas por estudantes egressos da educacdo basica.
2014, 153 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica).
Pontificia  Universidade Catélica de Séo Paulo, Séao Paulo, 2014.
Orientador(a): Celia Maria Carolino Pires. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=1704520. Acesso em: 30 jul.
2019.

Palavras-chave: Matemadtica, Literacia, Numeracia, Alfabetizacdo matematica,
Competéncia numérica, Curriculos de matematica.

Objetivos e Questdo de Investigacao: identificar sua presenca em curriculos
prescritos e apresentados em materiais curriculares; identificar competéncias
relacionadas ao uso de conceitos numeéricos e focalizar a utilizacdo desses
conceitos envolvendo também a capacidade critica relativamente ao seu uso;
caracterizar conhecimentos e procedimentos basicos que envolvem a capacidade
de usar conhecimentos e procedimentos em contextos reais.

Metodologia: pesquisa em duas fases complementares. Na primeira, realizamos
um estudo exploratério envolvendo levantamento bibliografico e analise
documental. Os documentos analisados foram os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio, além de duas cole¢cbes de
livros didaticos referentes a esses dois niveis de ensino. Na segunda fase,
elaboramos um roteiro de entrevista semiestruturada.

Sujeitos: Os sujeitos da pesquisa nessa fase foram constituidos por alunos
egressos do Ensino Médio de escolas paulistanas.

Andlise de Dados: Mediante analise dos documentos, percebemos que, ao
proporem e defenderem propostas intituladas como de alfabetizacdo matemética,
numeracia, literacia, entre outras, os autores de livros didaticos abordam situacdes
de aprendizagem que pouco convergem com as concepcoes apresentadas. Foi
possivel identificar com as entrevistas que a maioria dos alunos consegue perceber
a presenca da Matematica e algumas de suas ideias presentes em seu cotidiano.
Geralmente os alunos resolvem os problemas recorrendo a técnicas operatorias, e,
no que diz respeito a capacidade critica dos alunos, observamos certa inseguranca
por parte deles na tomada de decisbes no processo de resolucdo das situacoes
propostas.

Interessa? SIM

Justificativa: Trata de curriculo.
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SANTANA, JOSE EDIVAN BRAZ. O uso da calculadora cientifica na
resolucdo de problemas mateméaticos nas aulas de matematica do
ensino médio: investigando concepcdes e explorando potencialidades. 2015,
238 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacgao
Matematica). Instituicdo de Ensino). Universidade Estadual da Paraiba, Campina
Grande, 2015. Orientador(a): Katia Maria de Medeiros. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2766638. Acesso em: 31 jul.
2019.

Palavras-chave: Calculadora Cientifica. Resolucédo de Problemas. Ensino Médio.
Interacao.

Objetivos e Questédo de Investigacao: explorar as concepg¢des sobre 0 uso da
calculadora cientifica e possibilidades deste uso no processo de resolucdo de
problemas matematicos. Foi realizada com alunos de uma turma do 3° Ano do
Ensino Médio de uma escola da rede estadual de ensino da cidade de Afogados da
Ingazeira PE, no periodo de setembro/2014 a maio/2015.

Metodologia: Utilizamos como instrumentos de levantamento de dados a
observacédo participante, entrevistas (semiestruturadas) com a professora regente
da turma e com os alunos constituintes dos estudos de caso e diario de bordo do
investigador.

Sujeitos: Professores e alunos

Anélise de Dados: Os resultados apontam para uma nao utilizacdo da calculadora
(nem mesmo a basica) na sala de aula, pela professora de Matematica da turma
pesquisada. Os resultados apontam ainda para concepc¢des de ensinar e aprender
arraigadas a posturas tradicionais, ndo favorecendo a autonomia dos alunos nem o
uso de tecnologias essenciais ao seu convivio em sociedade. Os alunos consideram
gue usar a calculadora faz com que desaprendam a fazer célculos manuscritos,
tornem-se dependentes da maquina, calculem mecanicamente. Outra preocupacao,
tanto dos alunos quanto da professora, € com relacdo ao fato de a calculadora ndo
ser utilizada em ENEM e vestibulares. Entretanto, vale destacar que, atualmente,
0s concursos (como o ENEM) e vestibulares trazem situacdes que avaliam
competéncias ligadas a argumentacdo, conceitos e propriedades e nao
especificamente ao célculo.

Interessa? SIM

Justificativa: Uso de tecnologia.
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SANTANA, KATIA CRISTINA LIMA. Relagao professor-materiais curriculares
em educacdo matematica: uma analise a partir de elementos dos recursos do
curriculo e dos recursos dos professores. 2017,163 f. Tese (Doutorado em
Educacdo Matematica). Pontificia Universidade Catdlica de Sé&o Paulo,
Sdo Paulo, 2017. Orientador(a): Ana Lacia Manrique. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5633344. Acesso em: 03 ago.
2019.

Palavras-chave: Matematica - Curriculo; Pratica de ensino; Matematica - Estudo e
ensino.

Objetivos e Questdo de Investigacao: investigacdo que utiliza uma abordagem
metodolégica qualitativa na perspectiva de estudo teérico do tipo pesquisa
bibliografica e metandlise.

Metodologia: relatério de um projeto de pesquisa em que professores da rede
municipal de ensino de Sdo Paulo avaliaram os materiais curriculares por eles
utilizados para planejar e desenvolver suas aulas.

Sujeitos: Professores rede municipal de S&o Paulo.

Andlise de Dados: Os resultados indicam que a relacdo professor-material
curricular envolve uma “via de mao dupla”: os professores mobilizam seus
conhecimentos para interpretar, compreender e colaborar com 0S recursos
curriculares, reconciliam suas percepc¢des dos objetivos originais dos materiais com
seus proprios objetivos e tomam decisfes quanto ao uso, seja por reproducao,
adaptacao ou improvisacao. O resultado evidencia que a inclusdo, nos materiais
curriculares, de elementos que envolvem essas categorias de conhecimento
docente, aliada a formacdes que possam estudar e analisar os materiais utilizados
pelos professores, favorece a mobilizagéo de seus conhecimentos e pode promover
a mudanca de algumas praticas de sala de aula por parte dos professores.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de materiais curriculares e pratica de ensino.
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SANTANA, LARISSA AVILA. Possibilidades na formacao de professores de
matematica. 2017, 137 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica).
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2017.
Orientador(A): Jodo Ricardo Viola dos Santos. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=4995309. Acesso em: 05 ago.
2019.

Palavras-chave: Categorias do Cotidiano; Modelo dos Campos Semanticos;
Estudos Culturais; Formacéo de Professores

Objetivos e Questdo de Investigacdo: O objetivo neste trabalho é investigar um
Grupo de Trabalho, constituido por professores de matematica que atuam na
Educacédo Basica, no qual problematizam atividades que envolvam categorias do
cotidiano.

Metodologia: andlise qualitativa de pesquisa, tendo como dados os didlogos dos
membros do grupo gravados em audio e video que, posteriormente, foram
transcritos e textualizados.

Sujeitos: Nao definido.

Analise de Dados: A dissertacédo é escrita em forma de scrapbook, em uma estética
que produz uma ética que é uma politica, uma politica de constituir uma producao
académica. Uma demarcacdo que podemos destacar sdo as logicas que sao
operadas quando problematizamos atividades que envolvem categorias do
cotidiano. Outra demarcacédo é que categorias do cotidiano é algo extremamente
particular, € uma coisa de vivéncia. E mais uma outra é que as atividades baseadas
em categorias do cotidiano nos trazem possibilidades, discussoes,
problematizag6es sociais, culturais e politicas.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de Estudos Culturais; Formacdo de Professores;
Problematiza¢des sociais, culturais e politicas.
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SANTOS, EDIVAGNER SOUZA DOS. Um long play sobre formacéo de
professores que ensinam matematica. 2016, 42 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo Matemética). Fundagcédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Campo Grande, 2016. Orientador(a): Jodo Ricardo Viola dos Santos. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3609432. Acesso em: 09 ago.
2019.

Palavras-chave: Modelo dos Campos Semanticos. Grupo de Trabalho. Formacéo
de Professores. Matemética do Professor de Matematica. Knowledge.

Objetivos e Questdo de Investigacado: investigar aspectos da formagdo em
servico de professores que ensinam matematica, problematizando duas teorizacdes
a respeito de conhecimentos desses professores e analisando um Grupo de
Trabalho (GT) de professores que analisaram producdes escritas e producdes em
videos em matematica.

Metodologia: Por meio de uma analise qualitativa de pesquisa e tomando como
referéncia tedrico-metodoldgica o Modelo dos Campos Semanticos, os dados foram
produzidos por meio de grava¢gfes em videos e em audios de nove encontros de
um Grupo de Trabalho com professores que ensinam matematica, que ocorreu no
segundo semestre de 2014.

Sujeitos: Professores.

Analise de Dados: permitiu um meio de discussdo e reflexdo, como algumas
situacBes demonstraram ser provocadoras de incbmodos frente as crencas dos
professores e como o Grupo de Trabalho foi se constituindo na visdo dos
participantes.

Interessa? SIM.

Justificativa: Incémodos frente as crencas dos professores.
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SANTOS, GILBERTO JANUARIO DOS. Marco conceitual para estudar a relacao
entre materiais curriculares e professores de matematica. 2017, 194 f. Tese
(Doutorado em Educacdo Matematica). Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo, Sdo Paulo, 2017. Orientador(a): Ana Lucia Manrique. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaolvi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5602656. Acesso em: 03 ago.
2019.

Palavras-chave: Matematica - Curriculo; Materiais curriculares; Pratica de ensino.

Objetivos e Questao de Investigagdo: construir um marco conceitual que possa
orientar a analise da relacédo professor-materiais curriculares de Matematica.

Metodologia: investigacdo na perspectiva da pesquisa tedrica direcionados pela
guestdo. Que marco conceitual pode orientar o estudo referente a relacdo entre
materiais curriculares e professores de Matematica? A tese € organizada em
formato multipaper, composta de um capitulo de introducéo, trés artigos e um
capitulo com consideracdes finais.

Sujeitos: Nao definido.

Andlise de Dados: Como resultados, destaca-se a ndo neutralidade na relacéao
professores-materiais curriculares. Investimento em mudancgas de paradigmas nas
pesquisas sobre materiais curriculares de Matematica. A praxis docente e a relacao
professor-curriculo como objetos de investigacdo para a producdo de
conhecimentos. Diferentes conceitos relacionados a interacdo entre professores e
materiais curriculares; conceitos esses que demandam propostas de investigacao
para a compreensdo dos fatores que influenciam a interacdo e potencializam o
desenvolvimento curricular: conhecimentos, crencas e valores; fidelidade curricular;
insubordinacdo curricular; contexto institucional; planejamento conjunto;
professores como produtores de curriculo; e descolonizacao do curriculo.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de materiais curriculares e prética de ensino.
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SANTOS, TEREZINHA INAJOSSA. Narrativas de um professor de
matematica do ensino médio: producdo de subjetividade alinhada ao
discurso neoliberal. 2018, 113 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgao
Matematica). Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2018. Orientador(a): Marcio Anténio da Silva. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6933959. Acesso em: 30 jul.
2019.

Palavras-chave: Educacdo matemética; producdo de subjetividade; relacbes de
poder; ensino medio.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: analisar a producdo de subjetividades
narradas por um professor de matematica, quando fala sobre suas praticas.

Metodologia: Pesquisas de Educacdo e Curriculo, mais especificamente nas
perspectivas dos estudos curriculares contemporaneos, em que analisa o curriculo
como praticas discursivas atravessadas por relacdes de poder.

Sujeitos: Professor.

Andélise de Dados: Foi observado que as enunciacdes do professor apresentadas
nas narrativas, produzem verdades que atravessam o curriculo e produzem, no
professor, subjetividades alinhadas aos interesses neoliberais, tais como sucesso
escolar, produtividade, “passar no vestibular’, mais aulas de matematica para entrar
nesse sistema. Assim, surge a necessidade de alinhar o curriculo dos estudantes
aos interesses neoliberais, visando a producéo de ensino pautado na produtividade
a fim de potencializar o capital humano.

Interessa? SIM

Justificativa: Trata de curriculo, sucesso escolar, produtividade, potencialidade.
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SERRAO, MARCELO MIRANDA. Problemas matematicos da antiguidade
como estratégia para o ensino de matematica na educacdo basica.
2014, 124 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo em Ciéncias e
Matematicas). Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA,
Belém. Orientador(a): Jodo Claudio Brandemberg. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2295744. Acesso em: 04 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Problemas Historicos. Histéria da
Matematica. Ensino de Matematica.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: investigar a Matematica de trés periodos
histéricos, visando localizar problemas classicos e suas possiveis formalizacdes, de
modo a podermos compreender seus elementos, compara-los e verificarmos se ha
recorréncias desses problemas em periodos diferentes.

Metodologia: A investigacdo e o estudo das matematicas, a partir das fontes
caracteristicas desses periodos historicos, a saber: o Papiro de Rhind do século
XVII a.C., o Aritmética de Diofanto do século Il e o Liber Abaci de Fibonacci do
século XIlI, nos permitiu selecionar problemas de cunho histérico em um processo
de integracéo, visando oferecer aos professores da educacéao basica, apontamentos
e sugestdes para a exploragcao deste tipo de problemas como meio de superagao
de dificuldades de aprendizagem em sala de aula.

Sujeitos: Nao definido.

Anadlise de Dados: utilizacdo da historia da Matematica, promove uma integracéo
da Matematica do passado com a Matematica dos dias atuais e oportuniza uma
forma de tratamento dos conteddos e conhecimentos matematicos
contextualizados.

Interessa? SIM.
Justificativa: Trata de utilizacdo de historia, ou seja, contextualizacao do contetdo.
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SILVA, DENISE CAROLINE GOMES DA. Desafios de ensinar matematica
na educacdo basica: um estudo com professores no inicio de
carreira. 2018, 127 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo em Ciéncias
e em Matematica). Universidade Federal do Parana, Curitiba,
2018. Orientador(a): Luciane Ferreira Mocrosk. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6370904. Acesso em: 04 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Formacdo de professores; Educacéo
Basica; Professores em inicio de carreira.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: expde compreensdes sobre os desafios
encontrados por professores que estéo iniciando a carreira de ensinar matematica
na Educacédo Basica.

Metodologia: pesquisa qualitativa na abordagem fenomenoldgica na intencdo de
entender o professor de Matemética em seu modo de ser professor.

Sujeitos: Professores.

Anélise de Dados: permitiram compreender a ocorréncia de uma formacao docente
inicial laconica, que se destaca mais enfaticamente quando a reflexdo chega a
escola, de modo que os desafios do professor, em inicio de carreira, aparecem
polarizados no par falta-excesso. Por um lado a rotina docente se mostra na
escassez de tempo, na fragilidade da organizacdo escolar, da estrutura
educacional. Por outro lado, tal rotina revela o excesso de alunos nas salas, carga
horéaria elevada, a prevaléncia de burocracia documental, os dilemas familiares dos
alunos, a inclusdo nas mais diversas vertentes, a énfase no conteudo a ser vencido.
Falta-excesso ocupam a vida docente, deixando a margem (qualquer ou a)
possibilidade de a matematica atuar na educacédo das pessoas. Por assim ser, para
o professor em inicio de carreira, ensinar matematica na educacdo basica nao
chega a “fazer frente”.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata de dificuldades encontradas pelos professores em inicio de
carreira.
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SILVA, ITAMAR MIRANDA DA. A relacdo do professor com o saber
matematico e os conhecimentos mobilizados em sua pratica. 2014, 215 f. Tese
(Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas). Universidade Federal do
Par4, Belém, 2014. Orientador(a): Tadeu Oliver Goncalves. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2307217. Acesso em: 04 ago.
2019.

Palavras-chave: Relacdo com o saber matematico; maneira de agir e pensar;
ensino de matematica; formacgéo de professor; Analise Combinatoria.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: O presente trabalho tem como objetivo
buscar compreensdes acerca da relacdo do professor com o saber matematico,
bem como identificar conhecimentos mobilizados em sua prética.

Metodologia: Metodologicamente, o estudo desenvolve-se numa abordagem
gualitativa e para constru¢cdo da empiria da pesquisa realizamos dois percursos de
formacéo.

Sujeitos: alunos-professores, de um curso de licenciatura plena em matematica.

Anélise de Dados: Como resultado, foi possivel evidenciar, por exemplo, que a
maneira do professor se relacionar com o saber matematico e os conhecimentos
gue ele mobiliza durante a sua pratica, sdo em varios aspectos reflexos de suas
experiéncias como aluno. Entéo, a partir das analises dos processos que emergiram
nos percursos formativos, elaboramos um dispositivo didatico que podera, a nosso
ver, contribuir para a antecipacédo de maneiras de agir e pensar do professor sobre
a sua pratica no que tange ao ensino da matematica para a educacdo basica
pautado na reflexdo sobre um objeto de ensino concreto.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata da relacdo com o saber matematico; maneira de agir e pensar;
ensino de matemética; formacao de professor.
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SILVA, LUIZ ANTONIO GONCALVES DA. Histéria da pratica docente no
ensino de mateméatica em colégios militares de Pernambuco.
2016, 175 f. Dissertacdao (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagéo
Matematica). Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2016.
Orientador(a): José Lamartine da Costa Barbosa. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=4343971. Acesso em: 09 ago.
2019.

Palavras-chave: Histéria da matematica; Ensino Militar de Matemética; Colégios
militares; Disciplina.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: analisa a evolugcdo do ensino de
matematica nos colégios militares, comparando o ensino dessa disciplina no colégio
da policia militar de Pernambuco, com o ensino da mateméatica numa formacao
militar historica.

Metodologia: Metodologicamente, optou-se pela abordagem qualitativa, em fungéo
de melhor servir a proposta de trabalho. Entrevistas com professores de
matematica, pedagogos da secdo técnica de ensino e observacdo no
desenvolvimento da aula de matematica, no colégio da policia militar de
Pernambuco como fonte da presente pesquisa, além de analises de documentos
(regulamentos internos, RI).

Sujeitos: professores.

Anadlise de Dados: Documentos e livros atuais apontam para uma evolugéo na de
matematica, as questdes disciplinares observadas permanecem, e os calculos
desenvolvidos na geometria e algebra, num raciocinio filoséfico, foram conservados
pelos militares, caracterizando uma matematica militar, estudada meramente pelo
seu aspecto gue |Ihe é proéprio. Foi constatado, também, que a insercdo do ensino
da matematica pelos militares no Brasil sempre se mostrou como um modelo da sua
forma propria de ensinar, passando pela época da Ditadura Militar adotando o
modelo de outras instituicbes ndo militares, mas de universidades e escolas
religiosas que tém, também, caracteristicas disciplinares idénticas.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata de ensino de matematica militar.
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SILVA, MAGNO RODRIGO DA. (De)versos, se fez narrativas (ou): estorias
sobre formacéo continuada de professores de matematica no estado de
Mato Grosso. 2018, 142 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica).
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande,
2018. Orientador(a): Jodo Ricardo Viola dos Santos. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6399664. Acesso em: 05 ago.
2019.

Palavras-chave: Narrativas; Grupo de Trabalho; Formacbes de professores;
Modelo dos Campos Semanticos.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: Busca por problematizar a formacgéo
continuada de professores de matemética, este trabalho se caracteriza como uma
producdo/arte de compor através de narrativas, uma leitura de uma politica de
formacao continuada, quica de diversas politicas ou propostas de formacgdes que se
entrecruzam entre as estérias e elucubracdes contadas por um professor de
matematica.

Metodologia: reviséo bibliografica e documental, compreendendo o periodo entre
1996 e 2015, com a intencdo de problematizar rupturas e permanéncias na politica
de formacé&o continuada de professores no estado de Mato Grosso.

Sujeitos: Professores.

Andélise de Dados: A partir de vivéncias, espacos e atravessamentos produzimos
dois movimentos: Entre versos, narrativas, formacbes e Entre sentimentos,
politicas, formacBes. Nesses escritos estlrias sdo apresentadas (por que nao
inventadas) e problematizadas como possibilidades de formacao continuada.

Interessa? SIM.

Justificativa: Uma narrativa a respeito da formacao de professores.
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SILVA, MARCELO NAVARRO DA. A educagcdo matematica na
américa latina: um estudo comparativo dos curriculos de matematica
do Brasil e México. 2017, 360 f. Tese (Doutorado em Educacao
Matematica). Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, S&do Paulo,
2017. Orientador(a): Saddo Ag Almouloud. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5675693. Acesso em: 03 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Matematica - Curriculo; Educacéo
comparada.

Objetivos e Questdo de Investigacao: sinalizar as influéncias da Educacao
Matematica nos Curriculos de Matemética prescritos da Educacéo Basica do Brasil
e da Educacdo Bésica e Média Superior do México por meio de estudos
comparativos.

Metodologia: O estudo tratado no ambito metodoldgico de carater qualitativo foi
realizado utilizando pesquisas em documentos oficiais e de realizacdo de
entrevistas com pesquisadores colaboradores na organizacdo e desenvolvimento
de Curriculos de Matematica, formadores de professores de Matemética e
professores que ensinam matematica, brasileiros e mexicanos. As entrevistas foram
utilizadas com o proposito de identificar as concep¢des dos professores sobre o
Curriculo de Matemética e qual Matematica esta sendo utilizada em sala de aula.

Sujeitos: Professores.

Anadlise de Dados: Portanto, encontramos diferenca na estruturacdo do ensino de
Brasil e México, e notamos que h& influéncias da Educacdo Matematica nos
Curriculos de Matematica prescritos, tais como, 0 uso da Resolucédo de Problemas,
da Interdisciplinaridade, da Contextualizacdo, da Modelagem Matematica, da
Didatica da Matematica francesa, das Tecnologias e da Historia da Matematica.

Interessa? SIM.

Justificativa: Comparativo do curriculo de matematica do Brasil com o México.
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SILVA, MARCOS GUILHERME MOURA. Contribui¢cdes da pratica (in)formada
por evidéncias para a formacéo do professor de matematica: uma analise das
acoes dos professores a partir das suas préprias praticas. 2014, f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas). Universidade Federal do
Para, Belém, 2014. Orientador(A): Tadeu Oliver Goncalves. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2286370. Acesso em: 05 ago.
2019.

Palavras-chave: Pratica Baseada em Evidéncias. Formacg&o Docente. Professor de
Matematica.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: investigar em que aspectos a Pratica
Baseada em Evidéncias (PBE) pode contribuir na formacdo profissional do
professor de Matematica.

Metodologia: Pesquisa qualitativa, com informa¢des constituidas a partir de
entrevistas estruturadas, transcricbes de audio e video e relatérios de estudo
elaborados pelos nove sujeitos.

Sujeitos: Nao definido.

Andalise de Dados: Os resultados apontam que a experiéncia formativa
desenvolvida se constitui como alicerce de Aprendizagem Informacional e
Transformacional, nos termos propostos por Mezirow, assim como oportuniza ao
professor uma experiéncia auto formativa (aprender a aprender), desenvolvimento
critico sobre as questdes relacionadas as praticas, aquisicdo de processos e
ferramentas didaticas, insercdo do inquérito para aquisicdo de conhecimentos,
estreitamento do professor com a pesquisa sistematizada da Educacdo Matematica
e desenvolvimento do professor pesquisador, desencadeando a construcédo de
novas praticas.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata Formac&o Docente do Professor de Matematica.
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SILVA, PAULO VILHENA DA. Qual o sentido de estudar matematica na escola?
O que dizem professores e alunos. 2016. f. Tese (Doutorado em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas). UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, Belém, 2016.
Orientador(a): Marisa Rosani Abreu da Silveira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=4107986. Acesso em: 09 ago.
2019.

Palavras-chave: Cotidiano; Alunos de classes populares; Pds-modernismo;
Pedagogia Historico-Critica.

Objetivos e Questéo de Investigacao: analisar qual a concepcao de alunos e de
professores sobre o sentido de estudar Matemética na escola.

Metodologia: Questionario.

Sujeitos: Alunos e professores de escolas publicas da regido metropolitana de
Belém

Andélise de Dados: As andlises apontam que alunos e professores concordam,
assim como grande parte dos pesquisadores da Educacdo Matematica, que o
sentido de estudar matematica traduz-se em sua utilidade préatica imediata. Ao
contrario, em nossa argumentacdo, feita a luz da Pedagogia Histérico-critica,
defendemos que ndo se estuda matematica apenas para utiliza-la em atividades
praticas imediatas do cotidiano, mas sim como parte do processo de humanizacéo
dos individuos: a formacao de cidadaos criticos capazes de compreender e
modificar as contradicdes que os rodeiam, entendendo sua realidade de maneira
mais elaborada, enriquecendo seu universo de significados, ultrapassando os
limites da observacéo direta.

Interessa? SIM.

Justificativa: Qual o sentido de estudar mateméatica na escola e 0 que dizem
professores e alunos.
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SILVA, SANDRA REGINA LIMA DOS SANTOS. Professores do curso de
licenciatura em matematica em inicio de carreira no ensino
superior. 2014, 193 f. Tese (Doutorado em Educacdo Matemética).
Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo, Sao Paulo,
2014.  Orientador(A):  Laurizete  Ferragut  Passos.  Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=1705170. Acesso em: 02 ago.
2019.

Palavras-chave: Matematica, Professor formador, Inicio de carreira, Ensino
superior, Licenciatura em Matematica.

Objetivos e Questao de Investigacao: identificar e problematizar os desafios e as
dificuldades dos professores formadores em inicio da carreira no ensino superior,
bem como as formas de enfrentamento encontradas para responder a essas
demandas.

Metodologia: O estudo foi realizado com catorze professores formadores em inicio
de carreira, que atuam nos cursos de licenciatura em Matemética, sendo cinco
docentes de instituicdes publicas e nove de particulares, localizadas em Séo Paulo,
Parana e Rio Grande do Sul.

Sujeitos: Professores.

Andélise de Dados: A pesquisa permitiu conhecer quem é o professor formador
iniciante dos cursos de licenciatura em Matematica e sua trajetéria de formacéo;
identificar as formas de ingresso na docéncia e as relagdes com o reconhecimento
profissional; analisar as especificidades e dificuldades do trabalho desse professor
e as estratégias utilizadas para responder as demandas da prética; analisar as
condicBes de trabalho e institucionais e suas implicacBes para o trabalho do
professor iniciante, desse segmento de ensino.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata do professor iniciante dos cursos de licenciatura em
matematica.
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SOUZA, DEISE MARIA XAVIER DE BARROS. Narrativas de uma
professora de matematica: uma construcdo de significados sobre
avaliacdo. 2015, 204 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matemaética).
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2015.
Orientador(a): Marcio Antbnio da Silva. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3180776. Acesso em: 04 ago.
2019.

Palavras-chave: Analise do discurso. Avaliacdo da aprendizagem. Educacgéo
Matematica. Narrativas.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: O estudo objetiva descrever e analisar
praticas avaliativas de uma professora de Matematica e destacar possiveis
implicacbes decorrentes dessas praticas na constituicdo dos sujeitos envolvidos:
professora e alunos.

Metodologia: O caminho de construcdo da pesquisa buscou inspiracdo nas
metodologias de pesquisas poés-criticas, articulando entrevistas narrativas a um
exercicio-movimento na andlise de discurso de inspiracdo foucaultiana. As
entrevistas narrativas foram gravadas, transcritas, textualizadas e apresentadas a
professora para, a partir desse ponto, serem descritas e analisadas.

Sujeitos: Professora e alunos.

Anélise de Dados: O jogo narrativo de enuncia¢cfes construidas na pesquisa situa
a avaliacdo em um nivel diferente daqueles que se propde no discurso pedagdgico,
inscrevendo-a como: a) uma pratica de diferenciacdo social; b) uma prética
pedagdgica para a formacdo de um sujeito avaliador na sala de aula; ¢) uma
ferramenta para tornar visiveis os que aprendem e 0s que nao aprendem na escola;
d) uma técnica de individualizacdo e um procedimento totalizante para a formacao
de individuos; €) um mecanismo de sujei¢cao e docilidade de alunos e professores;
f) uma realidade-referéncia da acao escolar.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de avaliacdo da aprendizagem.
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SOUZA, JULIANA ALVES DE. Cola em prova escrita: de uma conduta discente
a uma estratégia docente. 2018, 147 f. Tese (Doutorado em Educacéo
Matematica). Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2018. Orientador(a): Regina Luzia Corio de Buriasco. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6328155. Acesso em: 06 ago.
2019.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Avaliacdo formativa; Cola; Prova-escrita-
em-fases.

Objetivos e Questédo de Investigagcdo: Teve por principal objetivo investigar a
utilizacdo da cola em uma prova-escrita-em-fases como estratégia docente na
formacéo inicial de professores de matemaética. Investigar a utilizagédo da cola como
um processo de subverséo, ou seja, partindo de uma conduta comum dos discentes
para uma estratégia docente.

Metodologia: pesquisa tem natureza qualitativa.
Sujeitos: estudantes de um Curso de Licenciatura em Matematica.
Analise de Dados: A utilizacdo da cola desperta interesse nos alunos e incentiva o

estudo. Ja as intervencgfes revelaram ser um recurso potencial para o professor
orientar a resolucdo dos estudantes e regular o ensino e a aprendizagem.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata da utilizacdo da cola e 0 ensino aprendizagem.
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TONEIS, CRISTIANO NATAL. A experiéncia matemética no universo dos jogos
digitais: O processo de jogar e o raciocinio l6gico e matematico. 2015, 150 f.
Tese (Doutorado em Educagdo Matematica). Universidade Anhanguera de Sao
Paulo, S&o Paulo, 2015. Orientador(a): Janete Bolite Frant. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2758966. Acesso em: 06 ago.
2019.

Palavras-chave: Raciocinio Logico e Matematico; Puzzles; Jogos Digitais;
Cognicao Corporificada, Educacdo Matematica. Investigar se e quais experiéncias
matematicas emergem deste ato de jogar.

Objetivos e Questdo de Investigacdo: A pesquisa apresenta como objetivo
elaborar um game, identificar e analisar as a¢gdes dos jogadores ao jogarem esse
game e solucionarem puzzles.

Metodologia: Para tal foi elaborado o game proposto em sua verséao alfa — Wind
Phoenix: Tales of Prometheus, o qual na perspectiva de hip6tese oferece a seu
protagonista desenvolver e produzir conhecimentos matematicos via o raciocinio
I6gico e matematico na superacao de puzzles e exploracao dos espacos do game.
Foi articulado, com isso, questdes de pesquisa: [1] Quais objetos matematicos
emergem nas acdes dos protagonistas durante sua vivéncia no jogo? [2] Quais
aspectos impactam na elaboracéo e modificacdo do game e dos puzzles? [3] Quais
propostas didatico-metodolégicas surgem a partir deste tipo de game?.

Sujeitos: Nao definido.

Andélise de Dados: Os jogadores assumiram um papel no jogo e constituiram um
processo de enunciacdo de problemas légicos — puzzle. Sendo assim o
desenvolvimento de jogos epistemoldgicos em 3D com qualidade comercial mostrou
uma possibilidade para inaugurarmos novos paradigmas na producdo de
conhecimentos e a producdo de conhecimentos matematicos mediante o raciocinio
I6gico e matematico que transpassa nossas experiéncias pessoais.

Interessa? SIM.

Justificativa: Fala de tecnologia e ensino de Matematica.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2758966
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2758966

267

VERMIEIRO, JONAS LOBATO. Uso de laptops educacionais nas aulas de
matematica em escolas publicas de Mato Grosso do Sul. 2014, 150 f. (Mestrado
em Educacdo Matematica). Fundacéao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Campo Grande, 2014. Orientador(A): Suely Scherer. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=1516449. Acesso em: 03 ago.
2019.

Palavras-chave: Integracdo. Construcionismo. Tecnologias Moveis. Dificuldades.

Objetivos e Questao de Investigacao: Analisar o uso dos laptops educacionais
nas aulas de matematica em escolas contempladas com o projeto Um Computador
por Aluno (UCA), no estado de Mato Grosso do Sul.

Metodologia: A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios e
entrevistas com professores e observacdes de aulas.

Sujeitos: Professores.

Analise de Dados: A analise dos dados evidenciou que os professores ndo estdo
vivenciando um processo de integracao dos laptops ao curriculo escolar, e que com
relacdo a abordagem, predomina a instrucionista, no entanto, identificamos algumas
atividades que tém potencialidade para a integracdo dos laptops ao curriculo de
matematica. Foi observado que as dificuldades mais mencionadas pelos
professores que participaram da pesquisa relacionam-se a problemas técnicos e a
falta de formacé&o continuada.

Interessa? SIM.

Justificativa: Trata uso de tecnologia (laptops) e a contribuicdo para o curriculo de
matematica.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1516449
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1516449

268

APENDICE B - TESES E DISSERTACOES NAO SELECIONADAS

ABREU, JAIR DIAS DE. Aprendizagem movel: explorando a matematica por meio
de aplicativos educacionais em smartphones. 2018, 233 f. Dissertacdo (Mestrado
em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica). Universidade Estadual da Paraiba,
Campina Grande, 2018. Orientador(a): Silvanio de Andrade. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vie

wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=6644491. Acesso em: 06 ago.
2019.

AMERICO, LUCIANE RAMOS. Estudo sobre os conhecimentos dos professores
de mateméatica na construcdo do processo de generalizacdo. 2016, 132 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo Matematica). Pontificia Universidade Catodlica de
Sao Paulo, S&o Paulo, 2016. Orientador(a): Barbara Lutaif Bianchini. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vie

wTrabalhoConclusao.jst?popup=true&id trabalho=4452614. Acesso em: 06 ago.
2019.

BACURY, GERSON RIBEIRO. Praticas investigativas na formacdo de
futuros professores de matematica. 2017, 188 f. Tese (Doutorado
em Educacdo em Ciéncias e Matematicas). Universidade Federal do
Para, Belém, 2017. Orientador(a): Tadeu Oliver Goncalves. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vie
wTrabalhoConclusao.jst?popup=true&id_trabalho=5053637. Acesso em: 06 ago.
2019.

BARRETO, DOSILIA ESPIRITO SANTO. Jogos e aprendizagem matematica de
alunos da educacéao de jovens e adultos — EJA. 2015, 218 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo Matematica). Universidade Anhanguera de Sao Paulo, S&do Paulo,
2015. Orientador(a): Maria Helena Palma de Oliveira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaolvie
wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2356440. Acesso em:. 06 ago.
2019.

BARTH, BRUNNA NHEVILLA DUTRA. Historias de professores de matematica do
colégio militar de Curitiba. 2014, f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em
Ciéncias e em Matematica). Universidade Federal do Parana, Curitiba,
2014. Orientador(a): Carlos Roberto  Vianna. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vie
wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=1145532. Acesso em: 06 ago.
2019.

BISPO, CRISTIANE TROMBINI. Significacdo da pratica docente: uma
investigacdo com professores de matematica inseridos em um grupo de
estudos. 2017, 173 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica). Fundacao
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2017. Orientador(a):
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