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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo refletir sobre como é tratada a Educacao
Especial no Amap4, desde o aprendizado nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) a
pratica dos professores de Matematica em sala de aula, pois, sdo as IES que
preparam esses atores sociais para dar a todos oportunidades iguais de aprendizado.
Mediante isso, percebe-se que a maioria das IES, ainda, ndo trata a Educacao
Especial como deveria e que os professores contam com suas experiéncias e de
profissionais especializados para a constru¢cdo de um ensino significativo para os
alunos com TEA, além de diversas escolas contarem com espaco minimamente
adequado a esses alunos. A respectiva pesquisa adotou a perspectiva do
materialismo histérico dialético e questionario de perguntas e respostas, porquanto o
tratamento histérico dado aos deficientes e a formacédo e atuacdo dos professores de
matematica frente a Educacdo Especial. Assim, este estudo analisou o0s
condicionantes de formacdo dos professores de Mateméatica e sua atuacdo nas
escolas do Estado do Amapéa, bem como suas praticas de ensino-aprendizagem e,
ainda, a adequacao dos espacos escolares para receber os portadores de TEA

adequadamente.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo; Ensino-aprendizagem; professor de

matematica



ABSTRACT

This dissertation aims to reflect on how Special Education in Amapa is treated, from
learning in the HEIs to the practice of Mathematics teachers in the classroom. For, it is
the HEIs that prepare these social actors to give everyone equal opportunities for
learning. Therefore, it is clear that most HEIs still do not treat Special Education as it
should and that teachers rely on their experiences and specialized professionals to
build meaningful teaching for students with ASD, in addition to the majority schools
have slightly adequate space for these students. This research adopted the
perspective of dialectical historical materialism and questionnaire of questions and
answers, as the historical treatment given to the disabled students as well as the
training and performance of mathematics teachers in the face of Special Education.
Thus, this study analysed the training conditions of Mathematics teachers, their
performance in Schools in the State of Amapa, and their teaching-learning practices

as well as the adequacy of school spaces to receive ASD individuals properly.

KEYWORDS: Autism; Teaching-learning; Mathematics teacher.
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1 INTRODUCAO

A creche Luzia Costa da Silva, situada no municipio de Macapa, distrito do
Coracao, iria receber pela primeira vez uma aluna que tinha caracteristicas do
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nem a creche, nem os professores estavam
preparados para aquela situacéo. Entdo, tanto os pais quantos os administradores da
creche, comecaram a buscar solu¢des para receber da melhor forma possivel (dar
condi¢cbes de aprendizagem iguais aos demais alunos).

Como professor, a maior preocupacdo do pai desta crianca € com o
desenvolvimento educacional escolar dela, ou seja, como os professores conseguirdo
transmitir a ela os contetdos de forma eficaz sabendo que ela nao tem nenhum déficit
cognitivo, porém, devendo respeitar a condi¢do dela e, quando da matricula, ja com o
laudo em maos, percebeu-se que a creche nado tinha uma estrutura adequada para
receber uma crianca com deficiéncia, tanto na estrutura fisica quanto da preparacao
do corpo docente, afinal ela era a primeira crianca autista a ser matriculada naquela
Creche. Contudo, ela ndo poderia ter a mesma atencédo que os demais alunos, haja
vista que era necessario dispensar uma atencdo maior a essa aluna.

Decidiram, por conta de sua condicdo, buscar profissionais que dessem
condicBes e contribuissem ainda mais a sua educacdo escolar. A escola, entéo,
disponibilizou uma professora especializada em educacgéo especial para criancas, e
esta, trabalharia em um horario alternativo em uma sala especial chamada:
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para tentar suprir as lacunas deixadas
pelas professoras de sala de aula, muito por ndo poderem dar atencéo, diferenciada,
a uma unica crianca dentro de sua sala de aula e, também, por conta da falta de
habilidade em lidar com essa crianga.

A creche tem hoje uma sala especial e uma professora especializada em
educacao especial permanentemente e isso faz muita diferenga para os alunos que
por la passaram, ou estdo naquela creche e 0s que passardo 0s primeiros anos de
seus estudos naquela instituicao.

Quando ela saiu para uma escola de ensino fundamental, para fazer o primeiro
ano, a prioridade era que la houvessem profissionais capacitados para lidar com
criancas com necessidades especiais. Felizmente, pelo menos no municipio de
Santana — AP, essa ndo € uma tarefa tao dificil. Porém, ainda assim, as professoras

de sala de aula, com raras excecdes, ndo tém capacitacdo necessaria para fazerem



16

com que criancas que, por alguma diferenca no seu desenvolvimento, requeiram
certas modificacdes ou adaptacbes complementares ou suplementares no programa
educacional para assim acompanharem a turma em termos de aprendizagem,
deixando, ainda, indispensavel a participa¢do do AEE no processo educacional delas,
apesar de terem um potencial de aprendizagem tdo bom quanto das outras criancas.

A motivacdo dessa dissertacdo com esse tema € fato de pensar no futuro
dessas criancgas e na continuagao de seu aprendizado, com professores capacitados
a dar a elas oportunidade de aprendizado igual aos demais alunos, oportunizando seu
desenvolvimento tanto na parte de conteudo da disciplina quanto social.

Assim, esse trabalho tera a premissa de pontuar possiveis prés e contras na
formacao de professores de matematica (nos ensinos fundamental, médio e superior)
no que diz respeito a inclusdo de alunos com TEA.

Segundo a “Revista Autismo” 2020, Autismo é um transtorno, e como ha 3
graus do transtorno usa-se o termo “espectro”, que afeta a parte cognitiva (processo
de percepcdo, atencdo, associacdo, memobria, raciocinio, juizo, imaginacéo,
pensamento e linguagem na aquisicao de conhecimento) da pessoa além de, muitas
vezes, afetar, também, a coordenacdo motora do individuo. Levando, em muitos
casos, a ndo compreensao dessas pessoas por parte dos neurotipicos que acabam
isolando essas pessoas socialmente e para nao se sentirem culpados falam que séo
as pessoas com autismo que se fecham em seu préprio mundo.

O preconceito em relacdo as pessoas com autismo € proveniente da falta de
conhecimento, segundo a Revista Galileu 2020, que os levam a um certo pré —
conceito, ou seja, para algumas pessoas o fato deles ndo virem nenhum indicio que
ha algum problema com aquela pessoa, qualquer ato que essa pessoa faga “fora do
normal” é considerado pelo preconceituoso como uma indisciplina, falta de educacéo,
etc.

Quando se trata de espaco escolar, onde, teoricamente, ha mais conhecimento
sobre este transtorno, escolas, ainda, insistem em ignorar o assunto e acabam néao
aceitando os alunos com autismo alegando falta de estrutura para acolhé-los, ou os
acolhem (pois a Lei obriga, Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Art. 7°) mas,
ndo oferecem a eles um espacgo e/ou didaticas compativeis com suas necessidades.
Diante disso o0 estudo (pesquisa) sobre a estrutura escolar, desde a formacédo dos
professores passando por suas experiéncias dentro da sala de aula para garantir uma

educacdo de qualidade para estes alunos, torna-se relevante para que possamos
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compreender a trajetéria dos nossos professores de matematica no que diz respeito
aos alunos com TEA.

Dentro do cenério de didatica para pessoas com alguma deficiéncia, o que se
pode notar é a gradual adequacdo das Instituicées de Ensino Superior (IES) frente a
formacdo de professores, as quais estdo integrando em seus curriculos disciplinas
que tratam do ensino para pessoas com deficiéncia, embora a maioria exclua, ainda,
0 autismo de suas prioridades. Ha, também, a adequacao das escolas no que tange
aos espacos e as orientacbes dadas aos professores, dadas por profissionais
capacitados, para aprimorar (ou adaptar quando necessario) suas didaticas. Assim,
essas instituicdes tentam melhorar o seu processo de ensino-aprendizagem, dando a
esses alunos uma educacédo com oportunidades iguais aos demais, na medida do
possivel.

Diante dos problemas estruturais (corpo docente capacitado, sala de
Atendimento Especial Especializado — AEE — bem equipada etc.) que os professores
e alunos enfrentam dentro de uma escola, principalmente as publicas, o
profissionalismo dessas pessoas torna-se ainda mais importante para o futuro dos
alunos, principalmente os que necessitam de uma educacéo especial. O professor de
Matematica ganha um papel ainda mais importante na vida dos alunos com TEA, pois
o raciocinio légico desses individuos é afetado em alguns casos, cabendo a esses
profissionais minorar ao maximo esse déficit na vida dessas pessoas. Diante disso,
buscou-se reunir dados/informa¢gBes com o proposito de responder aos seguintes
problemas de pesquisa: “A formacdo académica dos professores que atuam no
Estado do Amapa € satisfatéria, no contexto, Educacdo Especial? As Escolas
amapaenses estao preparadas para atender os alunos com TEA, no que diz respeito
as estruturas fisica e de profissionais capacitados?

Considerando o exposto, este trabalho visa responder a seguinte pergunta:

Quais estratégias de Ensino os professores de matematica precisam adotar
para que os alunos com autismo tenham o melhor desempenho, possivel, na
disciplina?

Tendo em vista as dificuldades que as pessoas com autismo terdo ao longo de
suas vidas, seja escolar, académica ou social, essas pessoas terdo de mostrar suas
capacidades a todo momento para que 0s pré-conceitos sobre suas capacidades
sejam minimizados ao maximo. Uma boa educacéo escolar sera a base que dara aos

autistas atribuicbes que podem fazer grande diferenca na insercdo dessas pessoas
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na vida social e produtiva. Para tanto os professores deverao exercer um trabalho com
exceléncia, através de meétodos didaticos que possibilitem a esses alunos uma
aprendizagem significativa. Nesse contexto, os objetivos desse trabalho cientifico
visam apresentar dados da formacao académica dos professores de Matematica, que
atuam no Estado do Amapa, assim como, mostrar o que eles tém feito para suprir as
necessidades especiais dos alunos com TEA, baseado nos depoimentos descritos
pelos proprios professores.

Partiu-se da hipdtese que da unido de uma boa formacao académica e espaco
escolar adequado (sala do AEE), com especialistas em Educacéo Especial, é possivel
dar aos alunos com TEA uma educacdo com muito mais qualidade ao que se refere
ao Ensino-aprendizagem.

A relevancia desta pesquisa esta em poder contribuir, de forma significativa,
para estudos e mudancas de algumas atitudes, de alguns professores, com relacéo
aos alunos autistas, cada vez mais presentes nas salas de aulas em todos os niveis
de Ensino. A pesquisa tem, também, como objetivo auxiliar professores na utilizacdo
de didaticas adequadas frente a esses alunos.

Através de estudiosos da area de Educacédo Especial, como a Médica italiana
Maria Montessori (Silva 2012), que revolucionou a educacdo para criangas com
deficiéncias, utilizando materiais didaticos concretos, € possivel estabelecer técnicas
de didaticas que possam se adequar as necessidades de cada individuo que
necessite desses métodos didaticos especiais.
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1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL

1.1 A deficiéncia no Mundo e no Brasil.

Para relatar a histéria da educacgéo especial no Amapa € preciso, antes de tudo,
saber como era o tratamento dado a essas pessoas ao longo da histéria da
humanidade até os dias atuais. Assim também, devemos entender o surgimento e a
evolugéo da educacao especial dispensada a essas pessoas.

Como as pessoas lidavam quando uma crianga que nascia com uma certa
deficiéncia ao longo da histéria no mundo? e no Brasil?

Evidéncias arqueoldgicas no Egito antigo como placas, mumias etc. (SILVA,
2012) evidenciam que individuos com alguma deficiéncia tinham seu lugar e ocupacéo

no meio social, como mostra a figura a seguir.

Figura 01 — Placa de calcério representando um homem com deficiéncia fisica e sua

familia fazendo uma oferenda a deusa Astarte.

Fonte: Historia da pessoa com deficiéncia http://www.ampid.org.br/ampid/Artigos/PD_Historia.php

Por outro lado, Portugal (2013) mostra que em Esparta as criancas que
apresentavam alguma deformidade fisica ou comprometimento mental eram

consideradas subumanas:

De todo modo, é sabido que em Esparta criangas portadoras de deficiéncias
fisicas ou mentais eram consideradas sub-humanas, o que legitimava sua
eliminacdo ou abandono, pratica perfeitamente coerente com os ideais
atléticos e classicos, além de classistas, que serviam de base a organizacao
sécio-cultural de Esparta e da Magna Grécia.
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Assim, a crianca, quando nascia em Esparta, passava por uma espécie de
inspecdo para saber se estas tinham algum tipo de deficiéncia. Apos a inspecao as
criancas que tinham qualquer tipo de deficiéncia eram abandonadas a “propria sorte”.
Em Atenas e em Roma a decisao, se vivia ou morria, era tomada pelo pai (SILVA,
2012).

No territério que viria a ser o Brasil, as praticas em relacdo as pessoas com
deficiéncia eram semelhantes aquelas praticadas em algumas cidades da Europa, ou
seja, essas pessoas eram “descartadas” para a morte, como se pode observar:
“...entre as populacdes indigenas que habitaram o territério que viria a ser o Brasil,
predominou a pratica de exclusédo das criancas e abandono dos que adquiriam alguma
deficiéncia” (GARCIA, 2011).

Figura 02 — Infanticidio indigena.

Fonte: https://www.dm.jor.br/politica/2017/01/o-dilema-do-infanticidio-indigena/

Como relatado, em muitos locais do planeta terra, as pessoas com alguma
deficiéncia eram abandonadas a prépria sorte e até mesmo sacrificadas para que néo
“contaminassem” o restante da populagédo que néo tinha nenhum tipo de deficiéncia,
ou seja, nesses lugares essas pessoas eram simplesmente descartadas, sem nenhum
tipo de ajuda ou apoio para que pudessem ter uma vida digna. Tempos depois esse
cenario foi mudando, devido ao surgimento e a propagacéao do cristianismo. Pessoas
com deficiéncia comecaram a ser enxergadas como pessoas que precisavam de

ajuda e aos poucos ganharam espaco na sociedade (EMMEL, 2002).



21

Ja na Idade Média, para os cristdos todo homem era uma criatura divina, prova
disso foi a constru¢do do primeiro hospital para cegos (soldados vitimas da sétima
cruzada), como mostra Silva (2012):

E importante destacar como acontecimento da ldade Média a fundag&o do
primeiro hospital para pessoas cegas. A instituicdo foi fundada em Paris pelo
Rei Luis IX, por volta de 1260, com o objetivo de atender soldados que haviam
ficado cegos durante a sétima cruzada. O nome dado para o hospital foi
Quinze Vingts, o que significa "15 vezes 20", ou seja, 300 soldados cegos
(Gugel, 2010 APUD SILVA, p. 16).

Se para alguns cristdos a deficiéncia deveria ser “abragada”, para outros era
visto como castigo de Deus pelos pecados cometidos. Alguns chegavam a dizer que
a pessoa com deficiéncia era possuida pelo deménio, e por isso precisava ser

exorcizada e flagelada para expulsar o tal demonio (PESSOTTI, 1984).

1.2 A Educacéo Especial no mundo

O britanico John Locke (1632 - 1704), que segundo Silva (2012), defendia o
liberalismo e a liberdade religiosa e foi um grande defensor do empirismo (ideologia
gue busca educar cada um de acordo com os conhecimentos trazidos de experiéncias
passadas), teve grande influéncia no processo educacional das pessoas com
deficiéncia, pois a partir desse conceito muitos estudiosos (médicos, pedagogos,
filbsofos etc.) montaram estratégias de ensino, principalmente, para criancas com

alguma deficiéncia.

John Locke contribuiu decisivamente para o processo de ensino das pessoas
com deficiéncia, ao enfatizar que experiéncia sensorial deve basear a pratica
pedagégica, que deve haver individualidade no processo de aprendizagem,
gue a experiéncia € condi¢cdo preliminar dos processos complexos de
pensamento e que objetos concretos sdo importantes para aquisicdo de
nogdes. (PESSOT 1984, APUD SILVA 2012, p.18)

A afirmacgéo de John Locke, publicada no final do século XVII em sua obra: Na
essay concerning human understanding, causou uma revolug&o nas “doutrinas entéao
vigentes sobre a mente humana e suas funcdes, além de abalar de modo irreversivel
o dogmatismo ético cristdo” (PESSOTTI, 1984, p. 21).

Ainda na segunda metade do século XVII, foi fundada a primeira escola para
surdos, pelo abade Charles Michel de L’'Epée (1712 — 1789), em Paris. O abade teve
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como grande meérito ter reconhecido a existéncia de uma linguagem por meio da qual
tornava-se possivel a comunicacgao entre os surdos. Moura (2000) diz que o método
desenvolvido consiste em ensinar 0s sinais correspondentes aos objetos e aos
eventos concretos.

Mas, foi o monge espanhol beneditino Pedro Ponce de Léon (1520-1584)
reconhecido o primeiro educador de surdos da historia, “...pois dedicou grande parte
de sua vida ao ensino de surdos, filhos de nobres” (Moura, 2000).

Esse monge é considerado um precursor na educagdo de pessoas com

deficiéncia, por sua dedicacdo no ensino dessas pessoas.

Figura 03 — Pedro Ponce de Léon

Fonte: https://www.ecured.cu/Pedro_Ponce_de_Le%C3%B3n

Ainda em Paris, em 1784, Valentin Hauy fundou o Instituto Nacional para
Jovens Cegos. Pautado em ensinar através de letras em alto-relevo, para que 0s
jovens conseguissem “ver” através do tato as letras e assim conseguir ler como os
demais letrados, como explica Mazzotta (2005) “O fundador do instituto utilizava, na
época, letras em relevo no processo de aprendizagem dos cegos”.

Contudo, atualmente, o sistema adotado é o Braille, isso porque um dos alunos
do instituto, Louis Braille, adaptou o cédigo militar de comunicacdo noturna para
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pontos em relevo, que conforme sua organizacao representa uma letra do alfabeto

entre outros simbolos do cotidiano como explicita Siva (2012):

Em 1829, um dos alunos do instituto, Louis Braille, um jovem cego francés
que tinha a preocupacao de atender as necessidades dos cegos, adaptou o
codigo militar de comunicagdo noturna criado por Charles Barbier de La
Serre. A adaptacéo inicialmente recebeu o nome de SONOGRAFIA e,
posteriormente, Braille, como até hoje é conhecido o sistema composto por
pontos em relevo que, conforme organizados, representam as letras do
alfabeto, as vogais acentuadas, os sinais de pontuacdo, os numerais, 0s
simbolos matematicos e quimicos e as notas musicais.

Figura 04 - Louis Braille

Fonte: www.operamundi.com.br/media/images/braille2.jpg

Os simbolos sdo representados ndo sO pela quantidade de pontos, mas
também pelas posicdes em que estdo dispostos esses pontos. Da mesma forma que
para nés, cada curva, produzida por um l4apis, representa um simbolo e um som
diferente.

Na imagem abaixo estéo representados, no sistema Braile, o alfabeto latino e

os algarismos do sistema indo-arabico.


https://operamundi.uol.com.br/permalink/18972
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Figura 05 — Alfabeto Braille

ALFABETO BRAILLE
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/856950635327646119/

Outro grande marco na historia da educacéo especial foi a insercdo do garoto
Victor, em convivio social por Itard, que, segundo ele, tinha um enorme déficit
intelectual. Pessotti (1984, p.36), citado por Silva (2012) mostra que na obra de Itarde,
MEMOIRE SUR PREMIERS DEVELOPPMENTS DE VICTOR DE L’AVEYRON
(Dissertagao sobre os primeiros desenvolvimentos de Victor de L’aveyron), o garoto
tinha:

enorme déficit perceptivo e intelectual do menino, incapaz de discriminag¢des
mesmo grosseiras entre odores, ruidos, imagens, o que o torna um retardado
mental profundo, mais despreparado que um animal doméstico, incapaz de
articular qualquer som vocal humano e de fixar sua atengcdo em um dado
objeto ou evento.

Com o trabalho, o médico francés Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838),
segundo Pessotti (1984), ajudou a iniciar uma nova era na educacao para pessoas
com deficiéncia. Outros estudiosos que merecem destaque na educacao especial séo:
o meédico e educador Edouard Seguin (1812-1880), que foi aluno de Itard, que
segundo Mazzotta (2005), difundiu a ideia nos Estados Unidos com sua obra “THE
MORAL TREATMENT, HYGIENE, AND EDUCATION OF IDIOTS AND OTHER
BACKWARD CHILDREM” (O tratamento moral, higiene, e educacdo de idiotas e

outras criangas retrogradas), esta obra € considerada o primeiro tratado na area de
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educacado especial, isso porque ela trata como foco as necessidades das criancas
com deficiéncia, segundo Smith (2008b), e a médica Maria Montessori (1870-1956),
que desenvolveu um programa de treinamento para criang¢as com deficiéncia mental

(como se falava na época) nos internatos de Roma.

Figura 06 - Maria Montessori

Fonte: http://educacriancaupe.blogspot.com/2009/05/maria-montessori-nasceu-na-italia-em.html

Mazzota (2005), afirma que em seu programa de treinamento, havia énfase
para a autoaprendizagem por meio do “uso de materiais didaticos que incluiam, entre
outros, blocos, encaixes, recortes, objetos coloridos e letras em relevo” conforme
figura 07 e 08 que mostram, atualmente, 0 uso desses mesmos materiais para o
aprendizado ndo so de criangas com necessidades especiais, mas para a Educacgéo

de criancas em geral.



26

Figura 07 — alfabeto mont