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RESUMO

SUDRE JUNIOR, R.L.P. Uma analise de estudos envolvendo Etnomatematica
no Ensino de Jovens e Adultos. 2021. 98 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional — PROFMAT). Instituto de Ciéncias Exatas,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

Esta dissertagdo buscou, através do Programa Etnomatematica, metodologias
para realizacdo de aulas de Matematica no Ensino de Jovens e Adultos. O
trabalho teve como justificativa os desafios que a modalidade EJA imp0Oe aos
profissionais que nao encontraram na formacdo académica subsidios para
enfrenta-los e, especificamente, a disciplina Matematica concentra entraves para o
desenvolvimento dos educandos. Diante disso, como abordar contetdos da
matematica escolar que possam atender as demandas do cotidiano dos alunos do
Ensino de Jovens e Adultos? Assim, 0 objetivo foi analisar pesquisas dos ultimos
cinco anos (2016 - 2020) sobre Etnomatematica na modalidade EJA para
observar a aplicabilidade e a eficacia da utilizacdo dos conceitos ethomatematicos.
A pesquisa bibliografica visou encontrar teses e dissertacdes que aplicaram os
conceitos do Programa Etnomatematica na Educacdo de Jovens e Adultos. Para
obter embasamento tedrico um breve historico da educacéo brasileira, com foco
na modalidade EJA, foi realizado e um estudo sobre a educacéo popular forneceu
subsidios na avaliagdo dos problemas do ensino de adultos. Mas o
aprofundamento ocorreu na Etnomatematica com a contribuicAo dos autores
Ubiratan D’Ambrosio, Maria Cecilia Fantinato, Darlinda Moreira, Sandra Mattos,
Sebastiani Ferreira e Sb6nia Maria de Vargas. Ao analisar os estudos que a
pesquisa forneceu, foi possivel enxergar a importancia da contextualizacdo dos
conteudos matematicos para os alunos com idade mais avancada. Os trabalhos
mostraram caminhos para transformar as aulas mais acessiveis aos alunos. Com
o desenvolvimento do estudo, o papel do professor mostrou-se ainda essencial.
Pois mesmo sofrendo com a perda de autonomia o profissional pode reinventar-se
diante de novas metodologias e ofertar aos seus educandos contribuicdes
significativas para o cotidiano.

Palavras-chave: Programa Etnomatematica. Ensino de Jovens e Adultos.
Metodologia. Educacéo Popular. Contextualizagéao



ABSTRACT

SUDRE JUNIOR, R.L.P. Uma anélise de estudos envolvendo Etnomatematica
no Ensino de Jovens e Adultos. 2021. 98 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional — PROFMAT). Instituto de Ciéncias Exatas,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

This dissertation sought, through the Ethnomathematics Program, methodologies
for conducting Mathematics classes in the Teaching of Youth and Adults. The work
was justified by the challenges that EJA modality imposes in the academic
formation to face them and, specifically, the Mathematics discipline concentrates
obstacles for the student's development.Given this, how to approach school
Mathematics content that can meet the daily demands of students of Youth and
Adults Education? Thus, the objective was to analyze research from the last five
years (2016 — 2020) on Ethnomathematics in the EJA modality to observe the
applicability and effectiveness of using Ethnomathematics concepts. The
bibliographic research aimed to find theses and dissertations that applied the
concepts of the Ethnomathematics Program in Youth and Adult Education. To
obtain a theoretical basis, a brief history of Brazilian education, focusing on the
EJA modality, a study on popular education was carried out, which provided
subsidies in the evaluation of problems in adult education. But the deeping of
Ethnomathematics occurred with the contribution of the authors Ubiratan
D'Ambrosio, Maria Cecilia Fantinato, Darlinda Moreira, Sandra Matos, Sebastiani
Ferreira and Sonia Maria de Vargas. When analyzing the studies that the research
provided, it was possible to see the importance of contextualizing mathematical
content for students with old age. The works showed ways to make classes more
accessible to students. With the development of the study, the role of the teacher
proved to be still essential. For even suffering from the loss of autonomy, the
professional can reinvent yourself in the face of new methodologies and offer your
students significant contributions to their daily lives.

Keywords: Ethnomathematics Program. Youth and Adults Education.
Methodology. Popular Education. Contextualizing
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1 INTRODUCAO

Este trabalho envolve Etnomatematica e Ensino de Jovens e Adultos (EJA).
Diante dos desafios enfrentados pelos professores que lecionam na modalidade
EJA, surge a necessidade em buscar conhecimentos na parte pedagogica, que
ficaram faltando na formacdo durante a graduacéo. Entdo, o desafio principal do
docente € encontrar metodologias que transformem o conteddo académico em
algo mais acessivel ao maior numero de alunos possivel e transforme este

conteudo em algo util no dia a dia dos estudantes.

A Etnomatematica, por meio de estudos e pesquisas ao longo de décadas,
acumula conhecimentos pedagdgicos, na area da matematica, em diferentes
ambientes culturais. Como a modalidade EJA envolve alunos periféricos de
diferentes culturas, a Etnomatematica proporciona um embasamento para auxiliar
as abordagens dos conteudos de matematica. Assim, o trabalho realizou uma

analise de estudos envolvendo Etnomatematica no Ensino de Jovens e Adultos.

A principio, o trabalho seria realizado junto com alunos da modalidade EJA.
Os conceitos etnomatematicos seriam colocados em pratica para melhorar o
resultado dos educandos, com uma andlise final para discutir os resultados. A
pandemia provocada pelo coronavirus ndo permitiu pér em prética a ideia original
do trabalho. Sem o contato da sala de aula, foi necesséario modificar a proposta de

pesquisa para um trabalho teorico.

Os alunos do Ensino de Jovens e Adultos (EJA), em geral, tém problemas
comuns como a dificuldade para manter-se estudando, dificuldade em conciliar
trabalho e estudo, além da dificuldade de enquadramento na escola tradicional,
conforme Laibida e Pryjma (2013) relataram ao debater medidas que o0s
professores poderiam tomar para diminuir a evasao escolar na modalidade. Porém,
existem problemas que séo particulares de cada individuo e localidade. Exemplo,
caso a escola esteja inserida numa periferia de uma grande cidade, o contexto
sera diferente de uma escola localizada no meio rural. Diante disso, como abordar
conteudos de Matematica que possam colaborar para atender as demandas dos
alunos do Ensino Jovens e Adultos (EJA)? Esta foi a pergunta que o trabalho

procurou responder.
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O objetivo geral deste trabalho é analisar pesquisas dos ultimos cinco anos
(2016 — 2020) sobre Etnomatemética no Ensino de Jovens e Adultos, tendo como
objetivos especificos: investigar na literatura sobre a histéria do EJA e
Etnomatematica, discutir as formas de abordagens nos trabalhos pesquisados,
comparar os resultados dos mesmos e encontrar caminhos que auxiliem ao
professor de Matematica da modalidade EJA. Desta forma, o trabalho concentrou-
se em realizar uma pesquisa no Portal de Peridédicos CAPES. ApoOs analises e
observacdes dos conteudos foram selecionadas uma tese e dez dissertacdes, que

envolvem Etnomatemética e a modalidade EJA, para serem estudadas.

Durante um longo periodo do processo educacional brasileiro o ensino
bésico foi exclusividade da elite. De acordo com Xavier (2019) no periodo colonial
nao fazia sentido para burguesia ter trabalhadores letrados, pois os trabalhos
eram de baixa complexidade. Durante o Império ocorre a previsdo para criacdo de
classes para adultos, exceto escravos, para 0 ensino primario. Mas a baixa
frequéncia ndo trouxe resultados significativos. Apenas em 1947 é criada a
Primeira Campanha Nacional de Educacéo de Adolescentes e Adultos (CEAA).

A Educacédo e Jovens e Adultos (EJA) tem como finalidade reparar a
exclusdo que parte da populacdo brasileira sofreu ao longo de toda histéria do
pais. Combater o analfabetismo € um objetivo que visa a inclusdo social dos
individuos. Porém, para um aluno que alcancou os anos finais do Ensino
Fundamental ou Ensino Médio pode ofertado com mais contedudos em diversas

disciplinas para atender suas demandas diarias.

A estrutura do Brasil do século XXI é diferente da época das Oligarquias
Cafeeiras. Os trabalhos e as tarefas do dia a dia sdo mais complexos. Atividades
realizadas nos bancos, compras parceladas com juros e planejamento de contas
sdo alguns exemplos das necessidades das pessoas, em geral. Entdo, ter
conhecimentos matematicos auxilia em diversos momentos da rotina atual de

gualquer cidadao.

A Etnomatematica aparece como uma ferramenta no auxilio aos alunos
periféricos a reconhecerem seus conhecimentos absorvidos fora da escola e
transformar o conteudo académico mais acessivel através da contextualizacdo

dos temas e problemas. Durante décadas a Etnomatematica acumulou pesquisas
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e praticas para desenvolver a matematica nos mais diversos cenarios. E,
especificamente, o tema EJA tem muitos estudos acumulados por pesquisadores
da area da Etnomatematica. Ao seguir 0 mesmo caminho para encontrar teses e
dissertacbes, é possivel encontrar no banco da CAPES treze artigos produzidos

entre os anos 2016 e 2020 que envolvam Etnomatematica e EJA.

O profissional da educagéo raramente encontra na sua formac&o subsidios
para auxilia-lo nos problemas comuns do EJA, como relatam Barbosa (2017), De
Vargas e Fantinato (2011) e o proprio autor desta dissertagdo ndo obteve
preparacdo adequada em sua formacdo para enfrentar as adversidades que a
modalidade impde. E, levando-se em conta as particularidades de cada escola
que oferece a modalidade de Ensino de Jovens e Adultos, bem como o publico-
alvo as dificuldades enfrentadas pelo professor podem ser ainda maiores se o
mesmo contar apenas com sua formacdo académica. Diante desse cenario o
educador tem a necessidade de procurar conhecimento, através da formacéo

continuada, para desenvolver a sua pratica.

Para conseguir responder a inquietagdo que gerou o trabalho, o estudo
buscou alcancar objetivo por objetivo para seguir o foco do tema desta
dissertacdo. Assim, os capitulos seguem como etapas da busca pela resposta. No
capitulo dois é realizado um aprofundamento na histéria da educacéo brasileira
com o foco na modalidade EJA. Ainda neste capitulo, é apresentada a educacédo
popular como fonte de criticas e metodologias sobre o ensino de adultos, além
disso, a educacao popular serviu como elo para o capitulo adiante. Ja no capitulo
trés, o embasamento tedrico especifica-se no ensino da matematica escolar para
alunos EJA com auxilio do Programa Etnomatematica. O capitulo quatro mostra
como foi a metodologia para realizacdo da pesquisa bibliografica que norteou esta
dissertacdo. No capitulo cinco as andlises individual e conjunta foram
demonstradas através do didlogo com o embasamento teérico. E, no ultimo
capitulo, sexto do presente trabalho, as consideracdes finais sdo exibidas em

forma de percursodo estudo realizado.
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2 O ENSINO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL (EJA)

A educacéo basica € o comeco do desenvolvimento educacional formal dos
individuos. Porém a historia mostra que o Brasil ndo iniciou seu processo de
educacao pela base. De acordo com Zotti (2006), a educacédo brasileira comecou
pela ponta da piramide, deixando o ensino elementar como responsabilidade das

familias. Assim, 0 acesso ao ensino era privilégio da elite.

Entdo, percebe-se a exclusdo ao acesso a educacdo sofrida por uma
consideravel parte da populacao brasileira. Para Paiva,

No campo da educacdo, o direito e o exercicio democréatico tém sido

permanentes temas em disputa. Especificamente na Educacdo de

Jovens e Adultos (EJA), a histéria ndo sO registra os movimentos de

negacdo e de exclusdo que atingem esses sujeitos, mas se produz a

partir de um direito conspurcado muito antes, durante a infancia, esta

negada como tempo escolar e como tempo de ser crianca a milhdes de
brasileiros.(PAIVA, 2006, p. 1)

Portanto, conhecer a histéria sobre a Educacdo de Jovens e Adultos
forneceu bases para o entendimento de sua realidade. “Sabe-se que ndo ha
atualidade nacional que néo seja processo histérico. Desta forma, toda atualidade
€ dindmica e se nutre, entre outros valores, dos que se situam no “ontem” do
processo” (FREIRE, 1959, p. 23). Com isso, nota-se que o estado da educacéo
brasileira, principalmente a modalidade EJA, encontra-se, hoje, é o resultado de

um processo historico.

2.1 Breve Histoérico do Ensino de Jovens e Adultos

Durante o periodo colonial, o trabalho era bracal e com baixa complexidade.
Entdo para burguesia ndo havia sentido educacdo para os trabalhadores. Neste
periodo de colonizacéo, a educacéo formal era a Jesuitica que estava preocupada
com os infieis e o avanco do Protestantismo. Para Shigunov e Maciel (2008), a
Companhia de Jesus procurava converter a fé catélica aos povos das regides que
estavam sendo colonizadas. Portanto, em solo brasileiro, a principal funcao era

catequisar os nativos apresentando a religido catdlica.

Em 1854, durante o Império através da Reforma Couto Ferraz, ocorre a

previsdo da criacdo de classes para adultos para o ensino primario. Mas esta

15



reforma ndo obteve resultado satisfatorio devido a baixa frequéncia dos adultos.
Ainda no Império, segundo Paiva (2006) com a Lei Saraiva (1881) ocorreu
criacbes de escolas noturnas para adultos. Porém, ndo atingiu proporcdes

necessarias para expansao do ensino para este setor da populacéo.

Nos primeiros anos da Republica, de acordo com Zotti (2006), o projeto de
educacdo académica e aristocratica continua a prevalecer sobre a educacgéo
popular. As oligarquias cafeeiras colocavam a educacao em segundo plano, pois a
l6gica era que para atender na agricultura ndo era necessario ter uma educacao

letrada.

De acordo com Almeida e Corso (2015) o periodo de 1930 é marcado pela
estruturacdo do Brasil urbano-industrial. As elites rurais perdem espaco e firma-se
uma nova configuracdo da acumulacdo capitalista no pais. Assim, as exigéncias
referentes a formagdo mudaram. Entéo, cabia a elite brasileira permitir o acesso
aos patamares minimos de educacdo para todos. Mas, sem colocar em risco o

controle ideoldgico e o nivel de exploracéo exercido sobre a classe trabalhadora.

Conforme Zotti (2006) até 1946 o ensino primario carecia de diretrizes
nacionais, demonstrando o desinteresse do governo para com a educacao
popular. Almeida e Corso (2015) relatam que a primeira iniciativa publica, no
Brasil, visando o atendimento do segmento de adolescentes e adultos foi em 1947
com o lancamento da Primeira Campanha Nacional de Educacédo de Adolescentes
e Adultos (CEAA). O CEAA tinha como finalidade levar educacao aos iletrados das
cidades e zonas rurais, e por meio do processo educativo estimular o

desenvolvimento social e econdmico.

Durante os anos de 1950 o Servico de Educacdo de Adultos (SAE) do
Ministério da Educacgdo e Saude elaborou diversas publicagdes aos estados da
federacdo e aos professores de classes de ensino supletivo. Almeida e Corso
(2015) confirmam que estes documentos eram carregados de preconceito. Onde
culpava o analfabeto pela sua ignoréancia, sua pobreza, sua falta de higiene e a
pouca produtividade econdmica. Em relagdo aos professores, acreditavam que
ndo era necessaria uma qualificacdo profissional para atender as classes de
adultos. Assim, ndo havia remuneragdo condizente com um docente preparado.

Ainda nos anos de 1950 diante da estatistica que 55% da populacéo brasileira
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maior de 18 anos era constituida por analfabetos, a UNESCO estimulou a criacao
de programas nacionais de educacgéao de adultos analfabetos.

Conforme Xavier (2019), em 1957 o programa CAEE estava com recursos
cada vez mais escassos. Em face do esgotamento do CAEE que durou até o
golpe civil-militar de 1964, movimentos de educacdo e cultura popular como da
atuacao de Paulo Freire tiveram representatividade entre os anos 1960 e 1964.
Estes movimentos de valoriza¢do da cultura popular contribuiram para diminuicao
do preconceito sobre o analfabeto. Apds 1964 a repressdo mudou a caracteristica
da educacdo de adultos, que passou a ser realizada em uma perspectiva de
supléncia da educacdo formal, onde o Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo

(MOBRAL) teve maior expresséo.

O MOBRAL exigia apenas do aluno a copia do seu nome para considera-lo
alfabetizado. Esse tipo de educacédo ofertada aos jovens e adultos ndao obteve
resultados significativos. Como Almeida e Corso (2015) relataram, este movimento
recebeu muitas criticas em relagcdo a manipulacdo de resultados e as formas de
acdo promovidas. O processo educativo reduzia-se a aprendizagem de instrucdes
contidas nos modulos instrucionais sem contemplar um espaco socializador de

vivéncia educativa. Assim, os indices de evasao foram elevados.

Durante a década de 1980 a educacdo de jovens e adultos sofre
significavas mudancas. Em 1985 o MOBRAL é extinto dando lugar a Fundacéo
Educar. E de acordo com Almeida e Corso (2015) algumas mudancas ocorreram.
Como a subordinacao a estrutura do MEC e a sua transformacédo em 6rgao de
fomento e apoio técnico, ao invés de instituicdo de execucéo direta.

Em 1988 a Constituicdo Federal, em seu artigo 208, assegura a educacao
de jovens e adultos como direito de todos. Sendo dever do Estado garantir
educacdo fundamental e gratuita para todos que nao tiveram acesso na idade

propria.

Na década de 1990 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB
9.394/96), no Titulo V desta trata da educacao de jovens e adultos. A EJA passa a

ser modalidade da educacéao basica superando sua dimenséo de ensino supletivo,
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regulamentando sua oferta a todos que néo tiveram acesso ou ndo concluiram o

ensino fundamental.

No ano 2000 as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao de Jovens
e Adultos (Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000) passaram a
considerar os perfis dos estudantes, as faixas etarias e pontuando-se pelo
principio de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e
contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposicédo e
contextualizacao das diretrizes curriculares nacionais e na posi¢cado de um modelo

préprio.

Durante a década dos anos 2000 o Plano Nacional de Educacédo (Lei
10.172/2001) exige uma ampla mobilizacdo de recursos humanos e financeiros
por parte dos governos e sociedade. Afinal, a falta de politicas publicas, ao longo
dos anos, resultou em um elevado nimero de jovens e adultos sem possuir
conclusdo do ensino fundamental obrigatério. Os préximos anos o financiamento
teve como base: o FUNDEB — Lei n® 11.494/2007 - Regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacao, o nome mostra onde seré sua aplicacdo, o PNAE — Lei
n°® 11.947/2009 - O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE),
implantado em 1955, com objetivo de garantir alimentacédo escolar dos alunos em
toda educacdo basica e o PNATE — Lei Federal n°® 10.880/2004 para garantir a
manutencao e algumas despesas do transporte escolar.

Em 2008 ocorreram quatro resolugdes importantes para a EJA. Nestas
foram tratados as orientagbes para apresentacdo, selecdo e apoio financeiro a
projetos que visam: a oferta de cursos de formacao continuada na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos no formato de curso de extensédo, aperfeicoamento
e especializacao; o fomento a producdo de material pedagogico-formativo e apoio
didatico de EJA, a formacéao de educadores, coordenadores e gestores da EJA e a
publicacdo de experiéncias de EJA todos com énfase na Economia Solidaria;
projetos de fomento a leitura; projetos de curso de extensdo para formacdo de

educadores para atuar em Alfabetizacdo de jovens e adultos.

Através deste breve historico pode-se comecar a entender as causas de

diversos problemas encontrados, na atualidade, na modalidade EJA. A partir da
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década de 1990, EJA passa a ser modalidade da educacéo bésica, e anos 2000
com um maior investimento no Ensino de Jovens e Adultos. Porém, apesar desses
avancos a modalidade ainda sofre com o longo periodo de descaso. E, uma parte
da populacéo ficou sem receber uma educacao de qualidade que permitisse 0 seu

desenvolvimento que auxiliaria nas demandas do cotidiano.

2.1.1 Reparacao histérica

Diante do breve historico da educacdo brasileira com énfase na EJA
apresentado neste trabalho, observa-se a falta de politicas publicas para atender
parte da populacdo que ndo conseguiu acesso ou terminar o ensino fundamental
no periodo adequado. No Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolu¢cdo CNE/CEB n°
4/2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Bésica, é relatado que a educacao escolar devera ser especialmente empenhada
a garantir acesso aos grupos da populacdo em desvantagem na sociedade e

contribuir para diminuir as desigualdades historicamente produzidas.

Uma das funcdes da EJA contida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo de Jovens e Adultos (Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolucao
CNE/CEB 1/2000) é a equalizadora. Esta relata a cobertura a trabalhadores e a
tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. Possibilitando ndo apenas inser¢des no mundo do trabalho, mas
também na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de

participagao.

O ensino de jovens e adultos que ndo concluiram seus estudos na faixa
etaria recomendada tem como uma das funcbes, além da reparadora e a
equalizadora, a qualificadora. Neste sentido a matematica € uma ferramenta
fundamental para o desenvolvimento do individuo. Diversos trabalhos e
documentos oficiais sobre tema relatam a importancia de combater o
analfabetismo. Sabe-se que este € um problema que ainda assola o Brasil, como
mostra o Plano Nacional de Educacao (Lei 10.172/2001), que tem como um dos
objetivos a erradicacdo do analfabetismo. Porém, para alunos que conseguiram

acesso para os anos finais do ensino fundamental pode-se pensar em desenvolver
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seus conhecimentos em matérias que irdo agregar valores que serdo Uteis em

suas atividades diarias.

O acolhimento por parte do professor é fundamental para o
desenvolvimento do aluno da modalidade EJA. O educando com idade mais
elevada carrega traumas de fracassos anteriores na educacao regular. Para
Laibida e Pryjma afirmam que:

[...] o papel do docente nesta modalidade de ensino deve ser o de
ampliar o interesse dos alunos, compreendendo suas dificuldades,
planejando e replanejando suas aulas com atividades significativas que
promovam uma verdadeira aprendizagem, que deve ir além das aulas
tedricas, expositivas, de atividades mecénicas de memorizacdo que ele

supde ser suficiente para o aluno de EJA. (LAIBIDA; PRYJMA, 2013, p.
6)

No Parecer CNE/CEB N°: 11/2010 consta no Art. 46 que levando em conta
os perfis e as faixas etarias, o projeto politico-pedagogico da escola e o regimento
escolar viabilizardo um modelo pedagdgico proprio para essa modalidade de
ensino que permita a apropriacdo e contextualizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais. Ainda neste artigo, sédo ressaltados a valorizacdo dos conhecimentos e
as necessidades especificas dos estudantes. Entdo, nota-se que cada instituicdo
terd um trabalho especifico para atender a EJA.

2.2 Educacéao Popular

A educacéo popular surge com intuito de contestar a falta de valorizagéo da
cultura popular e os métodos tradicionais de ensino. De acordo com Brandao
(2006), a partir da critica do sistema de educacédo, em especial a educacéo de
adultos, a educacdo popular considerando a cultura estabelece um trabalho
politico progressivamente popular com trocas entre 0 homem e a sociedade.

Paulo Freire como percursor da educagdo popular desenvolveu uma
experiéncia em alfabetizacdo de adultos. “Freire propunha a conscientizagao, nao
a transmissao ou memorizacao das letras” (FERREIRA; PEREIRA, 2010, p. 77). A
partir da realidade dos alunos as aulas em forma de debate ocorriam.
“Preocupado com o papel politico da Educacéo e temendo que o trabalho com
jovens e adultos se transformasse em um processo de invasdo cultural, Freire

prop6s uma educacdo para a liberdade, pois defendia a reflexdo” (FERREIRA;
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PEREIRA, 2010, p. 76). Assim, com a valorizagcdo da cultura do aluno, este

passava a reconhecer-se como individuo detentor e produtor de conhecimento.

Este trabalho procurou estudar abordagens ndo convencionais de
conteudos de matematica para atender alunos do EJA. Entdo, a critica que a
educacao popular faz, de um modo geral, a tradicional forma de educar adultos
sera 0 elo para o préximo capitulo que tratara da Etnomatemética. Uma

abordagem nao convencional especifica do conteaddo matematico.

Sendo assim, a educacdo popular e o Programa Etnomatemética tém
pontos de convergéncia que auxiliam o ensino na modalidade EJA. “A
compreensao sobre Educacédo Popular e Educacao de Adultos sdo contraditorias
e em varios momentos confundem-se” (CHRISTOLOLETTI, 1997, p. 1). E preciso
reforcar que a Educacdo popular ndo é uma parte da Educacdo de Jovens e
Adultos. “Para Freire, a Educagédo popular seria um espaco em que o homem
ultrapassaria sua situacdo de homem-objeto a homem sujeito-historico
transformador’ (FERREIRA; PEREIRA, 2010, p. 77). Como relata Brandao (2006),
a educacdo popular surge como projeto de ressignificacdo politica, social e

pedagdgica da educagdo como um todo.

2.2.1 Contextualizacédo da critica aos métodos de ensino do EJA

Para Ferreira e Pereira (2010), pelos anos da década de 1950 alguns
educadores comecaram a se preocupar com o enforque de seu trabalho no Ensino
de Jovens e Adultos. Pensavam na formacdo de pessoas criticas. Assim, nao

poderiam ficar presos somente a transmisséo de conteudos.

A Educacgéao de adultos ganhou espaco com a transformacéo do Brasil rural
para um pais urbanizado. Apesar de a urbanizacao ter provocado éxodo rural e
inchaco na cidade, ocorreu manipulacdo da opinido publica quanto ao tema.
“‘Havia uma ideia bastante comum que era educar as pessoas para o progresso do
pais; segundo essa ideia haveria que educar as pessoas para integrar em um
processo de Brasil moderno” (FREIRE; NOGUEIRA, 1993, p. 16). Esta ideia citada
por Freire e Nogueira era a propaganda utilizada pelos opressores para manipular
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a opinido publica. Pois na verdade, o intuito era moldar os estudantes apenas para

atender as demandas dos empresarios.

Os métodos utilizados para a educacdo dos adultos que visavam apenas a
transmissdo de conteldos passaram a ser criticados por diversos educadores.
“‘Educacao néo seria bancaria. Quer dizer, ndo haveria depdésito de conhecimentos
dentro da inteligéncia silenciada do educando” (FREIRE; NOGUEIRA, 1993, p.
60). Assim, nota-se o interesse da nova elite urbana da época. A educacgéo
voltada para atender a demanda que a urbanizagcéo exigia. O objetivo nunca foi
permitir ao aluno tornar-se um ser critico, mas prepara-los para servirem como

mao-de-obra de trabalhos especificos.

Além do questionamento sobre o método, o dominio cultural passou a ser
analisado por educadores, em especial Paulo Freire. De acordo com Ferreira e
Pereira (2010) Freire propds uma educagdo para liberdade. Pois estava
preocupado com o papel politico da Educacédo de Jovens e Adultos gerasse uma
invasao cultural. De forma mais incisiva Freire e Nogueira (1993, p. 19) relataram:
“E preciso transformar essa organizacdo do poder burgués que esta ai, para que
se possa fazer de outro jeito”. A educagédo ndo estava sendo usada apenas para
criar trabalhadores que atendessem as demandas da burguesia, mas, também,

servindo para enfraquecer a cultura dos grupos periféricos.

Outro estudioso do assunto também relata a preocupacéo cultural de Paulo
Freire. Para Branddo (2006) logo nos primeiros escritos sobre educacéo popular,
Paulo Freire relata sobre uma forma de “pratica cultural para liberdade”, onde
haveria uma transformacdo em todo o sistema e toda a légica simbdlica da

educacao tradicional.

A educacao popular critica os modelos educacionais organizados pelo

poder burgués e surge voltada para a realidade dos estudantes.

Ela nasceu nesse movimento de conquistar e inovar os espacos. Aquilo
que se chamava “educacdo de adultos” foi sendo melhorado por alguns
grupos que planejavam e conquistavam uma legitima educagdo que ndo
descuidasse da cultura popular. E a Educagdo Popular nascia ndo
apenas da cultura de livros ou de museus; ela nascia da cultura que os
movimentos populares usam e criam em suas lutas. (FREIRE;
NOGUEIRA,1993, p. 61).
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Assim, a educacdo popular contribuiu para levantar questionamentos e
trazer propostas que atendam as caracteristicas dos alunos da EJA. Atualmente, a
contextualizacdo para o ensino das disciplinas, particularmente a Matematica, vem
sendo tratado por pesquisadores de educacdo matematica como algo fundamental
para melhorar o desempenho dos estudantes em sala de aula. Mas para o ensino,
de fato, ser significativo para o aluno os docentes precisam entender a realidade
na qual a instituicdo de ensino esta inserida. Com isso, 0 aluno podera reconhecer
0 seu dia a dia nos conteudos e dessa maneira, ficardo mais familiarizados com o

que é ensinado.

2.2.2 Valorizacéo da cultura popular

Uma caracteristica da educacao popular € a valorizacdo da cultura popular.
De acordo com Freire e Nogueira (1993), o berco da educacdo popular foi o
conjunto de pensamentos e atitudes que entendiam que cultura ndo € apenas
aguilo que esta nos livros e museus. Cultura seria o que da sentindo nas relacées

humanas. Assim, 0 acesso ao conhecimento passou a ter novos caminhos.

Através da educacéo popular os educandos passaram a reconhecer seus
saberes que carregavam antes de participar do processo formal de educacdo. Um
exemplo desse conhecimento sédo os chas de ervas que séo passados de geracdo
em geracdo e ajudam em diversas enfermidades. Para Ferreira e Pereira (2010),
nessa educacao para a liberdade os homens e mulheres se redescobrem como
produtores de cultura. Assim, a educacao ndo passa a ser algo distante, e recriada

passa ser vivida de maneira satisfatoria.

O reconhecimento do homem comum como produtor de cultura fortalece
seus lacos com sua realidade. A pessoa integrada com o seu cotidiano vive de

forma plena.

O homem n&o vive autenticamente enquanto ndo se acha integrado com
sua realidade. Criticamente integrado com ela. E que vive vida
inauténtica enquanto se sente estrangeiro da sua realidade.
Dolorosamente desintegrado dela. Alienado de sua cultura. (FREIRE,
1959, p. 9).
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A reducgdo da distancia entre contetdos escolares e realidade vivenciada
pelos educandos possibilita o desenvolvimento criativo. Conforme Ferreira e
Pereira (2010) a Educacdo Popular é um laboratério de experimentacdo que
possibilita encontros mais verdadeiros e significativos que estimulam a producao

de conhecimentos.

Quando o professor em seu fazer docente reconhece elementos da cultura
popular de seu discente, em especial os alunos do EJA, o sentido da educacédo
para 0s mesmos pode mudar bastante. "Ha negociacdo e respeito quando se
contextualiza os conceitos escolares na cultura do aluno. Nessa perspectiva, o ato
de ensinagem® é um ato de tomar consciéncia de si, do outro e do meio
envolvente” (MATTOS, 2020, p. 119). O contetudo, que através da educacao
tradicional era ofertado, em muitas situagdes, exclusivamente para preparar 0s
individuos para realizar determinadas tarefas para atender uma demanda
especifica, transforma-se em uma pratica de estudo que desenvolve a critica dos

alunos. Fazendo-os perceber o seu meio e seu papel na sociedade.

No sentido do desenvolvimento da critica nos educandos, Freire e Nogueira
(1993) chamam de Educacéo Conscientizadora a aproximacédo de teoria e pratica.
A Educacdo Popular busca compreender o mundo do trabalho e o mundo dos

pensamentos escritos unidos e de forma inovadora.

Com o fortalecimento da Cultura Popular os educandos reconhecem o seu
meio e valorizam seus modos de viver. Enxergam-se como produtores de cultura.
Utilizam o conhecimento escolar para auxiliar de maneira efetiva no dia a dia.

Aumentam a resisténcia cultural. Para exemplificar, Freire, exibe como relato:

“Amanha”, disse certa vez um gari da Prefeitura de Brasilia, ao discutir o
conceito de cultura, “vou entrar no meu trabalho de cabega para cima”. E
gue descobrira o valor de sua pessoa. Afirmava-se. “Sei agora que sou
culto”, afirmou enfaticamente um idoso camponés. E ao se Ihe perguntar
por que se sabia, agora, culto, respondeu com a mesma énfase: “Porque
trabalho e trabalhando transformo o mundo”. (FREIRE, 1967, p. 110)

'0 termo “Ensinagem” foi inicialmente explicitado em 1998 por Léa das Gragas Camargos Anastasiou,
resultante da sua tese de doutorado.” Ensinagem foi adotado para significar uma situagdo de ensino da qual
necessariamente decorra a aprendizagem, sendo a parceria entre professor e alunos a condicdao
fundamental para o enfrentamento do conhecimento, necessario a formacgdo do aluno”. (ANASTASIOU,
2015, p. 20).
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Para Brandéo (2006) a diferenca entre a acao pedagdgica hegemobnica e
um trabalho de educacdo popular estd em que uma pretende criar suas proprias
unidades locais enquanto a outra pretende fortalecer as proprias organizacdes

locais.

A educacao popular ndo quer transformar os padrdes existentes de uma
determinada comunidade. Mas, sim levar elementos que auxiliem os individuos a
reconhecerem os valores de sua cultura. Para Freire e Nogueira (1993) através da
educacdo popular as pessoas aprendem a transformar suas dificuldades em
melhor viver. Mesmo sem darem conta, na escola, elas aprendem que é possivel

enfrentar as dificuldades.

2.2.3. Relacéo entre Educador e Educando

Para pér em pratica os conceitos da educacéo popular o professor precisa
perceber o conhecimento prévio dos alunos. Ter a sensibilidade para notar a
diferenca entre os educandos e inserir-se na cultura dos seus estudantes. A

relacdo entre professor e aluno necessita ser de troca de saberes.

A visdo do professor como Unico detentor passa a ser questionada.
Conforme Ferreira e Pereira (2010), a relacdo entre educador e educando nao é
somente a de um ser o transmissor de conhecimentos e o outro o receptor. Os
saberes presentes na comunidade sdo reconhecidos e validados e a relacéo

passa a ser a da troca de saberes.

Ao conhecer a cultura de seus alunos o educador usara este saber para
aproximar suas aulas do cotidiano que seus educandos estdo inseridos. De
acordo com Brandéo (2006) o processo coletivo as classes populares se educam

com a prépria pratica, e consolidam seu saber.

Ainda no ambito do reconhecimento do saber prévio do aluno e da sua

pratica fora da escola Freire e Nogueira (1993, p. 20) descrevem que: “O
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conhecimento do mundo é também feito através das praticas do mundo; e é
através dessas praticas que inventamos uma educacdo familiar as classes
populares”. Os alunos adolescentes e adultos trazem conhecimentos da vida
social, e estes conhecimentos auxiliam em tarefas do dia a dia Entdo, o professor
nao pode desperdicar o conhecimento acumulado ao longo da vida de seus
estudantes. O docente ainda pode ir além, e utilizar o conhecimento prévio dos

alunos para deixa-los mais ambientados para o aprendizado.

O docente que trabalhard com educacédo popular ndo precisa ser oriundo da
classe social dos seus alunos. Basta envolver-se e buscar entender o cotidiano e
as vivéncias dos educandos. De acordo com Christofoletti:

[...] o educador popular ndo é definido pela sua origem de classe, mas
fundamentalmente pelo seu compromisso politico com esse processo de
constituicdo de uma nova forma de organizagéo social, para que a partir
de um processo de producéo coletiva do conhecimento se possa avangar
na construcéo de organizagfes populares. (CHRISTOFOLETTI, 1997, p.
2)

Envolvendo-se com os alunos para compreender as situagdes que Sao
diferentes do seu meio social, o profissional cria um vinculo com seus educandos.
O didlogo surge para romper hierarquias criadas ao longo dos anos pelos

opressores gue visam manter a educacao sem a emancipacao critica.

O envolvimento na realizacdo da educacdo popular, para alguns
estudiosos, vai além do sentido de sintonia entre professores e educandos. Como
Branddo (2006), o que da sentido a educacdo popular ndo é apenas o
compromisso de humanizacédo libertadora através do trabalho politico do povo
realizado pelos educadores (quase sempre oriundos da classe média). Mas

também na reproducdo da educacéo popular como um movimento pedagdgico.

O profissional e seus educandos precisam livra-se da categorizagao que 0s
separa para ocorrer a troca de saberes e encontrar solugdes para transformar o
conhecimento em algo acessivel. Para Ferreira e Pereira (2010) o diadlogo entre
educador e educando que a Educacdo popular prega € o caminho para o
conhecimento. Com o envolvimento surge a construgdo de vinculos mais
verdadeiros entre os envolvidos. “Realmente, é de suma importancia a interacao
entre professor e aluno. O aluno precisa ser estimulado e encorajado por seu

professor no processo de aprendizagem” (LAIBIDA; PRYJMA, 2013, p. 5). Diante
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de uma questédo que o educador problematiza estimulando o educando a olhar um
mesmo tema por outro angulo o estimulo surge e pontos que ndo havia percebido

aparecem através da comparacéao de situacdes semelhantes ou divergentes.

Ainda sobre o dialogo entre educador e educando, Freire (1967, p. 107)
afirma que “[...] s6 o didlogo comunica. E quando os dois polos do diadlogo se ligam
assim, com amor, com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca
de algo. Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos”. Assim, o dialogo
gera diversos sentimentos que tornam o ensino mais humano. “De fato, a questao
da afetividade é de grande relevancia na relacdo professor/aluno, pois o
estabelecimento de vinculos afetivos promove no convivio diario da sala de aula, a
harmonia, a confianga e a seguranca” (LAIBIDA; PRYJMA, 2013, p. 5). O
acolhimento transforma o ambiente mais acessivel e prazeroso para o aluno.
Nessa perspectiva, Mattos (2020, p. 120) afirma que “[...] a dimensédo afetiva
adquire sentido quando h& a possibilidade de trazer aquilo que o aluno ja sabe
mesclado a sua cultura”. Entédo, o didlogo além de aproximar o docente do aluno,

permite encontrar caminhos para as abordagens dos conceitos.

Porém, para ocorrer o dialogo entre professor e aluno a comunicagédo deve
ocorrer sem a relacdo de superioridade. Freire (1967, p. 107) responde o
significado de dialogo: “E uma relacdo horizontal de A para B”. Portanto, é
possivel perceber que ndo deve haver superioridade entres os envolvidos no
dialogo. Com isso, nota-se que antes do didlogo — a verdadeira comunicagao- tem
gue ocorrer a valorizacdo do conhecimento formado pela cultura do educando,

para ndo gerar inferioridade entre os saberes.

Até aqui foi informado sobre o envolvimento que o educador precisa ter
para realizar a educacdo popular. Percebe-se paralelamente que para isso €&
necessario despertar a consciéncia no profissional. Mas como a consciéncia do
professor é despertada é uma particularidade. Porém alguns escritores do tema
como Freire e Nogueira (1993) descrevem que por amor e respeito os professores
percebem que seus alunos sdo desrespeitados pelo tipo de estudo e pela forma

de escola que atuam contra os interesses e as caracteristicas da Cultura Popular.

O professor, ao ficar inquieto com as situacfes que aparecem passa a

perceber seu papel no processo e seu carater politico. Seu trabalho pedagogico
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pode ser o divisor entre o0 surgimento do interesse pelo conhecimento ou a

repulsa. De acordo com Freire e Nogueira:
[...] essa pessoa que primeiro se pergunta “que posso fazer pelos meus
alunos?” e que antes reflete “por que me fagco esse questionamento?”,
pois bem ... essa pessoa vai se clareando em si mesma. Vai ficando clara
a natureza politica dessa pergunta-questionamento. Vai ficando clara a
natureza politica dessa profissdo. Pois esse(a) professor(a) atua dentro
de formas culturais diferentes. Ele(a) trabalha dentro de caracteristicas e

interesses culturais que nao sdo iguais. (FREIRE; NOGUEIRA. 1993, p.
48)

Com a consciéncia do seu dever como educador e o conhecimento solido
dos seus educandos, o professor experimentalmente vai buscando solucbes que
atendam as demandas dos seus alunos. A tarefa de buscar solu¢cbes através do
cotidiano dos alunos néo é facil e gera mais trabalho para o docente. Porém, além
de melhores resultados, o envolvimento transforma a relacdo entre professor e

alunos.

Para Ferreira e Pereira (2010) por ter sobrevivido as acbes de
desmobilizacdo e desmonte dos movimentos populares, a Educacdo popular
mostra o potencial de seu projeto politico de educacdo. E através deste projeto
educadores e educadoras levaram para as escolas o que aprenderam em sua
militdncia. Assim, a partir dos anos da década de 1980 politicas educacionais

apoiaram-se nas experiéncias de Educacao popular.
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3 ETNOMATEMATICA

No capitulo anterior ocorreu um breve anuncio sobre este capitulo. A
Educacao Popular, que tem Paulo Freire como principal nome expoente, tratou de
fundamentar suas criticas aos métodos tradicionais de ensino de uma forma geral.
Propondo uma nova metodologia que valorize o aprendizado realizado fora da
escola que o aluno carrega. A Etnomatematica, movimento que segundo Thomas
(2012) surgiu em 1975 a partir dos trabalhos de Ubiratan D’Ambrosio, reforga as
criticas da educagao popular. “Na educagao, a realidade é substituida por uma
situacdo falsa, idealizada e desenvolvida para satisfazer os objetivos do
dominador” (D’AMBROSIO, 2009a, p. 75). D’Ambrosio exibe, também, sua critica

ao modelo de educacédo que deixa a margem o cotidiano dos alunos.

A educacdo popular tratou da educacdo numa forma geral, ja a
Etnomatematica trard o carater pedagogico para Matematica de forma mais
especifica. “Ethomatematica é um programa de pesquisa em historia e filosofia da
matematica, com Obvias implicagbes pedagodgicas” (D’AMBROSIO, 2009a, p. 27).
Desta forma, auxiliara os estudos para este trabalho que tratara sobre abordagens

nao convencionais do ensino da matematica. Diante disso,

A Etnomatematica, como um programa de pesquisa, atua nao sO na
investigacdo da geracdo e difusdo do conhecimento, nos mais variados
grupos socioculturais, como, também, e principalmente, auxilia os
professores por meio de abordagens metodologicas a sala de aula
(MATTOS; BICHO, 2019, p. 52).

Porém, este carater pedagogico mais especifico citado sobre o Programa
Etnomatematica para o ensino da disciplina Matematica ndo quer passar a No¢ao
de restricdo do Programa. “Esse programa de pesquisa depende de estudos da
mente e da cogni¢do, da antropologia, linguistica, histéria, epistemologia, politica,
educacao, bem como alguns interdisciplinares” (D’AMBROSIO, 2018, p. 25).
Portanto, ao utilizar a Etnomatematica para auxiliar no ensino da disciplina
Matematica para alunos do EJA, isso nao limita sua utilizagdo em outras

disciplinas.

A busca por novos estudos é importante para o bom trabalho do docente na

modalidade EJA, pois diversos profissionais ndo encontram na sua formacao
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académica subsidios para trabalhar com a Educacédo de Jovens e Adultos. Como
De Vargas e Fantinato relatam:

Evidencia-se a escassa oferta de cursos de Pedagogia que oferecem a
oportunidade de aprofundamento nessa modalidade de educacdo. No
que se refere as licenciaturas, verifica-se a quase total auséncia de
espacos de discussdo dos processos de ensino-aprendizagem na EJA
nos cursos de formacdo de professores de Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, ou mesmo Letras.(DE VARGAS; FANTINATO, 2011,
p. 918).

Sobre a formacdo académica Gazzeta (2009, p. 160) relata uma
especificidade “[...] os alunos das licenciaturas ainda ndo séao professores e, nos
altimos semestres de seus cursos, s6 podem atuar nas escolas publicas como
professores de recuperagdao ou como eventuais”. Diante desse cenario, os alunos
em suas primeiras experiéncias ndo tém tempo para preparar suas aulas e nao

tém liberdade, pois apenas seguem o que 0s professores ordenam.

Ainda sobre as inquietudes de D’Ambrosio na década de 1970, Mattos
(2020) revela a postura questionadora de D’Ambrosio sobre o ensino da
matematica escolar e a matematica académica. Mas muitas criticas foram
direcionadas ao Programa Etnomateméatica pelo chamado grupo dominante da
matematica. “Entretanto, estas criticas serviram para impulsiona-lo na
fundamentacdo do que viria propor. Era necessario buscar 0s aspectos
socioculturais para ensinar a matematica escolar” (MATTOS, 2020, p. 16). E
natural surgir resisténcia a algo novo. Principalmente, diante de um Programa que

entra em colisdo com metodologias tradicionais.

O Programa Etnomatematica vai além do que seu nome sugere. De acordo
com Santos, Lara, Ferreira, Lara e Lima (2017) o termo Etnomatematica néo fica
preso apenas a Matemética de diferentes etnias, ou grupos étnicos. D’Ambrosio
(2018, p. 30) reforca que “[...] etho + matematicas tem sido usada por muitos
estudiosos, principalmente por antropologos e educadores. Mas ndo concordo
com este uso.” Entdo, D’Ambrosio procurou definir o termo Etnomatemaética para
evitar confusdes ou distor¢des do que realmente o programa trata:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da
historia, criado e desenvolvido instrumentos de reflexao, de observacao,
instrumentos materiais e intelectuais [que chamo ticas] para explicar,
entender, conhecer, aprender para saber e fazer [que chamo matema]

como resposta as necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia
em diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que chamo etnos].
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Dai chamar o exposto acima de Programa Etnomatematica
(D’AMBROSIO, 2009, p. 60).

Ao longo das décadas, os estudos de etnomatematica foram ampliados e o
seu reconhecimento passou ser observado em grupos de estudos, eventos e
revistas renomadas. Para Fantinato (2009) a consolidacao, no Brasil e no mundo,

da Etnomatematica vem desde a década de 1980.

Assim, alguns fatos ocorridos nos anos de 1980 mostram o crescimento e o
desenvolvimento do programa. “Apds muitas pesquisas, em 1984, no quinto
Congresso Internacional de Educacdo Matematica na Australia despontava o
embrido do Programa Etnomatematica” (MATTOS, 2020, p. 23). Através do
programa novos métodos pedagogicos foram apresentados para instituicdes

escolares.

Em 1985, um ano apos a realizacdo, na Autrdlia, do 5° Congresso
Internacional de Educacdo Matematica, o grupo de estudos internacional de
Etnomatematica foi oficializado, o International Study Group on Etnomathematics
(ISGem) (THOMAS, 2012). A importancia da criacdo deste grupo € ressaltada por
Ubiratan D’Ambrosio. “Com ampla participagao internacional, o ISGem passou a
encorajar, reconhecer e divulgar pesquisas em etnomatematica” (D’AMBROSIO,
2009, p. 10). Com o reconhecimento internacional o Programa ganhou
credibilidade e evidéncia.

Com a ampliacdo dos estudos e dos pesquisadores envolvidos no tema,
contribuicdes para aplicacdes dos conhecimentos gerados. Para Fantinato (2009),
esta ampliacdo dos estudos e das pesquisas contribuiu na relacdo entre
conhecimento matematico e contextos socioculturais e, consequentemente, a

aplicacao na sala de aula.

O Brasil, particularmente, tem gerado inumeros trabalhos e tem surgido
namero cada vez maior de educadores interessados pelo programa
Etnomatematica. Ubiratan D’Ambrosio tem sido um nome de relevancia na
geracdo de novos pesquisadores nesta area, foi também um dos fundadores do
ISGem, sediado em Milwaukee nos EUA, ao lado de Gloria Gilmer, Gil Guevas e
Rick Scott (THOMAS, 2012). Esse crescimento do Programa pode ser observado,

também, através de concursos para professores de matematica que cobram
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conhecimentos sobre Etnomateméatica, quando sédo direcionados para Educacéo
Matematica.

Além de ser um dos fundadores do ESGem existem outros fatores que
influenciam para Ubiratan D’Ambrosio ser, até de certa forma, um agente
motivador para o0s pesquisadores brasileiros. “E concordante que a
Etnomatematica tem Ubiratan D’Ambrosio — educador e fil6sofo em Educacao
Matemética — como seu fundador, ‘pai intelectual do Programa em
Etnomatematica” (BENTO, 2020, p. 18). Acredita-se que isso é também um

motivador para o aumento das pesquisas de brasileiros no tema.

Para reforgar a consolidacdo da Etnomatematica, o préprio D’Ambrosio
(2009) faz um pequeno levantamento de eventos que tiveram a Ethomatematica
representada, como: International Congresso of History of Science, International
Congress of Mathematics Educantion, National Council of Teachers of
Mathematics (EUA), Congresso Internacional de Etnomatemética, Congresso
Boliviano de Etnomatematicas, Congresso Brasileiro de Etnomatematica., entre

outros.

3.1 As motivacdes da Ethomatematica

Os paises europeus no final do século XV e inicio do século XVI realizaram
expedicbes para explorar terras desconhecidas, que hoje é chamada de
Continente Americano. Desde os primeiros relatos sobre os povos locais e seus
costumes notava-se o trato do europeu como algo exético. “Politicamente
subjugados, culturalmente subestimados, os indios se viram proibidos de praticar
e expressar suas tradi¢des, principalmente religiosas” (CAUTY, 2009, p. 26).
Dessa forma, André Cauty sintetiza a visdo de superioridade dos europeus

perante 0s nativos.

Com o passar dos anos o explorador achando-se superior decidiu reprimir a
cultura local e através de um processo civilizatério transformar os individuos ao
feitio que desejavam. Mostrando que esse achar-se superior ndo é exclusividade

guando tratam da América, pois africanos trazidos para serem explorados também
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tiveram sua cultura reprimida. “O imigrante, chegando com uma missao
civilizatoria, dificilmente poderia reconhecer a cultura local, uma mescla das
culturas dos primeiros colonizadores com as culturas indigenas e dos africanos”
(D’AMBROSIO, 2009a, p. 15). Com isso, € possivel perceber que o europeu nao

reconheceria 0s conhecimentos que 0s outros grupos tinham.

Diante da opresséo exercida pelos dominadores os colonizados passaram a
esconder sua cultura. E com o decorrer do tempo passaram a sentir-se inferiores.
“‘Essa ordem injusta inferioriza os membros desses povos ou grupos oprimidos, e
eles proprios sentiam-se indignos de obter o que recebiam dos conquistadores e
até restituirem a propria identidade” (MATTOS, 2020, p. 156). Quem ainda tentava
esbocar alguma resisténcia ao praticar costumes oriundos da sua cultura era
repreendido. Fica evidente essa repressao quando falamos das praticas religiosas,

por exemplo.

Apenas nas primeiras décadas do século XX passou a surgir um movimento
que procurava entender a cultura do Ocidente com uma visdo diferente da
supremacia europeia. O fildsofo Oswald Spengler (1880-1936) interessa-se em
aprofundar a relagcdo entre a matematica e a cultura do Ocidente. Spengler abriu
caminho para um enfoque que poderia relacionar a matematica com qualquer
cultura do mundo. “Embora se refira exclusivamente ao Ocidente, as ideias de
Spengler servem de encorajamento para se examinar a matematica de outras
culturas” (D’AMBROSIO, 2009a, p. 16). Com isso, é possivel notar a interacdo

entre o Programa Etnomatemaética e a filosofia.

O inicio dos estudos antropolégicos e um reconhecimento explicito de um
matematico renomado como o japonés Yasuo Akizuki sobre as diferentes culturas
e suas influéncias no modo de viver de cada povo trouxeram novos pensamentos
sobre outras formas de saber. Assim D’Ambrosio (2009a) enxerga que a
antropologia trouxe a atencdo aos modos de pensar de outras culturas, e o
primeiro reconhecimento explicito de outros racionalistas e suas implicacdes

pedagogicas foi devido ao algebrista Yasuo Akizuki, em 1960.

Reforcando a ligagdo do Programa Etnomatematica com os estudos

antropoldgicos, Mattos afirma que:

33



Uma forte vertente do Programa Etnomatematica é a dimenséo
antropolégica, caracterizando-se pela imersao na antropologia cultural, ja
gue busca nos grupos socioculturais, por intermédio da cultura de cada
um, investigar, gerar e difundir conhecimentos advindos dos saberes e
fazeres tradicionais desses povos ou grupos socioculturais. (MATTOS,
2020, p. 83)

Com relacdo a matemética o Programa Etnomatematica debruca-se sobre
as diferentes formas de pensar matematica. Nao afasta a matematica da cultura
nem das necessidades de um determinado grupo. De acordo com André Cauty
(2009, p. 27), “...] tornar-se letrado e dominar a escrita comum (ou a escrita
matematica) € sempre uma histéria coletiva de apropriacéo de herancas advindas
de tempos longinquos”. O conhecimento é passado por geragdes. E desta forma,

cada grupo tera especificidades em sua cultura.

Assim surge a procura pelo entendimento sobre a matematica no dia a dia
de diferentes lugares. Para D’Ambrosio (2009a) o Programa Etnomatematica é
motivado pela procura do entender saber/fazer matemético ao longo da historia da
humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse.

Ao reconhecer a matematica do cotidiano, o Programa Etnomatematica
resgata a cultura do aluno e realiza a contextualizacdo a partir dos conhecimentos
adquiridos fora da escola. O Programa Etnomatematica para Ferreira (1997, p. 31)
“[...] embora néo se parta da chamada matematica académica (ou ocidental), usa
esta matematica na sua discussdo e chega a ela também como mais uma
expresséo de criagdo cultural do homem?”. Portanto, o Programa procura realizar o

didlogo entre a matematica escolar e a matematica do dia a dia dos discentes.

A cultura sofre constante influéncia e transforma-se ao longo do tempo.
Entdo, ndo é possivel chegar a um ponto final sobre a utilizacdo da matematica.
Cada pessoa que adquire um novo saber ao coloca-lo em pratica gera influéncia
no seu meio. Portanto, o Programa Etnomateméatica estd em permanente
desenvolvimento. “Ao reconhecer que ndo é possivel chegar a uma teoria final das
maneiras de saber/fazer matematico de uma cultura, quero enfatizar o carater
dindmico deste programa de pesquisa” (D’AMBROSIO, 2009a, p. 18). Com isso, 0
carater dinamico do Programa € uma das raz0es para o0 continuo estudo que a

Etnomatematica exige.
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Diante do reconhecimento da influéncia que as pessoas e 0 meio geram em
um determinado local, culturas surgem. As caracteristicas de cada cultura nascem
do repassar de informacdes, dos modos de agir e das crencas. Nao pode
abandonar a contribuicdo que as peculiaridades da regidao fornecem. O clima, o
solo, as estacdes do ano, o tipo de fauna e flora sdo alguns exemplos de
contribuigdes que uma cultura recebe. Para D’Ambrosio

Ao reconhecer que os individuos de uma nacao, de uma comunidade, de
um grupo compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, os
sistemas de explicacdes, os mitos e cultos, a culinaria e os costumes, e
tém seus comportamentos compatibilizados e subordinados a sistemas
de valores acordados pelo grupo, dizemos que esses individuos
pertencem a uma mesma cultura. No compartilhar conhecimento e
compatibilizar comportamento estdo sintetizados as caracteristicas de
uma cultura. Assim falamos de cultura da familia, de tribo, da

comunidade, da agremiacdo, da profissdo, da nacdo.(D’AMBROSIO,
20094, p. 19).

Entdo a cultura surge pelas praticas de um determinado grupo e suas
caracteristicas sao transferidas por geragbes. “Como produto cultural, a
Matematica tem sua historia, e nasce sob determinadas condi¢cbes sociais,
econOmicas, culturais e se desenvolve em uma determinada direcdo” (FERREIRA,
1997, p. 6). De acordo com Sabastiani Ferreira, a Mateméatica nasce em cada
cultura assim como as crengas, 0s costumes, a culinaria e etc. D’Ambrosio (1998,
p. 17) complementa: “Ao falar de matematica associada a formas culturais
distintas, chegamos ao conceito de etnomatematica”. Como os outros produtos

culturais, as etnomatematicas seguem as peculiaridades do meio onde surgiram.

A agricultura mostra de forma explicita a etnomatematica, conforme retrata
D’Ambrosio (1998) e Sebastiani (1997). Percebe-se as diferentes formas de
cultivos pelo mundo. Cada local tem suas peculiaridades exclusivas que geram
abordagens diferentes para solucionar cada desafio. Cada local tem suas
necessidades que influenciam no modo de pensar, agir e crenca. As producdes
ocorrem em diferentes épocas do ano. Logo, a forma de contar o tempo, a forma
de utilizar o solo e realizar medi¢gbes sao alguns exemplos que podem variar de
acordo com a regiao. “A geo-metria e 0s calendarios sdo exemplos de uma
etnomatematica associada ao sistema de producdo, resposta a necessidade
primeira das sociedades organizadas de alimentar o povo” (D’AMBROSIO, 2009a,
p. 21). Assim, cada grupo desenvolve-se de acordo com suas necessidades de

sobrevivéncia.
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llustrando o pensamento acima de D’Ambrosio, ao longo da historia é
possivel observar diversos exemplos que para atender necessidades de
sobrevivéncias povos absorvem conhecimentos e a cultura mostra-se dinamica.
Para exemplificar as transformacdes que as culturas sofrem, André Cauty (2009)
cita os indigenas da Amazobnia brasileira, que procuraram conhecimentos em
operacgdes aritméticas para defenderem-se do comércio desigual imposto pelos
patrées seringueiros. Os indigenas escreveram em suas linguas o conhecimento

adquirido e apoderaram-se de novas capacidades.

Nota-se que diversos fatores influenciam no dia a dia de um grupo. As
caracteristicas de comportamento sédo variadas e estdo em constante mudanca.
As necessidades também sdo diversas de acordo com o local. Entdo, o0s
individuos tém conhecimentos e a¢fes proprias de suas demandas. Assim firma-
se cada cultura. Assim relata D’Ambrosio

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprio da cultura. A
todo instante, os individuos estdo comparando, classificando,
guantificando, medindo, explicando, generalizando, interferindo e, de

algum modo, avaliando, usando os instrumentos materiais e intelectuais
gue sao proéprios a sua cultura.(D’AMBROSIO, 2009a, p. 22).

A matematica europeia difundida pelo mundo, principalmente no Ocidente,
pode agregar valores e, de certa forma, ser necesséaria. Mas esta influéncia nédo
deve ser a razdo para o0 abandono das outras culturas. “Pode-se tornar
especialista em matematica (dos brancos) sem precisar se “embranquecer”
(CAUTY, 2009, p. 44). Com exemplos dos indios, relatado por André Cauty, nota-
se que é preciso praticar uma educacdo que insira conhecimentos oriundos de
culturas diferentes sem fazer com que determinado grupo perca suas

caracteristicas.

3.2 Aspectos da Etnomatematica

A Etnomatemaética ndo isola a matematica do cotidiano e das caracteristicas
gue cada individuo carrega ao longo de sua vida. Na verdade, vai mais além,

procura aprofundar-se nas razdes historicas que determinado grupo absorveu de
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seus antepassados. Analisa as necessidades do dia a dia dos individuos e estuda

como a matematica auxilia nas suas tarefas essenciais.

Assim, o Programa procura transformar a matematica em algo acessivel e
uatil. “A proposta pedagogica da Etnomatematica é fazer da matematica algo vivo,
lidando com situacdes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui]. E, através da
critica, questionar o aqui e agora” (D’AMBROSIO, 2009a, p. 46). O Programa nao
fica alheio ao que estd acontecendo no dia a diaos alunos.

Ao longo dos anos os estudos sobre Etnomatemética absorveram
conhecimentos mateméticos de diferentes regibes do planeta e desenvolveu
meétodos para desenvolver os conteudos matematicos. Como refere Moreira:

Com efeito, as pesquisas na area da Etnomatematica tém evidenciando
claramente o lugar do conhecimento matematico nas diferentes culturas e
grupos sociais por esse mundo afora, muito do qual ainda esta por
desvendar. Ao mostrar a existéncia de atividade matematica nos diversos
grupos sociais em todo o mundo e a forma como é usado e codificado na
organizagdo do sistema de conhecimento, a Etnomatematica
desenvolveu formas de conhecer e analisar as diversas epistemologias

matematicas operando nos seus contextos culturais. (MOREIRA, 2009. p.
63)

J4 mencionado aqui anteriormente sobre a forma do imigrante europeu
exercer seu poder através do enfraquecimento cultural do dominado. E para
transformar o dominado em um individuo que sirva para seus interesses é preciso
ir além da destruicdo cultural. E preciso treina-lo para seus interesses. Logo, a
escola ao longo da histéria desempenhou o papel de aprimorar o individuo para
atender o interesse do dominador. D’Ambrosio (2009a, p. 41) relata que “Ao
chegar a escola, normalmente existe um processo de aprimoramento,
transformacao e substituicdo dessas raizes. Muito semelhante ao que se da no
processo de conversao religiosa”, a educacdo promovida pela classe dominante
tem o interesse em manter a dominag&o. Entéo, o professor precisa compreender
gue a escola como instituicdo de ensino pode propagar a doutrinacdo desejada
pela burguesia.

Ha& uma intengdo proposital para tirar a autonomia do docente. “Hoje, o
professor, como o0 operario, € um simples repetidor de acdes comandas por
instancias, em sua maioria, externas a sala de aula e — pior ainda — fora do

contexto educacional” (FERREIRA, 1997, p. 30). As escolas escolhem as matérias
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junto com o contetudo que o professor devera lecionar. Em muitas situacdes, 0
planejamento permite pouco tempo para o docente criar suas aulas. Mas, mesmo

com as adversidades, o docente ainda pode escolher a sua metodologia.

Entdo, para sair, de fato, de situacdo de colonizado é transformar a
educacdo em algo significativo para o individuo, que valorize sua cultura e faga-o

ficar integrado com o seu meio. D’Ambrosio relata:

A estratégia mais promissora para a educacdo, nas sociedades que

estdo em transicdo da subordinacdo para autonomia, € restaurar a
dignidade de seus individuos, reconhecendo e respeitando suas raizes.
Reconhecer e respeitar as raizes de um individuo néo significa ignorar e
rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de sintese, reforcar suas
proprias raizes. Essa &, no meu pensar, a vertente mais importante da
etnomatematica. (D’AMBROSIO, 2009a, p. 42).

Porém, a Etnomatematica ndo ter4 seus conceitos usados apenas em
regides periféricas que sofreram dominagdo. A Europa através do seu elevado
padrdo de vida atrai imigrantes de diversos locais do mundo. Neste contexto,
Moreira (2009) relata sua experiéncia em Portugal onde criancas e jovens de
outros paises ingressaram nas escolas portuguesas e trouxeram uma diversidade

cultural.

Assim, 0 processo migratdrio respondeu uma pergunta que Moreira lembrou
que era feita. “Por que a necessidade da Etnomatematica em paises que tém
praticas de escolarizacdo ha séculos?” (MOREIRA, 2009, p. 59). E necessério
compreender a cultura do imigrante para realizar o acolhimento devido. Dessa
forma, a convivéncia deve ocorrer através de trocas, ndo de imposicdo de uma

cultura sobre a outra.

Cabe mostrar para os europeus, que relutam sobre qualquer mudanca no
ensino da disciplina Matematica, que a matematica chamada ocidental, também
recebeu influéncias de outras areas e regides. Sofrendo modificacdes ao longo do

tempo. Para D’Ambrosio:

A geopolitica determinou uma influéncia acentuada da lingua grega e da
flosofia no Mediterraneo antigo. A palavra matematica, nas varias
versdes presentes no grego classico e seu uso na América Latina, tem
significados diferentes. S6 no inicio do Renascimento a palavra
matematica comegou a ser usada com significado semelhante ao que
tem hoje: uma ciéncia em si prépria, separada da filosofia e das outras
ciéncias, que se apropriou de conceitos e técnicas de varios ramos da
filosofia, desde os tempos antigos e de muitas diferentes culturas. Assim,
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associar matematica étnica como o mesmo que matematica ndo ocidental
é claramente equivocado. (D’AMBROSIO, 2018, p. 29-30).

Além de receber influéncias de outras area e regides, de forma especifica, a
matematica ocidental adquiriu conceitos de outras matematicas. “Basta lembrar da
matematica egipcia, que ndo é ocidental, quanto influenciou a matematica grega,
essa sim considera ocidental” (FERREIRA, 1997, p. 3). Além do processo
migratorio relatado por Moreira (2009), a matematica ocidental modificou-se ao
longo do tempo, através de influéncias de outras culturas. Portanto, a
Etnomatematica faz-se necessaria em paises com séculos de praticas de

escolarizagéo.

Agora é possivel perceber a razdo da integracdo que a Etnomatematica faz
com o cotidiano dos estudantes. Assim, este programa mostra a necessidade de
uma diferente abordagem da matematica. “E importante notar que a aceitacio e
incorporacao de outras maneiras de analisar e explicar fatos e fenébmenos, como é
0 caso das etnomatematicas se da sempre em paralelo com outras manifestacdes
de cultura” (D’AMBROSIO, 2009a, p. 30). Ndo h& superioridades entre culturas.
Cada grupo desenvolve o conhecimento para atender suas necessidades de

sobrevivéncia que o0 meio exige.

No sentido de realizar a interagcdo da matematica com o cotidiano, afirma
Moreira que:
[...] se no &mbito de uma matematica do dia a dia existe uma intencéo e
se ao pensarmos numa matematica cientifica explicitamos uma forma de
funcionamento, procuramos um modo de articular a matematica local com
a global revelando simultaneamente os funcionamentos e as intencdes
das diferentes etnomatematicas, incluindo a da “matematica dominante”,
para que exista a problematizacéo das situa¢des vivenciais dos proprios
alunos e o seu envolvimento ativo na procura dos contextos propicios a
matematizacéo, os quais tém de ser conhecidos na sua intencionalidade,

forma de funcionar e de racionalizar o conhecimento e as acg0es.
(MOREIRA, 2009, p. 66).

A Etnomatematica ndo vai ocupar o espaco da matematica académica, mas
nao deixa de ser uma critica ao raciocinio quantitativo que € empregado em
grande parte dos assuntos. D’Ambrosio (2009a) relata a predominancia do
caracter qualitativo do programa etnomatematica. E justifica, através de exemplos
como os estudos atuais sobre a inteligéncia artificial, a intensificacdo do interesse
pelas etnomatematicas. D’Ambrosio (2009a) também reforca que € um equivoco

pensar que a etnomatematica pode substituir uma boa matematica académica.
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Mas deixa claro que quando fala em boa matematica académica estéa excluindo o

que é desinteressante, obsoleto e inutil, que, ainda domina os programas atuais.

3.3 As influéncias na aquisicdo do conhecimento: uma Visao
Etnomatemaética

As novas tecnologias elevaram o conhecimento do cérebro humano, entédo
novos conceitos com relagcdo a cognigcao surgiram. Para D’Ambrosio (2009a)
devido as contribuicdes recentes da cibernética, da inteligéncia artificial e dos
neurologistas tornaram os programas tradicionais de psicologia, aprendizagem e
correlatas obsoletos. Sobre o ensino defasado com a realidade, D’Ambrosio
durante décadas ja vinha fazendo criticas. “Educacéo é futuro. E nossa miss&o
preparar os jovens para o mundo de amanha. [...]. A absolecéncia dos programas
matematicos é absolutamente injustificavel” (D’AMBROSIO, 1998, p. 15). Entao, é
possivel notar que a critica sobre o ensino defasado ja era realizada. Os avancos
da cibernética e dos estudos neuroldgicos intensificaram a denuncia do ensino

obsoleto.

J& na primeira década do século XXI a ciéncia debruca-se sobre o entorno
do individuo para entender a influéncia que o meio exerce no conhecimento.
D’Ambrosio (2009) relata que hoje a propria ciéncia da cognigéo procura entender
os fatores que permitem a interagdo dos sujeitos com o seu ambiente e a nova

percepc¢do do que € cogni¢cdo € um desafiador para a educacéo.

Ao longo de toda a historia é possivel perceber que o0s povos tém
conhecimentos especificos e distintos. E a diferenca de conhecimentos e praticas
ocorre de acordo com o ambiente que 0s sujeitos estao inseridos. Cada grupo tem
suas técnicas de agricultura de acordo com o clima da sua regido. Suas solucdes
sao para atender as necessidades de sobrevivéncia. De acordo com D’Ambrosio
(2009a, p. 51) ”[...] conhecimento é o substrato do comportamento que é a
esséncia do estar vivo”. O homem desenvolve-se e propaga seus conhecimentos

para atender as demandas especificas do seu meio.
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Com os novos conceitos inseridos pela ciéncia da cognicéo e a constatacao
da influéncia do meio no comportamento dos individuos, algumas questdes podem
surgir. E D’Ambrosio (2009a) faz relacdo entre algumas questdes éticas como: O
que significa ser humano? As novas reacfes sdo desenvolvidas de um modo
mecéanico, funcionalista? Ou ha uma dimensdo social associada as nossas
reacfes? Com um dos principais objetivos da Etnomatemética que é o estudo

sobre conhecimento e comportamento humano.

7

O conhecimento adquirido no meio social ndo é passado como na
educacao formal. “A incorporacdo de habilidade técnica adquirida pela experiéncia
se reproduz no desenrolar das relagdes sociais sendo indissociavel de individuos
ou de grupos concretos” (DE VARGAS, 2009, p. 195). O conhecimento € adquirido
por repeticbes, copias de gestos e observagbes diérias. Assim, a vivéncia é
fundamental para conhecer como sdo postos em pratica 0s conhecimentos

extracurriculares.

Os individuos de diferentes culturas realizaram tarefas, criaram
equipamentos e passaram conhecimentos que mesmo tendo diferentes
denominagdes tem relagdo com a matematica. D’Ambrosio (2009a) cita alguns
exemplos de manifestacdes que diversas culturas realizaram que hoje pode-se
chamar matematica, como: os processos de organizacdo, de classificacdo, de
contagem, de medig&o, de interferéncia. E vai além, aborda a mescla com o que
hoje chama-se de Arte, Religido, Musica, Técnicas, Ciéncia. D’Ambrosio (1998, p.
17) reforga ao revelar que “[...] vemos suas raizes socioculturais como fator de
grande importancia ao justificar a educagao matematica para todos”. Logo, fica
evidente mais uma vez, que o objetivo do Programa Etnomatematica nao é refutar

a matematica ocidental.

Um fato relevante € que com a evolucao da internet e a rapida propagacao
das midias sociais a troca de informacdes passou a ser mais acessivel mesmo
entre pessoas de diferentes culturas afastadas por milhares de quildmetros de
distdncia. D’Ambrosio (2009a) comenta sobre esse alcance inimaginavel em

outros tempos.

Nesta linha, onde as interagdes culturais foram potencializadas Moreira

(2009, p. 62) compreende que devido a “acentuada proximidade multicultural, as
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diferentes comunidades, possuidoras de diferentes saberes, conhecimentos e
objetivos, imprimem e exigem posturas e modos diferentes de interagdo e
comunicagao”. A convivéncia entre diferentes culturas ndo pode ser por imposicao

de uma sobre a outra.

Assim, as relacbes interculturais passam a ocorrer e influenciar o
comportamento. E os educadores precisam estar atentos nas relacbes que 0s

individuos tém com a sua cultura. Diante disso, D’Ambrosio atribui uma critica:

Na educacdo, estamos vendo um crescente reconhecimento da
importancia das rela¢des interculturais. Mas, lamentavelmente, ainda ha
relutancia no reconhecimento das relacdes intraculturais. Ainda se insiste
em colocar criangas em séries de acordo com a idade, em oferecer o
mesmo curriculo numa mesma série, chegando ao absurdo de se
proporem curriculos nacionais. E ainda maior é o absurdo de se avaliar
grupos de individuos mediante testes padronizados. Trata-se
efetivamente de uma tentativa de pasteurizar as novas geracgdes!
(D’AMBROSIO, 20094, p. 61)

Para ilustrar a critica de D’Ambrosio, Moreira (2009, p. 62) cita que é
“necessario aprender outra légica de atuagdo, com novos tipos de interacao”.
Ainda sobre as mudancas de posturas na educacado Moreira (2009) reforca o agir

e pensar que atendam proporc¢des maiores da sociedade.

Com o reconhecimento das diferentes culturas e as diferentes formas que
os individuos se desenvolvem percebe-se a necessidade de mudancas nas
abordagens do ensino tradicional. Para D’Ambrosio (2009a) a esséncia do

Programa Etnomatematica € a abordagem a distintas formas de conhecer.

No sentido de abordar distintas formas de conhecer, Moreira relata que:

[...] a Etnhomatematica possui perspectivas teoéricas e analiticas para
abordar questBes educativas relacionadas com a globalizacdo do
conhecimento no mundo multicultural. Sobretudo tem um papel politico
importante, designadamente na expansdo das discussdes escolares a
comunidade, mostrando a necessidade da renovacdo da escola e, em
particular, a importancia das competéncias matematicas, concretizaveis
através dos problemas e projetos locais e na forma como a matematica e
0 conhecimento, em geral, se relacionam com as mudangas sociais e
tecnolégicas. Em suma, a Etnomatematica & necessaria tanto na
interpretacdo do local como na traducdo e mediacdo dos saberes
matematicos.(MOREIRA, 2009, p. 67)

As diferentes formas de abordagens auxiliam no ensino. Mas para que essa
guestdo evolua preconceitos sobre alguns tipos de matematica precisam ser

evitados para que ocorra a harmonia no desenvolvimento dos saberes. “O que
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deve ser necessariamente evitado é a valorizagdo, no sistema escolar, de um tipo
de matematica em detrimento de outros” (D’AMBROSIO, 1998, p. 32). Diante do
exposto, a Etnomatematica tera um papel fundamental na harmonizacdo do
ambiente para o desenvolvimento intelectual dos individuos nos mais diferentes

cenarios.

Em capitulos anteriores deste trabalho foram mostradas algumas medidas
educacionais que visavam a preparacdo dos sujeitos apenas para atender a
demanda que o pais necessitava no periodo. “Ao longo da historia, o curriculo é
organizado como reflexo das prioridades nacionais e do interesse dos grupos que
estdo no poder” (D’AMBROSIO, 2009a, p. 63). Esse conhecimento passado era
especifico, e algumas situa¢cfes atendiam apenas por um determinado periodo.

Como descreve D’Ambrosio sobre a organizagéo do curriculo para manter a
sociedade organizada para ndo ocorrer mudancas de poder, Mattos alerta sobre
modificacdes no curriculo que ndo atendem aos estudantes. Mattos (2020, p. 161)
revela que “[...] sabemos que esse curriculo sofre as modificagbes que o0s
governantes entendem como necessarias para continuarem manipulando os
alunos e tendo mao de obra barata”. Ao ndo desenvolver o pensamento critico a
pessoa nao percebe a exploracdo sofrida. Com isso, perpetua-se o dominio do
homem sobre o homem. “Por meio das suas varias dimensbes, o Programa
Etnomatematica contribui para as acdes pedagdgicas realizadas dentro e fora das
escolas, em especial, aquelas em comunidades oprimidas e discriminadas’
(MATTOS; BICHO, 2019, p. 52). Assim, fica evidente a contribuicdo que a

Etnomatematica pode levar aos alunos da modalidade EJA.

A educacdo escolar deve ser util. O aluno tem que ser um ser critico para
compreender o mundo onde esta inserido e reconhecer seus conhecimentos
absorvidos fora da escola. “O aluno deve ser levado a questionar o porqué dos
conteudos que esta aprendendo, aliando-se as suas experiéncias vividas”
(MATTOS, 2020, p. 66). O aluno precisa tornar-se um cidaddo autbnomo para

entender e acompanhar as mudancas que o mundo sofre com o tempo.

A critica ao sistema de educacdo sobre os métodos e os contetdos vai ao
encontro da Declaracdo de Nova Delhi (1993) também citada por D’Ambrosio
(2009) onde os conteudos e métodos de educacao precisam proporcionar o poder
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de enfrentar seus problemas mais urgentes e precisam ser desenvolvidos para
atender as necessidades basicas de aprendizagem dos individuos e da sociedade.

A educacdao precisa ter o carater emancipador.

3.4 A Etnomatematica no mundo globalizado

Foi exibido neste trabalho que o avanco tecnoldgico tem permitido uma
maior interacdo entre culturas. Entéo, € importante compreender como o papel da
educacgdo nos encontros culturais ao longo da histéria. “Cabe, portanto, referirmo-
nos a uma “matematica dominante”, que é um instrumento desenvolvido nos
paises centrais e, muitas vezes, utilizado como instrumento de dominacdo”
(D’AMBROSIO, 2009b, p. 115). O europeu através do sistema de educacao, além
de moldar os nativos, reprimiram as manifestagées culturais. Os indigenas, por
exemplo, tiveram sua cultura inferiorizada e seus conhecimentos tratados como

indteis.

N&o é possivel negar, em pleno século XXI, a globalizacao e o convivio que
os individuos séo obrigados a ter com as diferentes culturas. Mas Moreira (2009)
ressalta a necessidade do conhecimento matematico local na preservacdo das
diferentes culturas para manter a interculturalidade critica, e assim, os individuos

entendem, interpretam e adaptam o fenémeno da globalizacdo ao préprio local.

Diversos exemplos de manifestacbes culturais foram reprimidas pelo
dominador. Como os conhecimentos medicinais locais, onde chas e ervas séo
substituidos por remédios produzidos por grandes industrias. “A matematica tem
sido um instrumento selecionador de elites [...] com o poder de deslocar e mesmo
eliminar a “matematica do dia a dia” (D’AMBROSIO, 2009a, p. 77). Entéo, a
matematica transformou-se em uma ferramenta de dominio utilizada pela
burguesia. Sendo utilizada para reprimir e inferiorizar diferentes culturas. “Apesar
de muitos dizerem que isso € jargdo ultrapassado de esquerda, € claro que ainda
ha classes dominantes e subordinadas, paises centrais e periféricos”
(D’AMBROSIO, 2009b, p. 115). Logo, € preciso estar atento para observar as
formas de dominio atual. Contendo a matematica, ainda, como um instrumento de

dominio.



A matematica académica é falsamente colocada como acessivel para
qualquer pessoa servindo de parametro para taxar a inteligéncia. Desta forma,
individuos séo rotulados por instrumentos criados pelos dominantes. Nessa linha
de pensamento D’Ambrosio (2009a) cita 0 que muitos académicos repetem que
matematica pode e deve ser aprendida por todos estudantes, assim ele aproveita
para mostrar como esse principio acarreta a figura do excluido. Pois instrumentos
de selecdo subordinados a matematica sao utilizados para fixar o ideal de

continuidade da sociedade atual que é competitiva e excludente.

E observado a necessidade de novas posturas educacionais que reforcam
0s saberes locais para evidenciar as riquezas das diferentes culturas, que como
consequéncia elimine a inferiorizacdo dos saberes e gere a igualdade. Neste
sentido, Moreira cita que:

[...] a escolaridade obrigatéria deve investir na sua funcdo de promotora
da dimensdo global do individuo, projetando, simultaneamente, a sua
dimenséo local. A escolaridade obrigatéria, ao ter como missdo ajudar as
criangas e jovens a enquadrarem-se e prepararem-se para a participacao
social, ndo podera deixar de incentivar o dialogo entre os sistemas de
pensamento locais e os processos de globalizacdo do saber, a fim de que
a heterogeneidade humana dos varios grupos sociais seja contemplada
no debate local/global e que este, por sua vez, seja alimentado por acdes
que traduzem a ideia de um futuro de diversidade sem desigualdades,
concretizando a necessidade do saber, a partir da projecdo das

experiéncias culturais locais, incutidas na realidade do fenémeno global.
(MOREIRA, 2009, p. 62).

Os educadores repassam 0os mesmos conteudos aprendidos na sua época
de estudantes, e, grande parte, utiliza a mesma didatica que seus professores
usavam para ensinar matematica. Sem perceber continuam com a pratica que
gera exclusdo. Diante disso, D’Ambrosio (2009a, p. 80) escreve que “[...] as
consequéncias da ingenuidade e da perversidade ndao sdo essencialmente
diferentes”. O docente néo pode ficar alheio ao cotidiano dos seus alunos. Pois 0
mundo estd em constante transformacdo. Assim, os métodos de décadas

passadas ndo atendem todas as demandas das novas geracoes.

Desde o capitulo que tratava da educacdo popular, foi mostrado a
importéancia em o professor conhecer a cultura e o cotidiano dos seus alunos.
Entender o meio que a escola esta inserida. Assim, também é, no caso especifico,

com o ensino da matematica. D’Ambrosio (2009a) cita a contextualizagdo como
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essencial para populacdes nativas e marginais. A introducdo da matemética
através de problemas para os alunos dominarem a prética essencial do dia a dia.
‘O dominio de duas etnomatematicas, e possivelmente de outras, obviamente
oferece maiores possibilidades de explicacbes, de entendimentos, de manejo de
situagdes novas, de resolugdo de problemas” (D’AMBROSIO, 2009b, p. 118).

Portanto, o aprimoramento, sem imposicao, para gerar reflexdes nos alunos.

A Etnomatemética fornece ao docente elementos para o ensino da
Matematica. “A Ethnomatematica passou a ser, par mim, uma nova metodologia de
ensino da Matematica, concordando com o pensamento D"Ambrosio” (FERREIRA,
1997, p.6). Porém, alguns anos mais tarde D’Ambrosio sintetiza que ‘[...]
Etnomatematica € a arte ou técnica de explicar e conhecer diferentes ambientes
culturais” (D’AMBROSIO, 2018, p. 30). Ent&do, de qualquer forma o Programa
Etnomatematica, que busca a partir do conhecimento prévio dos alunos introduzir

o conhecimento escolar, pode ser tratado como uma ferramenta de ensino.

Seguindo a importancia da contextualizagao citada por D’Ambrosio, outros

autores ressaltam a necessidade da contextualizagédo, como Moreira aborda que:

[...] para desenvolver uma educac@o matematica para todos, seja
necessario ndo s6 contextualizar o grupo social da crianca com as
vivéncias e recursos proprios, focando as interacdes que se estabelecem
entre a comunidade local, e 0s outros espacos sociais, nomeadamente, a
escola, mas também olhar o grupo social, entendendo o seu real ja
interpretado pela cultura. (MOREIRA, 2009, p. 60).

Ha um distanciamento entre a matematica praticada no cotidiano e a
matematica escolar. Esta observac¢éo prejudica o desenvolvimento dos alunos. As
matematicas precisam interagir. “Isolando uma da outra, ndo ha ensinagem muito
menos aprendizagem” (MATTOS, 2020, p. 65). O aluno precisa reconhecer o que
aprende na escola no seu dia a dia. Desta forma, os conteudos escolares

passardo a ter sentido.

A contextualizagdo mostra para os alunos a utilidade dos conceitos
matematicos. Ao compreender a aplicabilidade do que o professor esta passando
o estudante é despertado para o desejo de aprender. “Para aprender é necessario
dar sentido aos conteidos matematicos escolares ensinados e isto se realiza pela
inclusdo ou parceria com a matematica vivida pelos alunos cotidianamente”

(MATTOS, 2020, p. 65). Se o conteudo escolar estiver distante da sua realidade, o
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aluno rejeitara. Pois, ndo havera sentido aprender. Um exemplo de como a
aproximacédo do contetdo da matematica escolar com o dia a dia do aluno EJA

pode gerar resultado positivo, vem de Chiapetta e Silva:

[...] aos alunos da EJA para acionar os conhecimentos familiares a
vivéncia dos alunos, principalmente do meio de trabalho deles, e fez com
gue eles conseguissem discutir sobre as situacfes estudadas e
relacionar o conteddo matematico de propor¢cdo aos exemplos
vivenciados na pratica de trabalho de forma légica, a partir de atividades
como a preparacao da argamassa. (CHIAPETTA; SILVA, 2016, p. 10).

A modalidade EJA permite, naturalmente, ao docente maior interacdo com
0s educandos. Por ndo serem criangas os dialogos entre professor e aluno ficam
mais abertos. “No desenvolvimento do trabalho com os adultos, pode-se
estabelecer um clima de maior transparéncia” (DE VARGAS; FANTINATO, 2011,
p.920). O professor, além de conhecer o meio dos alunos, precisa ser claro em

suas informacdes.

Voltando ao assunto do avanco da internet e as maiores relacdes entre
culturas, percebe-se agora a necessidade da matematica para uma convivéncia
respeitosa entre os diferentes costumes e saberes. “Ndo se podem definir critérios
de superioridade entre manifestacfes culturais. Devidamente contextualizada,
nenhuma forma pode-se dizer superior a outra” (D’AMBROSIO, 2009b, p. 116). A
contextualizacdo devidamente praticada tornara o convivio mais harmonico dentro
e fora da sala de aula. D’Ambrosio (2009b, p. 114) resume que: “Contextualizar a
matematica é essencial para todos”. De forma objetiva e clara é possivel perceber

a importancia da contextualizacao.

Sobre o carater transdisciplinar do conhecimento, mencionado por
D’Ambrosio, com o avanc¢o da internet, outros autores tém analises no mesmo
sentido para o tema. Para Mattos (2020, p. 33), “[...] a perspectiva transdisciplinar
concebe o mundo integral, o ser como inteiro, por isso estabelece fronteiras
ténues entre as disciplinas e, ao mesmo tempo, busca um rigor disciplinar”. A
internet aumentou o contato entre culturas, e consequentemente entre 0s

conteudos. Entdo, uma visao holistica se faz necessario.

O Programa Etnomatematica esta aberto para promover o intercambio entre
as disciplinas. “E um programa com vis&o holistica que busca romper as barreiras

imaginarias, existentes entre as disciplinas” (MATTOS, 2020, p. 29). Assim, um
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paradigma do sistema educacional, que é a fragmentacdo do conhecimento, deve
ser combatido.
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4 METODOLOGIA

O problema apresentado neste trabalho visa atender as demandas do
Segundo Segmento do Ensino Fundamental e do Ensino Médio da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Para compreender o cenario do ensino da Matematica
nesta modalidade foram realizadas pesquisas na literatura. Entdo, a abordagem

foi qualitativa com busca do conhecimento para aplicacéo pratica em sala de aula.

Para alcancar os objetivos, a Pesquisa Exploratoria trouxe familiarizagdo do
problema. Este trabalho buscou materiais ja existentes em bibliografias para obter
conhecimentos tedrico e pratico. O levantamento bibliografico foi baseado na
Etnomatematica e no Ensino de Jovens e Adultos, com embasamento em livros,

artigos, dissertacdes e teses sobre o tema.

O trabalho buscou aprofundamento do tema na literatura sobre a histéria e
pesquisas sobre EJA e Etnomatematica. Com embasamento tedrico, o trabalho
analisou teses e dissertacdes contidas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES que envolveram, especificamente, EJA e Ethomatematica entre 0os anos
de 2016 e 2020.

Para responder a questdo norteadora, a pesquisa buscou através da
Etnomatematica uma abordagem diferente da tradicional que atendesse as
demandas dos alunos EJA com relacdo ao ensino da Matematica. A pesquisa
qualitativa buscou na literatura o aprofundamento do conhecimento sobre
Etnomatematica e o Ensino de Jovens e Adultos. Assim, com relacéo a procura de
fontes bibliograficas, Marconi e Lakatos (2003, p. 225) afirmam que “[...] torna-se
imprescindivel para a ndao duplicagdo de esforgos, a ndo “descoberta” de ideias ja
expressas, a ndo-inclusiva de “lugares comuns” no trabalho”. O trabalho buscou
ser original para captar e intercambiar estratégias atuais para o ensino da

Matematica na modalidade EJA com auxilio do Programa Etnomatemaética.

Como o Ensino de Jovens e Adultos tem diversos desafios e fenbmenos
particulares da modalidade, a pesquisa bibliografica fez sentido para o alcance
dos objetivos da dissertacdo. Indo ao encontro da diversidade do tema e da

pesquisa bibliogréfica, Gil relata:
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A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem
torna-se particularmente importante quando o problema requer dados
muito dispersos pelo espaco. Por exemplo, seria impossivel a um
pesquisador percorrer todo o territério brasileiro em busca de dados.
(GIL, 2002, p. 45).

Além da necessidade de abranger diferentes regibes e caracteristicas
peculiares da modalidade EJA, em busca de embasamento teorico, investigou-se
na literatura a histéria do Ensino de Jovens e Adultos e Etnomatematica. Diante
desse levantamento histérico a pesquisa bibliografica se fez relevante e reforcada
por Gil (2002), que afirma que é indispensavel esse tipo de pesquisa bibliografica
para os estudos historicos.

Porém, é preciso ndo sair do foco da pesquisa para o trabalho ter um rumo.
De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa bibliografica abrange toda
bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo. Assim, o
pesquisador pode ficar perdido com a diversidade de conteudos. Entao, Gil (2002,
p. 78) afirma que: “E necessario ter em mente os objetivos da pesquisa, de forma
gue se evite a leitura de textos que nao contribuam para solu¢cdo do problema
proposto”. Entdo, apesar da qualidade, diversos trabalhos ndo foram selecionados

por sairem do foco da questao norteadora desta dissertacao.

Desta forma, para atender o objetivo geral da dissertacdo foram realizadas
pesquisas no site de catadlogos de teses e dissertacbes CAPES
(catalogodeteses.capes.gov.br) durante o0 més de julho de 2020. De acordo com
Gil (2002), o valor das teses e dissertacbes se da pela qualidade do curso das
instituicbes onde sao produzidas e da competéncia do orientador. Neste sentido, o
site da CAPES oferta conteddos que proporcionam uma selecdo apurada das
fontes.

A busca foi refinada para os ultimos cincos anos e apenas a palavra
Etnomatematica foi colocada como palavra-chave. Pois ao acrescentar a sigla EJA
ou Ensino de Jovens e Adultos, aparecia um numero elevado de teses e
dissertacbes que envolviam a modalidade de ensino, mas nao relacionava a
Matematica. Como a busca foi realizada em cima das palavras-chave, alguns

trabalhos ndo trazem Etnomatematica em seu titulo.
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Contudo, mesmo desenvolvendo um mecanismo para obtencdo das teses e
dissertacoes, fez-se necessério refinar o material encontrado para que, de fato,
contribuisse com o objetivo do trabalho. Neste sentido, Mendes e Miskulin (2017)
criaram uma metafora onde os dados séo retalhos que precisam ser unidos para

responder a questao norteadora e os objetivos do trabalho.

Assim, uma leitura mais detalhada nas teses e dissertacfes do site da
CAPES fez-se necessaria. Para Marconi e Lakatos (2003), a coleta de dados é
uma tarefa cansativa e exige do pesquisador paciéncia. Entdo, a coleta dos dados
ndo acabou com a descoberta do mecanismo de busca mais adequado. Na
verdade, estava apenas comecando. Afinal, para Gil (2002), ndo basta identificar
as informacdes, é preciso estabelecer relacdes entre as informacfes e os dados

obtidos com o problema proposto.

Com isso, coube realizar um detalhado levantamento nas teses e
dissertacbes obtidas. “De posse do material coletado, o pesquisador deve
submeté-lo a uma verificagao critica” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 166). A
verificagcdo do material encontrado no site da CAPES proporcionou escolher
trabalhos que  proporcionaram  significativos  conteldos  envolvendo

Etnomatematica e a modalidade EJA.

Apos minuciosa selecdo no site da CAPES a tese e as dissertacfes foram
numeradas para a identificacdo. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 166), “a técnica
da codificacdo ndo é automatica, pois exige certos critérios ou normas por parte
do codificador”. Com os trabalhos numerados e identificados, a analise individual

foi realizada.

Cada trabalho foi analisado diante da relacdo envolvendo Etnomatematica e
Ensino de Jovens e Adultos. Afinal, o Programa Etnomatematica, que possui um
vasto acumulo de conhecimentos ao longo de décadas de pesquisa, foi escolhido
para encontrar a resposta do problema da dissertacdo. No sentido da
interpretagcéo, Marconi e Lakatos afirmam que:

E a atividade intelectual que procura dar um significado mais amplo as
respostas, vinculando-as a outros conhecimentos. Em geral, a
interpretacdo significa a exposi¢do do verdadeiro significado do material
apresentado, em relacdo aos objetivos propostos e ao tema. Esclarece

ndo s6 o significado do material, mas também faz ilacbes mais amplas
aos dados discutidos. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 168).
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Ainda durante a analise individual da tese e das dissertacdes escolhidas, foi
criado um dialogo entre a fundamentacao tedrica e as observacdes e conclusdes
dos autores dos trabalhos, sempre com o foco na questao norteadora. Assim, Gil
(2002, p. 78) reforca que: “A finalidade da leitura analitica € a de ordenar e
sumariar as informacdes contidas nas fontes, de forma que estas possibilitem a
obtencdo de resposta ao problema de pesquisa”. Desta maneira, as principais
informacbes dos trabalhos foram arquivadas para auxiliarem nos passos
seguintes. Mesmo ap0s a selecdo detalhada da tese e das dissertacdes, o
conteuldo analisado foi extenso. Ao juntar todos os trabalhos, o conteido gerou em
torno de mil paginas. Entdo foi realizado um fichamento. A necessidade do
fichamento de acordo com Gil (2002, p .81) “[...] torna-se tdo mais evidente quanto
maior for a dimenséo do trabalho”. Pela importancia e tamanho dos contetdos da
tese e das dissertagbes analisadas, o fichamento foi preciso para nao perder
nenhum contetdo relevante. “Tal como um detective, o analista trabalha com
indices cuidadosamente postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos
complexos” (BARDIN, 1977, p. 39). A comparacdo a um detetive feita por Bardin
(1977) reforca a necessidade do fichamento trazida por Gil (2002), principalmente

quando o material a ser analisado € volumoso.

Com os trabalhos numerados, analisados, interpretados e fichados, cada
um deles foi relatado de forma individual. “Como estudo tedrico, de natureza
reflexiva, requer sistematizacéo, ordenacao e interpretacdo de dados. Por ser um
estudo formal, exige metodologia propria do trabalho cientifico” (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 239). No sentido de metodologia prépria relatada por Marconi
e Lakatos, Gil (2002, p. 59) diz que: “Qualquer tentativa de apresentar um modelo
para o desenvolvimento de uma pesquisa bibliografica devera ser entendida como
arbitraria”. Sendo assim, para confeccdo da andlise individual dos trabalhos
estudados, esta dissertacdo ndo se apoiou em um modelo especifico de

desenvolvimento.

Porém, a pesquisa ndo chegou ao fim apos a analise individual dos
trabalhos. Durante a confeccdo do texto, foi sendo observado que alguns
trabalhos eram completados por outros. Por exemplo, uma resposta que faltou em
uma dissertacdo foi respondida por outra. E, mesmo tendo caracteristicas

diferentes devido as diferentes regides do pais e as diferentes culturas dos alunos,

52



diversos desafios semelhantes eram relatados pelos autores. Com relacdo a
utilizacdo da Etnomatematica, também foi observada a repeticdo de técnicas e

conceitos oriundos do programa.

Entdo, o proprio texto de analise individual dos trabalhos gerou dados
importantes para serem interpretados. “Os dados tornaram-se retalhos de nossa
colcha e precisaram ser costurados para que o trabalho fosse concluido”
(MENDES; MISKULIN, 2017, p. 8). Novamente, a metafora utilizada por Mendes e
Miskulin para relatar a sua metodologia exemplificou o rumo desta dissertacao.

Assim, uma andlise conjunta das dissertacfes e tese fez-se necessaria. “A
técnica de analise de conteudo adequa ao dominio e ao objectivo pretendidos, tem
que ser reinventada a cada momento” (BARDIN, 1977, p. 31). Dessa forma, uma
andlise que ndo estava prevista passou a fazer parte do trabalho. Além disso,
ainda contribuiu para reforgar e evidenciar conceitos trazidos na fundamentagéo

tedrica que aplicados na sala de aula proporcionaram resultados satisfatérios.

A andlise conjunta da tese e das dissertacdes contribuiu com a resposta
dada pela dissertacdo a questdo norteadora. Conceitos foram, novamente,
reforcados com o referencial teérico. Assim, Marconi a Lakatos relatam:

A finalidade da pesquisa cientifica ndo € apenas um relatério ou
descricdo de fatos levantados empiricamente, mas o desenvolvimento de
um carater interpretativo, no que se refere aos dados obtidos. Para tal, e
imprescindivel correlacionar a pesquisa com o universo teérico, optando-
se por um modelo tedrico que serve de embasamentos a interpretacéo do

significado dos dados e fatos colhidos ou levantados. (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 223)

A presente dissertacdo conseguiu encontrar dialogos entre a tese e as
dissertacdes. Este dialogo feito através da andlise conjunta evidenciou a riqueza
nos conteudos trazidos pelos trabalhos realizados em diversas regiées do pais. As
especificidades de cada grupo, de cada lugar e de cada instituicdo foram

interpretadas e analisadas com embasamento teérico.
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5 ANALISE DA TESE E DAS DISSERTACOES

Este capitulo sera dedicado a andlise de 10 dissertagbes e uma tese
envolvendo o Programa Etnomatematica e EJA entre os anos 2016 e 2020 no
catadlogo CAPES de teses e dissertacdes. Sera realizada uma analise individual de
cada trabalho e depois uma andlise conjunta, intercambiando as informacdes

relevantes sobre o tema Ethomatemaética e EJA.

5.1 Anélise Individual

Os trabalhos analisados serdo numerados para facilitar a identificacdo e
compreensao da analise conjunta. Esta andlise permitira a troca de informacgdes
fornecidas pelos pesquisadores de diferentes regibes do Brasil envolvendo

diversas culturas e saberes proprios de cada povoado.

5.1.1 Dissertagéo 1

Uma proposta de sequéncia didatica para o ensino de operacdes com
numeros inteiros para alunos da EJA. Autor da dissertacdo: Rodrigo Guerreiro
Viana de Souza (2019). UERJ - Centro de Tecnologia e Ciéncias / Instituto de
Matematica (PROFMAT)

O autor aproveitou seus conhecimentos dentro e fora de sala de aula para
observar a limitacdo de compreender/aplicar as operacdes do conjunto dos
nameros inteiros. Tais observacfes vinham sendo realizadas desde 2005 quando
era agente educador (inspetor) e estagiario do curso de licenciatura em
matematica. As observacdes intensificaram-se quando, a partir de 2012, tornou-se

docente da modalidade EJA.

O foco do trabalho foi sobre o estudo dos numeros inteiros referente ao 7°
ano do Ensino Fundamental da EJA. Apoés ter formado criticas ao ensino
tradicional, especialmente nas abordagens que tornam os conteldos ininteligiveis
ou inadequados para um numero elevado de alunos, o autor buscou estratégias

diferenciadas para abordagens de contetdo com base na Etnomatematica. “A
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abordagem a distintas formas de conhecer é a esséncia do Programa
Etnomatematica” (D’AMBROSIO, 2009, p. 63). Como visto anteriormente, o
sucesso ha implementacdo de novas abordagens passa por evitar a valorizacao

de um tipo de matematica sobre outros.

Com base em Ubiratan D’Ambrdsio € no breve histérico do Programa
Etnomatematica, o autor mostrou a consolidacdo dos conhecimentos gerados pelo
Programa ao longo dos anos. Além de firmar criticas sobre a falta de
contextualizacdo na préatica do ensino da matemaética, reforcar a valorizagdo do
conhecimento prévio dos alunos e a importancia das trocas de saberes entre

diferentes culturas.

Com relacdo ao ensino de operagdes com numeros inteiros, o trabalho
ressaltou a aplicacdo do tema no cotidiano como altitudes, profundidade, saldos
bancérios, linha do tempo entre outros e como as operacdes com numeros inteiros

auxiliam na compreensao de novas nocdes de matematica.

O trabalho foi realizado no municipio de Nova Iguacu, no Estado do Rio de
Janeiro, com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental da EJA. No total, foram 39
alunos com idades entre 15 e 68 anos, divididos em duas turmas. Em uma turma

sendo aplicadas novas estratégias através de jogos e componentes tecnoldgicos.

Logo durante a avaliacao diagndstica foi observada a dificuldade dos alunos
em compreender o que era pedido. Entdo foi percebido que as barreiras
ultrapassavam os limites da Matematica. As dificuldades comecavam na leitura e

na interpretacdo, o que gera dificuldade em diversas matérias.

Assim, a estratégia foi mudada e a importancia de trazer a contextualizacao
fez-se presente. Apés exemplos do cotidiano, os resultados tiveram uma melhora
significativa. De acordo com D’Ambrosio (1998, p. 31) “[...] uma abordagem aberta
a educacdo matematica, com atividades orientadas, motivadas e induzidas a partir
do meio, e, consequentemente, refletindo conhecimentos anteriores”. Ainda sobre
0 conhecimento trazido pelos estudantes, Mattos (2020, p. 73) também relata que
“[...] o imaginario social de um determinado grupo sociocultural € composto por

todo esse conhecimento e, ao longo dos tempos, vem sendo acumulado pela
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geracao e difusao dele”. Tomar como partida o conhecimento prévio do aluno

transforma o ensino acessivel.

Os alunos pesquisados mostraram-se mais entusiasmados em participar.
Porém, foi percebida pouca influéncia nos alunos em aspiracées a continua busca
pelo conhecimento. Entéo, se faz necesséaria uma continua pratica de estratégias
diferenciadas. Vargas (2009, p. 200) propéem “[...] uma interacdo de dialogo
permanente e intenso entre as diversas areas do conhecimento”. Portanto, nao
sera com uma aula contextualizada isolada, mas com a continua prética da

contextualizacdo que os resultados surgirao.

Algumas conclusdes puderam ser retiradas do trabalho. Como a
importancia da contextualizacdo para a compreensdao do conteudo. “Uma
comunidade de pratica é definida pelas relacdes entre as pessoas que as
constituem, as atividades que elas exercem e o mundo no qual elas sao inseridas”
(VARGAS, 2009, p. 197). E necessario transformar a sala de aula em algo familiar
para o aluno. “Isso nos leva ao que chamamos de etnomatematica e que
restabelece a matematica como uma pratica natural e espontanea”
(D’AMBROSIO, 1998, p .31). Ao reconhecer o seu dia a dia no ambiente escolar, o

aluno desenvolve-se com menos desgaste fisico e mental.

A consequéncia da contextualizacdo foi a diminuicdo da resisténcia ao
aprendizado. “O dominio de duas etnomatematicas e, possivelmente, de outras,
oferece maiores possibilidades de explicacées, de entendimentos, de manejo de
situagdes novas, de resolugdo de problemas” (D’AMBROSIO, 2009, p. 81). Com
isso, fica evidente a importancia do convivio com o Programa Etnomatematica que
o professor necessita. De acordo com Vargas e Fantinato (2011), em diversas
situacdes, os professores tém sido enfaticos em afirmar a necessidade de
formacdo continuada. A estrutura e a preparacdo dos docentes sdo necessarias

para a realizacdo de diferentes estratégias de ensino.
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5.1.2 Dissertagéo 2
O ensino da Matemética a partir das praticas pedagodgicas na EJA:

problematizando o contexto da evasdo escolar. Autor da dissertacdo: José
Hélio de Carvalho (2018) Universidade do Estado da Bahia — Departamento de

Educacao — Programa de pds-graduacdo em Educacéo de Jovens e Adultos

O trabalho buscou compreender praticas pedagogicas, no ensino da
Matematica na EJA, que contribua para reducdo da evasdo escolar. Através da
Etnomatematica, o autor buscou criar questdes e abordagens que
contextualizassem e contemplassem as experiéncias dos alunos. Ressaltando
para os alunos a importancia da Matematica no dia a dia e na busca pela

qualificagéo.

O autor aproveitou sua experiéncia como docente de Matematica na
modalidade EJA e o conhecimento desenvolvido no tema evaséo escolar durante
a graduacao, em especial no trabalho de conclusdo de curso da graduagéo que
teve evasdo escolar como foco, para auxiliar no desenvolvimento de sua

dissertacao.

A parte prética desta dissertacdo foi realizada no Colégio Estadual Dr. Luis
de Moura Bastos, no municipio de Dias D’Avila, na Bahia, com participacéo direta
de 10 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Apds a investigagdo com 0s
alunos sobre as razdes que motivam o abandono, o autor elaborou aulas
contextualizadas que buscavam atender as expectativas dos alunos. “Em
concordancia com a literatura referente & evasdo escolar é imprescindivel o
conhecimento da realidade dos estudantes, bem como dos fatores didaticos e
pedagogicos que possivelmente estejam colaborando para a sua evasdo”
(LAIBIDA; PRYJMA, 2013, p. 4). Ao conhecer a realidade do aluno, o docente
podera realizar aulas contextualizadas, e, consequentemente, conseguir identificar

fatores que influenciam o abandono escolar.

Na dissertacdo foi ressaltado que a evasdo escolar ocorre devido a um
somatorio de fatores, porém a Matematica incita os sujeitos a evasao escolar pela
forma que é abordado o conteido matematico em uma visdo fechada e

descontextualizada. D’Ambrosio revela que:
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Defendendo o reconhecimento do enfoque etnomatematico como
alternativa ao curriculo tradicional, estamos implicitamente questionando
a matematica como um sistema de codificacdo que permite descrever,
trabalhar, entender e controlar a realidade. Isso esta ligado a um conceito
amplo do que é conhecimento em face a realidade. (D’AMBROSIO, 1998,
p. 34).

Os alunos pesquisados disseram que ndo utilizavam a Matematica no
trabalho. Porém, durante a roda de conversa, 0 autor percebeu que os alunos
utilizavam a Matematica no trabalho, apenas ndo associavam. Assim, pode-se
ressaltar a importancia da contextualizacdo para os estudantes observarem a
Matematica no seu dia a dia. “Uma educacao que possibilitasse ao homem a
discusséo corajosa de sua problematica” (FREIRE, 1967, p. 90). Com isso, ao
reconhecer-se 0s alunos compreenderdo seu lugar no mundo, e, assim, se

tornardo individuos criticos.

Além de levar recomendacfes ao colégio sobre a contextualizacdo como
base no estudo da Etnomatematica, o autor teceu criticas a falta de préticas
sistematicas que orientem os professores que trabalham na modalidade EJA.
“Para tanto, a permanéncia dos alunos na escola com rendimento escolar sadio,
atribui-se a forma de como a escola suporta os problemas dos mesmos” (LAIBIDA;
PRYJMA, 2013, p. 6). Logo, a contextualizagdo fornecera mecanismo para
identificar e reduzir os fatores que provocam a evasao dos alunos da modalidade
EJA.

Para Mattos (2020, p. 76) o Programa Etnomatematica propicia “[...] uma
nova maneira de promover ensinagem dos conteudos matematicos escolares para
gue os alunos consigam aprender, por intermédio da aprendizagem significativa”.
Entdo, a recomendacao feita pelo autor da dissertacdo com base no Programa
Etnomatematica sendo aproveitada pela escola poderd mudar a forma de ensinar
matematica para os alunos. Assim, os alunos poderao ter mais interesse, melhorar

0 envolvimento nas tarefas e diminuir a evasao.

5.1.3 Dissertagéo 3
Estratégias adotadas pelos estudantes da EJA na resolucdo de problemas

de proporcionalidade. Autor da dissertacdo: Marcelo Oliveira de Sa (2017) UFF-
Programa de Pos-Graduacao em Educacéo.
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O trabalho visou conhecer as estratégias dos alunos da EJA para
resolverem problemas do cotidiano envolvendo o conceito mateméatico de
proporcionalidade. O autor utilizou a Etnomatematica como referencial tedrico para
contextualizar os problemas e a estratégia que direcionaria 0 emprego das

questodes.

Com base na Etnomatematica, em especial no pensador Ubiratan
D’Ambrosio, o autor da dissertagdo pesquisada buscou reconhecer os saberes e
fazeres que os alunos carregam das suas experiéncias extracurriculares.
“Introducao da matematica através da formulagao e resolugao de problemas. Para
dominarem a pratica essencial do dia a dia” (D’AMBROSIO, 2009, p. 80). Desta
forma, as experiéncias extracurriculares auxiliam no desenvolvimento das

habilidades para a resolucdo de problemas.

Além da importancia da proporcionalidade, o trabalho exibiu dados do
Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) que demostram a dificuldade das
pessoas em identificar relacdes de proporcionalidade ou em compreender outras
representacfes matematicas como tabelas e gréficos. O relatorio de 2004 do INAF
mostrou que apenas 23% das pessoas entre 15 e 64 anos sdo capazes de

resolver problemas envolvendo céalculo proporcional.

Para reforcar seu embasamento tedrico, o autor buscou teses e
dissertagcbes com temas proximos ao conceito de proporcionalidade e EJA.
Através de questionario de sondagem sociocultural, o trabalho analisou os alunos

com o foco naqueles que trabalham ou ja desempenharam atividade remunerada.

O trabalho foi realizado em uma escola no municipio de Niter6i- RJ e contou
com o total de 36 alunos participantes. O autor pesquisado foi informado que
devido a dificuldades dos alunos, o contetdo formal em proporcionalidade nao foi
oferecido para os alunos do Ensino Fundamental. Assim, o trabalho foi realizado

com estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental.

Mesmo sem ter tido o conhecimento formal da matéria, os alunos buscaram
estratégias para resolucdo dos problemas envolvendo proporcionalidade. “Obter
éxito ao resolver qualquer tarefa esta diretamente relacionado ao conteudo, ao

objetivo a ser alcangado e ao motivo que impele o aluno a agir, ou seja, ao sentido
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que a tarefa desperta” (MATTOS, 2020, p. 52). Porém, foi relatado que alguns
encontraram dificuldade em tracar estratégias, por ndo conseguirem compreender

e interpretar 0 texto.

A dificuldade com interpretacdo e compreensédo do texto foi citada ao longo
do trabalho por ser um problema comum encontrado pelos docentes. O autor, no
breve historico do ensino da Matemética, mostrou que durante décadas, o ensino
foi pautado na repeticdo, cujo objetivo era memorizagéo. Mattos (2020) afirma que
a memorizacdo ou mecanizagdo dos conceitos matematicos escolares acarretam
alunos com curiosidades domesticadas, contribuindo para submissdo dos alunos.
Assim, os estudantes ficam familiarizados em trabalhar com questbes diretas

como calcule ou efetue.

Diante da resisténcia de muitos profissionais em mudar suas metodologias
para atender os alunos da modalidade EJA, De Vargas (2009) reforca a
importancia em ressaltar os saberes produzidos nas praticas sociais dos alunos
para as propostas politico-pedagdgicas de formacao de professores da Educacao

de Jovens e Adultos.

Os alunos que conseguiram desenvolver estratégias, sentiram falta do
conceito formal para perceber que determinado problema pode ser resolvido da
mesma maneira que uma situacdo do cotidiano. Assim, o autor justificou a
importancia em oferecer proporcionalidade para os alunos da EJA. Neste sentido,
Moreira afirma:

[...] ndo s6 a aprendizagem cultural, que é realizada no seio do grupo
social, emerge como imprescindivel para enquadrar os valores,
conteudos e préticas escolares, proporcionando a sua contextualizacao e
significacdo cultural, como o dialogo entre a matematica local e global
encoraja a investigacdo dentro da propria cultura perspectivando tanto a
necessidade de o articular com a Etnomatemética de outras culturas

como com o seu desenvolvimento para a resolucdo de problemas em
dimensfes sociais mais vastas. (MOREIRA, 2009, p. 65).

Entdo, compreender os conteldos mais relevantes para o dia a dia dos
estudantes € uma tarefa para o professor que deseja contribuir de forma
significativa para o seu aluno. Assim, o0 autor conseguiu obter uma relevante
observacdo ao identificar a importancia que a proporcionalidade nas tarefas
diarias dos educandos. Aliou a matematica escolar com a matemética do cotidiano

dos alunos, como Moreira (2009) havia ressaltado.
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5.1.4 Dissertagéo 4
O ensino de Matematica na Educacao de Jovens e Adultos: analise de uma

proposta embasada no TRIVIUM proposto por D’Ambrosio na perspectiva do
Programa Etnomatematica. Autora da dissertacdo: Moénica Marra de Oliveira
Santos. (2018). Universidade Federal de Goias: Pés-Graduagcdo em Educacao em

Ciéncia e Matematica

O trabalho prop6s repensar o curriculo de Matemética da EJA, através do
Trivium proposto por D’Ambrosio na perspectiva do Programa Etnomatematica,
para suprir as necessidades formativas atuais da EJA. A pesquisa teve a fase de
elaboracdo, a observacdo, execucdo das intervencbes pedagodgicas e
posteriormente a andlise das mesmas. Sobre o Trivium proposto por D’Ambrosio,

Mattos e Bicho afirmam que:

O Curriculo Trivium de Ubiratan D’Ambrosio foi pensado para incorporar
0s instrumentos comunicativos, que incluem informacdes escritas e de
célculos na vida cotidiana; os instrumentos analiticos, que incluem
modelos e simula¢des da vida cotidiana; e os instrumentos materiais, que
incluem o préprio corpo como um instrumento. Esses instrumentos fazem
parte dos conceitos de literacia, materacia e tecnocracia. (MATTOS;
BICHO, 2019, p. 54).

Seguindo a proposta da autora de repensar o curriculo de Matematica na
EJA. “E de suma importancia a estratégia do professor diante do curriculo
selecionado, para que esse ndo seja permeado de ideologias sinalizadas e sim
pesquisas individuais que atendam os interesses culturais e sociais dos alunos”
(LAIBIDA; PRYJMA, 2013, p. 5). Nesta dissertacdo foi trazida a critica sobre o
curriculo feita por Ubiratan D’Ambrosio (2009). Ha outros autores, como Sandra
Mattos (2020), que também defendem uma mudanca curricular. Desta maneira, a

autora encontra respaldo quando propdem uma mudanca curricular.

A relevancia do estudo mostrou-se diante da falta de pesquisas envolvendo
Trivium de D’Ambrosio e a EJA. A busca por um curriculo que supere a exclusao
social e o abandono da escola, e a procura em habilitar o aluno a processar
criticamente as informacdes. “Essa competéncia critica precisa ser desenvolvida,
tendo por base aquilo que o aluno traz” (MATTOS, 2020, p. 66). O curriculo ndo
pode servir de cartilha para manter o estudante alienado, inserindo conteudos

defasados e sem sentido.
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Uma critica levantada na dissertacdo foi do fato do modelo atual de
curriculo seguir o modelo estadunidense de 1776, onde a diferenca de séculos
exibe a defasagem para o atual cotidiano globalizado. O ensino precisa
acompanhar as mudancas do planeta, a escola ndo pode estar alheia ao cotidiano

dos alunos e o professor ndo pode ser um individuo acomodado.

Diante da constatacdo da defasagem do curriculo, além da critica surgem

os levantamentos que fundamentam as observacdes. D’Ambrosio afirma que:

Identifico nesses problemas da educacdo o que poderia chamar filosofia
aplicada. Obviamente algo esta errado com a filosofia que orienta a
organizacgao e o funcionamento do sistema educacional. Esse sistema &
extremamente dindmico e deve transformar pari passu com as
transformag®es dos varios setores da sociedade. (D’AMBROSIO, 2009b,
p. 61-62)

O Trivium estudado analisa questdes metodoldgicas, sem pretensao de
organizar e selecionar contetados. Porém a autora buscou através do Trivium de
D’Ambrosio fomentar nos professores e alunos a procura pela investigacao
sistematizada como auxilio na resolucdo de problemas, fornecendo assim um
aprendizado ativo e contextualizado. “Sendo a Etnomatematica uma das mais
importantes tendéncias da Educacdo Matematica hoje, ela deve fazer parte da
formacdo do Educador Matematico” (FERREIRA; 1997, p. 2). A autora encontrou,
na resolucdo de problemas, uma oportunidade para mostrar 0s conceitos

etnomatematicos para os professores.

Especificamente, o Trivium de D’Ambrosio tem trés vertentes, que s&o:
literacia, materacia e tecnocracia, cujo foco principal é disponibilizar aos alunos
instrumentos para atuar na complexidade do mundo atual. A literacia esta ligada
ao ensino critico de instrumentos comunicativos para transformar o educando em
um ser funcional na sociedade. A materacia refere-se aos instrumentos analiticos/
simbdlicos que colaboram para o entendimento das situa¢gdes novas, auxiliando na
criatividade. E a tecnoracia visa a utlizacdo inteligente dos instrumentos

disponiveis.

A pesquisa foi realizada em um colégio estadual localizado na cidade de

Goiania, com 35 alunos participantes. A frequéncia de repeténcia nas séries
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regulares levou alunos a migrarem para a EJA, e a Matemética foi a disciplina
mais citada no tema repeténcia. Sobre as seguidas repeténcias, Mattos (2020, p.
37), diz que “[...] do senso comum sobre a matematica académica e a matematica
escolar, torna-se banalizado os indices de reprovacdo e fracasso escolar dos
alunos, bem como, sobre o processo de ensinagem deles”. Sem a busca por
medidas para reducdo da repeténcia, com o passar dos anos o alto indice de

reprovacdo em Matematica tornou-se algo aceitavel.

Um ndmero elevado de alunos, 83,3%, ndo consegue identificar a
aplicabilidade no dia a dia dos conteudos aprendidos de Matematica. Porém,
contrariamente, 88,89% dos alunos disseram que gostam do curriculo disciplinar
conforme é atualmente. Observa-se que o0 aluno ndo tem no¢ao da razédo dos seus
estudos. Neste sentido, Ferreira diz que:

Como este paradigma esta intrinsecamente interligado com o social, sua
apreensdo so faz, de fato, quando o aprendiz é colocado numa situagéo
vivencial, para apreender do saber étnico, isto é, quais os conteudos
ditos pertencerem a matematica ocidental, encontrados de uma forma
ndo transparente no saber-fazer do grupo social estudado, para entdo

apresenta-lo em sala de aula, depois de uma conveniente modelagem.
(FERREIRA, 1997, p. 2)

Através da abordagem baseada no Trivium de D’Ambrosio dos problemas,
especificamente, envolvendo “regra de trés”, surgiram observacdes feitas pelos
alunos reconhecendo a empregabilidade do conteddo no dia a dia. Um fator de
estimulo tanto para o professor quanto para os alunos que demonstram ter
dificuldade em associar as matérias da disciplina com o cotidiano. Portanto, a
autora conseguiu transformar um conteddo da matematica escolar mais acessivel

aos alunos.

5.1.5 Dissertagéo 5
Um estudo dos saberes matemaéaticos da cultura leiteira sob a o6tica da

Etnomatematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Universidade de
Pernambuco (Campus Mata Norte). Mestrado Profissional em Educacao.
Samuelita de Albuquerque Barbosa (2017).
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A autora, ap0s oito anos de vivéncias e insucessos pedagdgico na
modalidade EJA, passou a buscar formacgéo continuada para enfrentar os desafios
impostos pela modalidade de ensino. Assim, uma constatacao feita no trabalho foi
que as disciplinas na graduacdo ndo contemplam vivéncias que preparem 0S
futuros docentes para atuarem na EJA. Esta constatacdo vai ao encontro do que
foi exposto em De Vargas e Fantinato (2011), pois relatam sobre a falta de

reflexdes, nas licenciaturas, sobre as caracteristicas da modalidade EJA.

Durante a busca pela sua formagcdo continuada, a autora encontrou na
Etnomatematica uma possibilidade de aporte teérico-metodologico. A justificativa
da utilizacdo da Etnomatematica se deu pelas inovacdes que este programa traz
para o Ensino de Jovens e Adultos em Matematica. Para Mattos (2020, p. 79) “[...]
0 que realmente importa nesse programa € a inesperada e proveitosa reviravolta
para o ensino e a aprendizagem dos conceitos matematicos”. O Programa
Etnomatematica é algo dinamico. Entdo, o Programa acompanha as mudancas

que a globarizacdo impdem nos dias atuais.

Assim, a Etnomatemética contribui no processo, necessério, de formacéao
dos professores de Matematica, auxiliando na analise dos conhecimentos
transportados para fora da escola e na aprimoracdo da relacdo pedagogica entre
professor e aluno. “Entretanto, esse dialogo, realizado entre professor e alunos,
possibilita a troca de ideias e a apresentacdo daquilo que os alunos ja sabem e
que estd armazenado na estrutura cognitiva deles” (MATTOS, 2020, p. 131). A
relacdo entre professor e aluno precisa ser de troca. Pois assim o docente

compreendera 0s anseios dos seus estudantes.

O trabalho buscou analisar atividades escolares para confrontar os saberes
matematicos adquiridos na escola versus o aprendido fora da escola. Neste caso,
a cultura leiteira foi o foco dos estudos. O conteddo matematico trabalhado
envolveu regra de trés simples e composta com alunos do 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental. Os exemplos foram contextualizados envolvendo calculos para

producdo e venda do queijo articulados com os saberes matematicos dos alunos.

O local onde a atividade realizou-se foi no municipio de Umbuzeiro (PB).
Foram 22 pessoas que participaram. Sendo 2 agricultores com o Ensino
Fundamental incompleto, 17 alunos da EJA 2° Segmento e 3 professores. Um
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grupo homogéneo, diferente do que € encontrado, em geral, na modalidade. A
média de idade é baixa dos alunos, sendo quase 90% até 25 anos e 82% sao

agricultores (cultura familiar).

Um fato observado no trabalho foi que o desenvolvimento do conhecimento
matematico ocorreu a partir das necessidades e das caracteristicas da cultura do
produtor. Pois os produtores de queijo, mesmo com pouca escolaridade,
desenvolveram ideias matematicas como: razéo, proporgéo, regra de trés simples
e composta. “Temos que aprender a matematica de outros ambientes culturais”
(D’AMBROSIO, 2018, p. 24). A observacédo da autora foi ao encontro do que foi
proposto por D’Ambrosio (2018), ela procurou aprender como a matematica era

vivenciada na cultura dos alunos.

Os produtores mostraram pouco conhecimento sobre a relagdo custo e
despesa. Assim, foi constatada a falta do conceito matemético para realizar
algumas operacdes necessarias do trabalho. Porém, os alunos trouxeram
conhecimentos matematicos prévios como mostrado anteriormente, onde a
maioria trabalha como agricultor. O calculo mental realizado pelos estudantes teve
como caracteristica a soma das parcelas. Mas quando a comparacdo envolveu
nameros que ndo sdo multiplos a dificuldade surgiu, evidenciando a importancia

sobre o conhecimento da regra de trés.

Os alunos demonstraram algumas dificuldades, como: escrever o raciocinio
matematico e andlise completa sobre o preco do produto. Os alunos nao atrelaram
a mao de obra e os alimentos dados ao gado, importantes variaveis para analisar
o preco do produto. Indo ao encontro da observagcéao da autora, Moreira (2009, p.
65) ressalta sobre o Programa Etnomatematica “[...] o facto de ter acumulado
conhecimento relativamente aos modos como, e sob que condi¢des, os diferentes
grupos sociais tém consciéncia das suas necessidades e problemas, e usam a
sua Etnomatematica para os abordar”. Logo, a Etnhomatematica fornece meios
para identificar os conhecimentos prévios dos alunos e caminhos para aborda-los

em sintonia com a matematica escolar.

Durante a pesquisa, a autora observou as dificuldades nas aulas pela
rejeicdo da disciplina Matematica. Entdo, baseada na pesquisa realizada com

professores e alunos e com 0s conceitos absorvidos pela Etnomatematica, foi
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construida a situacao metodolégica para EJA. E o resultado obtido pela autora foi
que o ensino da Matematica na EJA articulado com os saberes culturais e

contextuais amplia o conhecimento matematico na escola de forma significativa.

5.1.6 Dissertacéo 6
Etnomatematica como aporte para o ensino de Matemética Financeira da

Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Universidade de Pernambuco (Campus
Mata Norte), Mestrado Profissional em Educacdo. Stephany Karoline de Souza
Chiappeta (2018)

Durante sua experiéncia profissional, a autora observou que a evasao
escolar é um desafio encontrado pelos educadores da modalidade de ensino EJA.
A pesquisa procurou identificar as causas que motivam a evasao escolar na visao
dos docentes e discentes, caracterizar o perfil dos docentes e discentes e realizar
um levantamento das concepc¢des pedagdgicas dos docentes. Segundo Laibida e
Pryjma (2013), professores demonstram dificuldade em mudar sua metodologia

para atender o perfil do alunado de EJA.

A prética teve a Etnomatemética como fundamento tedrico metodoldgico
para explorar o contexto dos alunos. As atividades buscaram instigar os discentes
da EJA a reconhecer a importancia que o conhecimento escolar pode representar
em suas vidas. A pratica envolveu o orgcamento financeiro pessoal/familiar, viés

das Ciéncias Contabeis, como objeto da Matematica Financeira.

O trabalho desenvolveu-se no municipio de Carpina, Zona da Mata Norte
do Estado de Pernambuco. O trabalho foi predominantemente realizado com
alunos da fase IV da EJA. De forma direta, foram 40 participantes, sendo 2
professores da EJA, 35 alunos da EJA fase IV e 3 colaboradores estudantes de
licenciatura em Matematica. A turma era heterogénea, com diferentes profissdes e

idades entre os alunos.

Um dos objetivos da autora foi evidenciar a importancia da implementacao
da Etnomatematica na pratica do docente. Podendo assim, criar aulas mais

atrativas e minimizar a evasao escolar. Pois foi diagnosticado que a falta de
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motivacdo estd entre um dos maiores motivos que o0s alunos citaram para
relacionar a causa do abandono. Assim, para Laibira e Pryjma (2013), o aluno EJA

precisa do vinculo afetivo para estimular sua permanéncia na escola.

As aulas mais atrativas foram citadas pelos alunos como uma das principais
causas que colaboram para continuar estudando. Um fator interessante foi que
nenhum docente citou a falta de motivacdo para o abandono escolar,
evidenciando a falta de conhecimento dos docentes com o tema. Neste sentido,
De Vargas e Fantinato (2009) afirmam que o professor precisa entender o ponto

de partida dos alunos para poder melhor dialogar com os saberes escolares.

Observou-se a falta de preparo dos docentes com relacdo a modalidade
EJA e a necessidade de investimentos em cursos de formacdo e formacao
continuada. Foi constatado que a Etnomatematica pode proporcionar aos
professores da EJA aulas mais atrativas contextualizando os conteados com o dia
a dia dos alunos. Para Thomas (2012) o programa Etnomatematica engloba
diferentes estudos e praticas pedagodgicas tendo assim uma ampla adesdo

interdisciplinar.

A atividade com os estudantes mostrou que o planejamento financeiro pode
ser algo acessivel. As acles realizadas proporcionaram aos participantes o
reconhecimento da necessidade de uma reflexdo critica de suas escolhas no ato
do consumo, embasadas em aprendizagens matematicas. “Sem o pensar critico e
reflexivo nossa condicdo de existéncia resume-se a alienacdo, exploracéo,
subjugamento e invisibilidade de nossos pronunciamentos no mundo” (MATTOS,
2020, p. 171). Os individuos precisam ser autbnomos para ndo serem vulneraveis

e viverem plenamente com suas ideias.

E a utilizacdo da Etnomatematica pode proporcionar aos discentes da EJA
o reconhecimento da importancia do saber escolar no desempenho de suas
atividades socioecondmicas. “Para que a metarreflexdo aconteca necessario se
faz que os alunos compreendam as manifestagcbes matematicas existentes e
valorizem saberes e fazeres que envolvam a cultura do seu meio social’
(MATTOS, 2020, p. 72). Ao transformar a matemética escolar em algo familiar
para o aluno, este tera mais ferramentas para resolver seus problemas do

cotidiano.
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5.1.7 Dissertagéo 7
Contribui¢cGes da Etnomatemética ao ensino de Matemética para a Educacao

de Jovens e Adultos a partir de praticas cotidianas da construcao civil.
Universidade Regional de Blumenau. Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias Naturais e Matematica (PPGECIM). Mestrado Profissional em Ensino de

Ciéncias Naturais e Matematica. Marcelo Azevedo de Souza (2016).

O objetivo geral do trabalho foi investigar as contribuicbes da
Etnomatematica para um processo de Ensino de Matematica na modalidade EJA,
vinculando praticas cotidianas da constru¢do civil e o ensino da Matematica
escolar. Evidenciaram-se as dimensdes da Etnomatematica: politica, educacional,
cognitiva, histérica, conceitual e epistemologica. Neste sentido, Thomas (2012)
ressalta que o campo do Programa Etnomatematica abrange ndo somente

elementos atuais como também elementos historicos.

O autor utilizou os conceitos da Etnomatematica para contextualizar os
conteudos formais da Matemética, para estimular a participacdo dos alunos. Uma
observacdo realizada foi o receio dos estudantes da modalidade EJA com o
conteldo da matematica quando voltam a estudar. Além do paradigma trazido
sobre a dificil compreenséo da disciplina. “Existem alguns paradigmas, os quais 0s
alunos veem como barreiras a aprendizagem da matematica escolar” (MATTOS,
2020, p. 65). O aluno coloca-se como aluno de humanas para aceitar o fracasso
na disciplina. Assim, surge o bloqueio, pois o discente perde toda esperanca em

aprender os conteudos da matematica escolar.

O ponto de partida para comecar a parte pratica com os alunos foi a
identificacdo dos saberes matematicos praticados pelos alunos. A aplicacao
ocorreu em uma turma do 3° Ano do Ensino Médio, do Nudcleo Avancado de
Ensino Supletivo (NAES) de Itapema — SC. Teve a patrticipacdo de 21 alunos com
idades variadas entre 18 e 50 anos onde cerca de 30% dos alunos trabalham ou

trabalharam na construgao civil.
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Aproveitando o numero elevado de alunos que tiveram contato com a
construcéo civil o autor, através do conhecimento da Etnomatemética, buscou a
valorizacdo dos saberes matematicos, intuitivos e culturais do grupo. “Esse aluno
faz matematica no seu dia a dia” (MATTOS, 2020, p. 21). Assim, o trabalho
relacionou questbes sobre as praticas da construcao civil, como a construgéo de
escada e os conceitos formais mateméticos aprendidos na escola. Ainda realizou

estudos sobre orcamentos.

Uma constatacao trazida pelo autor foi que a matematica na construcéo civil

€ realizada de forma repetitiva. De acordo com D’Ambrosio:

Ao reconhecer que os individuos de uma nacéo, de uma comunidade, de
um grupo compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, 0s
sistemas de explicagcbes, 0s mitos e cultos, a culindria e os costumes, e
tém seus comportamentos compartibilizados e subordinados a sistemas
de valores acordados pelo grupo, dizemos que esses individuos
pertencem a uma cultura. No compartilhar conhecimento e compatibilizar
comportamento estdo sintetizadas as caracteristicas de uma cultura.
Assim, falamos de cultura da familia, de tribo, da comunidade, da
agremiagao, da profissédo, da nagéo (D’AMBROSIO, 2009a, p. 19)

Assim os alunos profissionais da construcao civil, apesar de utilizarem a
matematica em suas atividades cotidianas, ndo percebiam a importancia da
matematica escolar em suas praticas diarias. “A matematica escolar desenvolvida
em algumas salas de aula ndo permite aprender a realidade” (MATTOS, 2020, p.
68). A forma de transmisséo do conteddo precisa estar em sintonia com as formas

de comunicacédo dos discentes.

Esta falta de sentido nos conteddos matematicos para os alunos foram
relatados pelo autor como um dos motivos para evasao escolar, junto com o medo
de encontrar dificuldade na disciplina. Neste sentido Mattos (2020, p. 20) revela
que “...] a matemética hegemodnica prejudica e reforca os altos indices de
reprovacdo e de evasao escolar, silenciados por um sistema de avaliagdo que
favorece aquelas pessoas tidas como privilegiadas”. Além da forma de
transmissdo do conteudo, a avaliacdo defasada n&do permite que o aluno

desempenhe o seu pleno potencial.

A partir da constatacdo que os alunos ndo relacionavam os conteudos
escolares com o dia a dia, o autor colocou em pratica um dos conceitos da

Etnomatematica, a contextualizagdo. A pesquisa realizada com os estudantes
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mostrou que as tarefas diarias na construcdo civil exigem conhecimentos sobre

angulos, raios, didametros, célculo de area circular e area de figuras planas.

Entdo o autor preparou a atividade envolvendo os conceitos matematicos
que eram utilizados na construcdo civil. Foi atrelado o conhecimento prévio dos
alunos com o conhecimento formal escolar. Durante a tarefa os estudantes foram
estimulados a explicar a sua pratica e o autor ficou responsavel em ensinar a parte
tedrica. “Encorajar o aluno a utilizar suas proprias palavras € uma técnica
didaticopedagdgica, em que o aluno expBe sua compreensdo sobre o
conhecimento ensinado” (MATTOS, 2020, p. 143). Ao transcrever a sua tarefa
realizada, o aluno tem a oportunidade de realizar sua observacdo. Assim, o

discente fica mais intimo do contetdo.

Como resultado os alunos desenvolveram suas habilidades, mostraram
participagdo efetiva nas aulas e mostraram interesse e sugestbes para
continuidade da aprendizagem. Entdo, o papel do profissional de educacao fica
evidente para o sucesso dos alunos. Assim, Ferreira reforca que:

A escola esta fisicamente inserida num contexto social (bairro, regido
aldeia, etc.) mas, na maioria das vezes, ndo faz parte deste contexto.
Seus professores e diretor vém de outros lugares somente nos horarios
de trabalho, ndo participando da sociedade local. Isto leva os alunos a
considerar a escola e seu discurso como totalmente fora de sua
realidade. A proposta que aqui apresento pretende de fato inserir esta
escola no seu contexto, havendo uma troca reciproca de saberes,
fazendo com que ambas cres¢cam culturalmente. Para isto, é necessario,
pelo menos, um envolvimento do professor- no meu caso, do professor
de matematica. Ele é quem vai dirigir o processo e, para isto, deve

conhecer o0 contexto social onde a escola estd inserida.(FERREIRA,
1997, p. 15)

A tarefa de contextualizar os contetdos néo é simples. Mas permite o maior
desenvolvimento do potencial do aluno. “Aqueles grupos se educavam na medida
em que participavam mais e melhor na vida da sociedade; eles participavam
melhor buscando o acesso a ciéncia e a técnica das fabricas, das leis e da
producao intelectual” (FREIRE; NOGUEIRA, 1993, p. 62). Esse relato de Freire e
Nogueira demonstra que mesmo em diferentes cenarios, a educacédo deve estar
atrelada a vida em sociedade. Portanto, a busca do autor em associar o dia a dia
dos alunos com a matematica escolar € uma atitude que proporciona o0 maior

desenvolvimento diante dos conteudos académicos.
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5.1.8 Dissertacéo 8
Dialogos entre a Etnomatemética e a resolucdo de problemas na EJA.

Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Centro de Ciéncias Exatas e da
Terra. Programa de Poés-graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais e

Matematica. Maria Isabel da Costa Pereira (2017).

O trabalho teve como objetivo principal investigar conhecimentos
matematicos produzidos e/ou utilizados pelos estudantes da modalidade EJA em
suas profissdes. O embasamento tedrico para alcancar o objetivo foi apoiado nas
concepgdes d’ambrosianas de Ethomatematica como eixo central da pesquisa e

na Resolucdo de Problemas na concepc¢éao de Lourdes Onuchic.

A escola onde foi realizada a parte pratica do trabalho fica localizada no
Bairro Nova Descoberta no municipio de Natal / RN. Devido a baixa frequéncia
dos alunos, apenas 19 participaram. Os estudantes eram do nivel Ill, equivalente
ao 6° e 7° Ano do Ensino Fundamental, e do nivel IV, equivalente aos 8° e 9° do

Ensino Fundamental. A maioria dos alunos tinha até 20 anos de idade.

Durante a pesquisa a autora percebeu que os estudantes ndo percebiam a
Matematica inserida em seus cotidianos. Assim, a utilizacdo da Etnomatemética
foi fundamental para mostrar que a Matematica ndo é produzida apenas dentro da
escola, fazendo com que os estudantes reconhecam os conteddos matematicos
pré-estabelecidos para desenvolver suas profissées. De acordo com Thomas
(2012), o Programa Etnomatematica estd crescendo durante 0s anos, com um
escopo bem desenvolvido referente a Educacdo Matematica, mas ainda com um

vasto potencial de estudo nas areas nao relacionadas a educagéo.

A autora notou que teria um desafio além de conseguir fazer os alunos
perceberem a matematica no dia a dia. Os alunos traziam experiéncias nao
agradaveis com a disciplina. Relataram o medo da disciplina Matematica. Mas a
autora ja contava com esses relatos, pois sabia que a repeténcia em Matematica
era um dos principais motivos da evaséo escolar. Sobre o medo da disciplina e a
consequéncia sendo a evasdo escolar, Mattos mostra a funcionalidade do

Programa Etnomatematica para estes problemas, revelando que:
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A utilidade do programa apresenta-se, para as instituicbes escolares,
como um aspecto proficuo, pois permite a substituicdo de estratégias
didaticopedagdgicos obsoletas por novas oportunidades de
aprendizagens.

Nessa perspectiva, resultaria em menos reprovacdes, ja que
caminhariamos por uma ensinagem favoravel aos alunos. Aplicando-se a
cultura dos alunos aos conhecimentos escolares, damos a eles
empoderamento e afinidade afetiva para com esses (MATTOS, 2020, p.
23)

Buscando retirar a inseguranca dos alunos através da contextualizacao dos
problemas e baseando os problemas no interesse dos alunos, como suas
profissdes. Gerando autonomia dos alunos para encontrar as solucbes dos
problemas. Ao observar que as profissdes eram variadas a autora montou uma
dindmica com os alunos onde cada um representava sua profissdo. “Nessa
matematica ndo ha fracassos, devido ser uma matematica vivida e experienciada”
(MATTOS, 2020, p. 21). Além de nao haver fracasso, houve igualdade no
tratamento das profissdes. Todos sentiram-se importante.

Além da dindmica com os alunos, a autora desenvolveu um Produto
Educacional com um aluno que tinha profissdo de pintor. A visita no local de
trabalho gerou experiéncia para criar diversas situacdes problemas envolvendo:
levantamento de despesas, custos dos materiais para cada servico, relacdo entre
guantidade de tinta e regido pintada e custo da méo-de-obra. Neste sentido,
Thomas (2012) afirma que a Etnomatemética ndo consiste em classificar e

categorizar e sim, no estudo das técnicas de um povo.

Durante a visita ao local de trabalho de um aluno foi observado que
algumas tarefas o estudante realizava devido a sua experiéncia, nao utilizando
conceitos formais da matematica escolar que poderiam auxilid-lo. Entdo a autora
buscou através das situacBes problemas desenvolver os conceitos envolvendo:
calculos com numeros decimais, solidos geométricos, volume, area, calculos com

nameros racionais e grandezas direta e inversamente proporcionais.

A autora vivenciou o cotidiano do aluno rompendo os muros da escola. Isto
€ caracteristico do Programa Etnomatematca, buscar estudar como um
determinado grupo utiliza suas técnicas. Diante desse mergulho no dia a dia
Thomas ressalta:

Dentre exemplos marcantes no caso do brasileiro pode-se citar a analise

das técnicas indigenas e a propria formacéo e identidade do professor
indigena. Outros exemplos sé@o os estudos sobre a Matematica aprendida
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na rua: nos jogos de azar e com catadores de latinhas, e também com os
quilombolas (THOMAS, 2012, p. 5)

“Cabe ao professor suprir com os instrumentos, dada a necessidade dos
membros de cada grupo” (MATTOS, 2020, p. 22). Dessa forma, a autora buscou
elementos na vivéncia dos alunos para criar aulas que valorize o cotidiano dos
alunos e forneca apoio para o desenvolvimento da matematica escolar.

Diminuindo a inseguranca e aumentando a autoestima dos discentes da EJA.

5.1.9 Dissertacéo 9
Etnomatematica e Educacao de Jovens e Adultos: Diadlogos de uma pratica

educativa voltada para o social. Universidade Federal do Rio Grande. Programa

de Pés-Graduagdo em Educacéo em Ciéncias. Vanessa Silva da Luz (2017).

A dissertacao fez um elo entre a modalidade EJA e a Etnomatematica, com
a Educacdao Popular. Visando mostrar que a educacéo vai além da construcdo dos
conhecimentos cientificos, desempenhando funcao social e politica. Com base na
Etnomatematica a pesquisa teve como objetivo compreender os sentidos
produzidos ao processo educativo desenvolvido na Educacdo de Jovens e
Adultos.

No ambito da modalidade EJA o estudo desenvolveu-se nas aulas de
Matematica realizadas no Projeto Educacéo para Pescadores (PEP), vinculado ao
Programa de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior (PAIETS) da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG). A escola fica em uma localidade
chamada Comunidade Capilha que fica a 80 km de Rio Grande. Foi um total de 10
alunos participantes com idades entre 17 e 43 anos de idade, onde 50% da turma
esteva afastada por mais de 25 anos do contato escolar.

Realizando um paralelo entre Etnomatematica e Educacao Popular a autora
buscou levar em consideracédo as vivéncias dos educandos. A autora percebeu, na
pratica, que ao respeitar e reconhecer a cultura dos pescadores, a motivagdo dos

alunos aumentou. Assim, a realizacdo de um trabalho participativo foi possivel.
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Neste sentido, D’Ambrosio (2009) afirma que o professor precisa ter uma enorme

flexibilidade, tanto na selecao de contetdos quanto na metodologia de ensino.

A autora relatou um trecho da entrevista em Sevilha (1996) durante o
Congresso Internacional de Educacdo Matematica a qual Paulo Freire cedeu a
Ubiratan D’Ambrosio e Maria do Carmo Domite Mendonga. Nesta entrevista Freire
fala do trabalhar a Matemética com naturalidade como uma condi¢cdo de estar
presente no mundo, despertando nos estudantes o sentimento de matemético na

vida.

No sentido de trabalhar a Matematica com naturalidade, D’Ambrosio (2009,
p. 60) relata: “Naturalmente, em todas as culturas e em todos os tempos, o
conhecimento, que é gerado pela necessidade de uma resposta a problemas e
situacbes distintas, esta subordinado a um contexto, social e cultural”. A
matematica estad no cotidiano. Cada grupo desenvolve sua matematica para

sobreviver diante do que 0 seu meio exige.

Portanto, o sentimento de matematico na vida relatado pelo Freire pode ser
observado na préatica da Etnomatematica, onde os valores sociais e culturais de
um grupo séo resgatados, buscando estabelecer relacées entre os diferentes
saber/fazer a partir dos contextos dos alunos. Refor¢gando, Mattos (2020, p. 22) diz
que: “O importante é resguardar as raizes de cada grupo sociocultural,
respeitando sua dignidade, fortalecendo sua identidade e empoderando os
membros pelo reconhecimento de sua produgao intelectual propria”. Dessa forma,

o individuo sente-se matematico.

O trabalho coletivo realizado pela autora proporcionou o desenvolvimento
dos participantes da pesquisa. Além do crescimento académico que o trabalho
coletivo pode gerar, os alunos relataram o acolhimento gerado pela participacéo
em conjunto. Ao sentir-se familiarizado com o ambiente, o aluno capta melhor as
informagdes. E, entendendo melhor o contetdo, o aluno sente-se empoderado. A
partir deste momento, o discente da EJA passa a ter uma relagdo mais prazerosa

com a matematica escolar.

O acolhimento motivou os estudantes a continuarem com os estudos. Ao

observar os esforcos e as dificuldades dos colegas, os alunos criaram o
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sentimento de cooperacdo. Este sentimento de cooperacdo, de certa forma é
trazido por D’Ambrosio (2009) quando ele afirma que o conceito de educacao
passa em fornecer subsidios para o individuo atingir seu potencial e estimular
cada individuo a colaborar em a¢des comuns na busca do bem comum. A partir do
momento que o professor cria um ambiente prazeroso na sala de aula, o discente

da EJA tera um desenvolvimento que nunca conseguiu obter.

5.1.10 Dissertacéo 10
Sentidos que os estudantes Patax6 da EJA conferem aos conhecimentos

matematicos para as suas vidas. Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia —
UESB. Campus Universitario de Jequié/BA. Programa de Pdés-Graduacdo em

Educacéo Cientifica e Formacgéo de Professores. Wilian Gongalves Silva (2016).

De carater investigativo, a dissertacdo teve como objetivo compreender 0s
sentidos que os estudantes Pataxé da EJA conferem aos conhecimentos
matematicos para as suas vidas. As justificativas para o trabalho foram a
percepcdo da influéncia da mateméatica no dia a dia, a educacado escolar indigena
como uma realidade nacional que necessita da ampliacdo da pesquisa e a
Educacao de Jovens e Adultos cuja modalidade de ensino aproxima 0 processo

de ensino-aprendizagem com a realidade vivida pelos alunos.

A escola fica no municipio de Santa Cruz Cabralia-BA, perto de Porto
Seguro. A turma da EJA da Escola Indigena Pataxd Coroa Vermelha contava com
cinco estudantes de origem Pataxd, e estes alunos participaram da pesquisa

realizada pelo autor. A escola tinha uma Unica professora.

O autor ndo tem formacédo académica em Matematica. Porém, ele tem uma
grande experiéncia com povos indigenas e observou a influéncia da Matematica
no cotidiano dos povos, principalmente Patax0. Sobre transmissdo de contetdo
especificamente para povos indigenas, Gazzetta afirma:

O saber e o saber-fazer especificos de cada cultura encontram-se
presentes no cotidiano das comunidades, em algumas mais, em outras

menos, €, ha maioria das vezes, o préprio professor é detentor desses
conhecimentos, mas colocar esses saberes nos curriculos das escolas
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ndo é tarefa facil. Em primeiro lugar, porque a escola formal nédo faz parte
da cultura original e, para muitos povos indigenas, a funcdo dessa escola
€ ensinar “coisas do branco, pois as coisas de indios nés ensinamos”; em
segundo lugar, porque as escolas indigenas pertencem ou a rede de
ensino municipal ou a rede estadual, que ndo permitem, em sua grande
maioria, que tenham curriculos especificos e diferenciados, impondo-lhes
o curriculo Unico da referida rede, embora a prépria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Ihes garanta uma educacédo bilingue, especifica e
diferenciada. Muitos projetos de formacéo de professores indios ja foram
e estdo sendo desenvolvidos, e outros de acompanhamento e
desenvolvimento curricular, mas sdo poucas as escolas indigenas do
pais que mantém os principios da educacdo intercultural (GAZZETTA,
2009, p. 160).

A Etnomatematica forneceu o0 conceito para o0 autor desenvolver sua
observacdo que envolve a Matematica em contextos da diversidade étnica e
cultural. Diante disso, foi realizada uma analise dos conhecimentos prévios dos
alunos, aqueles absorvidos antes de sua escolarizacdo. Porém os estudantes
indigenas tinham dificuldades para perceber os conhecimentos matematicos em

seu cotidiano.

A dificuldade encontrada pelos alunos Pataxd de ndo reconhecer a
Matematica no seu dia a dia foi observada em algumas outras dissertacoes.
Porém, cada individuo tem a sua cultura. Entdo, a experiéncia e o conhecimento
do docente com 0 meio que cerca a escola se fazem necessarios para encontrar
0s conhecimentos matematicos praticados pelos alunos no seu cotidiano. “O
cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres préprios da cultura”
(D’AMBROSIO, 2009, p. 22). O professor encontrara desafios diferentes nos
distintos lugares. Por isso, o docente ndo pode ser um individuo acomodado.
Achar que ja sabe tudo sobre a profissdo e ndo buscar a continua formacéo

podera ser uma armadilha para o sucesso profissional.

Outro fator relevante do conceito da Etnomatematica € reconhecer a
Matematica em diferentes culturas. Assim, o autor conseguiu mobilizar os alunos
para perceber a Matematica em seu cotidiano. Notou-se a importancia da
contextualizacdo das aulas. “Pode-se tornar especialista em matemética (dos
brancos) sem precisar se “embranquecer” (CAUTY, 2009, p. 44). Cabendo uma
critica do modelo tradicional que forcava os alunos a negarem sua identidade e

integrarem-se aos costumes e valores da sociedade ocidental.

Entdo, o autor compreendendo o respeito a cultura, o pensar, 0S meios

proprios de producéo e transmissédo de conhecimentos mostrou a necessidade em

76



organizar curriculos para atender as especificidades de cada povo. E percebeu
que os sentidos que os estudantes conferem mudam de acordo com as suas
dindmicas sociais e econdémicas. “Ao reconhecer que néo é possivel chegar a uma
teoria final das maneiras de saber/fazer matematico de uma cultura, quero
enfatizar o carater dinamico deste programa de pesquisa”, D’Ambrosio (2009, p.

18). Novamente a importancia, para o docente, manter-se atualizado é reforcada.

Com relacdo a autoestima, estudantes relataram a dificuldade e vergonha
em fazer contas na frente de outras pessoas. Sobre esta questdo Mattos escreve
que:

Percebemos que ha a coexisténcia de diferentes culturas no mesmo
territério. Entretanto, ndo ocorre inter-relacdo equitativa, h4 o que
podemos chamar de intercdmbio entre elas. O que néo significa afirmar
gue ndo ha predominio de uma sobre as demais. Significa que existem

trocas e que essas dao possibilidades de os membros moverem-se entre
elas, assumindo-se miscigenados (MATTOS, 2020, p. 166)

Em relacdo as especificidades dos estudantes Pataxé o desenvolvimento
matematico contribuiu diretamente para o0 seu sustento e autoestima. A localidade
recebe um numero elevado de turistas que consomem os artesanatos produzidos
pelos Patax6 e a comercializagdo com o0 avanco da tecnologia exige preparo para

trabalhar com cartdo de crédito e realizar tarefas bancéarias.

5.1.11 Tese (Trabalho 11)
Etnomatematica e o diadlogo entre os saberes dos alunos de EJA do

Territorio de ldentidade do Sisal-BA. Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
Departamento de Educacdo (DEDC) — Campus |. Programa de Pd4s-Graduacéo
em Educacdo e Contemporaneidade/Doutorado(PPGEduC). Maria Raidalva Nery
Barreto (2017).

A pesquisa qualitativa investigou a relacdo entre o0s conhecimentos
etnomatematicos dos alunos da modalidade EJA, trabalhadores do Sisal na Bahia
e as praticas pedagogicas curriculares desenvolvidas na escola. Com intuito de
construir um conhecimento sobre o ensino de Matematica na EJA que seja Uutil
para a préatica profissional docente e para formulacdo de politicas publicas na

area.
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O trabalho foi realizado com 17 alunos da modalidade EJA que trabalham
com sisal e dois professores que lecionam para 8° e 9° anos do Fundamental 1l da
EJA. A escola fica localizada no municipio de Araci-BA a 210km de distancia para
Salvador. O sisal é uma fibra que serve para fabricar barbantes, cordas, cabos
maritimos entre outras coisas. Sobre 0s alunos, uma caracteristica relevante € que

64% dos alunos comecaram a trabalhar antes dos 14 anos de idade.

A Etnomatematica foi colocada pela autora como uma contribui¢cdo para os
docentes mudarem suas posturas. “Conhecer ndo significa, necessariamente,
morar perto da escola, mas dos seus anseios e das representacdes culturalmente
mais importantes, pois o professor € quem vai nortear as pesquisas para que
estas sejam mais significativas” (FERREIRA, 1997, p. 15). O professor precisa
conhecer o0 meio no qual seus alunos estdo inseridos para reconhecer suas

demandas e conseguir contribuir diretamente para vida social dos educandos.

A Etnomatematica foi apresentada aos professores como uma proposta
pedagogica baseada na contextualizacao para melhorar o dialogo com os alunos.
Absorvendo as vivéncias cotidianas dos estudantes profissionais do sisal. Assim,
D’Ambrosio, afirma que:

A todo instante, os individuos estdo comparando estdo comparando,
classificando, qualificando, medindo, explicando, generalizando,
interferindo e, de algum modo, avaliando, usando 0s instrumentos

materiais e intelectuais que sao préprios a sua cultura (D’AMBROSIO,
20094, p. 22).

Ao vivenciar o dia a dia profissional dos alunos foi percebido que ha
particularidades sobre a transmissdo e organizacdo dos saberes, como raciocinio
l6gico e intensa producdo cultural. “Portanto, descobrir o sentido real do
enunciado, em termos de mensagens transmitidas e da intengdo comunicativa do
falante, é tarefa importante em uma aula de matematica” (MATTOS, 2020, p. 139).
Para que ocorra o dialogo entre professor e aluno é necessario, em primeiro lugar,

a compreensao sobre do que se trata o assunto.

Porém, a escola desconsidera os conhecimentos matematicos locais. “O
Programa Etnomatematica torna-se relevante quando preza pela historicidade do
conhecimento e, consequentemente, dos povos ou grupos socioculturais”

(MATTOS, 2020, p. 160). Assim, o programa pode auxiliar na absor¢édo dos
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saberes dos alunos em seus trabalhos para gerar seguranca, resgate cultural e
elevacéo da autoestima.

Os alunos mostraram desenvoltura com a matematica do cotidiano, mas
tiveram dificuldade com a formalidade escolar. “Resta-nos volver nossos olhos
para as zonas invisibilizadas ou camufladas, reais aspectos de um curriculo
escolar, direcionado para a justica social e para que nossos esfor¢os resultem
adequados” (MATTOS, 2020, p. 162). Como em algumas dissertacdes estudadas
aqui, a tese expressa a necessidade da matematica escolar dialogar com a

matematica do cotidiano do discente da EJA.

Com isso, a Etnomatematica podera transformar a Matematica escolar em
algo mais acessivel aos alunos. Neste sentido, a pesquisa identificou conteddos
curriculares de Matematica que podem ser usados para contextualizagdo, como
por exemplo: medidas, nogdo de matemética financeira, célculo de &rea entre

outras.

De acordo com a autora, os conhecimentos matematicos do cotidiano dos
trabalhadores do sisal atendem as demandas e necessidades da sobrevivéncia
dos alunos. Porém, como a prépria autora revelou, o ensino tem que ser algo
libertador. N&o voltados apenas para atender uma demanda especifica. “O
raciocinio qualitativo é essencial para se chegar a uma nova organizacao da
sociedade, pois permite exercer critica e analise do mundo que vivemos’
(D’AMBROSIO, 2009, p. 44). O didlogo entre professor e aluno se faz necessario
para atender as demandas especificas dos alunos. Nesta tese estudada, o ensino
deve priorizar as demandas dos trabalhadores do sisal. E, nas dissertagdes
estudadas foi observado especificidades de outros grupos, como: operarios da

construcao civil, pintores automotivos, artesaos, etc.

5.2 Anélise Conjunta

As pesquisas estudadas foram de carater qualitativo e todas trabalharam

com a contextualizagdo. Sendo ressaltada a importancia da contextualizagédo para

0 processo de ensino-aprendizagem na Educacéao de Jovens e Adultos. Isto vai ao
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encontro dos conceitos ethomatematicos como D’Ambrosio (2009a) revela que o
grande motivador do programa € a procura do entender saber/fazer matemético

contextualizado em diferentes grupos.

Porém, a contextualizacdo ndo € um processo simples. O professor precisa
estar em sintonia com a realidade vivida pelos seus alunos. Pois ndo adianta
contextualizar com algo que n&o faz parte do dia a dia os estudantes. Assim,
Mattos relata que

Contextualizar por contextualizar ndo da sentido real aos conceitos
matematicos escolares. Se alguns professores fazem contextualizacao
dos conceitos matematicos escolares fora da realidade dos alunos ou
mesmo proximo a ela, ou seja, na semirrealidade, ha o surgimento de
uma lacuna entre a apreensdo desses conceitos e compreensdo dos
alunos sobre a utilidade deles (MATTOS, 2020, p. 36).

Todos o0s autores seguiram suas propostas pela contextualizagdo dos
conteudos da Matematica escolar com o cotidiano dos alunos. Buscaram
compreender as praticas extracurriculares para utiliza-las em suas atividades
propostas. Esta atitude dos autores é reforcada por De Vargas e Fantinato (2011),
pois afirmam que o desenvolvimento de propostas curriculares alternativas gera
um aprofundamento das questdes especificas da modalidade EJA. E reforcando a
importancia da busca por propostas alternativas os trabalhos, principalmente o

namero 2, propdem atitude diferenciada do professor da EJA.

Com isso, o professor necessita compreender o seu papel como facilitador
e transformar os conceitos matematicos em algo acessivel aos alunos. Mas para
isso barreiras precisam ser quebradas para que os alunos tenham mais atracao
pela matematica escolar, que ao longo da histéria mostra-se como algo distante
para uma grande parte dos estudantes. Reforcando o papel do professor Mattos
(2020, p. 123) diz: “Cabe a nos professores modificar essa situag&o e junto com 0s
alunos priorizar o conhecimento do cotidiano para que haja aprendizagem e para
que tenha sentido e seja significativa”. O discente da EJA tem a necessidade de
sentir-se familiarizado com o ambiente da sala de aula. Este aluno carrega

frustacdes que atrapalham seu desempenho.

e

A falta de contextualizacdo é uma constante na modalidade EJA, como
relatam os trabalhos numeros 1 e 2. E a falta de contextualizagédo fica evidente
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quando 73% trabalhos relatam a dificuldade dos estudantes em identificarem a
Matematica no seu cotidiano. De acordo com Chiappetta e Silva:
Deve ficar claro a credibilidade atribuida a possibilidade de articulagdes
das relagbes entre o conhecimento matematico e o contexto cultural, de
maneira a tornar mais perceptivel aos alunos o reconhecimento da

potencialidade e importancia dos conhecimentos escolares em suas
vivéncias fora da escola e vice-versa. (CHIAPPETTA; SILVA, 2016, p. 2).

Entdo, os professores necessitam trabalhar de forma contextualizada com o
aluno EJA. Como afirmam De Vargas e Fantinato (2011) que deve haver uma
maior troca entre professores e alunos da modalidade EJA em relacdo ao ensino
regular. Porém, a graduacdo ndo prepara os docentes para o trabalho na
educacdo de jovens e adultos, como a dissertacdo numero 6 relata a falta de
preparo dos docentes para com a modalidade. Assim, De Vargas e Fantinato

afirmam que:
A auséncia de reflexdo, nas licenciaturas, sobre as caracteristicas de
uma educacao que privilegie a diversidade, a autonomia e o dialogo foi
sinalizada pelos professores como entrave para adocdo de uma postura
gue leve em conta o0s saberes e 0s processos de construcdo de
conhecimento préprios dos educandos, compativel com uma pratica

docente critica e transformadora na EJA (DE VARGAS; FANTINATO,
2011, p. 266).

O trabalho nimero 3 ressalta 0os conhecimentos extracurriculares que 0s
alunos jovens e adultos trazem do seu cotidiano. E Chiappetta e Silva (2016, p. 2)
afirmam que “a intensao de estimular e auxiliar a aprendizagem de alunos EJA a
partir do conhecimento que eles possuem sobre um dado contexto préprio pode
ser vista como uma aposta na melhoria das praticas discentes e docentes”. Ao
tomar como partida o conhecimento prévio do aluno, este sente-se mais
confortavel, com a autoestima mais elevada e propenso a uma maior participacao

na aula.

7

Portanto, como € reforcada na tese que foi atribuida numero 11, a
Etnomatematica contribui para inovagdo da postura do docente. Nesse sentido,
Mattos (2020, p. 72) relata que “...] o Programa Etnomatematica envolve uma
proposta de investigacdo holistica de como diferentes culturas criaram ou
construiram seus saberes”. Assim, a contextualizacdo podera aproveitar 0s

conhecimentos prévios dos alunos para melhorar o desempenho académico.
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De acordo com o proprio trabalho 11, os alunos tém desenvoltura com a
Matematica do seu cotidiano. Porém, ao longo da histéria os saberes de diversas
culturas ndo foram incorporados ao ambiente escolar. No caso especifico da
Matematica Mattos afirma:

Entretanto, sabemos que as outras manifestacdes matematicas foram
relegadas para que houvesse uma matematica hegeménica e detentora
de todo o saber matematico, tornando-a superior as demais ciéncias
existentes. Sabemos, ainda, que a Etnomatematica € intrinseca ao ser
humano, ou seja, existe uma matematica prépria a cada grupo social que
€ representativa e responde as necessidades dos sujeitos desse grupo.

Essa matematica propria € desenvolvida na relagdo desses sujeitos com
0 meio o qual estdo inseridos. (MATTOS, 2020, p. 73).

Mas, ndo é uma tarefa simples entender as praticas cotidianas dos alunos e
utiliza-las dentro da escola para aplicar a matematica escolar. Neste sentido De
Vargas e Fantinato (2011, p. 928-929) afirmam que “[...] os saberes construidos
nas praticas sociais sdo extremamente complexos e de dificil apreenséo,
sobretudo para os professores que nédo tiveram na sua formacao inicial nenhum
contato com essas questdes”. Os saberes do cotidiano ndo sédo aprendidos como
no ensino regular, divididos por disciplinas. Com isso, experiéncia e formacao
continuada fornecerdo ao docente capacidade para analisar e propor, junto com
os educandos, tarefas que permitam o didlogo entre a matematica escolar e a

matematica do cotidiano.

A contextualizacdo estimula a participacdo dos alunos, como mostra 0s
trabalhos 7 e 10. Além de De Vargas e Fantinato que reforcam:

Ao longo do processo de ensino-aprendizagem, educandos e educadores

vao se transformando em reais sujeitos da construcéo e da reconstrucao

dos conhecimentos curriculares em interagdo com os saberes ndo

formais dos alunos. Elaboram-se, assim, novo saberes significativos,

tanto para os alunos quanto para os professores. (DE VARGAS;
FANTINATO, 2011, p. 927).

7

No trabalho 1 é relatado o interesse dos alunos durante as praticas
contextualizadas em sala de aula, mas faltou continuidade dos alunos pela busca
ao conhecimento. Ja o trabalho 2 relata que a sistematizacdo, ndo apenas aulas
contextualizadas isoladas, despertara e criard o habito nos alunos pela busca do
conhecimento. “Nao ha ensino nem aprendizagem sem participagao ativa, tanto do
professor como dos alunos” (MATTOS, 2020, p. 129). Portando, a
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contextualizacdo ndo pode ocorrer apenas em uma aula de forma isolada, é

necessario que seja algo recorrente.

No trabalho 4, que fez analise do TRIVIUM proposto por D’Ambrosio,
mostrou que o TRIVIUM d’ambrosiano instiga professor e aluno aos processos
investigatorios sistematizados. E o trabalho niamero 7, que desenvolveu atividades
a partir de praticas cotidianas da construgdo civil, observou que os estudantes
demonstraram interesse e forneceram sugestdes de préximas atividades. “E muito
mais trabalhoso conectar aquilo que o aluno ja sabe com aquilo que queremos
que ele aprenda. Entretanto, tornamos a abordar que nao €& impossivel.”
(MATTOS, 2020, p. 127). Assim, o trabalho 7 mostra que a sistematizacdo das
aulas contextualizadas proporcionam resultados satisfatérios para o
desenvolvimento do aluno EJA.

Um dos problemas encontrado na modalidade EJA é a evasao escolar. “A
evasdo escolar na EJA, dessa forma, deveria ser avaliada e entendida de forma
mais ampla, principalmente porque se trata de uma questdo preocupante e
significativo tema para se efetivar um estudo” (LAIBIDA; PRYJMA, 2013, p. 3).
Entédo, percebe-se que a evasdo escolar € um tema de alta complexidade. Pois

envolve multiplos fatores e especificidades oriundas de cada localidade.

Este trabalho ndo tem a pretensdo de aprofundar-se no tema evasao
escolar no geral, mas 64% dos estudos analisados associaram problemas com a
disciplina Matematica como um dos principais fatores para evasao escolar. Assim,

€ necessario procurar entender o assunto Matematica e evasao escolar.

Segundo Mattos (2020) ao longo da histéria promoveu-se uma
superioridade da matematica académica em relacdo as outras manifestacées
matematicas. Nas instituicbes ndo séo utilizadas as atividades cotidianas, assim
surgiu um abismo entre aquilo que os alunos traziam e o0 que era oferecido. Esse
abismo foi sendo ampliado com o passar do tempo e a falta de politicas publicas

nao resolveu, acarretando uma elevada evasao escolar.

Nos trabalhos 3, 4 e 8 os autores observaram que seguidas repeténcias
foram um dos motivos dos alunos para abandonarem os estudos. E a Matematica

€ a disciplina que mais contribuiu para as repeténcias dos estudantes. “Os
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maiores entraves a uma melhoria da educacdo tem sido o alto indice de
reprovagdo e a enorme evasdo. Ambos estdo relacionados” (D’AMBROSIO,
2009b, p. 61). Para o senso comum é€ aceitavel a elevada repeténcia em
Matematica. Essa naturalizacdo do namero alto de reprovacdes na disciplina levou

aos educadores a acomodacao.

Os trabalhos 2 e 4 relacionam o ensino obsoleto da Matematica como uma
das causas de abandono. Neste sentido Laibida e Pryjma, relatam que:

Contudo a evasado escolar ndo deve ser vista exclusivamente como um
fracasso para o aluno, mas também como fracasso da propria instituicdo
de ensino que repetidas vezes ndo alcanca seus objetivos,
especialmente no que se refere a produtividade do estudante. (LAIBIDA;
PRYJMA, 2013, p. 4).

A evasdao escolar ndo pode ser tratada apenas como problema do aluno. Os
educadores precisam estar atentos as especificidades dos alunos e transformar a
escola em um local confortavel para os estudantes da modalidade EJA. Assim,
D’Ambrosio (2009b) chama atencéo para necessidade de dispor de um sistema de

informac&o com o objetivo de aprimorar a gestdo da qualidade.

O trabalho 7 faz uma observacao sobre o receio dos alunos da EJA quando
voltam a estudar os conteudos matematicos. Os relatos foram sobre a falta de
sentido dos conteudos e o medo de enfrentar as dificuldades, como causas da
evasao escolar. Para Mattos (2020, p. 58) “[...] o sentido passa pela necessidade
de estabelecer relacdo com o saber, com a escola e com o confrontamento do
aluno a sua necessidade de aprender”. Assim, evidencia-se a necessidade do

dialogo entre a matematica escolar e a matematica do cotidiano do discente EJA.

A observagao sobre a falta de sentido e o0 medo dos alunos trazida pelo
trabalho 7, onde a consequéncia € a evaséao escolar, tem ligacdo com os trabalhos
1 e 2 que relatam o interesse dos alunos diante das questfes contextualizadas. O
sentido de acordo com Mattos (2020, p. 58) “[...] passa pelas relagbes
desenvolvidas dentro e fora da escola; entre professor, alunos e o saber e aquilo
que mobiliza o aluno a querer aprender”. Portanto, a contextualizacao levara o
sentido do aprendizado. E a consequéncia serd o maior engajamento dos alunos

nas aulas.
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O Programa Etnomatematica, que busca conhecer o meio onde o0s
estudantes estao inseridos, pode ajudar aos docentes a conhecerem melhor os
educandos. Assim, as decisbes podem ser assertivas para minimizar os medos
dos alunos com relacdo a Matematica. Sobre conhecer os educandos, Laibida e
Pryjma (2013, p. 4) dizem: “[...] referente a evasdo escolar é imprescindivel o
conhecimento da realidade dos estudantes, bem como dos fatores didaticos e
pedagogicos que possivelmente estejam colaborando para sua evasao”. Se o
professor ndo conhece a realidade dos seus alunos, ndo podera fornecer um

ambiente familiar através da contextualizacdo das aulas.

A tese, que é denominada trabalho 11, teve uma atitude interessante
realizada pela autora em sua pesquisa. Foi presado o trabalho coletivo entre os
educandos. Este trabalho coletivo é debatido entre estudiosos do Programa
Etnomatematica. O individualismo fortalece a cultura hegemonica que oprimi as
demais manifestacdes. Sobre o Programa Etnomatematica Mattos (2020, p. 163)
afirma que: “Ele prima pelo coletivo, trazendo para o debate os povos ou grupos
socioculturais que foram excluidos e que sao tidos como minoritarios”. O trabalho

coletivo ampliou a interacao entre os componentes dos grupos.

E como resultados do trabalho coletivo, os alunos EJA sentiram-se
acolhidos pelos préprios colegas. Impulsionando o desejo em permanecer
estudando. Os estudantes passando a conhecer melhor seus colegas de classe.
Desta forma, perceberam dificuldades similares entre os préprios educandos. Isto
de certa forma foi confortante para quem achava que era o Unico a ter

dificuldades.

Ao sentirem-se acolhidos, os alunos passaram a ajudar-se e trouxeram uma
maior interacdo para turma. E consequentemente uma melhora nos resultados. A
ideia da autora foi ao encontro do que consta em D’Ambrosio (2009b), que
conceitua a educacdo como uma estratégia para facilitar o desenvolvimento e

estimular que cada individuo colabore com outros na busca do bem comum.

O papel do professor é fundamental para colocar em pratica 0os conceitos
etnomatematicos que auxiliardo as aulas para tornarem-se mais atrativas para 0s
alunos da modalidade EJA. Porém, o professor precisa de autonomia. Pois

conhecendo seu aluno, o docente é a pessoa mais preparada para escolher os
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contetdos. Neste sentido, Vargas e Fantinato (2011) relatam a necessidade de
maior autonomia para o trabalho do docente para selecionar conteudos que

estejam mais adequados para os seus alunos.

As dissertacdes e tese estudadas foram oriundas de diferentes regides do
Brasil. Assim, foram observados diferentes niveis de autonomia para os docentes.
Exemplo do contraste foram os trabalhos 3 e 4. No trabalho 3, os professores
tinham completa liberdade para selecionar os conteudos. Mas no trabalho 4, os
contetdos eram selecionados pela matriz curricular da Secretaria de Educacéo,

Cultura e Esporte local.

Cada local tem sua cultura, sua necessidade e seu modo de viver. Ao
receber os materiais curriculares o professor pode estar diante de um material
totalmente desconexo com a realidade dos seus alunos. Como reafirma esta
questdo Mattos (2020, p. 163), “[...] s&do apresentados, ao professor, nos livros
didaticos e materiais curriculares que sdo passados, aos alunos, sem a menor
analise critica e reflexiva sobre o que realmente eles precisam aprender”. Entéo, o
docente precisa estar atento para ndo ser mais uma ferramenta de alienacao

utilizada pelos detentores do poder.

A relacdo entre professor e aluno é fundamental para desenvolver uma
educacédo de qualidade que tenha real sentido para os educandos. O docente é o
principal elo entre a cultura local e 0 ensino construtivo. Entdo, apenas o professor
podera escolher permanecer ou hdo com as amarras que o curriculo imposto
fornece. “Ha uma pretensa politica publica velada, como mecanismo de controle,
mas que pode ser revertida pelo professor” (MATTOS, 2020, p. 150). Com isso
cabe ao docente ser um individuo dindmico para mergulhar no cotidiano dos

alunos e acompanhar as transformacdes que ocorrem ao longo do tempo.

A valorizagdo do conhecimento extracurricular contribui para autoestima
dos educandos da modalidade EJA. Ao transformar a Matematica escolar mais
acessivel, os alunos passam a entender melhor o seu cotidiano e valorizar sua
cultura criando uma dinémica para busca do saber. Para D’Ambrosio:

A consciéncia é o impulsionador da acdo do homem em direcdo a sua
sobrevivéncia e transcendéncia, ao seu saber fazendo e fazer sabendo.

O conhecimento é o gerador do saber, que vai, por sua vez, ser decisivo
para acdo, e por conseguinte € no comportamento, na prética, no fazer
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que se avalia, redefine e reconstréi o conhecimento. O processo de
aquisicdo do conhecimento €&, portanto, essa relagdo dialética
saber/fazer, impulsionado pela consciéncia, e se realiza em varias
dimensoées. (D’AMBROSIO, 2009b, p. 21)

A tarefa de contextualizar com a realidade dos alunos, ensinar contetdos
significativos para a vida, entender as dificuldades dos estudantes e resistir ao
sistema educativo que impde amarras ao desenvolvimento critico € mais que um
dever para quem trabalha com uma modalidade que pretende realizar uma
reparacdo histérica a pessoas excluidas. E afeto. Colocar em pratica é resistir, e
sobre este tema Mattos (2020, p. 170) afirma que “o ato de resisténcia € um ato de
insubordinacdo criativa. E, portanto, um ato amoroso para com a educacgio
brasileira”. Portanto, o profissional da educacao precisa ter empatia e resiliéncia.

Desta forma, ndo servira de instrumento alienador para seus alunos EJA.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho encontrou no Programa Etnomatemética caminhos para abordar
conteldos da disciplina Matematica que auxiliem nas demandas diérias dos
alunos EJA. Porém, antes de chegar ao Programa o trabalho buscou
conhecimento sobre a modalidade EJA. Foi realizado um breve relato sobre a
histéria da educacdo brasileira focado no ensino de jovens e adultos. Desta
maneira, surgiram questionamentos sobre a educacgao de jovens e adultos, com a

Educacao Popular auxiliando no embasamento critico.

Sendo assim, a busca por conhecimento da histéria da educacéo brasileira,
em especial da modalidade EJA, veio com a contribuicdo de Lisete Marciel,
Alexandre Shigunov Neto, Fatima Ferreira, Tadeu Pereira, Adriana Almeida,
Angela Maria Corso, Solange Zotti, Jane Paiva e Fernanda Xavier. Os ultimos dois
nomes trouxeram a visdo mais especifica para o ensino de jovens e adultos. Ao
estudar a evolucdo do ensino no pais foi notada a exclusdo de setores da
populacdo do processo de ensino. Entdo, ao longo da historia, uma parte da
populacdo ndo consegue concluir ou ter acesso a educacao basica nas idades

recomendadas.

Diante deste cenario, faz-se necesséario o ensino para jovens e adultos
excluidos do ensino. Mas, é notoria a falta de investimento do poder publico para
reparar uma divida com alguns cidaddos. A modalidade de ensino EJA sofreu com
populismos de alguns governos. E, por influéncia da elite que visa manter os
poderes nas mesmas maos, a modalidade nao oferecia ferramentas para 0s
educandos transformarem-se em individuos auténomos. Pelo contrario, através da
massificacdo dos contetdos o resultado era o enfraquecimento da cultura local

diante da cultura hegemonica.

Durante a década de 1950, ocorreu um maior envolvimento de setores da
sociedade para com a modalidade EJA. E, também nessa época, surgem
movimentos voltados a debater e a realizar intervencdes pedagodgicas no ensino
voltado para adultos. Com isso, este trabalho, aprofundou-se na educagéo popular

que tinha Paulo Freire como principal expoente. Além de Freire, alguns
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pesquisadores como Carlos Rodrigues Brandao, Adriano Nogueira e Elisabete
Christofolete foram fontes de estudos.

A educacao popular utiliza o conhecimento prévio do aluno como ponto de
partida para introduzir os contetdos. Através do reconhecimento cultural que os
educandos trazem do seu cotidiano, as aulas ocorrem pregando a troca dos
saberes. O didlogo de forma horizontal entre professor e aluno é a principal
diferenca para o ensino tradicional. Ocorre, assim, o resgate da identidade. O
aluno reconhece seu lugar no mundo. Além da autoestima, que contribui para o
desenvolvimento do aluno, ao reconhecer-se como produtor de cultura e detentor
de conhecimento o educando passa a enxergar seu papel no mundo. Com isso, é

questdo de tempo para desenvolver-se a critica em seus pensamentos.

Entdo, resumidamente, a educacdo popular reforca a cultura local para
transformar o ambiente de ensino mais familiar para os educandos. E, com temas
do dia a dia vivido pelos alunos, fornece meios para o desenvolvimento critico.
Retirando a ingenuidade que nao permite ao individuo reconhecer-se no mundo. O
estudo sobre a educacéo popular foi relevante. Pois a abordagem diferente da
tradicional, modelo utilizado pelos educadores populares, proporcionou aos alunos
com idades mais avancadas melhores desempenhos na aprendizagem. Os

resultados positivos foram experimentados dentro e fora do Brasil.

A educacdo popular trouxe uma nova visdo sobre o ensino de jovens e
adultos. Porém, o foco do trabalho é o ensino da Matematica na modalidade EJA.
Entdo, de posse dos resultados positivos da educacdo popular e da procura por
abordagens para o ensino da Matematica, chegou-se ao Programa
Etnomatematica. Logo, semelhancas entre a Etnomatemética e a educacao
popular sdo notadas, principalmente no reconhecimento e na utilizacdo da cultura

dos educandos nas aulas.

Para o embasamento tedérico em Etnomatematica, Ubiratan D’Ambrosio,
Sandra Mattos, Eduardo Sebatiani Ferreira. Maria Cecilia Fantinato, Darlinda
Moreira, dentre outros, foram pesquisadores que forneceram conhecimento de
forma direta para o presente trabalho. O Programa através da contextualizacdo
procura transformar os conteudos da matematica escolar acessiveis aos alunos,

tratando os individuos como matematicos no seu dia a dia. Ao valorizar a
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matematica praticada no cotidiano, a Etnomatematica reconhece as diferentes
matematicas existentes, ndo apenas a matematica ocidental estudada nas
instituicbes de ensino. Diante disso, o Programa busca compreender as
necessidades que o meio impde aos alunos, para transformar o ensino da
matematica escolar em ferramenta funcional para os alunos no dia a dia. Portanto,
o Programa Etnomatemética vai ao encontro da questdo norteadora desta

dissertacao.

O professor € o principal elo entre os conteddos escolares e os alunos.
Entdo, este profissional tem papel fundamental no auxilio do desenvolvimento dos
educandos. Atualmente, o docente vem perdendo sua autonomia. Os materiais
didaticos estdo cada vez mais transformando os professores em meros
cumpridores de planejamentos moldados sem contemplar especificidades de cada
localidade. Porém, o docente ainda pode escolher a sua metodologia. Com isso, o
formato das aulas e as abordagens devem ser estudados pelos professores para
transformar o ensino mais acessivel aos alunos. Assim, a formacao continuada é
imprescindivel para o profissional da educacdo. Pois ser4 através da formacgéo
continuada que o professor encontrara metodologias, diferentes da tradicional, que
geram resultados satisfatorios. O docente precisa entender o carater dinamico que
sua profissao exige. E, atentar-se para o0 meio no qual a sua instituicdo de ensino

esta inserida.

O embasamento tedrico em Etnomatemética forneceu caminhos para por
em pratica conceitos que fornecem melhorias no ensino da Matematica para
alunos da modalidade EJA. Afinal, ao longo de décadas o Programa através de
seus pesquisadores vem fornecendo um vasto material tedrico e pratico para o
ensino da matematica escolar. A pesquisa bibliografica forneceu uma rica
oportunidade de observar, em diferentes regides brasileiras, propostas atualizadas
realizadas por diversos profissionais da educac¢do que uniram Etnomatematica

com o ensino da matematica escolar para alunos do EJA.

Ao analisar o material escolhido como objeto de estudo, percebeu-se a
influéncia positiva que os conceitos etnomatematicos forneceram aos resultados
das pesquisas com os alunos da modalidade EJA. Ao comparar as analises de

cada trabalho estudado, notou-se, mesmo diante de diferentes especificidades,
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que propostas semelhantes forneceram resultados satisfatorios. Todos os autores
utilizaram a contextualizacdo em suas propostas. Logo, 0 sucesso encontrado nos
trabalhos passou pelas aulas contextualizadas. E através da analise conjunta dos
trabalhos, notou-se que para obter melhores desempenhos dos alunos a

contextualizacéo deve ser algo sistematico.

Porém, ndo é uma tarefa simples para o professor colocar os conceitos
etnomateméaticos em prética. O docente precisa conhecer o meio no qual seu
aluno vive, perceber suas principais demandas e entender que estes alunos com
mais idade carregam experiéncias de vida. A necessidade de conhecimento sobre
a vida dos alunos justifica-se para realizacdo da contextualizacdo dos contetdos
da matematica escolar. Para que, de fato, a aula seja contextualizada, o professor
tem que conseguir interagir com o dia a dia do educando. Sendo assim, sem o
conhecimento da realidade que cerca a instituicdo, o profissional ndo conseguira o

didlogo com seus alunos.

A partir da contextualizacdo, o aluno reconhece sua cultura, aumenta sua
autoestima, melhora o desempenho académico e contribuiu para diminuicdo da
evasao escolar. O reconhecimento da cultura é importante para o aluno perceber
0 meio onde vive e fortalecer seus lacos de vida. A autoestima eleva-se quando
ocorre a percepc¢ao pelo educando, através de exemplos do seu cotidiano, que é
portador de conhecimentos. A familiarizacdo com temas do cotidiano aumenta a
participacdo do aluno na sala de aula, e consequentemente melhora o seu
desempenho. A melhora académica resulta na diminuicdo da repeténcia na
disciplina Matematica. Este que € um dos motivos para elevados abandonos na
modalidade EJA. Vera Lucia Laibida e Marielda Pryjma forneceram auxilio para
tratar sobre o abandono escolar durante a andlise dos trabalhos. E, no
embasamento tedrico, autores mostraram a relacdo entre a evasdo escolar e o
ensino da disciplina Matematica. Logo, o Programa Etnomatematica fornece
mecanismos para enfrentar problemas da matematica escolar que geram

desisténcia dos educandos da modalidade EJA.

Em sintese, o professor que deseja aproveitar as aulas de Matematica da
modalidade EJA para, de fato, fornecer um ensino que agregue sendo Util nas

demandas que o educando da EJA enfrenta ou podera encontrar, seja na sua vida
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particular ou profissional, precisa mergulhar no cotidiano dos seus alunos,
conhecer as especificidades do local onde a escola esta inserida, entender como
os alunos praticam os seus saberes e quais sao suas dificuldades. E a partir disso,
contextualizar ao maximo suas aulas aliando a pratica do cotidiano com a
matematica escolar. Assim, o aluno EJA ir4 perceber o sentido da matematica

escolar.

Resumidamente, durante o periodo da analise, a primeira observacdo que
chamou atencao foi que dos onze trabalhos analisados oito trabalhos relataram a
dificuldade dos alunos identificarem a Matematica no dia a dia. Logo, a falta de
sentindo para os alunos EJA sobre a Matematica ficou evidente. Essa falta de
sentindo gera a falta de motivacdo que os trabalhos trés, quatro, seis e sete
associaram como uma das causas do abandono escolar. Mas, os professores
pesquisados no trabalho seis ndo associavam a falta de motivacdo com a evasao.
Os trabalhos um e trés identificaram que o formalismo atrapalha na absorcdo dos
contetdos. A dificuldade nos conteludos leva a repeténcia que também é um
motivo para evasao escolar como relatam os trabalhos trés, quatro e oito. Entéo, a
mudanca de abordagem para levar sentido e melhor absor¢cédo dos contetdos faz-

se necessaria.

Assim, todos os trabalhos utilizaram conceitos do Programa
Etnomatematica para contextualizar suas aulas. As abordagens foram diversas
como dindmicas feitas no trabalho oito para identificar a matematica nas
profissdes, trabalhos coletivos para os alunos ganharem confianca e escolhas de
conteudos que auxiliam os alunos EJA em seus cotidianos. No assunto escolha de
conteulidos, o trabalho onze debrucou-se sobre uma gama maior de conteldos.
Pois desde o relato do trabalho dois, ficou nitida a importancia da sistematizacao
da contextualizacdo. Porém, especificamente o trabalho dez, mostrou a
necessidade em respeitar os meios de producéo e transmisséo de conhecimento
dos grupos. No caso especifico, a tribo Patax0, a importancia de levar contetdos
matematicos sem tirar a cultura do povo € fundamental para autoestima do grupo.
Nesse sentido de elevacédo da autoestima, os trabalhos nove e dez associaram a
Educacdo Popular, também, para mostrar a relevancia do aluno sentir-se

matematico.
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Portanto, ao analisar pesquisas dos ultimos cinco anos (2016 — 2020) sobre
Etnomatematica na modalidade EJA, esta dissertacdo conseguiu encontrar
caminhos para aplicar os conceitos ethomatematicos em sala de aula. A eficacia
da utilizacdo da Etnomatematica foi notada em diferentes regides do Brasil diante
dos mais diversos cenarios. Este trabalho fornece aos professores de Matemética
da EJA uma fonte de consulta que auxiliara na descoberta de contetdos
funcionais para atender as especificidades de seus alunos. Logo, 0s objetivos
foram atingidos, pois 0 estudo sobre a historia da educacéo brasileira forneceu
conhecimento sobre as causas dos problemas atuais, foi observado a
aplicabilidade e a eficacia da utlizagdo dos conceitos etnomateméticos e o

trabalho fornece subsidios aos professores de Matemética da modalidade EJA.

Uma possibilidade de continuidade de estudo surgiu ao observar os
conteudos da matematica escolar utilizados pelos autores dos trabalhos
analisados. Algumas matérias especificas da matematica escolar auxiliaram em
diferentes cenarios. Assim, faz-se necessario uma analise sobre os conteuddos
utilizados na matematica escolar para encontrar matérias da disciplina matematica
gue mais contribuem nas demandas atuais dos alunos EJA. Entdo, uma selecéo
de conteudos pode ser elaborada para auxiliar o trabalho do docente na
modalidade EJA.
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