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RESUMO

Tendo em vista a importancia dos instrumentos de ensino na mediagdo da
aprendizagem, pesquisou-se sobre a utilizacdo da Plataforma de Atendimento no
processo de ensino e aprendizagem da matematica com alunos deficientes
intelectuais, a fim de verificar os beneficios apontados pelos professores que
implementaram esta nova forma de utilizacdo do projetor. Para tanto, foi necessério
comparar os exercicios executados na Plataforma de Atendimento com o0s exercicios
gue os alunos fazem de forma convencional em quadro branco na escola e investigar
como a Plataforma instiga o aprendizado destes alunos. Realizou-se uma pesquisa
do tipo estudo de caso no ano de 2019, em dois dias com alternancia de aulas na
Plataforma de Atendimento e de forma tradicional, com a execucéo de exercicios, em
ambos os dias de pesquisa, cujo material produzido foi utilizado para analise dos
dados. Realizou-se também entrevistas com os professores idealizadores da
plataforma. Diante disso, verificou-se que houve um aumento na porcentagem de
acertos na Plataforma de Atendimento, conseguindo melhorar os indices de acertos
em atividades convencionais utilizadas na escola. Além disso, observou-se que esta
tecnologia assistida foi objeto de transicdo do conteudo real para a sua abstracéo,
pelo aluno com deficiéncia intelectual. Desta forma, com uma analise quali-
guantitativa, foi constatado o aprendizado da matematica com a utilizacdo deste
dispositivo de aprendizagem, concluindo-se que a Plataforma de Atendimento
contempla o aprendizado de alunos com deficiéncia intelectual.

Palavras-Chave: Plataforma de Atendimento. Deficiente Intelectual. Ensino de
Matematica. Tecnologia Assistiva.



ABSTRACT

In view of the importance of teaching instruments in the mediation of learning, research
was done on the use of the Service Platform in the teaching and learning process of
mathematics with students with intellectual disabilities, in order to verify the benefits
pointed out by the teachers who implemented this new how to use the projector.
Therefore, it was necessary to compare the exercises performed on the Service
Platform with the exercises that students do in a conventional way on a white board at
school and investigate how the Platform instigates the learning of these students. A
case study research was conducted in 2019, in two days with alternation of classes on
the Service Platform and in a traditional way, with the execution of exercises, on both
days of research, whose material produced was used for data analysis. Interviews
were also conducted with the teachers who created the platform. Therefore, it was
found that there was an increase in the percentage of correct answers in the Service
Platform, managing to improve the correct response rates in conventional activities
used in the school. In addition, it was observed that this assisted technology was the
object of transition from real content to its abstraction, by students with intellectual
disabilities. Thus, with a qualitative and quantitative analysis, it was found the learning
of mathematics with the use of this learning device, concluding that the Service
Platform contemplates the learning of students with intellectual disabilities.

Keyword: Service Platform. Intellectual Disabled. Mathematics teaching. Assistive
Technology.
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1 INTRODUCAO

A inquietacdo pela desmistificacdo da matematica leva a questionar o que
poderia ser melhorado no ensino da disciplina, no sentido de torna-la mais acessivel
aos alunos dos anos finais do ensino fundamental e médio, e maximizando o
desempenho e a compreenséo dos conteldos.

O termo desmistificacdo estd sendo abordado como a necessidade de
desconstrucdo de um mito. A palavra mito, aqui utilizada, tem o sentido de ser uma
narrativa de significacdo simbdlica transmitida de geracdo em geracdo dentro de
determinado grupo, e considerada verdadeira por ele, assim definida pelo dicionario
Aurélio (FERREIRA, 2008).

Leal (2007) em sua pesquisa sobre expectativas e sucesso escolar faz um
estudo historico dos fatores que favoreceram a construcdo da mitificacdo da

matematica, e aponta que:

De entre as muitas causas potenciadoras de insucesso, parece-nos nao ser
de desprezar o fato de, ha muitos anos, a Matematica ser considerada, por
muitos, uma disciplina de dificil aprendizagem e, por isso, assusta uma boa
parte dos alunos antes mesmo destes serem confrontados com os problemas
por ela colocados. E frequente ouvirmos os pais a desculpabilizar os seus
filhos por um mau resultado nesta disciplina, com o argumento de que ja eles
tinham sido deficitarios nessas matérias e, antes deles, 0s seus pais, avos,
etc. (LEAL, 2007, p. 22)

A discussao perpassa por conceitos construidos pela sociedade, onde o aluno
destague em matemaética é o inteligente da sala, visto que € comum nos corredores
da escola e em reunides com pais se afirmar o paradigma que ‘matematica é dificil
mesmo’. Sendo assim, faz-se necessario refletir sobre as dificuldades enfrentadas
pelos alunos para a aprendizagem efetiva desta disciplina.

Para sanar este paradigma a educacdo matematica se faz presente no estudo
de metodologias mais adequadas a realidade dos alunos e de suas escolas, dentre
outras ramos. Segundo a Fundacdo Educacional de Ituverava (2020), € de extrema
importancia instrumentalizar o profissional que ensina matematica, com métodos e
técnicas para que este possa ter e criar condicdes no exercicio da profissdo ou no
campo da pesquisa, através da reflexdo sobre os problemas referentes ao ensino da

matemaética no ensino fundamental e no ensino médio.
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Assim, € importante que o professor de matematica tenha uma boa formacéo
conceitual e uma variedade de ferramentas para aproximar o aluno do conhecimento
matematico. Ou seja, com variadas praticas de ensino € possivel favorecer as
vivéncias sociais pertinentes ao aprendizado matematico. Como ja afirmava Gadotti

(2000) na virada do século XXI:

€ preciso mudar profundamente os métodos de ensino para reservar ao
cérebro humano o que lhe é peculiar, a capacidade de pensar, em vez de
desenvolver a memdria. Para ele, a funcéo da escola sera, cada vez mais, a
de ensinar a pensar criticamente. Para isso é preciso dominar mais
metodologias e linguagens, inclusive a linguagem eletrénica. (GADOTTI,
2000, p. 5)

A tecnologia esté aliada ao ensino na busca do fazer pedagdgico atualizado,
dindmico e moderno. A educacdo tem passado por mudancas influenciadas
principalmente pelo avancgo tecnoldgico ocorrido nas ultimas décadas, a partir das
guais o estudante ndo é visto como um ser passivel de receber o conhecimento, ele

tem responsabilidade por esta busca, como afirma Leal (2007):

os resultados escolares da Matematica dependem mais do empenho e do
esforco despendido por cada um do que de dificuldades impossiveis de
superar, sendo que esfor¢o, crencas, auto-conceito e auto-expectativas
interagem num complexo processo que condiciona as aprendizagens. (LEAL,
2007, p. 177)

Conhecimento este que esta cada vez mais facilitado pela democratizacao no

acesso a internet. Sobre este novo espaco de informagcdo Gadotti (2000) acrescenta:

E um espaco potencializado pelas novas tecnologias, inovando
constantemente nas metodologias. Novas oportunidades parecem abrir-se
para os educadores. Esses espacos de formagdo tém tudo para permitir
maior democratizacdo da informacdo e do conhecimento, portanto, menos
distorcdo e menos manipulagdo, menos controle e mais liberdade. E uma
qguestdo de tempo, de politicas publicas adequadas e de iniciativa da
sociedade. A tecnologia ndo basta. E preciso a participacdo mais intensa e
organizada da sociedade. O acesso a informag&o néo é apenas um direito. E
um direito fundamental, um direito primario, o primeiro de todos os direitos,
pois sem ele ndo se tem acesso aos outros direitos. (GADOTTI, 2000, p. 7)

Portanto, repensar em novas formas de ensino, compativeis com as
tecnologias acessiveis a nossas escolas e aos anseios das pessoas de estarem
integradas com a tecnologia da vida moderna, se faz necessario a prética do professor
de matemaética.

Diante dessa necessidade, os professores precisam exercer cada dia mais o

papel de pesquisadores em suas areas de estudo dentro da sala de aula e acrescentar
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aos antigos métodos novas formas ao aprender. Porém, ndo ha férmulas, e sim
buscas de tentar adaptar praticas de ensino aos novos anseios modernos.

Assim, o professor deve estar em sintonia com a disciplina que ministra e com
seus alunos para que possa atingi-los de forma significativa, com problematizagfes a
serem realizadas em seus conteldos. Nesse contexto, os docentes podem realizar
atividades coletivas que proporcionem ao aluno uma interacdo com o outro sobre o
conteudo, além de ampliar as oportunidades de se construir significados
coletivamente.

Existe a necessidade de uma boa infraestrutura escolar, como acrescenta
Vasconcelos e et al. (p. 19, 2020): “Contar com uma boa infraestrutura escolar e com
um bom planejamento, para tornar o investimento eficaz, € crucial para garantir bons
resultados no aprendizado e no desenvolvimento do aluno.”

O trabalho realizado foi feito no estado do Distrito Federal, devido ao fato da
pesquisadora morar neste estado da unidade federativa. Apesar de ser o estado no
gual localiza a capital e por sua fez a sede do executivo federal, as escolas em sua
maioria ndo estdo equipadas com os ultimos equipamentos tecnoldgicos existentes,
como por exemplo a lousa digital.

Contudo, a escassez da lousa digital na totalidade nas escolas do Distrito
Federal (DF) deve-se ao fato de que por vezes chegam incompletas, por outras estao
sempre guardadas, por medo que se quebre, como relata em entrevista informal e ndo
manuscrita, conforme aponta Carvalho (2019).

Somada a inexisténcia de tecnologias de Ultima geracdo esta a resisténcia
pelos préprios profissionais em sua formacao continuada, comprovada pela pesquisa
realizada por Araujo e Gauche (2008) no DF.

Sobre a formagéo continuada dos profissionais de educacgcéao no DF, o estado
possui a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo (EAPE) no DF,
gue tem como fung¢do promover a formagéo continuada da carreira de magistério e
assisténcia a educacédo, que oferta em média 100 cursos por ano aos professores,

conforme dados da Agéncia Brasilia, Distrito Federal (2020).

1 Informacéo fornecida por Danielle Duda Nunes de Carvalho em 17/09/2019, através de entrevista
informal quando procurada a respeito das quantidades de lousas digitais existentes na regido que
atende, e concedeu autorizacéo para divulgagao do seu nome e de sua declaracdo. Danielle € membro
do Nucleo de Tecnologia do DF, lotada na regional de Sobradinho.
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Contudo a comodidade e a falta de reconhecimento da importancia de dialogos
no ambiente de trabalho sdo dificuldades enfrentadas pela propria instituicdo como
empecilho para a melhoria de mudancas no processo de ensino aprendizagem,
também comprovada pela pelo trabalho de Aradjo e Gauche (2008).

Neste contexto, o grande desafio da escola € fazer com que as inovacgdes
tecnoldgicas realmente melhorem a qualidade do ensino e ndo se tornem apenas uma
ferramenta obsoleta e sem adequacdo ao processo de ensino e aprendizagem,
segundo Cysneiros (1996).

Dessa forma, devemos utilizar as inovagdes tecnolbégicas adaptadas ao meio
educacional, é importante que possam ser utilizadas em contextos interativos para
ampliacdo do conhecimento. Nao sendo utilizada da mesma forma que o quadro
branco na parede, € importante que a interatividade de informacdes seja considerada
no trabalho pedagadgico.

Nessa tentativa de contribuir para a qualidade do ensino, e ter um olhar voltado
para as necessidades do educando, surgiu a ‘Plataforma de Atendimento’ (PA) criada
pelos professores Luciana Reis Pereira? e Willians Celestino dos Santos?.

A PA consiste em um projetor fixo no teto da sala de aula, com sua projecao
voltada para uma mesa com o tampo feito de um quadro branco escolar, o professor
e 0 aluno utilizam projecdes de atividades elaboradas em PowerPoint como ilustra a
figura 1.

Este dispositivo de aprendizagem continua sendo utilizado na mesma escola
na qual foi criado, entretanto, os professores que a implementaram ndo continuam
mais na mesma instituicdo. Mas, continuam utilizando em outras instituicbes de
ensino.

O professor Santos (2020) assim descreve a PA e sua utilizacao:

foi criado um dispositivo: uma plataforma fisica que consiste em uma mesa
com estrutura em aco e cobertura em MDF (Medium-Density Fiberboard),
fibra de média densidade — revestido em formica lousa-line, tipo quadro
branco — na qual ha espaco para os Estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais (ENEE) desenvolverem todas as atividades usando

2 Luciana Reis Pereira é professora de matematica, atuou por 32 anos na rede publica e privada do
Distrito Federal, sendo que nos ultimos 12 anos na rede publica atuou em Sala de Recursos
Multifuncional. Concedeu entrevista para este trabalho em 06 de julho de 2020.

3 Willians Celestino dos Santos é professor de histéria que atuou por 23 anos na rede publica do
Distrito Federal, sendo que os ultimos 8 anos em Sala de Recursos Multifuncional. Concedeu
entrevista para este trabalho em 03 de novembro de 2020.
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canetas para quadro branco; a mesa recebe a projecao (projetor — Datashow)
gue garante uma visao ampla, clara e objetiva do material didatico, de modo
gue os Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (ENEE)
figuem completamente imersos e concentrados no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) (SANTOS, 2020, ANEXO B)

Figura 1 - Esquema de uma PA
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Fonte: Propria.

Diante do relato dos professores que trabalham com a Plataforma de
Atendimento e da motivacdo que outros estdo em utiliza-la, surgiu a necessidade de
estudar os pontos favoraveis deste dispositivo de ensino, assim como constatar os
beneficios de como ele poderia interagir com aulas tradicionais.

Dessa forma, a pesquisa objetiva estudar a Plataforma de Atendimento (PA)
como uma alternativa para que o aprendizado do aluno possa acontecer de forma
mais prazerosa e efetiva. Como objetivo especifico da pesquisa houve o interesse em
investigar os beneficios da PA no ensino e aprendizagem.

Entdo, decidimos comparar o aprendizado obtido pelos alunos na PA com a
aula convencional utilizada em sala de aula regular. Leia-se aula convencional a forma
de se ensinar na qual o professor explica o conteido no quadro, exemplifica e depois

entrega um exercicio xerocado em folha A4.
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A PA consegue utilizar o projetor e as atividades elaboradas em PowerPoint
assemelhando-se a interacdo que a lousa digital permite ao aluno. Contudo, a
existéncia do projetor no ambiente escolar é financeiramente mais acessivel.

Com a escassez e com a dificuldade de se observar o trabalho nas lousas
digitais no dia a dia das escolas brasileiras, torna-se interessante a utilizacao deste
dispositivo de ensino, visto que sua disposi¢cao horizontal favorece a acessibilidade
para alguns alunos atendidos na Sala de Recursos Generalista (SRG).

A PA tem sido utilizada individualmente e até em grupos de 4 alunos, ora para
expor contetdos, ora para realizar exercicios de fixagdo, por vezes utilizando a mesa
como gquadro para que seja escrito quando necessario ou CoOmo apoio para 0 mouse
sem fio em atividades como jogo da memoéria. Quando utilizada em grupo, esse
dispositivo de ensino proporciona a troca de ideias sobre o contetdo entre os alunos
e isso tem ajudado bastante na aprendizagem dos mesmos, segundo relatos dos
professores da sala de recursos.

A sala de recursos generalista atende a alunos com deficiéncia intelectual,
fisica e com transtorno do desenvolvimento global (TGD), também conhecido como
autismo. O atendimento da sala de recursos tem como objetivo auxiliar o aluno no seu
aprendizado escolar, e pode acompanhar o contetdo do regular, ou pode ser usado
na identificacdo de outras habilidades que estejam deficitarias e no trabalho da
mesma, mas a frente este assunto sera tratado com mais detalhes.

Sendo assim, este trabalho esta organizado em 5 capitulos.

No Capitulo 2, sera exposta a teoria de aprendizagem na qual este trabalho se
orienta, utilizando autores cujos estudos ocorreram através da teorizacdo de
Vygotsky. Assim como a necessidade de variacdo dos instrumentos de aprendizagem,
sendo a tecnologia uma aliada no processo de ensino e aprendizagem.

O Capitulo 3 apresenta um breve historico das conquistas da educacédo
especial, a implementacdo e utilizacdo da SRG no DF, e sobre o trabalho a ser
realizado com alunos Deficientes Intelectuais (DI) e com Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD).

O Capitulo 4 esclarece como foi o processo de criacdo da Plataforma de
Atendimento, como ela € utilizada, qual a metodologia empregada na pesquisa, seus

resultados e o0 mapa conceitual da pesquisa.
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O Capitulo 5 € composto pelas consideracgdes finais, algumas reflexdes sobre
a PA.
E finalizando, estdo as referéncias utilizadas, apdés 0s anexos com as

entrevistas na integra e com os termos de consentimento utilizados na pesquisa.
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2 ENSINO DA MATEMATICA E TECNOLOGIAS

Existem muitas teorias sobre o processo de aprendizagem, no entanto, essa
pesquisa se fundamenta na teoria histérico cultural de Vygotsky, pela qual a crianga
se humaniza a partir das suas relagbes com o outro, portanto o ser humano se
desenvolve porque aprende sofrendo influencias historico geograficas da época que
estdo inseridos. Nesse sentido, Coelho e Pisoni (2012) escreveram um artigo sobre o
papel da escola no processo de aprendizagem, o trecho abaixo confirma afirmacgdes
feitas nesse paréagrafo:

Vygotsky trabalha com teses dentro de suas obras nas quais sédo possiveis
descrever como: a relacdo individuo/ sociedade em que afirma que as
caracteristicas humanas néo estéo presentes desde o nascimento, nem séo
simplesmente resultados das press@es do meio externo. Elas sdo resultados
das relacdes homem e sociedade, pois quando o homem transforma o meio
na busca de atender suas necessidades bésicas, ele transforma-se a si
mesmo. (COELHO; PISONI, 2012, p. 146)

O desenvolvimento inicia-se ao nascer quando os pseudoconceitos sao
formados, inicialmente, por achismos e observacfes. Estes, sdo afirmados ou
ressignificados a partir do auxilio de um mediador que leva o aluno a aprendizagem

do conhecimento real. Nesse sentido, Coelho e Pisoni (2012) declaram que

Dois tipos de desenvolvimento foram identificados: o desenvolvimento real
gue se refere aquelas conquistas que ja sdo consolidadas na crianca, aquelas
capacidades ou func¢des que realiza sozinha sem auxilio de outro individuo.
Habitualmente costuma-se avaliar a crian¢ca somente neste nivel, ou seja,
somente o0 que ela ja é capaz de realizar. Ja o desenvolvimento potencial se
refere aquilo que a crianca pode realizar com auxilio de outro individuo.
(COELHO e PISONI, 2012, p. 148)

Entre o desenvolvimento potencial e o desenvolvimento real estd a zona de
desenvolvimento proximal ou desenvolvimento iminente, de acordo com alguns
autores que questionam a traducéo do russo. Este necessita do mediador para sua
efetivacdo para que o individuo se desenvolva completamente, assim como afirma
Vygostsky (1984, p. 98, apud COELHO; PISONI, 2012, p. 148) “aquilo que € zona de
desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanha — ou
seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer

sozinha amanha”, vejamos 0s elementos que entram nessa zona:
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usamos técnicas e signos para fazermos mediacdo entre seres humanos e
estes com o mundo. A linguagem € um signo mediador por exceléncia por
isso Vygotsky a confere um papel de destaque no processo de pensamento.
Sendo esta uma capacidade exclusiva da humanidade. (COELHO; PISONI,
2012, p. 147)

Podemos observar que objetos também podem fazer o papel de mediador para
a internalizacdo de conhecimento, exemplificando, através da utilizagdo dos dedos em
operacdes de soma que fazem o papel de mediadores para 0 pensamento abstrato.
Assim como as falas consigo mesmo sdo mediadoras de internalizacdo proximal dos
pensamentos abstratos.

Contudo, de acordo com a teoria de Vygotsky a escola é um ambiente de suma
relevancia ao desenvolvimento de uma crianga. Dessa forma, Coelho e Pisoni (2012)

contribuem sobre os conhecimentos adquiridos nesse lugar:

Vygotsky da um lugar de destague para as relagcdes de desenvolvimento e
aprendizagem dentro de suas obras. Para ele a crianca inicia seu
aprendizado muito antes de chegar a escola, mas o aprendizado escolar vai
introduzir elementos novos no seu desenvolvimento. A aprendizagem € um
processo continuo e a educacao € caracterizada por saltos qualitativos de um
nivel de aprendizagem a outro, dai a importancia das relacdes sociais.
(COELHO; PISONI, 2012, p. 148)

Portanto, a interacdo entre pessoas diferentes proporciona crescimentos
individuais, sendo importante a convivéncia de turmas heterogéneas para que haja
trocas maiores de experiéncias e conhecimento. Neste processo de aprendizagem o
professor exerce o papel de mediador, favorecendo e proporcionando o melhor
acesso ao conteudo de sua disciplina. Além de, necessariamente, conhecer o nivel
de desenvolvimento potencial no qual o aluno esta inserido para que possa
proporcionar o desenvolvimento real.

Sobre a inclusdo, pode-se inferir que 0S mecanismos gque pessoas com
deficiéncia usam para se desenvolverem podem ajudar pessoas sem deficiéncia a
internalizarem o mundo de outra forma. Assim como pessoa com deficiéncia,
interagindo com pessoas nao deficientes, beneficiam-se com a troca de experiéncias
de outras pessoas que também estdo em desenvolvimento. Coelho e Pisoni (2012)

reforcam essa ideia em:

Vygotsky defende a educacéo inclusiva e acessibilidade para todos. Devido
ao processo criativo que envolve o dominio da natureza, o emprego de
ferramentas e instrumentos, o0 homem pode ter uma acéo indireta, planejada
tendo ou néo deficiéncia. Pessoas com deficiéncia auditiva, visuais, e outras
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podem ter um alto nivel de desenvolvimento, a escola deve permitir que
dominem depois superem seus saberes do cotidiano. (COELHO; PISONI,
2012, p. 146)

Ademais, o papel do professor em sala de aula é primordial para o bom ensino

da matematica. Sua forma de ensinar € o que ira fazer a diferenca para facilitar a

compreensao do discente em relacdo a matemética. Além disso, segundo Sutherland

(2009), na sala de aula de matematica os alunos desenvolvem teorias informais que

se relacionam ao que eles veem, contribuindo para sua historia de aprendizagem. A
autora ainda acrescenta que:

Se queremos que os jovens desenvolvam um repertorio de ferramentas

matematicas de forma que possam escolher usar a mais eficaz para uma

situacdo de resolucdo de problema, entdo sera necessario ensina-los, de
alguma forma, essas novas ferramentas. (SUTHERLAND, 2009, p. 52)

Dentre as mais variadas formas de se ensinar, podemos utilizar a tecnologia
como ferramenta, visto que a tecnologia vem modificando de forma rapida a nossa
sociedade, a forma na qual nos comportamos, nos interagimos € comunicamos com
0 outro. As geracdes atuais convivem deste muito cedo com informacgdes rapidas,
através do uso da internet, obrigando os docentes a repensarem novas praticas de
ensino.

Como uma opcao de estratégia pedagodgica a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) apresenta como uma das competéncias gerais da educacao basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informac¢bes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p.
9)

Contudo ndo basta substituir o quadro por tecnologias, € necessario evoluir a
forma de ensinar juntamente com a grande demanda de novidades tecnoldgicas
inseridas socialmente. Sobre o papel do professor nesse contexto, Sutherland (2009)
afirma que a tarefa do professor é pensar criticamente no papel das ferramentas
digitais e se h&a a possibilidade de que elas substituam as ndo-digitais, no sentido de
se questionar sobre o que certa ferramenta oferece e o que ela pode fazer pelo
aprendizado?

Neste sentido, Sutherland (2009) defende a necessidade de saber diferenciar
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Que aprendentes engenhosos (sejam eles professores ou alunos) séo
pessoas que estdo cientes da gama de ferramentas que podem utilizar em
uma certa situacdo — quando, por exemplo, usar uma ferramenta digital como
um aplicativo para construcdo de grafico e quando usar um grafico feito a
lapis e papel. (SUTHERLAND, 2009, p. 18)

Sendo assim, precisamos da variabilidade nas formas de se ensinar para que
tenhamos como resultado o aprendizado de qualidade dos alunos, pois percebe-se
gue a tecnologia nos ajuda oportunizando pesquisas mais rapidas, acesso a jogos,
plataformas e aplicativos educacionais com muita facilidade. Contudo estes também
favorecem a dispersao da atencéo, fazendo-se necesséria a intervencédo do professor
na sistematizacdo do objeto de aprendizagem. A pesquisa de Mendes Junior (2016
apud CIVARDI; SANTOS, 2018) revela que

0 uso de um objeto de aprendizagem associado a uma mediacdo pedagdgica
subsidiada por um pressuposto progressista e ativo, e em condi¢des
propicias a aprendizagem (em que atividades sao planejadas, mediactes sédo
realizadas, a realidade do educando é problematizada, os planos cognitivo e
afetivo do educando sédo considerados, as caracteristicas e demandas do
estudante sdo analisadas, dentre outros aspectos) pode gerar a elaboracao
conceitual e a aquisicdo de conhecimentos matematicos com significado e
sentido para o educando. (CIVARDI; SANTOS, 2018, p. 495)

Entdo podemos afirmar que o professor, ao dar importancia para 0s
guestionamentos do aluno e se sensibilizar com a problematica envolvida pode levar
o educando a sanar suas dificuldades, assim como ajuda-lo a desenvolver o senso
critico em relacdo ao conteudo estudado, sendo a tecnologia uma opg¢do a ser
utilizada.

Para tanto € importante a formacdo de profissionais capacitados tanto no
dominio das tecnologias, quanto ser motivador no aprendizado do discente. E preciso
gue haja apoio governamental na formacao dos professores e na acessibilidade da
populacdo a novas tecnologias, utilizando a internet como ferramenta de igualdade ao
acesso a novas tecnologias.

Dessa forma, dentro da educacédo escolar, ha a disciplina de matematica, que
possui um ramo de estudo na educagdo matemética, que por sua vez também se
ramifica no estudo do ensino da matematica. Sendo que os recursos tecnoldgicos,
dependendo de como séo utilizados, podem impulsionar o aprendizado. Contudo, é
importante que a utilizacdo deste recurso seja feita de forma apropriada: com o

planejamento e os objetivos bem definidos, Abar (2011) acrescenta:
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E essencial que o professor tenha habilidades e competéncias para essa
mediacdo e receba uma formacdo sélida sobre os conteddos que serdo
trabalhados, sobre as metodologias que possam ser exploradas no ensino e,
sobretudo, tenha conhecimento dos estilos de aprendizagem que emergem
de quem aprende. Agregado a esse contexto, estdo presentes as tecnologias
que contribuem para uma melhor aprendizagem e sé tem sentido com relagéo
as metodologias utilizadas. (ABAR, 2011, p. 24)

Nesse sentido é importante conhecermos sobre Tecnologia Assistiva (TA), visto
gue muitos deficientes intelectuais (DI) necessitam do seu apoio e devemos distingui-
la das demais. Sendo assim pode-se acrescentar que TA é o ramo da tecnologia, 0
qual ajuda as pessoas com alguma deficiéncia a atingirem seu desempenho com a
utilizacdo de algum aparato adaptado a sua necessidade. Bersch (2017) contribui

sobre o0 objetivo da TA da seguinte forma:

0 objetivo maior da TA é proporcionar a pessoa com deficiéncia maior
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da ampliacédo de
sua comunicac¢do, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu
aprendizado e trabalho. (BERSCH, 2017, p. 2)

Também é importante saber distinguir quando o recurso é uma tecnologia
assistiva ou um recurso para profissional de saude ou educacéo, para melhor atender
essa clientela. Sdo exemplos de TA: bengala para cegos, software leitor para pessoas
gue ainda nao saibam ler, entre outros. Todavia, 0 equipamento de musculacdo é uma
tecnologia de reabilitacdo, considerado uma tecnologia da area médica, assim como
os softwares educacionais sédo ferramentas para o professor ensinar, onde qualquer
aluno pode ser beneficiado pela utilizacdo do mesmo.

Para podermos distinguir se € um recurso do usuario ou do profissional, basta
observar se o usudrio necessita deste meio para adquirir autonomia em suas
atividades diarias. Contudo pode acontecer que o usuario fique impossibilitado de
exercer determinada funcao utilizando o recurso do profissional, entdo este recurso
também sera considerado uma tecnologia assistiva.

Bersch (2017) explica que o termo tecnologia assistiva foi aprovado pela
legislacéo brasileira a partir de 2007, como sendo o mais adequado, mas como ainda
hé legislacdes complementares que estdo em vigéncia que utilizam os termos: ajudas
técnicas e tecnologia de apoio, devemos considerar que sédo termos sinbnimos uma
das outras. Assim como nao se deve utilizar o termo tecnologia assistiva no plural,

visto que tecnologia se refere ao ramo de estudo e ndo a colecédo de produtos.



28

Sobre a importancia de se classificar uma TA, Bersch (2017) argumenta que:

Ao apresentar uma classificacdo de TA, seguida de redefinicbes por
categorias, destaca-se que a sua importancia estd no fato de organizar a
utilizacédo, prescricdo, estudo e pesquisa de recursos e servicos em TA, além
de oferecer ao mercado focos especificos de trabalho e especializagéo.
(BERSCH, 2017, p. 4)

Finalizando, podemos refletir com a citacdo de Radabaugh (1993, apud
BERSCH, 2017, p. 2): “Para as pessoas sem deficiéncia a tecnologia torna as coisas
mais faceis. Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis”.

Continuando com o estudo sobre o aparato de inclusdo da pessoa com
deficiéncia, no proximo capitulo veremos um breve historico legal sobre inclusdo dos
estudantes com necessidades educacionais especiais (ENEE) e como a pratica

docente pode contribuir para a formacéo destes alunos.
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3 INCLUSAO E A PRATICA DOCENTE

O conhecimento acerca do trajeto social e juridico que tem apoiado as pessoas
com deficiéncia é importante para que possamos compreender 0 qudo recente € 0
percurso e quem sao os atores neste processo de inclusao social, sendo a escola uma
das responsaveis por este processo.

A sociedade esta avancando no conhecimento e aprendendo sobre como
classificar e trabalhar com as especificidades sociais. No censo de 2010, o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) identificou 45,6 milhdes de pessoas com
algum tipo de deficiéncia, o que representava 23,9% da populacéo brasileira. Entéo,
0 IBGE, em 2018, revisou os dados e adotou um novo critério de margem de corte, no
gual as perguntas foram repensadas e suas variacbes foram levadas em
consideracao, o numero de pessoas com deficiéncia no Brasil foi rebaixado para 12,7
milhdes, o que representa 6,7% da populagédo no pais, conforme dados e analise da
equipe da plataforma de compartilhamento Diversa (2019).

Conhecer a populacdo com deficiéncia em nosso pais favorece politicas
publicas e educacionais, para que possam ser eficazes no favorecimento ao acesso
a educacao basica. O que atende o Plano Nacional de Educacao (PNE), lei n° 13.005,
de 2014, que determina metas e estratégias para a politica educacional do Brasil até
2024. Sua meta 4 ¢é “universalizar, para a populacédo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, o acesso
a educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado (AEE),
preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 2014)

Em continuidade, a figura 2 mostra os dados brasileiros sobre as matriculas

realizadas em classes comuns com e em classes especiais, no Brasil de 2006 a 2019:


https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/por-onde-comecar/marcos-legais/#pne
https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/como-transformar-escola-redes-ensino/temas-transversais/#aee
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Figura 2 — Alunos matriculados na Educagéo Especial em classes comuns e
inclusivas
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Fonte: Inep/MEC. Elaboracéo: Instituto Rodrigo Mendes*

Com o grafico acima, pode-se observar que a diferenca entre os dados de
matriculas nas classes regulares e nas classes especiais vem aumentando, as
matriculas em escolas regulares chegam a atingir 87% das matriculas realizadas, e
nos remete de imediato a importancia da inclusao escolar.

Conclui-se, desta forma, que estamos no caminho para a construgcdo de um
pais e de um mundo mais equitativo quando buscamos dar o direito a acessibilidade
e permanéncia de uma parcela da populacédo, que cada dia mais tem sua visibilidade

social.

3.1 Breve histérico dos direitos conquistados por pessoas com deficiéncia

Este breve historico foi realizado tendo por base o documento sobre os marcos
legais da educacao especial realizado pelo Ministério da Educacdo (MEC) por se tratar

de um documento completo sobre o assunto, note que o

objetivo de divulgar junto aos sistemas de ensino 0s novos marcos politico-
legais e pedagdgicos, a fim de orientar e subsidiar as Secretarias de

4 A figura foi retirada da referéncia (MICAS, 2020)
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Educacéo, os conselhos de Educacao, a gestédo escolar, as organizacdes da
sociedade civil, os operadores do direito e demais 6rgdos envolvidos na
promocéao da inclusdo educacional. (BRASIL, 2010, p. 8)

Desta forma, temos como ponto de partida para a visibilidade social das
pessoas com deficiéncia intelectual (DI) no Brasil, em 1926, a fundacao do Instituto
Pestalozzi, primeira instituicdo especializada na educacgéo de alunos especiais, em
1945 o mesmo instituto criou o atendimento especializado a superdotacdo. Mas
focaremos aqui apenas sobre a deficiéncia intelectual, visto que o caminhar do
trabalho e o desenvolvimento da acessibilidade as mais variadas deficiéncias sejam
elas fisicas, sensoriais ou transtornos possuem trajetérias nem sempre simultaneas
como afirma o documento referido no paragrafo anterior, Brasil (2010).

O préximo passo foi dado em 1954, com a fundacao da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) atuante até hoje na insercao social deste publico e
em 1961, os alunos especiais chamados na época de “excepcionais” tiveram direito
ao acesso no ensino, garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(LDB). Em 1971, a nova LDB brasileira (lei n°® 5692/71), alterou a anterior, no entanto
nao promoveu a organizacdo do ensino especial e reforcou a exclusdo dentro da
escola com classes especiais ou escolas especiais de acordo com Marcos politicos-
legais da educacédo especial, Brasil (2010).

Entdo a Constituicao Federal (CF) de 1988, no art. 3°, regulamentou:

Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

I- Construir uma sociedade livre, justa e solidaria; [...]

IV- Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo. (BRASIL, 1988)

Nesse ponto de vista, 0os objetivos fundamentais do Estado explicitam a
promocao ao bem de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e
guaisquer outras formas de discriminacdo. Conforme os artigos 205, 206 e 208, da
CF, a educacao é um direito de todos e as condicBes de permanéncia na escola
precisam ser igualitéarias, assim como o atendimento educacional especializado
devem ser ofertados preferencialmente na rede regular de ensino.

Alinhada a CF, a Declaracdo de Salamanca e a Politica Nacional de Educac¢éo
Especial, em 1994, orientaram o combate a praticas discriminatorias, em que criangas
deficientes deveriam ter sua “integracao instrucional” em escolas regulares. Com a

elaboracdo da atual Lei de Diretrizes da Educacdo Nacional, de 1996, estes
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estudantes tiveram assegurado curriculo, métodos, recursos, organizacdo e
terminalidade especifica, como afirma o documento marcos politicos-legais (BRASIL,
2010, p. 12 e 20)

Estando organizada legalmente, a educacgao especial ainda necessitava de se
estruturar em relacdo ao diagnéstico, foi 0 que ocorreu no decreto n° 3.298, Brasil
(1999):

Art. 3° Para os efeitos deste Decreto considera-se:
| - Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo
psicolégica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser
humano;
Art. 4° E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra
nas seguintes categorias:
[...] IV - deficiéncia mental — funcionamento intelectual significativamente
inferior a média, com manifestacao antes dos dezoito anos e limitagbes
associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como:
a) comunicacao;

b) cuidado pessoal;
¢) habilidades sociais; (BRASIL, 1999)

Assim, € importante notar que o termo “deficiéncia mental”, utilizado acima, caiu
em desuso e atualmente usamos deficiéncia intelectual, visto que existem muitas
modificacdes na terminologia envolvida acerca deste tema. Sassaki (2003) evidencia
gue tal fato se deve a mudanca de comportamentos sociais e a novos conhecimentos
sobre o0 tema, pois a terminologia acompanha preconceitos, estigmas e estereotipos
de uma época.

Quanto ao diagnostico, a legislacdo ndo determina quais profissionais deveram
fazé-lo. Mas, Veltrone (2011) em sua pesquisa, constatou que normalmente esses
profissionais sdo professores com formacdo especifica em pedagogia com
especializacdo em educagdo especial, psicologia, terapia ocupacional,
fonoaudiologia, medicina e servico social.

Em 2001, houve a convencdo da Guatemala, que foi a promulgada como o
Decreto n° 3.956 no Brasil, os quais juntos estabeleceram que as pessoas com

deficiéncia tenham os mesmos direitos humanos que os demais:

Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia tém 0s mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes
direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base
na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que s&o inerentes a todo
ser humano. (BRASIL, 2001)


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11719113/art-4-do-decreto-3298-99
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11718709/art-4-inc-iv-a-do-decreto-3298-99
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11718813/art-4-inc-iv-b-do-decreto-3298-99
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11718789/art-4-inc-iv-c-do-decreto-3298-99
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Em 2002, o Conselho Nacional de Educacéao estabeleceu com as Diretrizes
Curriculares Nacionais que a formacdo do professor da educacdo basica seja
contemplada no atendimento a alunos especiais, voltado para diversidade humana.

De l4 para c4, o MEC com o Ministério Publico vem implementando programas
gue fortalecem o ingresso de alunos especiais em escolas publicas, garantindo cada
dia mais o direito a acessibilidade a educacédo para a populagéo brasileira, em acordo
com a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada pela
Organizacao das Nacdes Unidas, na luta pelos direitos humanos no mundo, em 2007.

Esta convencado promulgada pelo decreto n° 6.949, Brasil (2009) estabeleceu:

e) Reconhecendo que a deficiéncia € um conceito em evolugdo e que a
deficiéncia resulta da interagéo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacéo
dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas. (BRASIL, 2009)

Para oportunizar a participacdo de pessoas com deficiéncia na escola regular,
e garantir o direito na construcdo do conhecimento, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) realizado pelas salas de recursos multifuncionais (SRM)
colaboram para inseri-los socialmente de modo mais eficaz.

De acordo com, a Resolugcdo n°® 4, que instituiu as diretrizes operacionais da
educacdo especial, para o atendimento educacional especializado na educacao
basica (BRASIL, 2009), o AEE tem como funcao identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos que atendam as necessidades especificas de cada aluno. Ou
seja, este servico tem como finalidade complementar a formacdo dos alunos,
desenvolvendo suas potencialidades, assim como respeitando seus direitos de

escolhas, sejam no ambito escolar ou para sua autonomia e independéncia.

3.2 A sala de recursos generalistas nas escolas publicas do DF

A estratégia de matricula da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal
(SEDF), no ano de 2020 institui que cada escola tem direito a uma sala de recursos
generalista (SRG), a partir de 8 alunos com laudo de deficiéncia fisica, mental ou
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), por turno de funcionamento.
(DISTRITO FEDERAL, 2019)
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O atendimento da SRG, ocorreu preferencialmente no turno contrario, para
alunos gque possuam o laudo de Deficientes Intelectuais (Dl), Deficientes Fisicos (DF)
e TGD. Caso a escola na qual o aluno estuda em sala de aula convencional nao for
contemplada com a Sala de Recursos, o0 mesmo pode frequentar a escola que
disponibiliza a sala mais proxima de sua casa. Se ainda sim, ndo for contemplado, o
aluno teve direito a um professor itinerante, que ir4 a sua escola pelo menos uma vez
por semana.

Com o quantitativo de alunos especiais na escola formado, em anos finais do
ensino fundamental, sera formada a SRG, com um professor responsavel pela area
de linguagens/ou ciéncias humanas e outro professor da area de matematica/ou

ciéncias da natureza, como especifica a figura 3:

Figura 3 - Diretrizes para a formacao de sala de recursos na estratégia de matricula na
SEDF em 2020

ETAPA/  PERIODOS/ANOS/SERIE/ N oARcs” NUMERODE DIRETRIZ PEDAGOGICA A SER
MODALIDADE SEGMENTOS i ESTUDANTES UTILIZADA
HORARIA
Criznpas Paquanas
. .| B (" Periodo) Atividades com aptidio . iy Atendimento (sala)
Educacdo Infantil Escola | Crizmpas Pequenas IT comprovada 1-20h 6 no minimo Devem ser ofertados 5 stendimentos de 50 min em 3
(2 Periodn) diaz da semana por tumo
Estudante
- " Cada estudante deve recaber da I a 4 atendimentos de 50
Ano . Atividades L - - ; o :
Iu.icl':is 1"a0 5 amo " compfi?.diph ° 1-20h § no minime minutos, distribuidos durante a semana ou em wn inico
) dia, mdividualmente ou em grupos, ne contraturno.
Ensing 1- Ares de Ciéncias da ,
Fundamental Natureza ou Matematica, com Atendimento (sala)
. aptidio comprovada De*.;a; ser ofertados § atendimentos didrios de 50 min.
- 620 % amo 1-20h Bro minimo | 3 dias da semana, por fumo
mais : .
1 - Area de Cignelas Humanas
o Linguagens, com aptidio Estudante _
comprovada Cada estudante deve receber de 2 2 6 atendimentos de
30 mumttos por area, distnibuidos durants a semana ou
em wn nico dia, ndrnidualmente ou am grupos, no
contratumo.
i o HNo caso dos estudantes com AdequagZo Curmcular da
1 - Area de Ciéneias da : : .
Naturaza on Matemitica, com Ternporalidade o atandimento do AFE poderd, em casos
aptidio comprovada excepcionals, acontacer no tumo de matriculz, desde que
EnsinoMédio | Série 12 séris 1 20n § nominimp | 120 substituz, nem coineidz com os horérios das aulas ma
1- Area de Ciéncias Fumanas Classe Comum.
ou Linguagens, com aptidio
comprovada

Fonte: Caderno Estratégia de Matricula, SEDF, 2020.

Para o professor que atua na sala de recursos generalista, pelo regimento da
rede publica de ensino do distrito federal, artigo n® 133, Distrito Federal (2019), exige-
se formacéao especifica e perfil identificado por meio de entrevista realizada pelo setor

responsavel.
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As atribui¢cdes do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE),

estdo enunciadas pelo regimento interno da SEDF:

| - Elaborar, anualmente, Plano de A¢do das atividades de AEE na unidade
escolar;

Il - Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas
dos estudantes da Educac¢do Especial;

lIl - Elaborar e executar Plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdégicos e de acessibilidade;

IV - Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos estudantes na sala de
recursos multifuncionais, que se subdivide em generalista e especifica;

V - Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagoégicos e de acessibilidade na sala de aula comum, bem como em
outros ambientes da unidade escolar;

VI - Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizagcao de recursos de acessibilidade;

VII - Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos e de
acessibilidade utilizados pelo estudante;

VIII - orientar 0 uso da tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participacao;

IX - Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade, e das estratégias que promovem a participagdo dos
estudantes nas atividades escolares. (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 63-64)

Diante do artigo acima citado, os incisos Il e lll, incentivam o professor a buscar
métodos e alternativas nas quais possam atingir os alunos especiais de forma
personalizada. Como o atendimento na sala de recursos pode acontecer de forma
individualizada ou em pequenos grupos, esta abertura proporciona ao docente
experimentar novas praticas pedagodgicas, favorecendo a ampliacéo de recursos para
0 ensino dos alunos atendidos pela sala de recursos generalista.

O termo sala de recursos generalista refere-se a sala de recursos
multifuncionais, mencionada no art. 5, do decreto n°® 7.611 de 17 de novembro de
2011: “As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento
educacional especializado.”

O mapa exibido na figura 4, mostra a situacdo em cada estado no pais, sobre

as matriculas de estudantes em sala de recursos multifuncionais:
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Figura 4 - Programa Implantagcéo de Salas de Recursos Multifuncionais

* Porcentagem das escolas pablicas com
matriculas de estudantes puablico-alvo da educagéo
especial contempladas com Salas de Recursos
Multifuncionais

B o
50% a 69%

Acima de 70% 2182

Fonte: Censo MEC/INEP de 2015

Temos que apenas quatro estados brasileiros possuem 70% das escolas com
salas de SRM, doze estados possuem entre 50% e 69% e nove possuem menos de
49%. Entdo podemos observar que em 2015, 59% dos estados brasileiros, ofereciam
mais da metade de suas escolas com sala de recursos, demonstrando que devemos
continuar trabalhando para a totalidade da oferta deste servico educacional.

Kassar e Rebelo (2017) em seu artigo sobre a escolarizacdo dos alunos da
AEE frente a politica de educacdo inclusiva no Brasil, considera que as questdes
econbmicas em volta da sala de recursos multifuncionais, muitas vezes acompanham
as perspectivas econémicas e ndo a pedagdgica, o que impde limites a educacao
inclusiva brasileira, pois atinge a formacao de professores e o alcance do atendimento
especial.

Conforme dados da Secretaria de Estado de Educacédo no DF existem 650
escolas da rede estadual de educacéo, destas 250 possuem turmas de educacao
especial, no qual 13 instituicbes sao Centros de Ensino Especial. Ou seja, existem
237 escolas com salas de recursos generalistas e especificas, sendo a sala de
recursos especificas, para o atendimento de alunos com deficiéncia sensoriais e com
superdotacao, funcionam em carater suplementar a sala de aula comum, e juntas
formam um total de 595 salas de atendimento. (DISTRITO FEDERAL, 2020)
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Note que o trabalho da SRG é complementar ao da sala de aula comum, como
também regulamenta o Conselho de Educacao do Distrito Federal, em Distrito Fedral
(2017) através da resolucdo CEDF n°1/2017. Trabalho este que pode anteceder ou
proceder o contetdo ministrado em sala de aula, desde que as professoras percebam
a necessidade de aprendizado do aluno especial.

Complementar, por ndo se limitar aos conteudos, a SRG tem o dever de olhar
para a pessoa como um todo, de ajudar no desenvolvimento social, nas atividades
diarias, buscando meios nos quais o individuo tenha ampliado o contato com métodos,
para que os sentidos sejam estimulados e, desta forma, abrem-se mdltiplos canais de

aprendizado.

3.3 0 aluno da AEE

As diretrizes do Conselho Nacional de Educacédo, Brasil (2009) consideram

publico alvo da AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa defini¢cdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdota¢éo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade. (BRASIL, 2009, p. 1)

Para Sales (2019), a deficiéncia intelectual é uma menor capacidade de
compreender, aprender e aplicar informacdes e tarefas novas ou complexas. Estas
pessoas possuem pelo menos duas alteragbes no desenvolvimento cognitivo
(raciocinio, memoria, atencdo, juizo, linguagem), ou em habilidades motoras ou na
socializacdo, estando abaixo da média esperada para a sua idade, motivo pelo qual
se comporta como se houvesse menos idade do que realmente possuem, o DI deve
ser diagnosticado até aos 18 anos.

As causas da DI podem ser diversas e decorrentes de multiplos fatores.

Existem causas genéticas, problemas relacionados ao parto ou a gestacao, também
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séo consequéncias de doencas ou condigbes que afetam a salude da crianga como,
por exemplo: sarampo, meningite, desnutricdo, exposicdo a chumbo e mercurio.
(SALES, 2020)

Segundo censo escolar, Distrito Federal (2019), ocorreram 483 250 matriculas
nas unidades de ensino no estado, sendo 5940 alunos atendidos pela educacéo
especial, este quantitativo, representa 1,23% dos estudantes do DF.

Contudo, muito além de garantir o acesso e a permanéncia destes alunos na
escola é importante que se promova a visibilidade destas pessoas na sociedade, pois
séo cidaddos que tem condi¢Bes de constituir familia e entrarem para o mercado de
trabalho. Assim como precisam ocupar os parques, 0s shoppings, para que o convivio
em sociedade possa ser legitimado.

Ser uma pessoa com DI néo significa ndo ter capacidade, significa aprender
em outro tempo que ndo é 0 mesmo que a maioria das pessoas. Significa ressignificar
algumas praticas sociais, e repensar nas praticas pedagdgicas reproduzidas na escola
por muitos anos. A lei n° 13. 146, regulamenta o Estatuto da pessoa com deficiéncia,
(BRASIL, 2015), definindo o termo da seguinte forma:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas. (BRASIL,
2015, p. 2)

O presente artigo nos leva a alguns questionamentos sobre inclusédo de
pessoas com deficiéncia na sociedade: aonde esta a deficiéncia? Na pessoa ou na
sociedade? Visto que, quando a sociedade néo oportuniza ao individuo em ter acesso
com igualdades de condic¢des, ou até mesmo a ndo poder vivenciar seu proprio tempo
de aprendizagem. A inclusdo € o esforco para a ndo padronizacdo humana e o
respeito as individualidades, oportunizando uma sociedade equitativa.

Contudo ndo devemos romantizar o amadurecimento das pessoas com
deficiéncia intelectual. O processo de amadurecimento, de busca de autonomia,
necessita da intervencdo de profissionais atentos e capacitados, desde o inicio da
escolarizacdo ou até mesmo antes dela. Pois, quanto mais precoce for o diagnéstico,
melhor estimulada, através de técnicas adequadas, a pessoa com deficiéncia.
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Os alunos com deficiéncia fisica necessitam do olhar atento dos profissionais
da sala de recursos para a adaptacdo do meio escolar e, se for necessario buscar a
Tecnologia Assistiva (TA) que melhor se adapta ao aluno.

Sobre as especificidades do Transtorno do Espectro Autista (TEA), o Instituto
de Neurosaber (2019) acrescenta que a maior interferéncia no aprendizado é a
cognicdo, contudo outros elementos se somam. Por exemplo, a dificuldade de
interacdo social, a linguagem deficitaria e a estereotipia. Mas diferentemente das
pessoas com DI, as pessoas com autismo tém algumas areas da cognicao
preservada, em sua maioria possuem mais habilidade para artes e ciéncias exatas.

Em relacéo a linguagem o TEA interfere no entendimento de metaforas e na
demonstracao de afeto. Por possuirem a aprendizagem fragmentada, muitas vezes a
repeticdo e a preferéncia por atividades rotineiras estao ligadas a esta caracteristica,
pois a pessoa com TEA ndo completa o raciocinio em sua totalidade, de acordo com
Neurosaber (2019).

Nessa perspectiva, € importante conhecer o publico da SRG, para que
possamos entender como trabalhar suas especificidades, assim como entender as
dificuldades que cada aluno traz consigo para o atendimento.

Cabe ao professor da SRG articular trocas de experiéncias com o professor da
sala de aula comum e com a comunidade escolar para que o aluno especial possa se
sentir acolhido no ambiente escolar, visto que o professor da SRG possui a priori um
embasamento maior a respeito das deficiéncias e o professor de sala de aula comum
fica mais tempo com o aluno e com a turma.

Desta forma faz-se necessaria a troca de informacdes dentro da escola, para
gue o processo de ensino e aprendizagem corresponda as expectativas e favoreca a
real inclus&o do aluno no espaco escolar. Sobre a concepgéo de uma escola inclusiva

Oliveira, Gotti e Dutra (2006), acrescentaram que

A concepcéo de escola inclusiva se fundamenta no reconhecimento das
diferencas humanas e na aprendizagem centrada nas potencialidades dos
alunos, ao invés da imposicao de rituais pedagdgicos pré-estabelecidos que
acabam por legitimar as desigualdades sociais e negar a diversidade.
(OLIVEIRA; GOTTI; DUTRA, 2006, p. 13)

Essa problematica s6 sera superada por meio do didlogo com a comunidade
escolar. Além da reflexdo a respeito dos obstaculos a serem enfrentados, a fala do
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professor Santos (2020), professor atuante da SRG e fundador da PA, evidencia o
guao importante é a SRG para a construcdo do desenvolvimento pedagdgico dentro

da escola:

Acredito que a Sala de Recursos ndo é apenas o lugar onde se realiza o AEE,
mas também um local com uma vocacao imensa para pesquisa, observacao
e desenvolvimento pedagogico. Outro ponto é que se ha organizagdo no AEE
€ possivel ampliar a margem de resultados positivos e podemos ir além e
desenvolver pessoas. Sem duvidas o tempo do AEE se prolongou bastante
com o dispositivo e isso foi importante para melhorar a qualidade dos
resultados pedagdgicos e estabelecer novos parametros para o atendimento.
(SANTQOS, 2020, Anexo B)

Em suma, com a troca permanente de opinibes surgem ideias para a
diversificacdo de técnicas no processo de ensino aprendizagem. Contudo, se faz
necessario que estas técnicas sejam comprovadamente benéficas ao aprendizado do
aluno. No proximo capitulo, sistematizaremos o processo de pesquisa da Plataforma

de Atendimento na busca de seus beneficios.
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4 A PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se por ser um estudo de caso. Para Gil (2002)
o estudo de caso é uma modalidade de pesquisa que consiste no estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, no qual permite um conhecimento amplo e
detalhado sobre o caso estudado.

Com o intuito de fortalecer os resultados da pesquisa optamos por fazer a
andlise de dados baseada na modalidade de pesquisa quali-quantitativa, por
considerarmos que o objeto de estudo necessita de uma analise quantitativa dos
dados e do olhar individualizado para o aluno, o qual é possivel a partir da pesquisa
qualitativa.

Consideramos que para uma boa validacdo da pesquisa, os resultados
numeéricos obtidos devem estar associados as individualidades observadas pelo
pesquisador. Esta associagdo é importante para a analise dos dados coletados visto
gue a caracteristica de cada aluno especial deve ser levada em consideracdo no
levantamento destes dados.

Araujo e Igliori (2012, p. 121) em seu artigo na revista de produgao discente em
educacdo matematica fazem a seguinte consideracao sobre a pesquisa quantitativa e

a qualitativa:

agregar aspectos quantitativos aos métodos qualitativos otimizam a analise
dos fenémenos ou problemas reais da Educacdo Matematica, problemas
caracterizados por representacfes epistemoldgicas, histérico-epistemoldgica
e comportamentais. (ARAUJO; IGLIORI, 2012, p. 121)

4.1 Plataforma de Atendimento

Com o desafio em se ensinar para os DI’s, dois professores da sala de recursos
generalista, cidade satélite de Brasilia, Sobradinho, Luciana Reis Pereira e Willians
Celestino dos Santos, tiveram a ideia de utilizar o projetor de tal forma que pudessem
interagir de um modo diferente com o aluno.

A fala da professora Luciana ilustra a inquietude dos professores em transpor
0s obstaculos no trabalho da SRG, em prol do aprendizado efetivo dos alunos

atendidos:
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no inicio da sala de recurso, a ideia era de despertar o aluno para um
processo de aprendizagem significativa. Entdo, tinhamos tudo muito
tradicional. Muito rude. N&o tinhamos método, e eu estava fazendo a
especializacdo em educacado inclusiva. O tempo todo eu lia que seria
importante o método, o material, melhorar o cognitivo e melhorar a sinapses.
Logo, a base tedrica era muito grande, com muitas cobrancas, e na prética
eu tinha uma sala pequena, sem janela e algumas quantidades de lapis de
cor, de giz de cera e papel. Entdo comecei a pensar: Tem alguma coisa
errada! Nao tenho um método e ndo tenho um material que seja adequado a
esse aluno, nem para instiga-lo, nem para o desenvolvimento dele. Preciso
instiga-lo a manifestar o desejo de aprender. (Pereira, 2020, Anexo A)

Neste sentido, € importante que o professor esteja atento as demandas
estabelecidas pela alternancia de geracdes, o docente atento deve conectar-se com
as possibilidades de aprendizado do aluno. Prosseguimos com a inferéncia da

entrevista com a professora Luciana Reis:

Comecamos a fazer o uso de tecnologias porque era uma coisa que os alunos
gostavam muito. A projecdo comecou a ser feita na parede, isto despertou
certa curiosidade e uma vontade de participar. Utilizamos muitas imagens,
para que remetesse a lembranca da sala de aula. Assim, observamos, de
forma empirica, que os alunos reagiam as imagens e aos pequenos videos,
conforme a participacdo deles crescia. Assim sendo, introduzimos caixas de
resposta em algumas questdes. Com essa experiéncia, verificamos que
guando tinha caixa de respostas havia um interesse maior, uma
responsabilidade, um compromisso para o preenchimento, e desta forma
fomos adicionando elementos novos a PA. (Pereira, 2020, Anexo A)

Desta forma podemos afirmar que o olhar atento do professor pode leva-lo por
um caminho rico em experiéncias, fica evidenciado como a prética reflexiva da
atuacao do professor é essencial na exploracéo de possibilidades para a utilizacdo do

projetor em na sala de aula, continuando:

Na época havia um aluno que estava perdendo a mobilidade por uma doenca
degenerativa, ele tinha dificuldade de ficar em pé, e os cadeirantes néo
alcancavam toda a projecéo da aula na parede. Entéo, surgiu a ideia: em vez
de projetar na parede, projetariamos no tampo de uma mesa. Dessa forma,
os cadeirantes e alunos com dificuldade de ficar em pé poderiam interagir em
torno dessa mesa. Assim, o projetor foi para o teto, e a projecéo foi para o
tampo da mesa e comecamos a observar a reacdo dos alunos. (Pereira,
2020, Anexo A)

Observando as devolutivas dos alunos e utilizando o PowerPoint, eles
desenvolveram trés formas de utilizar a PA, segundo as professoras que atuam, em
20109.
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A primeira consiste no ensino dos conteddos com imagens coloridas,
normalmente utilizados para mais de um aluno, proporcionando a troca de ideias a
respeito do conteudo.

Como por exemplo, temos atividade nos slides mostrados na figura 5, nos quais
a professora estava inicializando o estudo de mondmios associado a geometria, para

alunos do 8° ano.

Figura 5 - Slides sobre Monémios
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Fonte: Sala de Recursos, CEF 07 de Sobradinho, 2019, slides 1 a 4.

A segunda maneira consiste em resolver atividades escrevendo na mesa com
o tempo marcado e, em seguida a resposta correta aparece projetada em cima da que
o aluno fez, possibilitando que ele mesmo possa verificar 0 seu erro ou acerto.

Note que nos slides mostrados na figura 6 tém o tempo da projecdo de cada
um. Nos quadradinhos o aluno deve escrever por extenso o valor do resultado da
tabuada, e possui 0 baldo, caso haja necessidade de efetuar contas. Essa atividade é

realizada como reforgo para todos os anos finais do ensino fundamental.
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Figura 6 - Slides sobre tabuada

2x2

Fonte: Sala de Recursos, CEF 07 de Sobradinho, 2019, slides 1 a 6.

As figuras 5 e 6, acima, foram gentilmente cedidas pelas professoras atuantes
na sala de recursos do CEF 07, para que o planejamento da metodologia de pesquisa
pudesse acontecer.

A sequir, a figura 7 traz uma foto com trés alunas fazendo uma atividade de
forma similar ao preenchimento da atividade de matematica, que consistia no refor¢o

da escrita das cores em inglés, a cor a ser escrita é a que estava dentro da estrela.
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Figura 7- Utilizacdo da PA

-

Fonte: Luciana Reis, Instagram. Disponivel em 12 de maio de 2019.

A terceira forma de utilizacdo da PA é através de jogos utilizando o0 mouse sem
fio, como por exemplo, o0 jogo da memodria.

O aluno deve clicar em uma imagem, neste momento aparece uma figura.
Entdo ele escolhe outra. Caso haja correspondéncia, ele repete o procedimento até
gue todas as imagens sejam correspondidas em pares. Caso nao aconteca a
correspondéncia deve-se clicar nas imagens que foram abertas, fazendo desta forma
gue as imagens sejam omitidas novamente.

A professora Luciana, na entrevista disponivel no anexo A, relata como foi a

aceitacdo da comunidade escolar, sobre os alunos da escola:

A aceitacéo por parte dos alunos aconteceu de forma imediata. Rapidamente,
eles tiveram muita curiosidade, muito orgulho. Outros colegas que ndo eram
especiais viam o atendimento pela janela e achavam aquilo muito
interessante, isso valorizou o atendimento especializado da escola. Paralelo
a isso 0s alunos especiais comeg¢aram a gostar mais ainda da sala de
recursos, pois comegaram a se sentir valorizados. Isto aumentou o interesse
dos mesmos pelas aulas; além de melhorar o foco, diminuir o grau de
dispersdo e aumentar a frequéncia deles nas aulas. Desta forma o
aproveitamento das aulas aumentou. (Pereira, 2020, Anexo A)

Posteriormente, ela relatou a importancia do trabalho da SRG com os pais dos

alunos atendidos:

Congruente a isso, comecamos a fazer um trabalho de conscientizacdo com
0s pais: explicamos o que queriamos desenvolver com os alunos, fizemos
reunides mensais, incentivamos a interacdo destes na plataforma de
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atendimento e os levamos a escola para ver o projeto que estava sendo
desenvolvido com os filhos deles. Isso nos deu credibilidade com os pais e,
consequentemente, a frequéncia dos alunos ficou bem melhor, porque, os
pais comecaram a fazer questao de que os filhos fizessem parte da sala de
recursos. (Pereira, 2020, Anexo A)

A professora também relatou a importancia de se trabalhar com os docentes

da escola, em busca de um alinhamento pedagdgico no trabalho com o aluno especial:

Com a direcao fizemos praticas similares as dos pais: mostramos o material
e como ele seria um beneficio para os alunos, os colocamos para atuar na
plataforma, mostramos resultados, adequacbes. Ao mesmo tempo,
pensavamos em um material mais adequado para trabalhar. De forma
crescente, 0s professores comecaram a ter interesse muito grande pelo
projeto, comegaram a ter interesse em aprender uma forma diferente de
aprendizagem, um novo método e a pensar em novos materiais. Pois, todos
os professores ja tinham alunos especiais, mas um método eficaz era
desconhecido. (Pereira, 2020, Anexo A)

Esta aproximag&o com a comunidade escolar obteve resultados positivos, pois
no primeiro contato da pesquisadora a diretora afirmou a notoriedade na melhora dos
indices de aprovacao e evasdo escolar desde a implementacéo da PA.

Na proxima secdo serd apresentado um mapa conceitual contextualizando a

PA no processo de ensino e aprendizagem de matematica para alunos com DI.



4.1.1 Mapa conceitual da contextualizagdo da PA no ensino

Figura 8 - Mapa de Conceitual da Pesquisa
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Fonte: Propria.

Nosso objetivo com este mapa conceitual consiste em explicitar a linha de

raciocinio da pesquisa, na qual a PA esta diretamente ligada ao ensino da matematica

sendo um instrumento para desmistificacao, aplicacdo do contetdo e ampliacdo das

ferramentas para o ensino, visto que estes trés elementos estao interligados, pois um

¢ complementar ao outro.

A PA é um dispositivo de ensino que auxilia no aprendizado de alunos DI’s,

trazendo contribuicGes para autonomia, interacdo com o outro, no reforco do

aprendizado e sendo amparada pelas legislacdes vigentes na tentativa de diminuir as

dificuldades de aprendizado.
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Nosso objeto de estudo é uma possibilidade tecnoldgica a qual se diferencia da
tecnologia assistiva, mas que também traz contribuicdes para a autonomia do aluno e
na mediacdo do processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, na condi¢cao de
pesquisadores, buscamos analisar todo este processo, observando as dificuldades de
aprendizagem e tendo como ferramenta o estudo e o desenvolvimento do ensino da
matematica no qual proporciona ao aluno uma forma mais prazerosa no aprendizado
de qualidade.

Esse estudo iniciou com a pesquisa na escola posteriormente foram realizadas
entrevistas com os docentes propositores da PA, por meio das quais buscamos
informacdes sobre alteracdes ja realizadas anteriormente pelos docentes, e quais
foram os resultados observados com o aprendizado dos alunos com DI, essas
entrevistas também nos orientou na andlise dos dados coletados.

Além do mais, as entrevistas realizadas com os professores Santos (2020) e
Pereira (2020) forneceram informagdes, em conjunto com os dados coletados, para
gue fosse realizada uma conversa com a profissional psicopedagoga, Nadine Lucia
Abrahdo®. Neste didlogo foram expostas as dificuldades de aprendizado apresentadas
por alunos DI's, a fim de obtermos informa¢des adicionais que possam nortear a
mediagao do aprendizado. Assim, conseguirmos compreender as possibilidades do
material para a ampliacdo das formas de se ensinar, utilizadas com os DIs e TGDs,
além de tentarmos entender como o processo ensino e aprendizagem se concretizou

nos contelidos estudados.

4.2 Percurso Metodolégico

Inicialmente, foi feita uma visita a escola para saber se a utilizacdo da
Plataforma de Atendimento estava em funcionamento, visto que a professora Luciana
e o professor Willians n&o trabalhavam na mesma escola na qual implementaram o
dispositivo de ensino estudado.

Também foram coletados dados com as professoras da SRG, da escola matriz

da implementacdo da PA, sobre a clientela atendida no ano vigente, de 2020, da

5> A entrevista com a psicopedagoga Nadine Lucia Abrahdo ocorreu por chamada de video sem
gravagdo, no dia 29 de outubro de 2020, impossibilitando a transcri¢do exata das falas.
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pesquisa, e, quais os tipos de atividades que eram desenvolvidas com a Plataforma
de Atendimento.

A escola atendia 23 alunos na sala de recursos, com as seguintes
necessidades especiais: Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Intelectual/Sindrome
de Down, Deficiéncia Intelectual/TDAH (Transtorno do  Déficit de
Atencao/Hiperatividade), Deficiéncia Intelectual/TOD (Transtorno
Opositor/Desafiador), Deficiéncia Fisica (DF), Baixa Visdo e casos ainda sob
investigacdo em relacdo a deficiéncia intelectual.

E importante notar que as questdes éticas sdo de grande e principalmente do
trabalho realizado pelas pessoas participantes da pesquisa. Tal como foi percebido
na dificuldade em conseguir a permissdo dos pais de alunos especiais, para a
realizacdo desta pesquisa, estes sujeitos estdo habituados a estarem vigilantes em
relacdo a imagem de seus filhos e a si mesmos.

Existe um zelo maior quando se fala de filhos com algum tipo de deficiéncia,
por estes ocuparem um lugar de maior vulnerabilidade, a sua integridade psicolégica.
Mas, é importante ressaltar que ao estudarmos este segmento educacional
objetivamos a promocdo de suas capacidades. Fiorentine e Lorenzato (2015)

acrescenta:

a ética perpassa todo o processo investigativo. Diz respeito desde a simples
escolha do tema ou da amostra, ou ainda, dos instrumentos de coleta de
informacdes. Estas op¢fes exigem do pesquisador um compromisso com a
verdade e um profundo respeito aos sujeitos que nele confiam. Da mesma
forma, a andlise das informacdes e a producéo das conclusGes exigem do
pesquisador cuidado ético. O mesmo acontece com a fase da publicacéo do
relato da pesquisa, pois seus resultados tém implicagBes sociais, tanto no
gue diz respeito & omissao quanto a divulgacdo dos mesmos. Assim, a
dimenséo ética é parte intrinseca de qualquer pesquisa e refere-se as
relacdes de boa convivéncia, respeito aos direitos do outro e ao bem estar de
todos. (FIORENTINI; LORENZATO, 2015, 2097 p.)

s

Sendo assim, este trabalho é parte integrante do projeto de pesquisa
InvestigacBes Relativas ao Processo de Ensino- Aprendizagem de Matematica, o qual
foi vinculado e aprovado sobre o Comité de Etica da UFG, com parecer de aprovacgao
n° 3.608.636, sendo o nimero do Certificado de Apresentacdo de Apreciacéo Etica,
91278218.7.0000.8409, na Plataforma Brasil.

Na reunido de finalizacdo do 3° bimestre com os responsaveis pelos alunos foi
assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE) (ANEXO E),
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pelos responsaveis, também houve o agendamento de dois dias para o
desenvolvimento das atividades de pesquisa.

Com o quantitativo de 12 termos assinados para o consentimento da pesquisa,
deste quantitativo, apenas um aluno possuia DF/DI e necessitava do apoio de um
monitor para a escrita, dois alunos apresentavam DI/TDAH o0s demais se
enguadravam no diagndéstico de DI. No entanto, é importante lembrar que havia
diferentes niveis de comprometimentos entre os DIs.

Portanto, na tabela 1 a seguir os alunos foram identificados pela letra A e o
namero de identificacdo aleatoria, para que pudéssemos identificar na pesquisa sobre

o comprometimento de deficiéncia no qual cada aluno se encontra.

Tabela 1- Classificacéo dos DI pesquisados

Leve Moderado | Severo
6°ano |1 (A2) 1 (A1)
7°ano |1 (A6) 2 (A3, A5) |1 (A4
8°ano |2 (A7, A8) 1 (A9)
9° ano 3 (A10, Al11, A12)

Fonte: Escola pesquisada (CEF 07 de Sobradinho).

Previamente foi elaborada uma estratégia de pesquisa para que o estudo nao
interferisse nas préaticas adotadas pela SRG, verificando-se o aprendizado adquirido
na PA e no quadro branco com utilizagao convencional.

Cabe neste momento relembrar que o papel da sala de recursos é
complementar ao da sala de aula. Desta forma, o uso da pratica tradicional e da PA
podem acontecer de forma variada, no sentido de uma se anteceder a outra. Com o
intuito de pesquisar se ha interferéncia na ordem de utilizacdo delas, a seguinte

dindmica de pesquisa foi utilizada (tabela 2):

Tabela 2 - Dinamica da distribuicdo do contetdo e das
atividades na pesquisa
Dia: 1° Dia 2° Dia

Gréaficos e seus | Simetria e seus

Conteldo: . .
tipos tipos

Local da aula Quadro PA
expositiva: (Figura 9 e 10) (Figura 16)
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1° Exercicio: F_olha A4 . PA
' (Figura 11) (Figura 17)
2° Exercicio: . PA F.olha Ad
) (Figuras 12 e 13) (Figura 19)
L Quialitativo Qualitativo
Questionario: (Figura 21) (Figura 21)

Fonte: Propria.

E importante ressaltar que os contetdos escolhidos contemplam a grade
curricular do Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo este um documento
com ‘conteudos essenciais’ ao ensino basico, que contempla os preceitos do Plano
Nacional de Educacao (PNE) para o desenvolvimento da educacéao e o fortalecimento
do regime de colaboracao entre os estados da Unido (BRASIL, 2018).

Os conteudos escolhidos contemplam a grade curricular do Banco Nacional
Comum Curricular (BNCC), para o primeiro dia da pesquisa foi estudado sobre:
construcdo de graficos e os seus tipos (EFO6MA31, BNCC)®, no segundo dia: conceito
de simetria e suas classificacdes, (EFO5MA17, BNCC).

Note que estes conteudos foram usados para a pesquisa do 6° ao 9° ano, pois
acreditamos que o grau de complexidade seria semelhante em ambos os dias de
pesquisa para todos os alunos atendidos pela SRG.

Além do que, em nosso entendimento precisariamos trabalhar contetddos
diferentes nos dois dias da pesquisa, para evitar que um dispositivo de aprendizagem
fosse reforco do outro. Houve a necessidade em compreender melhor como estes
dispositivos de ensino interagem um com o outro, se a ordem de explanacdo dos
conteudos, iria modificar os resultados na execuc¢ao das atividades tanto na PA quanto
na execucao das atividades na aula tradicional.

Desta forma, teriamos condicdes de medir o ganho de aprendizado do 1°
exercicio do dia com o 2° exercicio do dia, utilizando dispositivos de aprendizagem
diferenciados para posteriormente, no segundo dia de pesquisa, invertemos a ordem
dos dispositivos de aprendizagem utilizados.

Neste momento se faz necessario um adendo sobre o papel do pesquisador

dentro da escola, 0 mesmo nédo deve interferir nas préaticas cotidianas da escola, e

6 O codigo alfanumérico é constituido da seguinte forma o primeiro par de letras indica a etapa de
ensino, o primeiro par de nimeros indica o ano a que se refere a habilidade, o segundo par de letras
indica o componente curricular, e o segundo par de nimeros indica a numeragdo sequencial da
habilidade.
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sim, deve buscar compreender 0 processo que esta sendo trabalhado sem altera-lo,
no primeiro instante.

Cabe ao pesquisador, analisar as nuances do aprendizado, conforme a
pesquisa ocorria em grupo ou individualmente. Analisando e levando em consideragao
0s resultados obtidos de acordo com a quantidade de alunos ao utilizarem a PA, e
fazendo as anotacdes dos resultados obtidos individualmente dentro dos grupos.

Na tabela 3 esta explicitado como aconteceu a dinamica das aulas e das

atividades em relagdo a serem individuais ou em grupos.

Tabela 3 - Demanda da movimentac&o nos dias da pesquisa

1° Dia 2° Dia
e re 9° ano
Aula Grupos por ano de 8° ano
expositiva estudo para o 6°, 7°, Coletiva por
8° e 9° ano P Individual
ano de estudo

Resolucao da o Coletiva por -

12 atividade Individual ano de estudo Individual
Resolucao da . - .

2a atividade Coletiva por ano Individual Individual
Questionario Individual Individual Individual

Fonte: Propria.

Como no segundo dia da pesquisa houve a oportunidade de fazer o percurso
deste dia individualmente, com o 9° ano e em grupo com o0 8° ano, percebemos a
diferenca percentual que esta prética traz aos resultados da pesquisa.

Cada dia da pesquisa foi finalizado com um questionario de carater qualitativo,
visto que foi perguntado aos alunos participantes sobre suas impressfes acerca dos
recursos de ensino utilizados.

Como complementacao para o embasamento tedérico e aprofundamento sobre
a PA, ocorreram entrevistas com os professores (Luciana Reis Pereira e Willians
Celestino dos Santos) que a criaram, assim como uma psicologa com especializacao
em psicopedagogia, Nadine Lucia Abrah&o, para que ela pudesse dentro da sua area

fornecer impressdes sobre o recurso estudado.
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4.3 Percurso da Pesquisa

A dindmica no primeiro dia aconteceu da seguinte forma: fomos para uma sala
de aula com quadro branco para que fosse ensinado o processo de construcdo de
uma tabela e como transpor os dados da tabela para os diferentes tipos de graficos
(barra, ponto, linha, setor ou pizza). Entdo a pesquisadora iniciou a aula com a
seguinte escrita no quadro, mostrada na figura 9.

Figura 9 - Inicio da aula expositiva sobre grafico
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Fonte: Propria.

Posteriormente foi explicado que devemos construir uma tabela, a partir da
caracteristica selecionada para se agrupar os elementos. Na presente aula, foi
sugerido agrupar as frutas listadas, entre frutas que ingerimos com a casca ou sem a
casca.

ApGs a construcdo da tabela, foi passado aos alunos o conceito de grafico e
como transportar os dados da tabela para os graficos de ponto, de linha e de barra.
Sendo assim, para construir o grafico de setor/pizza ocorreu uma pequena explanacao

sobre porcentagem para que os alunos pudessem entender sobre a construgéo do
mesmo.
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Com a conclusao da aula expositiva sobre gréfico, o quadro ficou finalizado da
seguinte forma (figura 10):

Figura 10 - Término da aula expositiva sobre gréfico
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Fonte: Prépria.

Questionados se havia alguma duvida a respeito do conteudo, observou-se
neste momento poucas duvidas nas quatro exposicdes do conteltdo. Apenas 0s
alunos do 6° ano e do 9° ano solicitaram nova explicacdo sobre como calcular
porcentagem de cada dado exposto na tabela.

Logo apés foi realizada a primeira atividade do dia, entregue individualmente,
e por meio de copias em folha A4, como a atividade apresentada na figura 11.
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Figura 11 - Atividade entregue em folha A4 sobre gréfico

DLA, EU SOU CAUE! TENHO UM DESAFIO PARA VOCES. SE1 QUE
ADORAM DESAFIOS!

OBSERVEM BEM AS IMAGENS ABAIXO. TEMOS QUE SEPARAR ESSAS
FRUTAS EM GRUPOS,

NOS GRUPOS, AS FRUTAS QUE ESTIVEREM JUNTAS DEVEM TER ALGUMA
SEMELHANGA.

Construcao da Tabela

COR DA CASCA TRUTAS GQUANTIDADE
AMARELA
TR Grafico de ponto
VENDE A
CUTRAS
4
Grafico de coluna

v

4 Arnr el Ver—ma Verdu

Grafico pizza

v

Anarela Yurmuhae Yerde

Fonte: Prépria.

Cabe neste momento uma explicagcdo sobre como foram considerados os
acertos na atividade proposta: em cada folha de exercicio haviam 10 itens a serem

considerados, estes itens sao referentes a cada marcagdo feita nos graficos de
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coluna, ponto e pizza, sendo que a construcao da tabela nao foi pontuada, visto que
a folha estava em preto e branco, ocasionando divergéncia na construcao dos dados.

Os resultados da atividade proposta estdo na tabela 4.

Tabela 4 - Acertos obtidos sobre o exercicio de grafico em folha A4

6° ano 7° ano 8° ano 9% ano
Acertos Al | A2 |AB| A4 | A5 | A6 | A7 | A8 | A9 | A10 | A1l | Al12
obtidos por
cadaaluno/ | 10 3 |10(10| 7 |10 | 3 1 6 1 0 3
Total de de [ de [de |de |de |de | de | de | de | de de de
itens na 10 {10 (10|10 |10 |10| 10 | 10 | 10 | 10 10 10
atividade
Acertos
totais/ 13 de 20 37 de 40 10 de 30 4 de 30
Porcentagem 65% 92,5% 33,33% 13,33%
de acertos

Fonte: Prépria.

E importante notar que o somatorio dos acertos de todos os alunos foi de 64
onde haviam 120 itens, portanto a média de acertos foi de 53,33% para todos os
alunos. A aula e a pesquisa aconteceram pela manha com os alunos do 8° e 9° ano e
a tarde com os alunos do 6° e 7° ano, separados por ano de estudo.

Ao final da atividade da folha xerocada, nos dirigimos a sala de recursos para
gue fosse feito um exercicio similar na Plataforma de Atendimento. Cada aluno
recebeu um marcador de quadro branco, e a medida que os slides iam sendo

projetados, cada um foi responsavel por uma marcacao no exercicio da figura 12.

Figura 12 - Slides do exercicio de simetria na PA

Prooncha a tabela
Preencha o tabela

separando os meios de
separando o5 melos de

A ransporte em rés grupos
transporte em Lres grupos

Slide 1

Slide 2
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Figura 13 - Continuag&o dos slides dos exercicios de simetria na PA

= | Grantidae 3 E Quantutade
‘;‘;’:nf T z Moo f 3
,M"'"'""f : 71 B Maritimo k 1
Grafico de Barras Grafico de Barras
I l =
Slide 3 Slide 4
| Qrantidade | | | Dhsantidade
_"' rrrrr Lre 4 Terres Lre 5
Adreo 3 | ..ﬁvrm 3
| LYET LT T 1 | | Blanyima 1
Grafico de Pontos Gréafico de Pontos
L ]
L ]
L ]
Slide 5 Slide 6
[ Craantcade ‘ Quantadude
Yerrestre s Terresie [ s
Atrey 3 Adreo | 3
Maritimo | 1 Maritima T 2 1
Grafico de Setor ou Pizza Grafico de Setor ou Pizza
Slide 7 Slide 8

Fonte: Prépria.

A dindmica das atividades desenvolvidas na PA aconteceu em dois momentos:
no primeiro ha o exercicio a ser realizado (slides 1, 3, 5 e 7), no segundo momento
séo projetadas as respostas do exercicio em cima da resolucdo dos alunos, para que

0S mesmos possam conferir o que foi feito.



58

As resolugdes das atividades ficaram registradas em anotacgdes realizadas pela
pesquisadora. E os itens a serem considerados para pesquisa seguiram 0S mesmos
critérios das atividades realizadas em folha A4.

As figuras 14 e 15 mostram dois grupos diferentes executando a atividade na
PA.

Figura 14 — Alunos utilizando a PA na construcdo da tabela

Fonte: Propria.

Figura 15 - Aluna gtilizando a PA no primeiro dia de pesquisa

Fonte: Prépria.
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Note que ha um total de 9 itens a serem registrados pelos alunos nos graficos,
como havia mais de um aluno participando da atividade, os itens foram distribuidos
de forma que todos contribuissem em cada slide. Os resultados obtidos com as

construcdes dos graficos realizados na PA foram:

Tabela 5 - Acertos da atividade de grafico na PA
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano

Acertos Al | A2 | A3 | A4 | A5 | A6 | A7 | A8 | A9 | A10 | A1l | A12
obtidos por
cada aluno /

Total de itens
na atividade

destinados a
cada aluno

Acertos

totais/ 5de 9/ 9de 9/ 9de9/ 8de 9/
Porcentagem | 55,55% 100% 100% 88,89%
de acertos
Fonte: Prépria.

de | de | de | de | de | de | de | de | de de de de

Obtivemos uma média de 86,11% para 0s quatro anos, visto que o somatorio
de acertos foi de 31 acertos em 36 itens. Em seguida, foi entregue um questionario de
cunho pessoal (Figura 21) sobre impressodes das praticas pedagogicas empregadas,
no qual discutiremos na analise de dados.

No segundo dia da pesquisa, sobre simetria, a aula foi dividida por ano de
estudo, com os mesmos alunos do dia anterior. Contudo iniciamos a aula expositiva
na PA abordando o conceito de simetria e sua classificacdo. Os slides encontram-se
na Figura 16.

Para a execucéo da atividade na PA foi distribuido um marcador de quadro
para que cada aluno ficasse responsavel por uma figura, nos casos dos 6°, 7° e 8°
anos. Para 0 9° ano houve uma demanda diferenciada na escola e tanto a aula quanto

as atividades deste dia foram feitas individualmente.
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Figura 16 - Slides da explicacdo do contetdo de simetria na PA

Simetria: O que é?

A simetria € definida como tudo aquilo que
pode ser dividido em partes, sendo que
ambas as partes devem coincidir
perfeitamente quando sobrepostas

Slide 1

Simetria: O que é?

A simetria é definida como tudo aquilo que
pode ser dividido em partes, sendo que
ambas as partes devem coincidir
perfeitamente quando sobrepostas

Slide 2

Tipos de Simetria:

Slide 3

Simetria Radial: quando o objeto
apresenta varios eixos de simetria.

-1k
563

Slide 4

Simetria Radial: quando o objeto

apresenta varios eixos de simetria.

Slide 5

Simetria Radial

Simetria Radial

Slide 7

Assimetria: quando ndo existe eixo de
simetria

Slide 8

Fonte: Propria.
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E importante notar que os dados obtidos na aula de simetria foram coletados
por meio da observacdo da escrita dos alunos, registrada por foto e no caderno da

pesquisadora.

Figura 17 - Atividade de simetria realizada na PA

Exercicios: Vamos procurar os eixos de simetria,
caso exista.

Fonte: Propria

Quanto ao critério de correcao foi observado a demonstracdo do conhecimento
do contelido, quando o aluno marcava os eixos de simetria, no caso da assimetria, o
conhecimento veio na explanagdo do mesmo, em nédo achar o eixo de simetria, ou a

nao marcacéao. A figura 18 a seguir traz uma foto para exemplificar.

Figura 18 - Exercicios 6° ano de simetria na PA

.

e

Fonte: Propria.
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A quantidade de itens para o 6°, 7° e 8° ano ficou registrada na atividade em

conjunto de cada turma, sendo 5 no total. No caso do 9° ano os itens foram

computados por aluno, os resultados obtidos estdo na tabela:

Tabela 6 - Acertos obtidos no exercicio executado na PA

6° ano 7° ano 8° ano 9% ano

Acertos Al | A2 | A3 | A4 | A5 | A6 | A7 | A8 | A9 | A10 | All Al2
obtidos por
cada aluno /

Total de 1 3 1 1 1 2 2 2 1 4 5 4
itens na de | de | de | de | de | de | de | de | de de de de
atividade 2 3 1 1 1 2 2 2 1 5 5 5
destinados a

cada aluno

Acertos

totais/
Porcentage | ‘goo | 10006 Toos | B0% | 100% 80%

m de

acertos

Fonte: Propria.

Para os alunos que fizeram as atividades em grupo a porcentagem de acertos

foi em média 93,33%, para os que fizeram individualmente a média foi de 86,67% de

assertividade.

Na sequéncia foi realizada individualmente a atividade relativa a forma

tradicional de ensino de simetria, em folha A4:



19:

Figura 19 - Exercicios sobre simetria resolvidos em folha A4

1)

)
b)

3)

Nome:

Data:

O gue & simetria?

Allvigade do Simeirla

O

2) Observe as figuras planas abalxo,

T gw et

O © SO ¢

Indiqus as que 880
Simetricas:

Agsimatricas:

Das figuras:

8] Quais tem simetria bliateral?
b) Quals 8m simetria radiai?

Fonte: Propria.
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A figura 20 ilustra através de um aluno o preenchimento dos exercicios da figura
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Figura 20 - Aluno desenvolvendo a atividade escrita na folha A4 sobre simetria

Fonte: Prépria.

Apés uma nova andlise das atividades, do segundo dia da pesquisa, foi
repensado quais questdes iriam ser avaliadas, visto que o grau de complexidade entre
0S recursos de ensino deveria ser equiparado para a manutencdo da coeréncia.
Sendo assim, a complexidade das atividades propostas ndo deveria ser tendenciosa,
para que os resultados possam ser fidedignos ao aprendizado.

Desta forma, consideramos as respostas do exercicio numero 2, as figuras
geomeétricas 2, 3, 4, 6 e 8, totalizando 5 itens a serem avaliados. A tabela a seguir,

traz os resultados obtidos nesta Ultima coleta de dados:

Tabela 7 - Acertos obtidos em folha A4 sobre simetria

6° ano 7° ano 8° ano 9% ano
Acertos Al| A2 |A3| A4 |A5|A6| A7 | A8 | A9 | A10 | A1l | A12
obtidospor | |, | 4l 4 l5|5|5| 2| 2|5 2] s
cada aluno /

de| de |de| de |de|de|de| de | de | de | de de

Total de itens 5 5 5 5 5| 5 5 5 5 5 5 5

na atividade
Acertos totais/
Porcentagem
de acertos
Fonte: Propria.

4 de 10/ 18 de 20/ 9 de 15/ 12 de 15/
40% 90% 60% 80%
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De acordo com a tabela acima obtivemos a média de 68,89%, pois foram 31
acertos no total de 45 itens, para 0s 6°, 7° e 8° anos e 0 9° ano obteve uma média de
80%, visto que foram 12 itens certos no total de 15. E importante ressaltar que do 6°
ao 8° ano as atividades foram realizadas em conjunto por ano de estudo (grupos), e o

9° ano as realizou de forma individual.

4.4 Andlise de Dados

Diante dos dados coletados nos dois dias de pesquisa, a tabela 8 foi construida

a partir dos dados gerais:

Tabela 8 - Resumo de acertos das atividades desenvolvidas na pesquisa
Porcentagem de Acertos
1°dia: Grafico 2° dia: Simetria
Aula e atividade na Plataforma de
Atendimento
6°,7°,8°(Grupos) | 9°(Individualmente)
93,33% 86,66%

Aula e atividade de forma Tradicional

53,33%

Atividade na Plataforma de

i Ativi Tradicional
Atendimento dade Tradiciona

60’ 70’ 80 90

11%
86,11% 68.89% 80%

Fonte: Prépria.

Percentualmente os acertos nas atividades com a PA em relacdo as atividades
tradicionais observa-se uma porcentagem maior na PA, em ambos os dias. Nos dados
obtidos do segundo dia, podemos verificar a diferenciacéo do trabalho individualizado
e do trabalho em grupo, nota-se que ha um desvio médio de 6,66% em relacdo aos
dados obtidos dentro da PA, ser aplicada em grupo ou individualmente, e ainda assim,
a Plataforma continua a possuir uma vantagem de acertos maiores em relacao a
atividades realizadas no papel.

Os dados também sugerem que a atividade tradicional como sendo a segunda
do dia, teve seus indices aumentados em relacdo ao primeiro dia, no qual o contetudo
foi apresentado primeiramente no quadro branco. Isto nos garante afirmar que a PA

como primeira aula pode melhorar os indices de aprendizado, visto que a PA sendo
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uma transicdo entre o material concreto e o abstrato, prepara o aluno para a aula
tedrica na qual ele necessita de mentalizar o conteudo.

Outro fator a ser considerado é a vantagem da atividade ocorrer em alternancia
de agrupamentos (grupos por ano ou individual). Para os alunos com DI severo, como
€ o0 caso do 9° ano, podemos observar um ganho maior nas atividades em folha A4,
gue os alunos que fizeram a atividade em grupo no segundo dia da pesquisa.

Devemos levar em consideracéo que para o aprendizado do aluno atendido na
SRG existe a necessidade de manipulacédo do material concreto, devido a dificuldade
de abstracao que é pertinente ao aluno DI.

Além de possibilitar que o professor trabalhe com imagens, com sons, com
espaco de caixa de respostas, com material adequado. Também, possibilita
a alteracdo do material didatico, pelo professor, de forma autoral, para torna-
lo mais acessivel, pertinente e adequado a necessidade do aluno. A maioria
do que eu falei foi em relacéo a alunos especiais, mas a plataforma mostrou-
se eficiente para qualquer tipo de aluno. Pois, o fato de ter uma posicao
diferente chama atencédo do aluno. Além de possibilitar a imers@o dentro do
material, aumentando o interesse e diminuindo a disperséo. (PEREIRA, 2020,
Anexo A)

A psicopedagoga Abrahao (2020) em consonancia com a fala da professora
Pereira (2020) pode contribuir sobre o termo imerséo, no sentido que a PA faz aluséao
ao material concreto devido a disposi¢cdo na qual a atividade é projetada. Além disso,
a projecédo na mesa e a proximidade do aluno com a projecao remete a uma transicéao
de aprendizagem na qual o aluno precisa manipular o objeto concreto para a
abstracdo total do conhecimento.

Logo, existe uma sensacdo de proximidade maior com o objeto de estudo
diante da proximidade, das cores mais vivas, da disposicao da projecdo. Para reforgar
a importancia da cor, Mahnke (1996 apud TEIXEIRA, 2012) esclarece a vivéncia da
cor, pelo ser humano sob o aspecto fisioldgico e psicoldgico:

Podemos dizer que a experiéncia do homem em relagao a cor € criada pela
luz. E, por assim dizer, uma forma de energia, e esta energia afeta as funcdes
corporais, tal como influencia a mente e as emoc¢fes. Sabe-se que a cor afeta
a acgdo do cortex (ondas do cérebro), fungdes do sistema nervoso, que regula
0 “ambiente interior” do corpo e atividades hormonais. De um modo geral
podemos afirmar que a resposta do homem a cor € total, ou seja, a cor

influencia-nos tanto psicologicamente como fisiologicamente, e que ndo pode
ser separado. (TEIXEIRA, 2012).p.?
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Abrahéo (2020) acredita que a motivacdo por uma nova pratica de ensino pode
levar 0 aluno a despertar sua atencdo momentanea para o aprendizado. Outra
ressalva que a especialista acrescentou foi a necessidade da variacdo destas praticas
de ensino para o aluno DI e TGD, pois desta forma, o professor pode despertar
habilidades diferenciadas que séo particulares a cada individuo.

Contudo, é importante lembrar que a dificuldade em abstrair o conteudo é
proporcional ao grau de deficiéncia intelectual. Sendo assim, podemos inferir que a
PA é um recurso de ensino e aprendizagem que traz ganhos ao aluno atendido na
SRG, mas para o trabalho deste publico especifico ndo se deve descartar o uso do
material concreto.

E importante saber o que o aluno pensa a respeito das técnicas de ensino
empregadas, pois existe uma subjetividade sobre o que esta sendo apresentado, e a
forma na qual o individuo recebe a informacé&o pode interferir diretamente sobre o seu
entendimento a respeito do contetdo.

No questionario, apresentado na figura 21, foram feitas algumas perguntas de
ordem pessoal sobre o contetdo apresentado e sobre as preferéncias em relacdo aos

dispositivos de ensino utilizados.

Figura 21 - Questionario aplicado ao final do primeiro e do segundo dia de
pesquisa

Nome: Data:

1) Vocé ja tinha visto este conteiido?

2) Vocé acha que sabia bem sobre este contelldo?

3) Voceé prefere qual tipo de aula no quadro, ou na Plataforma de
Ensino?
( )Quadro ( )Plataforma de Ensino

4) Vocé conhece outros tipos de aula?

Qual?

Fonte: Propria
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Em andlise aos questionarios aplicados apés as atividades do primeiro dia,

sobre construcao de grafico, a seguinte tabela de respostas pbde ser construida:

Tabela 9 - Resultados do questionario ao final do primeiro dia de pesquisa

6° ano 7° ano 8° ano 9% ano
0, [
A s Sim 33% 67%
1) Vocé ja viu - - (A7) (Al10, A12)
este 100%
. ~ 100% 67% 33%
”?
contetdo? Nao (AL, A2) (ﬁ\\g ﬁ\g) (A8, A9) (A11)
2)Vocé acha Sim 33,3 % 33,3%
qug sabia bem - - (A7) (Al12)
sobre este ~ 33,3%
conteudo? Nao - - - (A10)
100%
33%
. Quadro _ _ (A10, Al11,
gzjlaQual vt(I)F():g #9) Al2)
0,
prefere? PA 100% (,igo,& 67%
(AL, A2) AB ’ A6), (A7, A9) -

Fonte: Propria

Percebe-se a partir dos percentuais mostrados na tabela 9, que apenas 25%
dos alunos declararam conhecer este contetdo, correspondendo a 3 alunos
participantes, e entre eles, 2 acreditam dominar o contetido de grafico. Desta forma,
podemos evidenciar dois fatores importantes para a pesquisa:

O primeiro fator nos diz respeito sobre o desconhecimento do conteudo, no qual
seré trabalhado, como ha uma auséncia de conhecimento sobre o mesmo, podemos
inferir que estaremos construindo um novo conceito na mente do aluno. Tal fato
favorece a pesquisa, no sentido de que estamos construindo um conceito novo, e
assim podermos comparar com melhor fidelidade o aprendizado no dispositivo de
ensino apresentado.

O segundo fator que fica evidenciado € a falta da plenitude da memdria, visto
gue grafico é um assunto pertinente nos livros didaticos, pois € muito utilizado em
exercicios de todo o segmento dos anos finais do ensino fundamental. O ensino em

espiral” proporciona ao aluno estar sempre retornando nos conteiidos em niveis de

" Ensino em espiral consiste em uma estratégia pedagdgica que aumenta o nivel de complexidade de
um assunto durante a vida escolar.
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complexidade um pouco mais avangados a cada ano de estudo, e proporciona ao
aluno a fixacdo dos conceitos ao longo dos anos de estudo.

No segundo dia da pesquisa 0 questionario sobre as impressdes do conteudo
de simetria estdo expostas na tabela 10.

Tabela 10 - Questionario ao final do segundo dia de pesquisa

6° ano 7° ano 8° ano 9% ano
Sim 33%
1) Vocé ja viu - - — (A11)
este 100%
, ~ 100% 100% 67%
conteudo? Nao (A3, A4,
(AL, A2) A5, AB) (A7, A8, A9) | (A10, Al12)
2)Vocé acha Sim 33,3%
gue sabia bem - - - (All)
sobre este NZo
contetdo? — — — —
. Quadro 33% 33%
3) Qual tipo - - (A8) (All)
glrjtle?ere’? vose PA 100% (,61\50%4 67% 67%
' (AL, A2) A5,’ A6)' (A7, A9) (Al10, A12)

Fonte: Propria.

Sobre o conceito de simetria, ficou evidenciado que 92% dos alunos
desconheciam e apenas um aluno declarou ter visto e saber sobre o contetdo.

Da mesma maneira € possivel observar que o aluno citado no paragrafo
anterior, apesar de declarar conhecimento do conteudo, obteve um resultado melhor
com a PA do que em exercicio feito em folha A4.

Com a questdo numero trés obtivemos as impressfes dos alunos sobre
estarem abertos a formas de ensino diferenciada a usualmente utilizadas em sala de
aula convencional. Nota-se que o0s alunos mais novos estdo mais abertos a
metodologia diferenciada da tradicional, mesmo a PA tendo contemplado a melhoria
de acertos em atividades para todos os quatro anos de estudo.

Sobre o reconhecimento de outros recursos de ensino utilizados na escola, dois
alunos apontaram o0 ensino na quadra, outros dois alunos apontaram a sala de
informatica e um aluno a utilizacdo de tesoura e cola na aula de arte. Desta forma,
evidencia-se a pouca variagdo na utilizacdo dos dispositivos de ensino que possam

contemplar diversificados canais de aprendizagem.
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Diante da necessidade da utilizacdo de varios dispositivos de ensino, em
especial para os alunos da AEE, observou-se a empolgacdo dos mesmos ao
utilizarem o uso da PA. Os alunos se mostraram mais dispostos no preenchimento
das atividades, visto que coube a pesquisadora a cada passagem de slide reforcar a
distribuicdo das atividades para o grupo. E no caso do 9° ano, como foi feito de forma
individual no segundo dia, os alunos perguntaram mais sobre o conteudo.

No trecho da entrevista com a professora Pereira (2020), “[...]Jaumentou o
interesse desse aluno, e este passou a ficar motivado, a motivacao leva a nova
sinapses, leva a um desenvolvimento muito grande, remete a memoaria desse aluno
de uma forma melhor [...]", € possivel perceber como a observacdo do paragrafo
anterior estd em concordancia com a pratica da utilizacdo da PA.

Desta forma, cabe relatar aqui que a aula tradicional ndo foi ministrada para
saber o impacto e motivacdo, porém pode ser observado que a disposi¢cao em realizar
a atividade em papel foi muito baixa apds a atividade da plataforma, pois necessitou
de maior intervencédo, no sentido de ter que conscientizar os alunos para a importancia
em se fazer a ultima atividade da pesquisa, principalmente para os alunos do 6° ano.

Para finalizar, é importante destacar que a elaboracdo de uma aula e uma
atividade na PA demanda maior tempo que a elaboracdo de uma atividade em A4,
pois a elaboracao, digitacdo e dominio de programas computacionais exigem mais
trabalho e aperfeicoamento do professor.

Em situagcbes como essas, constata-se a importancia da dedicacgéo e interesse
do professor pelo aluno, pois ao refletir sobre suas proprias aulas e sobre a qualidade
de aprendizado do aluno, o professor consegue desenvolver praticas diferenciadas,
tornando-se pesquisador no processo de ensino e aprendizagem.

Ha um exemplo que ilustra o quéo importante € o olhar do professor para com

o0 aluno, relatado pela professora Pereira (2020), na utilizagao da PA:

€ impossivel ndo lembrar de M. Ele foi nosso primeiro aluno autista, néo era
verbal. Quando chegou na escola, estava no sexto ano e a Unica coisa que
ele sabia falar era que o nome dele é M., mais nada. N&o interagia, ndo olhava
no olho e nédo tinha nenhum nivel de aprendizagem dos meninos da faixa
etéria dele. Ele sabia ler escrever, mas nao tinha manifestacéo de leitura, nem
de escrita. Porém sabiamos que ele dominava, porque a mae dele nos disse
gue ele escreve alguma coisa. Mas, na sala de aula ele ficava perdido e ndo
verbalizava. Apés alguns dias, descobrimos que ele gostava do seriado Todo
Mundo Odeia o Cris e 0 colocamos para assistir 0 mesmo episddio todos os
dias. Inicialmente, colocamos ele para ver o episédio no computador, depois
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colocamos na plataforma e fomos observando-o. Ele chegava e a Unica coisa
que fazia era assistir o episédio. Em um determinado dia, ele resolveu me
fazer uma pergunta e me assustei, porque eu ndo esperava que ele
verbalizasse. Era sobre o episddio do filme. E a partir dai a gente comecgou a
dialogar. Quando comecamos a trabalhar com a plataforma, M. largava a
série para olhar a plataforma. Eu lembro que nas primeiras aulas usamos o
sistema solar, era uma imagem do universo e a gente ia explorar, falar sobre
os planetas, o sol, as distancias. Surpreendentemente, ele verbalizou para os
colegas e para os professores a ordem, a partir do Sol, de todos os planetas.
M. foi um aluno que teve um desenvolvimento extremamente significante a
longo dos quatro anos finais. Ele pegou o inicio da plataforma de
atendimento, quando ele chegou ainda ndo tinhamos. Mas, participou da
época quando a projecao era feita na parede, depois no tampo da mesa e foi
um aluno que teve um desenvolvimento exponencial. Ele resolvia expressbes
numeéricas silenciosamente, imerso na plataforma, ficavamos admirados. Ele
saiu do nono ano sabendo fazer equag¢fes de segundo grau. (Pereira, 2020,
Anexo A)

E importante que a mente do professor esteja inquieta para que o processo de
ensino ndo seja mecanizado, para tanto é preciso estar atento e reflexivo sobre as
praticas diarias e os anseios educacionais exigidos a cada ano de trabalho do docente.

Em alguns trechos da entrevista com a professora Pereira (2020), podemos

observar esta inquietacao:

Nesse sentido, a primeira coisa a se fazer era despertar o interesse em
aprender. Fazer com que aprendizagem seja significativa. Além de valorizar
a vinda do aluno a escola, pois ele ndo pode vir apenas para a convivéncia
social, visto que a escola é um ambiente de aprendizagem e nao teria porque
ser diferente em relagdo ao aluno especial. (Pereira, 2020, Anexo A)

A dinamicidade das tecnologias tem feito com que as geracdes se renovem
com maior constancia, portanto a forma com que estas geracdes aprendem se
modifica com maior rapidez. Um professor atento tenta compreender como funciona
a mente de seus discentes.

Além disso, € importante ressaltar o quao o trabalho realizado pela SRG é
importante para a insercdo do aluno especial, pois 0 mesmo necessita de uma
variedade maior de oportunidades de aprendizado.

Ficando desta forma a pesquisa finalizada na parte pratica e no proximo

capitulo seré realizada as consideracdes finais do trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando se iniciou o trabalho de pesquisa, havia uma curiosidade com o
trabalho realizado em uma Sala de Recursos Generalista (SRG), na Coordenacéo
Regional de Ensino (CRE) de Sobradinho, com algumas escolas da mesma regional
tinham interesse em implementar. Sendo assim havia uma necessidade em se
pesquisar sobre a Plataforma de Atendimento no processo de ensino e aprendizagem
de matemética com alunos com DI.

Diante disto a pesquisa conseguiu constatar que o objetivo geral foi atendido,
pois verificou-se um aumento nos acertos das atividades dos alunos, comprovando-
se desta forma os beneficios do dispositivo de ensino estudado. Desse modo, a
Plataforma de Atendimento mostrou-se mais benéfica para a explanagao de conteudo,
como aula principal, do que a aula convencional no quadro. Observou-se que a PA é
melhor aproveitada para alunos especiais quando o contetudo explanado por ela se
antecede a explicacao tradicional.

O objetivo especifico era investigar os beneficios da PA na aprendizagem de
alunos DI e foi atendido pois constatamos que em relacdo ao modo convencional
houve um ganho significativo nos valores quantitativos da pesquisa.

A pesquisa partiu da hipotese de que a PA melhora o empenho no aprendizado
dos alunos com DI porque novas tecnologias motivam os alunos pela curiosidade,
utilizando-se de cores, imergindo o aluno no contetdo de forma que a ponte com o
material concreto possa ser feita, proporcionando um feedback interativo com a
plataforma, possibilitando a troca de experiéncias com o professor ou em grupo de
uma forma simplificada onde o escrever, apagar e corrigir é facilitado. Sendo assim a
hipétese se confirmou baseada em dados quantitativos e qualitativos em colaboracéo
com as entrevistas realizadas ao longo da pesquisa com os professores Luciana e
Willians que deram uma nova significagéo para o uso do projetor no trabalho da sala
de recursos generalista.

Outro ponto relevante da pesquisa é a percepcédo da correlacdo das zonas de
desenvolvimento citadas por Vygotsky, com a instrumentacdo pedagdgica utilizada
para a progressdo da aprendizagem, assim como 0 aluno possui a zona de

desenvolvimento potencial, passa pela transicdo com a zona de desenvolvimento



73

proximal para atingir a zona de desenvolvimento real. Podemos observar que o
primeiro contato de aprendizagem se da pelo contato com o concreto. E a PA auxilia
na zona de desenvolvimento proximal para atingir a abstracao.

Diante da dificuldade de manipulacdo de alguns conteddos em material
concreto, a PA sugere ser um recurso de ensino em potencial, para alguns conteidos
no ensino médio, como matrizes, nimeros complexos, entre outros.

Apesar dos resultados obtidos, o trabalho possui limitagdes, pois existe uma
dificuldade latente em se mensurar o aprendizado com pessoas com DI, visto que o
grau de comprometimento da deficiéncia interfere diretamente na dificuldade em se
guantificar o aprendizado diante do dispositivo de ensino proposto. Percebe-se que o
trabalho poderia ser realizado com uma coleta de dados com uma quantidade maior
de pessoas para que esta limitagdo fosse minimizada.

Contudo é importante lembrar que este trabalho necessita de ser feito
presencialmente e devido a pandemia do coronavirus, com a suspensao das aulas
presenciais nao foi possivel, tornando limitante na coleta com um maior nimero de
alunos.

Recomenda-se para futuras pesquisas que se utilize um nimero maior de
alunos com deficiéncia intelectual, além de separa-los em grupos de acordo com o
seu comprometimento, para que os dados possam ser comparados com melhor
preciséo.

Assim como houve uma diferenca entre o grau de complexidade das questdes
de simetria, fato este que pode ter interferido no &nimo em se resolver as questdes,
sendo este um fator de interferéncia nos resultados. Entdo fica aqui o alerta na
necessidade desse elaborar atividades mais aproximadas em grau de complexidade
e nos enunciados serem mantidos de forma mais aproximada.

Sugere-se um estudo posterior sobre atividades que possam otimizar a
utilizacdo da PA, visto que conseguimos com este trabalho comprovar os beneficios

da mesma com alunos da SRG.
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ANEXO A - Entrevista com a professora Luciana Reis Pereira

As respostas foram transcritas de dudios de WhatsApp

1) O que te instigou a pensar numa nova metodologia?

2) Em que se baseou?

3) Como foi a aceitacdo da direcao/professores regular/alunos?

4) Quais os pontos que vocé considera serem positivos?

5) Existe algo que vocé considera que possa ser melhorado?

6) Qual a atividade que foi mais marcante? Houve alguma que nao foi tao
interessante?

7) Existe algum artigo sobre a PA?

8) Houve alguma publicagéo, reportagem a respeito?

9) Quais as contribui¢cdes que um trabalho cientifico poderia produzir?

10) Vocé se orientou com algum profissional (pedagogo, psicélogo, outro professor)
guando pensou na criagcao?

11) Vocé se lembra de algum caso que esse trabalho foi mais impactante?

12) E para a matematica no que vocé percebeu ser mais impactante?

As respostas foram transcritas de audios de WhatsApp:

Eu vou tentar resolver item por item, mas, chega uma hora em que tudo se
mistura muito. Sobre o item um: O que instigou a pensar em uma nova metodologia,
no inicio da sala de recurso, a ideia era de despertar 0 aluno para um processo de
aprendizagem significativa. Entao, tinhamos tudo muito tradicional. Muito rude. N&o
tinhamos método, e eu estava fazendo a especializacdo em educacéo inclusiva. O
tempo todo eu lia que seria importante 0 método, o material, melhorar o cognitivo e
melhorar a sinapses. Logo, a base tedrica era muito grande, com muitas cobrancas,
e na pratica eu tinha uma sala pequena, sem janela e algumas quantidades de lapis
de cor, de giz de cera e papel. Entdo comecei a pensar: Tem alguma coisa errada!
N&o tenho um método e ndo tenho um material que seja adequado a esse aluno, nem
para instiga-lo, nem para o desenvolvimento dele. Preciso instiga-lo a manifestar o
desejo de aprender. Nossos alunos iam para escola somente para a convivéncia
social, muito pouco acreditava-se neles. Por exemplo, alguns pais nem levavam os
filhos, em alguns casos, os alunos eram levados pelos vizinhos que viam uma

possibilidade de interacdo. Essas criancas eram muito desacreditadas, tanto dentro
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da familia como na sociedade, na escola ou por ele mesmo. Sao pessoas com
autoestima muito baixa. Nesse sentido, a primeira coisa a se fazer era despertar o
interesse em aprender. Fazer com que aprendizagem seja significativa. Aléem de
valorizar a vinda do aluno a escola, pois ele ndo pode vir apenas para a convivéncia
social, visto que a escola € um ambiente de aprendizagem e néo teria porque ser
diferente em relacéo ao aluno especial. (Fim audio 1)

Na questdo numero dois, quando pergunta em que se baseou. Comeg¢amos a
fazer algumas projecgdes, pois queriamos que o aluno se sentisse um ambiente mais
legal, e consequentemente, tivesse mais interesse com o atendimento da sala de
recurso. Comecamos a fazer o uso de tecnologias porque era uma coisa que os alunos
gostavam muito. A projecdo comecou a ser feita na parede, isto despertou certa
curiosidade e uma vontade de participar. Utilizamos muitas imagens, para que
remetesse a lembranca da sala de aula. Assim, observamos, de forma empirica, que
0s alunos reagiam as imagens e aos pequenos videos, conforme a participacéo deles
crescia. Assim sendo, introduzimos caixas de resposta em algumas questdes. Com
essa experiéncia, verificamos que quando tinha caixa de respostas havia um interesse
maior, uma responsabilidade, um compromisso para o preenchimento, e desta forma
fomos adicionando elementos novos a PA. Na época havia um aluno que estava
perdendo a mobilidade por uma doenca degenerativa, ele tinha dificuldade de ficar em
pé, e os cadeirantes ndo alcancavam toda a projecao da aula na parede. Entao, surgiu
a ideia: em vez de projetar na parede, projetariamos no tampo de uma mesa. Dessa
forma, os cadeirantes e alunos com dificuldade de ficar em pé poderiam interagir em
torno dessa mesa. Assim, o projetor foi para o teto, e a projecéo foi para o tampo da
mesa e comegamos a observar a reacao dos alunos. (fim do audio 2)

Projetar no tampo da mesa era algo muito diferente, isso deixou o aluno com
uma grande curiosidade e vontade de participar. Além disso, percebemos que quando
a aula tinha atividade, jogo, ou video projetado no tampo da mesa o aluno se
debrucava nesse conhecimento. Portanto, por meio da interacdo do aluno com a PA,
percebemos que a teoria estava em pratica: a imersdo do aluno havia se realizado.
Isso melhorou o foco, a atengdo, a concentragcéo e outros ganhos importantes para o

processo de ensino-aprendizagem (Fim do audio 3).
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A aceitacao por parte dos alunos aconteceu de forma imediata. Rapidamente,
eles tiveram muita curiosidade, muito orgulho. Outros colegas que ndo eram especiais
viam o atendimento pela janela e achavam aquilo muito interessante, isso valorizou o
atendimento especializado da escola. Paralelo a isso os alunos especiais comegaram
a gostar mais ainda da sala de recursos, pois comecaram a se sentir valorizados. Isto
aumentou o interesse dos mesmos pelas aulas; além de melhorar o foco, diminuir o
grau de dispersdo e aumentar a frequéncia deles nas aulas. Desta forma o
aproveitamento das aulas aumentou. Congruente a isso, comegamos a fazer um
trabalho de conscientizagdo com os pais: explicamos o que queriamos desenvolver
com os alunos, fizemos reunides mensais, incentivamos a interacdo destes na
plataforma de atendimento e os levamos a escola para ver o projeto que estava sendo
desenvolvido com os filhos deles. Isso nos deu credibilidade com os pais e,
consequentemente, a frequéncia dos alunos ficou bem melhor, porque, os pais
comecaram a fazer questéo de que os filhos fizessem parte da sala de recursos.

Com a direcao fizemos praticas similares as dos pais: mostramos o0 material e
como ele seria um beneficio para os alunos, os colocamos para atuar na plataforma,
mostramos resultados, adequacdes. Ao mesmo tempo, pensavamos em um material
mais adequado para trabalhar. De forma crescente, os professores comecaram a ter
interesse muito grande pelo projeto, comecaram a ter interesse em aprender uma
forma diferente de aprendizagem, um novo método e a pensar em novos materiais.
Pois, todos os professores ja tinham alunos especiais, mas um método eficaz era
desconhecido. Deste modo, foi um projeto bem aceito, inicialmente, a direcdo deu um
apoio muito grande a sala de recursos, percebeu-se que era algo bem interessante, e
tivemos muita facilidade. por um tempo, a dificuldade foi adequacé&o de provas, porém
isso ndo tem relacdo com a plataforma de atendimento. Sobre os pontos positivos, no
item 4, sdo inumeros! A plataforma de atendimento emerge o aluno, possibilita a
interagdo com o material e da independéncia para que o aluno seja o dono do préprio
conhecimento, que ele possa manusea-lo. Além de possibilitar que o professor
trabalhe com imagens, com sons, com espac¢o de caixa de respostas, com material
adequado. Também, possibilita a alteracdo do material didatico, pelo professor, de
forma autoral, para torna-lo mais acessivel, pertinente e adequado a necessidade do

aluno. A maioria do que eu falei foi em relagéo a alunos especiais, mas a plataforma
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mostrou-se eficiente para qualquer tipo de aluno. Pois, o fato de ter uma posi¢éo
diferente chama atencao do aluno. Além de possibilitar a imersédo dentro do material,
aumentando o interesse e diminuindo a dispersdo. Notou-se um aumento da
motivagdo e a motivagao leva novas sinapses, a um desenvolvimento muito grande,
remetendo-se a memoria desse aluno de uma forma melhor. Ele pode tentar inimeras
vezes a mesma atividade, ele manuseia uma caneta de quadro comum, podendo
preencher, apagar, usar como revisao, ou usar como refor¢co. Ele é autbnomo no
processo de aprendizagem. A possibilidade de trabalhar a mesma atividade inUmeras
vezes € interessante, pois leva o aluno a dominar o contetdo. No item cinco. Existe
algo que vocé considera que possa ser melhorado? Eu acho que sempre ha
possibilidade de melhorar algo. Por exemplo, houve um periodo que queriamos muito
utilizar a caneta Optica, chegamos a trabalhar um tempo com ela de forma remota,
porém ela tinha dificuldade de calibragem muito grande e era um método bem
artesanal. Entdo, acabamos abolindo, mas seria uma coisa importante de voltar a
testar.

Atualmente, com o Classroom e novas ferramentas € maior a possibilidade de
melhorar a qualidade, o suporte e as ferramentas com o auxilio da internet.
Infelizmente me aposentei. Mas, ainda estou trabalhando com a plataforma, porque
trabalho com a lingua inglesa como instrumento de melhorar a capacidade de
conexoes cerebrais. Logo, percebo que ha muito que se possa melhorar, sim. Muitas
coisas ainda podem ser feitas, a plataforma abre mdltiplas possibilidades. Qual
atividade que foi mais marcante? Houve alguma que néo foi tdo interessante? Sim, a
principio nés tentavamos trabalhar com textos e isso hdo demonstrou ser interessante.
Tentamos trabalhar com alguns autistas com textos onde cada palavra tinha uma cor,
isso também nao demonstrou nenhuma qualidade, pelo contrario, era super
enfadonho e dificil de fazer a digitacdo das palavras mudando de cor e ndo
observamos ter muitos resultados. A atividade que mais chamou atencdo, que teve
maior nivel de interesse, foi o soletrando. Nessa atividade, o aluno tinha que fazer
uma resposta dentro de quadradinhos, uma letra para quadradinho. Esse jogo
apresentou-se como uma ferramenta fortissima: eles faziam exaustivamente, queriam
muito participar, ganhar. além disso o nivel de aprendizagem foi muito bom, pois eles

tinham prazer em fazer, ficavam vibrando e querendo escrever de uma forma correta.
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Essa brincadeira foi montada nas matérias ciéncias, matematica e portugués. Para se
ter uma ideia, se fosse no soletrando de adjetivo, poderia aparecer algum objeto
brilhando, Tipo um anel, entdo o aluno teria que achar um adjetivo escrever. Por
exemplo, brilhante, ele teria para cada letra um espaco para preencher, além do
autocorretivo. Assim, a medida que 0 menino jogava, mesmo que ele errasse, ele via
a resposta correta logo depois. Isso fazia com que ele aprendesse varios adjetivos e
substantivos. Tinha algumas op¢des de matematica. Hoje eu trabalho bastante com
inglés, aparece a imagem de um objeto e o aluno tem um determinado espaco para
escrever 0 nome ou uma palavra que tem a ver com aquele objeto. Os jogos foram
muito interessantes e 0 uso de imagem é algo muito interessante, pois remete a
lembranca. Por exemplo, temos um aluno que tem um problema muito sério de
memoéria e quando vocé consegue, através da imagem, remeter a lembranca de
alguma coisa cria-se oportunidades abrangentes. Existe algum artigo sobre a
plataforma de atendimento. No ano passado, eu apresentei o projeto da lingua inglesa
para autistas, na Universidade de S&o José de Santa Catarina, e ela deve virar um
artigo. No documento, eu falo sobre a plataforma, ndo € um artigo sobre a plataforma,
era sobre a aprendizagem de uma segunda lingua e a influéncia disso nas conexdes
cerebrais e nas sinapses. Nao virou artigo cientifico, ainda néo! Pode ser que vire!

Houve alguma publicacdo ou reportagem a respeito? Nao, que eu saiba! Quem
trabalha com a plataforma hoje é o Celestino! Ele estava comigo na época de montar
a sala de recursos. O pessoal da Fercal tem a estrutura da plataforma, o CED 2,
também tem! Tem alguns locais que tem! Eu passei por muitas escolas, muitas
mesmo! Falando da teoria, da prova adequada, e sempre a gente falava como se
trabalhava com a plataforma. E um sonho de ter uma plataforma em cada sala de
recurso e em cada sala de aula convencional, onde o professor pudesse tirar aquele
grupo de alunos com mais dificuldade e levar para a plataforma. Ao mesmo tempo, 0s
outros alunos estariam na mesa desenvolvendo um trabalho mais tradicional. Além da
possibilidade de fazer um rodizio entre eles. Eu passei pelas regionais de Sao
Sebastido, plano piloto, véarias escolas e em Sobradinho, acho que eu passei em todas
as escolas. No Guara, exclusivamente, a plataforma é bem conhecida. Desconhec¢o
de qualquer reportagem a respeito. As contribui¢cdes que o trabalho cientifico poderia

produzir?”. A gente tem muito interesse de que os trabalhos cientificos deem um
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embasamento ainda maior. Tanto na teoria, quanto no nivel de conhecimento de algo
gue € extremamente simples e proveitoso. Temos interesse muito grande que esse
projeto seja conhecido e usado em beneficio do préprio aluno.”(Fim do audio 4)
Quando pensamos na criacdo, eu sempre falo no plural, por que era eu e o Celestino
gue estdvamos juntos na época. Nao tivemos orientagdo de nenhum profissional,
nenhum pedagogo, nenhum psicélogo, nenhum outro professor! No caso, eu tive o
Celestino e ele teve a mim! A Carla estava de licenca de gestacéo, logo depois, ela
chegou e também concordou, achou muito legal. Mas, a gente usava tudo muito de
forma empirica, assim, a prética veio antes da teoria. Depois, comecamos a ver
Vygotsky falando que as criancas aprendem mais quando estdo interagindo, pela
observacédo passiva, tudo isso era justificado ali. Porque, eles atuam de uma forma
muito eficiente, muito prética, na plataforma. Algumas coisas estudamos a respeito e
acrescentamos, mas, o inicio de tudo, foi feito de forma empirica: viamos o que era
mais interessante para o aluno, qual abordagem ele tinha mais interesse e onde
podiamos melhorar. A medida que o material didatico estava sendo adequado surgia
a teoria da avaliacdo adequada, pois queriamos que o aluno fosse avaliado dentro
das condicbes dele. Até dois anos atras, os professores pensavam que era so retirar
guestBes dificeis das provas e deixar as faceis, com o mesmo formato, mesmo
modelo. Dessa forma, pensamos estudamos algumas possibilidades. Retiramos
conhecimentos de varias fontes para ver o que poderia ser feito, da melhor maneira
possivel, com aluno.”(Fim do audio 5)

No item 11, € impossivel ndo lembrar de M. Ele foi nosso primeiro aluno autista, ndo
era verbal. Quando chegou na escola, estava no sexto ano e a Unica coisa que ele
sabia falar era que o nome dele € M., mas nada. Nao interagia, ndo olhava no olho e
ndo tinha nenhum nivel de aprendizagem dos meninos da faixa etaria dele. Ele sabia
ler escrever, mas nao tinha manifestacao de leitura, nem de escrita. Porém, sabiamos
gque ele dominava, porque a mée dele nos disse que ele escreve alguma coisa. Mas,
na sala de aula ele ficava perdido e ndo verbalizava. Apos alguns dias, descobrimos
gue ele gostava do seriado Todo Mundo Odeia o Cris e 0 colocamos para assistir 0
mesmo episddio todos os dias. inicialmente, colocamos ele para ver o episoddio no
computador, depois colocamos na plataforma e fomos observando-o. Ele chegava e

a Unica coisa que fazia era assistir o episédio. Em um determinado dia, ele resolveu



86

me fazer uma pergunta e me assustei, porque eu nao esperava gue ele verbalizasse.
Era sobre o episédio do filme e, a partir dai, a gente comecou a dialogar. Quando
comecamos a trabalhar com a plataforma, M. largava a série para olhar a plataforma.
Eu lembro que nas primeiras aulas usamos 0 sistema solar, era uma imagem do
universo e a gente ia explorar, falar sobre os planetas, O sol, as distancias.
Surpreendentemente, ele verbalizou para os colegas e para os professores a ordem,
a partir do Sol, de todos os planetas. M. foi um aluno que teve um desenvolvimento
extremamente significante a longo dos quatro anos finais. Ele pegou o inicio da
plataforma de atendimento, quando ele chegou ainda nao tinhamos. Mas, participou
da época quando a projecéo era feita na parede, depois no tampo da mesa e foi um
aluno que teve um desenvolvimento exponencial. Ele resolvia expressdes numéricas
silenciosamente, imerso na plataforma, fichAvamos admirados. ele saiu do nono ano
sabendo fazer equacdes de segundo grau, foi um dos alunos que teve uma forma
muito significativa de aprendizagem com uso da plataforma. Logo, na matematica, a
possibilidade de vocé trabalhar imagens € muito significativa, porque a matematica é
muito abstrata. Dessa forma, comecamos adequar o material de matematica e
inserimos uma quantidade grande de imagens que davam significado.

Na plataforma o aluno podia trabalhar com material dourado e com a régua ao lado
dele. Também, havia possibilidade de trabalhar com o colega, com pares, trocando
conhecimento. Ele questionava o professor, questionava o colega e conferia a
resposta. Assim sendo, o0 grau de interesse e a vontade de resolver atividades na
plataforma era presente em todas disciplinas. Em especial, a matematica era uma
grande dificuldade para eles, mas na plataforma eles tinham imagens e materiais de
referéncia, deixando seguros o suficiente. Assim, percebemos que os alunos tinham
muito mais vontade de fazer atividades. Até porque, nos livros de matematica nem
espaco para resolucdo de atividades tém. Ha uma quebra muito grande na qualidade
do material didatico do quinto ano para o sexto, até o quinto ano a espaco, a caixa de
resposta, e quando o aluno vai para o sexto ano os livros ndo tem espaco nenhum.
Os aspectos do material didatico ndo sdo sedutores. Entdo, na plataforma além de ter
0 material com espacgo, o material sedutor, a plataforma permitia que ele emergisse
nesse material e consequentemente viemos a vontade de aprender, de fazer! “O que

a plataforma faz?” Ela faz esta imersao, faz o aluno estar dentro do material didatico,
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faz ele ser dono e poder manipular o conhecimento dele. Eu acho que esse € o grande
ganho da plataforma, ele vai propiciar essa liberdade de acdo dentro de material
didatico. (fim do audio 6)
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ANEXO B — Entrevista com o professor Willians Celestino dos Santos

O professor enviou as respostas por escrito pelo WhatsApp:

1) O que te instigou a pensar numa nova metodologia?

Encontrar caminhos alternativos para aprendizagem de criangas com
comprometimento intelectual € em si a pratica do professor que atua no AEE
(Atendimento Educacional Especializado), de modo que a busca por estes caminhos
abre espaco para a investigacdo, a pesquisa e sobretudo a observacao. Foi entao
depois de muita observacéo e apontamentos que, em 2011, observou-se que recursos
didaticos com sequéncias algoritmicas, quando aplicados, eram capazes de prolongar
0 AEE e isso promoveu melhores resultados. Diante destas constatacdes, criou-se
uma série de materiais dentro desta perspectiva sequencial usando como recursos as
ferramentas disponibilizadas pelo Power Point. Em 2012, compreendeu-se que 0
método de entrada de informacdes (maneira de como os conteddos sao ofertados no
AEE) e o grau de imersdo do estudante ao material didatico aplicado interferiam,
prontamente, na assimilagdo, na concentracdo e na execucdo das atividades
escolares durante o AEE. Assim foi criado um dispositivo: uma plataforma fisica que
consiste em uma mesa com estrutura em aco e cobertura em MDF — Medium-Density
Fiberboard, fibra de média densidade — revestido em formica lousa-line, tipo quadro
branco — na qual ha espaco para o ENEEs desenvolver todas as atividades usando
canetas para quadro branco; a mesa recebe a projecdo (projetor — Datashow) que
garante uma visdo ampla, clara e objetiva do material didatico, de modo que os ENEEs
figuem completamente imersos e concentrados no AEE.

Em 2019, foi implementada a ferramenta AEE, intitulada de PLATAFORMA GREEN,
composta de aplicativos pedagogicos e aplicativos gerenciais. A funcdo dos
aplicativos pedagogicos é oportunizar experiéncias interativas com os contetdos
escolares e as suas respectivas adequacdes. Enquanto os aplicativos gerenciais se
propdem organizar e disponibilizar as informacdes clinicas e escolares, e também
aquelas (nome, idade, peso, altura, escola de origem) que embora ndo-sensiveis sdo
importantes para se conhecer a trajetoria dos educandos com necessidades especiais
— ENEEs.
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2) Em que se baseou?

Alguns conceitos foram muito importantes:

a) conceito de algoritmo - sequéncia de passos para alcancar determinado resultado.
Trouxe a ideia coordenar a atividade a ser devolvida em pequenas partes.

b) conceito de imersdo - trouxe a ideia de que para resultados mais consistentes
guanto a aprendizagem de criancas com necessidades educacionais especiais era
necessario permitir o quanto possivel a interacdo da crianga com o material
pedagdgico aplicado.

c) Conceitos Teoricos - i) Interagdo entre os pares - vem da teoria de Lev Vygotsky —
gue aponta fatores sociais como fundamentais para a aprendizagem das criancas ii)
Liberdade, contemplacdo do objeto sdo pressupostos da teoria Montessoriana.
Estimulos para o seu desenvolvimento global.

Método cientifico: compreender a crianca e 0 ambiente educacional. Ordem légica -
ou seja 0 educador organiza o modo de levar as aprendizagens para as criangas.

Preparacdo do Ambiente.

3) Quais 0s pontos que vocé considera serem positivos?

Acredito que a Sala de Recursos ndo é apenas o lugar onde se realiza o AEE, mas
também um local com uma vocacdo imensa para pesquisa, observacdo e
desenvolvimento pedagdgico. Outro ponto é que se ha organizacéo no AEE é possivel
ampliar a margem de resultados positivos e podemos ir além e desenvolver pessoas.
Sem duavidas o tempo do AEE se prolongou bastante com o dispositivo e isso foi
importante para melhorar a qualidade dos resultados pedagdgicos e estabelecer

novos parametros para o atendimento.

4) Existe algo que vocé considera que possa ser melhorado?

A gualidade do material pedagogico, a qualidade das informagfes geradas durante as
observacbes ao longo do AEE, a disponibilizacdo dos dados para os professores
regentes das classes de incluséo, a sustentacao tedrica da Plataforma. A qualidade

dos softwares que compdem a parte de tecnologia assistiva.

5) Existe algum artigo sobre a PA?
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Recentemente foi publicado na revista digital Sala de Recursos um artigo sobre a parte
tecnoldgica da Plataforma disponivel em:

https://saladerecursos.com.br/?p=712. Nesta mesma revista a professora Luciana
Reis que é co-autora das pesquisas e do desenvolvimento da plataforma fisica
também publicou um artigo que versa sobre a aprendizagem de uma segunda lingua
para educandos com necessidades educacionais e que tem como base para o
desenvolvimento do AEE mediado pela Plataforma, disponivel em:

https://saladerecursos.com.br/?p=294

6) Houve alguma publicacao, reportagem a respeito?

Até 0 momento nao existe.

7) Quais as contribuicfes que um trabalho cientifico poderia produzir?

Para o AEE as contribuicdes sao imensas:

a) metodologia de aplicacéo

b) comprovacéo cientifica dos resultados

¢) melhorias no ambiente de desenvolvimento do AEE - sala de recursos — que véo
desde a estética até a qualidade do material pedagdgico ofertado.

d) Consolidar o AEE como um atendimento especializado e ndo como um reforco

escolar.

8) Vocé se orientou com algum profissional (pedagogo, psicélogo, outro
professor) quando pensou na criagcéo?

Sim, a coautora da pesquisa e das observacoes professora Luciana Reis, a
professora Sebastiana Geny dos Santos que esclareceu duavidas sobre aspectos
pedagdgicos em algumas das atividades produzidas para compor a parte software

da plataforma.

9) Vocé se lembra de algum caso que esse trabalho foi mais impactante?
Agora recentemente, alcancamos resultados expressivos com alunos disléxicos - em
especial chama atencédo o desenvolvimento do aluno R. V.[...]. Nesta mesma unidade

educacional ha resultados expressivos com o aluno V. F. [...]. Ja no passado, chamou


https://saladerecursos.com.br/?p=294
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atencdo pelo desenvolvimento social e académico o caso do aluno M. que
recentemente concluiu o ensino médio e que deve seu atendimento no [...] mediado

pela plataforma.
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para maiores

de 18 anos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
A REGIONAL CATALAO
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE MATEMATICA E TECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Investigacotes relativas ao processo de ensino-aprendizagem de Matematica”. Meu nome é
Cladis Henriques de Vasconcelos, sou a pesquisadora responsavel, sob orientacdo da Profa.
Dra. Elida Alves da Silva e minha area de atuacdo € Matematica. ApOs receber os
esclarecimentos e as informacgdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra
pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que, em caso de recusa na participacao,
vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
(XXXXXXXXXXXXXX) €, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, através do telefone (xx)
XXXXXXXX. A0 persistirem as dlvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Goias - Regional Catalado, pelo telefone (64)3441-7609.

1. Informagbes Importantes sobre a Pesquisa:

1.1 O ensino de Matematica deve desenvolver no aluno o raciocinio légico, a criatividade, a
capacidade de resolver problemas e habilidades para se adaptar as exigéncias
tecnoldgicas do mundo contemporaneo. Nesse sentido, é importante usar metodologias
de ensino diferenciadas em sala, a fim de tornar os contelldos mais atrativos, de forma
que o aluno se esforce espontaneamente e exponha suas ideias. Além disso, as
avaliacbes devem integradas a essas metodologias. Neste projeto intitulado
“Investigagodes relativas ao processo de ensino-aprendizagem de Matematica” objetiva-se
a elaboracéo atividades para serem desenvolvidas em sala de aula, para melhorar as
habilidades e competéncias matematicas, estimulando a participacéo ativa dos alunos.

1.2 Serdo desenvolvidas atividades em sala de aula, usando metodologias de ensino
diferenciadas. Durante este periodo as atividades seréo flmadas/gravadas/fotografadas e
serdo utilizados questionarios e entrevistas para coleta de dados. A partir da analise desse
material serdo produzidos textos académicos sobre os resultados alcancados usando tais
metodologias.

Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa:
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( )Sim ( )Nao
Permito a divulgac&do da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa:
()Sim ( )Nao
Permito a divulgac&do da minha voz nos resultados publicados da pesquisa:

( )Sim ( )Nao

1.3 O projeto oferece risco infimo a integridade fisica, moral, intelectual e emocional. Vocé
pode se sentir desconfortavel ao responder os questiondrios, participar de entrevistas ou
ser filmado/fotografado. Contudo, nada é obrigatdrio e ndo existem puni¢cdes quanto a nao
participacdo. Todas as imagens serdo editadas para minimizar o risco de identificacdo. A
pesquisa ndo visa denegrir os participantes, ndo necessita materiais ou acdes fisicas que
pressuponham uso de EPI (Equipamento de protecao individual).

1.4 Sua participagdo na pesquisa, pode lhe propiciar melhor aprendizagem de conteudos
Matematicos, além de contribuir para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem de
Matematica em um contexto geral, bem como para a coleta de dados relevantes para
producdo académica.

1.5 Nao havera despesas decorrentes da sua participacgéo.

1.6 Garantimos seu sigilo, privacidade e anonimato.

1.7 Vocé pode se recusar a participar da pesquisa ou retirar o0 seu consentimento, em
gualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma,;

1.8 A qualgquer momento vocé pode se recusar a participar de aplicacdo de questionarios ou
entrevistas e a ser filmado/fotografado caso se sinta desconfortavel e/ou constrangido;

1.9 Informamos que vocé tem o direito de pleitear indenizacdo (reparacdo a danos imediatos
ou futuros),garantida em lei, decorrentes da sua participacdo na pesquisa;

1.10 Os resultados serdo divulgados por meio de trabalhos académicos que poderao
ser apresentados em congressos da area ou publicados em revistas e por meio de
relatorios;;



94

1.2 Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

= ,
inscrito(a) Sob 0 RG/ CPF......ccooiiiiiee e , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo intitulado “Investigacdes relativas ao processo de ensino-aprendizagem
de Matematica”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participagao nesta
pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela
pesquisadora responsavel Cladis Henriques de Vasconcelos, sobre a pesquisa, 0S
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,
portanto, que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Catalao, ........ (o [ de ..o,

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel



Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscopica
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ANEXO D- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE MATEMATICA E TECNOLOGIA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Investigacodes relativas ao processo de ensino-aprendizagem de Matematica”. Meu nome é
Cladis Henriques de Vasconcelos, sou a pesquisadora responsavel, sob orientacéo da Profa.
Dra. Elida Alves da Silva e minha &area de atuacdo é Matematica. ApOs receber os
esclarecimentos e as informacgdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra
pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que, em caso de recusa na participacao,
vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
(XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX) €, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, através do telefone
(xx) xxxxxxxx. Ao persistirem as diavidas sobre os seus direitos como participante desta
pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias - Regional Catalao, pelo telefone (64)3441-7609.

1. Informagdes Importantes sobre a Pesquisa:

1.1 O ensino de Matematica deve desenvolver no aluno o raciocinio légico, a criatividade, a
capacidade de resolver problemas e habilidades para se adaptar as exigéncias
tecnolégicas do mundo contemporaneo. Nesse sentido, é importante usar metodologias
de ensino diferenciadas em sala, a fim de tornar os contelldos mais atrativos, de forma
gue o aluno se esforce espontaneamente e exponha suas ideias. Além disso, as
avaliacbes devem integradas a essas metodologias. Neste projeto intitulado
“Investigagodes relativas ao processo de ensino-aprendizagem de Matematica” objetiva-se
a elaboracao atividades para serem desenvolvidas em sala de aula, para melhorar as
habilidades e competéncias mateméticas, estimulando a participacao ativa dos alunos.

1.2 Serdo desenvolvidas atividades em sala de aula, usando metodologias de ensino
diferenciadas. Durante este periodo as atividades seréo filmadas/gravadas/fotografadas e
serdo utilizados questionarios e entrevistas para coleta de dados. A partir da analise desse
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material serdo produzidos textos académicos sobre os resultados alcancados usando tais
metodologias.

Permito a divulgac&o da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa:
( )Sim ( )Nao

Permito a divulgagédo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa:
( )Sim ( )Nao

Permito a divulgagédo da minha voz nos resultados publicados da pesquisa:

( )Sim ( )Nao

1.3 O projeto oferece risco infimo a integridade fisica, moral, intelectual e emocional. Vocé
pode se sentir desconfortavel ao responder os questionarios, participar de entrevistas ou
ser filmado/fotografado. Contudo, nada é obrigatério e ndo existem puni¢ées quanto a nao
participacdo. Todas as imagens serdo editadas para minimizar o risco de identificacdo. A
pesquisa ndo visa denegrir 0s participantes, ndo necessita materiais ou agdes fisicas que
pressuponham uso de EPI (Equipamento de protecao individual).

1.4 Sua participagdo na pesquisa, pode lhe propiciar melhor aprendizagem de contetudos
Matematicos, além de contribuir para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem de
Matematica em um contexto geral, bem como para a coleta de dados relevantes para
producéo académica.

1.5 N&o havera despesas decorrentes da sua participacao.

1.6 Garantimos seu sigilo, privacidade e anonimato.

1.7 Vocé pode se recusar a participar da pesquisa ou retirar o seu consentimento, em
gualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma,;

1.8 A gualguer momento vocé pode se recusar a participar de aplicacdo de questionarios ou
entrevistas e a ser filmado/fotografado caso se sinta desconfortavel e/ou constrangido;
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1.9 Informamos que vocé tem o direito de pleitear indenizagéo (reparagédo a danos imediatos
ou futuros), garantida em lei, decorrentes da sua participacdo na pesquisa,

1.10 Os resultados serdo divulgados por meio de trabalhos académicos que poderdo ser
apresentados em congressos da area ou publicados em revistas e por meio de relatérios;

1.2 Assentimento da Participagdo na Pesquisa:

PR ,
inscrito(@) sob 0 RG/ CPF...........ccccc e, , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo intitulado “Investigacdes relativas ao processo de ensino-aprendizagem
de Matematica”. Destaco que minha participagao nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responséavel Cladis Henriques
de Vasconcelos, sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como
0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qgualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacao no projeto de
pesquisa acima descrito.

Catalao, ........ (o [T de ....cooeenn.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscépica
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ANEXO E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE MATEMATICA E TECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE - PAIS

Seu(sua) filho(a) estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “Investigacdes relativas ao processo de ensino-aprendizagem de Matematica”. Meu
nome é Cladis Henriques de Vasconcelos, sou a pesquisadora responsavel, sob orientacdo
da Profa. Dra. Elida Alves da Silva e minha area de atuacédo é Matematica. Apds receber os
esclarecimentos e as informac8es a seguir, se vocé permitir que seu(sua) filho(a) faca parte
do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma
delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que, em caso de
autorizacao, seu(sua) filho(a) ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se autorizar, as
duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-malil
(OOXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX) €, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, através do telefone
(xx) xxxxxxxxx. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta
pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias — Regional Cataléo, pelo telefone (64)3441-7609.

1. Informagdes Importantes sobre a Pesquisa:

1.1 O ensino de Matemética deve desenvolver no aluno o raciocinio légico, a criatividade, a
capacidade de resolver problemas e habilidades para se adaptar as exigéncias
tecnolégicas do mundo contemporaneo. Nesse sentido, é importante usar metodologias
de ensino diferenciadas em sala, a fim de tornar os conteddos mais atrativos, de forma
gue o aluno se esforce espontaneamente e exponha suas ideias. Além disso, as
avaliacbes devem integradas a essas metodologias. Neste projeto intitulado
“Investigacodes relativas ao processo de ensino-aprendizagem de Matematica” objetiva-se
a elaboracado atividades para serem desenvolvidas em sala de aula, para melhorar as
habilidades e competéncias mateméticas estimulando a participagéo ativa dos alunos.

1.2 Serdo desenvolvidas atividades em sala de aula, usando metodologias de ensino
diferenciadas. Durante este periodo as atividades seréo filmadas/gravadas/fotografadas e
serdo utilizados questionarios e entrevistas para coleta de dados. A partir da analise desse
material serdo produzidos textos académicos sobre os resultados alcancados usando tais
metodologias.
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Permito a divulgagcdo da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa:
( )Sim ( )Nao

Permito a divulgac&do da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa:
( )Sim ( )Nao

Permito a divulgac&o da minha voz nos resultados publicados da pesquisa:

( )Sim ( )N&o

1.3 O projeto oferece risco infimo a integridade fisica, moral, intelectual e emocional. Seu(sua)
filho(a) pode se sentir desconfortdvel ao responder os questionarios, participar de
entrevistas ou ser filmado/fotografado. Contudo, nada € obrigatério e ndo existem
puni¢cdes quanto a ndo participacdo. Todas as imagens serdo editadas para minimizar o
risco de identificacdo. A pesquisa ndo visa denegrir os participantes, ndo necessita
materiais ou agfes fisicas que pressuponham uso de EPI (Equipamento de protecéo
individual)..

1.4 A participacdo de seu(sua) filho(a) na pesquisa, pode propiciar a ele(a) melhor
aprendizagem de contetidos Matematicos, além de contribuir para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem de Matematica em um contexto geral, bem como para a coleta
de dados relevantes para producéo académica.

1.5 N&o havera despesas decorrentes da sua participagao.

1.6 Garantimos o sigilo, privacidade e anonimato de seu(sua) filho(a) .

1.7 Seu(sua) filho(a) pode se recusar a participar da pesquisa ou ele(a) ou vocé podem retirar
0 seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma;

1.8 A qualquer momento ele(a) pode se recusar a participar de aplicagédo de questionarios ou
entrevistas e a ser filmado/fotografado caso se sinta desconfortavel e/ou constrangido;

1.9 Informamos que vocé tem o direito de pleitear indenizacao (reparacdo a danos imediatos
ou futuros), garantida em lei, decorrentes da participacéo de seu(sua) filho(a) na pesquisa;
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1.10 Os resultados serdo divulgados por meio de trabalhos académicos que poderdo ser
apresentados em congressos da area ou publicados em revistas e por meio de relatérios;

1.2 Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

= ,
inscrito(a) SOb 0 RG/ CPF.........ouiiiiiiiiiieeee e , abaixo assinado, concordo que
meu(minha) filho(a) participe do estudo intitulado “Investigacdes relativas ao processo de
ensino-aprendizagem de Matematica”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que a
participacdo dele(a) nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Cladis Henriques de Vasconcelos, sobre a
pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes da participagdo dele(a) no estudo. Foi-me garantido que podemos
retirar nosso consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com a participacdo dele(a) no projeto de pesquisa acima
descrito.

Catalao, ........ (o [T de ..o,

Assinatura por extenso do(a) responsavel

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscopica




