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RESUMO

Nesta pesquisa, o objetivo é desenvolver e publicar um material didatico no
formato de e-book. O material foi elaborado com a proposta de atividades em
sequéncias didaticas alinhado a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
referente a unidade tematica Grandezas e Medidas, e tem o propésito de compartilhar
saberes docentes com professores atuantes no Ensino Fundamental-anos iniciais (1°
ao 5° ano). Para isso, faremos estudo acerca das diretrizes educacionais que orientam
a educacao no Brasil, dentre essas diretrizes destacamos os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNS) e a BNCC. Além disso, faremos uma andlise comparativa de como
o ensino de Grandezas e Medidas era trabalhado de acordo com os PCNS, e de como
sera, a partir de agora, com a nova BNCC, e assim desenvolver um material didatico
que contemple as habilidades especificas de Matematica, com relacdo a unidade
tematica Grandezas e Medidas. Daremos énfase, ainda, ao uso de materiais
manipulativos (Jogos) no ensino de matematica e sua contribuicdo no processo de

uma aprendizagem mais significativa.

Palavras chaves: Base Nacional Comum Curricular; Grandezas e Medidas; Ensino

Fundamental - Anos Iniciais; Material Didatico; Sequéncias Didaticas.



ABSTRACT

In this research, the objective is to develop and publish educational material in
the e-book format. The material was prepared with the proposal of activities in didactic
sequences in line with the new National Common Curricular Base (BNCC) referring to
the thematic unit Greatnesses and Measures, and has the purpose of sharing teaching
knowledge with teachers working in Elementary Education - initial years (1st to the 5th
year). For this, we will make a study about the educational guidelines that guide
education in Brazil, among these guidelines we highlight the National Curriculum
Parameters (PCNS) and the BNCC. In addition, we will make a comparative analysis
of how the teaching of Quantities and Measures was worked according to the PCNS,
and how it will be, from now on, with the new BNCC, and thus develop a didactic
material that contemplates the specific skills of Mathematics, in relation to the thematic
unit Quantities and Measures. We will also emphasize the use of manipulative
materials (Games) in the teaching of mathematics and their contribution to the process

of more meaningful learning.

Keywords: Common Base National Curriculum; Quantities and Measures; Elementary

School - Early Years; Courseware; Didactic Sequences
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INTRODUCAO

O presente trabalho se justifica pela implementacdo da nova Base Nacional
Comum Curricular e pela caréncia de pesquisas académicas no programa de poés-
graduacéao - PROFMAT - Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional a
respeito da unidade tematica, Grandezas e Medidas, viabilizaram a elaboragédo de um
projeto de pesquisa no tema.

Segundo o site https://www.profmat-sbm.org.br/organizacao/apresentacao/ o
programa consta mais de 3000 trabalhos de conclusdo de curso, e até o momento
foram encontrados 8 registros de trabalhos académicos relacionados a BNCC, 9
relacionados ao Ensino Fundamental-anos iniciais e 2 relacionados ao estudo de
Grandezas e Medidas.

Além disso, o surgimento da nova Base vem acompanhado de novas
perspectivas e mudangas na estrutura curricular de todas as escolas que ofertam
educacdo basica no Pais. E importante entender que a BNCC orienta ndo apenas na
construcao dos curriculos, mas na elaboracao e revisdo das propostas pedagogicas,
nas politicas para formacao de professores, nos materiais didaticos e avaliagdes.

Diante disso, a pesquisa trata de um tema de relevancia social e que no
contexto atual esta presente na estrutura da nova diretriz educacional brasileira. A
pesquisa esta direcionada aos anos iniciais do Ensino Fundamental a luz da BNCC,
trazendo uma possibilidade de melhoria do ensino da unidade tematica, Grandezas e
Medidas, norteando o trabalho docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental por
meio de um material didatico de sequéncias didaticas a luz da Base Nacional Comum

Curricular.

Na tentativa de melhoria do ensino da unidade tematica, Grandezas e Medidas
da BNCC no ensino fundamental, anos iniciais nos questionamos: é possivel criar um
material de apoio para professores atuantes no Ensino Fundamental-anos iniciais
visando contribuir para a melhoria do ensino da unidade tematica, Grandezas e
Medidas?



11

Entdo, o objetivo geral desta pesquisa € apresentar como produto final da
dissertagdo um livro e publicid-lo em formato de e-book, propondo atividades em
sequéncias didaticas que sirvam como guia didatico para professores atuantes no
Ensino Fundamental - anos iniciais, no ensino da unidade tematica, Grandezas e
Medidas da BNCC.

Para tanto, foram delineados os seguintes objetivos especificos: fazer um breve
estudo sobre as diretrizes educacionais que orientam a educacao basica no Brasil: 0s
PCNS e a BNCC referentes a area de matematica, especificamente o estudo de
Grandezas e Medidas; diferenciar as mudancgas dos PCNS para a BNCC na unidade
tematica, Grandezas e Medidas; listar as possibilidades que irdo contribuir para
melhorar o ensino da unidade tematica em questado; destacar a importancia das

sequéncias didaticas e dos materiais manipulativos.

Adotamos por hipdtese que, no ensino da unidade tematica em questédo, os
professores baseiam sua pratica docente nos moldes pré-estabelecidos no livro
didatico o qual, em geral apresenta o conteudo de maneira tradicional. Dessa forma,
para melhorar o ensino do tema Grandezas e Medidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental € necessario um material didatico inovador utilizando a concepgao das
sequéncias didaticas, e que seja formatado de maneira a se relacionar com a
realidade do aluno.

Assim, para viabilizar o teste da hipétese, realiza-se uma pesquisa bibliografica
detalhada dos documentos que orientam a educacdo basica no Brasil, da coleta de
questdes de provas de avaliagdo Nacional e de planos de aulas alinhados a BNCC.

No primeiro capitulo, destacamos a importancia do ensino da unidade tematica,
Grandezas e Medidas no ensino fundamental, pois este € um conteudo de relevancia
social e mostra que conhecimento escasso nesse campo da Matematica limita a
capacidade das pessoas de exercerem plenamente sua cidadania, visto que
grandezas e medidas faz parte do cotidiano do individuo seja no momento de calcular
0 consumo de energia elétrica e o valor a ser pago por esse consumo, ou entédo, no
abastecimento de um carro e valor pago pelo litro da gasolina. Dessa forma, veremos
sob o olhar dos Parédmetros Curriculares Nacional e da Base Nacional Comum
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Curricular a importancia dessa unidade tematica. Ainda no capitulo 1, mostraremos o
que mudou dos PCNS para a BNCC em relagdo a unidade tematica, Grandezas e
Medidas.

No segundo capitulo, destacamos a importadncia das sequéncias didaticas
como estratégia de ensino com base na opinido de autores, além disso, descrevemos
a metodologia utilizada na elaboracdo do material pedagdgico, apresentamos a
estrutura organizacional do material e o contetdo proposto no mesmo. Além de,
trazemos dois exemplos de sequéncias didaticas presentes no livro didatico, e para
fechar o capitulo destaca o recurso dos jogos nas aulas de matematica segundo a
visdo de alguns autores.

O terceiro capitulo é reservado para as consideracoes finais, perspectivas

futuras e os resultados obtidos nesta pesquisa.

Ao final, conclui-se que o0s objetivos sdo atingidos e a pergunta resta
respondida com a confirmacao da hipétese, indicando que a melhoria no ensino de
grandezas e medidas é um objetivo que precisa se adaptar ao momento em que
vivemos que é a implementacdo da BNCC e as demandas dessa nova geragao de
alunos. Com uma postura diferente da adotada no passado, esses alunos séo
individuos ativos na busca pelo conhecimento. Por isso, eles precisam de recursos
dindmicos e que permitam a sua participacdo em sala de aula. E para isso, faz-se
necessario o uso de novos materiais didaticos contextualizados que caminhem na
mesma diregdo da BNCC, promovendo o desenvolvimento das competéncias e
habilidades previstas nessa nova diretriz através de atividades em sequéncias

didaticas.
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1 DIRETRIZES NACIONAIS PARA A UNIDADE TEMATICA GRANDEZAS E
MEDIDAS

Neste capitulo, faremos um breve estudo sobre os PCNS e a BNCC, que séo
as diretrizes curriculares nacionais para a Educacao Basica Brasileira. Ainda neste
capitulo veremos a importancia de cada uma dessas diretrizes na educacao, seus
objetivos para o ensino da Matematica, mas principalmente, sobre o ensino da
unidade tematica, Grandezas e Medidas. Além disso, iremos destacar as principais
mudancas entre os PCNS e a BNCC em relagédo a esse eixo temético.

Para iniciarmos, partiremos do seguinte questionamento. Por que ensinar

Grandezas e Medidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Grandezas e Medidas é um tema com relevancia social, pois nos leva a
situagdes do cotidiano que envolvem medidas de tempo, temperatura, comprimento,
massa, capacidade, além de situagdes que envolvam perimetro, area e volume.
Contudo, a contribuicao desse objeto de estudo vai além do aspecto social. Ensinar
esse tema também proporciona situagdes bem interessantes no qual o professor
consegue articular outros eixos matematicos, como, por exemplo, geometria e

algebra.

Van de Walle (2009) destaca a importancia da unidade tematica, Grandezas e
Medidas em relagao ao trabalho com numeros, para além da contagem, sendo usado
para expressar o valor de uma medi¢do. Segundo o autor, o sistema métrico de
medida também é construido na base dez, como nosso sistema numérico, por isso, a

compreensao de um pode ampliar a compreensao do outro.

O autor destaca ainda como é importante trabalhar com o referente contetudo,
pois ele possibilita outras exploragcdes em relacao ao valor posicional, uma vez que a
precisdo das medigbes trard numeros decimais e o proprio sistema de medidas é

organizado na base dez, tal qual o sistema de numeragao decimal que adotamos.

Nocbes de area e perimetro também estdo presentes tanto em Geometria

guanto em Grandezas e Medidas, ja que area € uma grandeza, logo serd mensurada.
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Além disso, o presente objeto de estudo favorece a integracdo da Matematica
as outras areas do conhecimento, como, por exemplo, Fisica, Quimica, entre outras.
Medir temperatura, calcular velocidade, construir graficos com as medidas realizadas

séo alguns exemplos.

1.1 A presenca das grandezas nas praticas sociais

As Grandezas e Medidas estdo presentes em nosso cotidiano, mas em geral
nao percebemos isso. A maioria das criangcas antes de adentrarem na escola
participam de situa¢des do dia a dia em que ela prépria ou seus colegas lidam com
grandezas e medidas. A seguir temos alguns exemplos que envolvem uma

comparacao, uma medicdo ou uma estimativa de medida relativa a uma determinada

grandeza.

( )
Qual é a mochila Quem é mais alto? Qual é a capacidade
mais pesada? desse copo?

. J
( . . )
Qual a distancia entre Mais caro ou mais Quanto tempo gasto
minha casa e a escola? barato? caminhando até a

A escola?

J

Em certas brincadeiras as criangas recorrem as habilidades que envolvem
grandezas, como por exemplo, brincar de compra e venda, montar uma pipa ou

demarcar o campo de futebol entre outras.

Em geral, nos deparamos com as grandezas e as medidas, utilizamos
conhecimentos sobre cédulas e moedas (valor monetario) em nosso dia a dia, também

utilizamos conhecimentos sobre massa, capacidade, comprimento, area, entre outras.

A dona de casa quando Ié uma receita ou decide coloca-la em pratica também
mobiliza no¢cbes do campo das grandezas e medidas, expressas em questdées como

as seguintes:
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1. A quantidade de farinha de trigo neste pote é suficiente para fazer um bolo de
chocolate?

Quantos ovos sao necessarios para fazer um bolo de chocolate?

Quantos copos de leite irei utilizar para fazer um bolo?

Quantas xicaras de agucar serao necessarias?

o M w0

Quanto tempo devemos deixar o bolo no forno?

Muitas vezes, ndo ha necessidade de se obter a medida exata de uma
grandeza, apenas uma estimativa dessa medida sera o suficiente para determinarmos
um valor. Por exemplo, em geral, basta saber aproximadamente quantos litros de
agua uma familia consome em uma semana com as tarefas basicas. Entretanto, em
certas situacdes, uma medida mais precisa é fundamental, como por exemplo,
medicar uma pessoa doente, é necessario administrar a dose adequada ao seu “peso”
e idade, porque uma quantidade maior que a indicada pode provocar problemas de
intoxicagdo e uma quantidade inferior a necessaria néo surtira o efeito desejado.

O exemplo acima ilustra a importancia social das grandezas e das medidas e
mostram que conhecimento escasso nesse campo da Matematica limita a capacidade
das pessoas de exercerem plenamente sua cidadania.

Além da utilidade no dia a dia, os conhecimentos relativos a esse tema séo
uteis nas atividades técnicas de todas as profissbes: no campo, no comércio, na
construcao civil, na medicina, na arquitetura, nos esportes etc. E esse é um dos
motivos para valorizar o ensino e a aprendizagem do conteldo Grandezas e Medidas
no Ensino Fundamental.

Nas préximas secoes, falaremos a respeito das diretrizes educacionais e a
importancia delas na area de Matematica, mais especificamente no ensino de

Grandezas e Medidas.

1.2 Grandezas e medidas a luz dos parametros curriculares nacionais
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Os PCNS - Parémetros Curriculares Nacionais € um referencial para a
Educacédo Basica de qualidade no Brasil. E um documento que serve para orientar a
pratica docente de professores de escolas publicas e particulares.

Existem parametros curriculares para todos os niveis da Educagao Basica, mas
para esta pesquisa, destacaremos o0s parametros curriculares para o Ensino
Fundamental no que se refere ao Ensino de Matematica.

A criacao desses parametros surgiu da necessidade de oferecer educacao de
qualidade para a populagéo brasileira. Isso porque nas décadas de 70 e 80 o governo
estava preocupado em criar escolas e criar vagas para 0 povo.

Durante as décadas de 70 e 80 a tdnica da politica educacional brasileira
recaiu sobre a expansédo das oportunidades de escolariza¢do, havendo um
aumento expressivo no acesso a escola basica. Todavia, os altos indices de
repeténcia e evasdo apontam problemas que evidenciam a grande
insatisfagdo com o trabalho realizado pela escola.

Indicadores fornecidos pela Secretaria de Desenvolvimento e Avaliacdo
Educacional (Sediae), do Ministério da Educacéo e do Desporto, reafirmam a
necessidade de revisdo do projeto educacional do Pais, de modo a
concentrar a atengéo na qualidade do ensino e da aprendizagem. (BRASIL,
Parametros Curriculares Nacionais:, 1997)

Entretanto em 1992 pesquisas apontaram altas taxas de repeténcia e evasao
escolar, apenas 51% do total de alunos eram promovidos, enquanto 44% repetiam,

reproduzindo assim o ciclo de retengcéo que resultaria na evasao dos alunos da escola.

Somente oferecer e garantir vagas para o aluno nao era suficiente para se ter
educacao de qualidade, por esse e outros motivos, o0 primeiro passo para mudar essa
realidade foi a criagdo da Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao (LDB),
que expandiu as responsabilidades do poder publico sobre a educagao basica
brasileira.

Em 1997, o Ministério da Educacédo deu inicio a elaboracao dos PCNS, cujo
principal objetivo era adequar o trabalho escolar a uma nova realidade.
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Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais
e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condi¢cdes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania. (BRASIL,

Par&metros Curriculares Nacionais:, 1997)

Ao propor a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, o Ministério da
Educacao (MEC) deu o ponto de partida para melhorar o trabalho docente. Se tratando
da disciplina Matematica, o MEC desejava expandir a discussao sobre o ensino de
Matematica no Brasil com os PCNS, além de oportunizar o compartilhamento das
informacdes e pesquisas para todos os docentes da Educagcdo Bésica e orientar
guanto ao cotidiano escolar, os principais conteudos que devem ser trabalhados, com
o proposito de contribuir com os docentes, com o objetivo de melhorar suas praticas

pedagdgicas.

Os PCNS séo um guia curricular organizados por disciplinas e por ciclos. A
estrutura desse documento referente ao Ensino Fundamental estd organizada em
quatro ciclos, cada um composto por dois anos letivos. Os PCNS de Matematica séao
compostos de dois volumes: 1° e 2° ciclos e 3° e 4° ciclos. O primeiro volume
elaborado em 1997, refere-se as etapas de ensino 12 e 42 série. Ja o0 segundo volume

diz respeito as etapas de ensino de 52 a 82 série, elaborado em 1998.

Em relagdo aos conteudos: os PCNS do Ensino Fundamental dividem os
conteudos de Matematica no primeiro e segundo ciclos em quatro grandes blocos:
a) Numeros e Operagoes;
b) Espaco e Forma
c) Grandezas e Medidas;
)

d) Tratamento da informagéo

Para esta pesquisa, daremos énfase ao bloco de Grandezas e Medidas que €
a proposta deste trabalho. Neste bloco os Parametros destacam trés objetivos da area
de Matematica para o 1° ciclo, tais objetivos que descrevemos a seguir, visam a
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formacéo integral do aluno. No primeiro ciclo, o ensino de Matemética de levar o aluno

a:

Reconhecer grandezas mensuraveis, como comprimento, massa, capacidade e
elaborar estratégias pessoais de medida.

Utilizar informacgdes sobre tempo e temperatura.

Utilizar instrumentos de medida, usuais ou n&o, estimar resultados e expressa-los
por meio de representagdes nao necessariamente convencionais. (BRASIL,
Parametros Curriculares Nacionais:, 1997)

Os conteudos de Matematica para o 1° ciclo contém uma série de sugestdes e

dicas referentes ao bloco teméatico para atingir os objetivos propostos. No primeiro

ciclo o bloco Grandezas e Medidas esta dividida em conteldos Conceituais e

Procedimentais e Atitudinais.

Os conteudos Conceituais e Procedimentais
Comparacao de grandezas de mesma natureza, por meio de estratégias pessoais
e uso de instrumentos de medida conhecidos — fita métrica, balancga, recipientes
de um litro, etc.
Identificagdo de unidades de tempo — dia, semana, més, bimestre, semestre, ano
— e utilizagédo de calendarios.
Relacao entre unidades de tempo — dia, semana, més, bimestre, semestre, ano.
Reconhecimento de cédulas e moedas que circulam no Brasil e de possiveis trocas
entre cédulas e moedas em funcéo de seus valores.
Identificagdo dos elementos necessarios para comunicar o resultado de uma
medicao e producao de escritas que representem essa medigao.
Leitura de horas, comparando relégios digitais e de ponteiros. (BRASIL,
Parametros Curriculares Nacionais:, 1997)

Conteudos Atitudinais
Valorizagao da importancia das medidas e estimativas para resolver problemas
cotidianos. (BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais:, 1997)
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Para o 2° ciclo (32 e 42 série), os Parametros Curriculares Nacionais ressaltam
a importancia de mais trés objetivos a serem alcangcados em Grandezas e Medidas.
Neste ciclo, o ensino de Matematica deve levar o aluno a:

e Construir o significado das medidas, a partir de situacdes-problema que
expressem seu uso no contexto social e em outras areas do conhecimento e
possibilitem a comparagédo de grandezas de mesma natureza.

e Ultilizar procedimentos e instrumentos de medida usuais ou nado, selecionando o
mais adequado em funcdo da situagcado-problema e do grau de precisdo do
resultado.

e Representar resultados de medigdes, utilizando a terminologia convencional para
as unidades mais usuais dos sistemas de medida, comparar com estimativas
prévias e estabelecer relacdes entre diferentes unidades de medida. (BRASIL,

Parametros Curriculares Nacionais:, 1997)

No segundo ciclo o bloco Grandezas e Medidas também esta dividida em
contetdos Conceituais e Procedimentais e Atitudinais. Abaixo destacamos esses

objetivos.

Os conteudos Conceituais e Procedimentais

e Comparacao de grandezas de mesma natureza, com escolha de uma unidade de
medida da mesma espécie do atributo a ser mensurado.

e Identificagcdo de grandezas mensuraveis no contexto diario: comprimento, massa,
capacidade, superficie, etc.

e Reconhecimento e utilizagdo de unidades usuais de medida como metro,
centimetro, quildmetro, grama, miligrama, quilograma, litro, mililitro, metro
guadrado, alqueire, etc.

e Reconhecimento e utilizagdo de unidades usuais de tempo e de temperatura.

e Estabelecimento das relagdes entre unidades usuais de medida de uma mesma
grandeza.

e Reconhecimento dos sistemas de medida que sdo decimais e conversdes usuais,

utilizando-as nas regras desse sistema.
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e Reconhecimento e utilizacdo das medidas de tempo e realizacdo de conversdes
simples.

o Utilizacdo de procedimentos e instrumentos de medida, em fungao do problema e
da precisao do resultado.

e Utilizacdo do sistema monetério brasileiro em situacdes-problema.

e Célculo de perimetro e de area de figuras desenhadas em malhas quadriculadas
e comparagcdo de perimetros e areas de duas figuras sem uso de férmulas.

(BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais:, 1997)

Conteudos Atitudinais
e Curiosidade em conhecer a evolucao histérica das medidas, unidades de medida
e instrumentos utilizados por diferentes grupos culturais e reconhecimento da
importancia do uso adequado dos instrumentos e unidades de medida
convencionais. (BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais:, 1997)

No tocante ao 3° ciclo, os PCNS sugerem por meio da exploracao de situacdes
de aprendizagem para desenvolver a competéncia métrica. Os objetivos de

matematica para este ciclo devem visar o desenvolvimento do aluno a:

e Ampliar e construir no¢gées de medida, pelo estudo de diferentes grandezas, a
partir de sua utilizagdo no contexto social e da andlise de alguns dos problemas
historicos que motivaram sua construcao;

e Resolver problemas que envolvam diferentes grandezas, selecionando unidades
de medida e instrumentos adequados a precisado requerida. (BRASIL, Parametros

Curriculares Nacionais:, 1997)

Os conteudos de Matematica para o terceiro ciclo contém uma série de
sugestodes e dicas referentes ao bloco tematico para atingir os objetivos propostos. No
3¢ ciclo o bloco Grandezas e Medidas esta dividida em conteudos Conceituais e

Procedimentais e Atitudinais. Abaixo apresentamos estes objetivos.
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Conceituais e Procedimentais

e Reconhecimento de grandezas como comprimento, massa, capacidade,
superficie, volume, angulo, tempo, temperatura, velocidade e identificacdo de
unidades adequadas (padronizadas ou nao) para medi-las, fazendo uso de
terminologia propria.

¢ Reconhecimento e compreensao das unidades de memaria da informatica, como
bytes, quilo bytes, megabytes e gigabytes em contextos apropriados, pela
utilizacédo da potenciacao.

e Obtencdo de medidas por meio de estimativas e aproximacdes e decisdao quanto
a resultados razoaveis dependendo da situagdo-problema.

e Utilizacdo de instrumentos de medida, como régua, escalimetro, transferidor,
esquadro, trena, reldgios, cronbmetros, balancas para fazer medicoes,
selecionando os instrumentos e unidades de medida adequadas a precisao que se
requerem, em funcao da situacao-problema.

e Compreensdo da nogdo de medida de superficie e de equivaléncia de figuras
planas por meio da composicao e decomposicao de figuras.

e (Célculo da area de figuras planas pela decomposicao e/ou composicao em figuras
de areas conhecidas, ou por meio de estimativas.

e Indicar o volume de um recipiente em forma de paralelepipedo retangulo pela
contagem de cubos utilizados para preencher seu interior.

e Estabelecimento de conversdes entre algumas unidades de medida mais usuais
(para comprimento, massa, capacidade, tempo) em resolugdo de situacoes-
problema. (BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais:, 1998)

Para o 4° ciclo, os Parametros Curriculares Nacionais indicam por meio da
exploracéo de situagdes de aprendizagem para desenvolver a competéncia métrica.
Neste ciclo, os objetivos de Matematica devem levar o aluno a:

e Ampliar e construir nogdes de medida, pelo estudo de diferentes grandezas,
utilizando digitos significativos para representar as medidas, efetuar célculos e
aproximar resultados de acordo com o grau de precisdo desejavel;
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e Obter e utilizar férmulas para calculo da area de superficies planas e para célculo
de volumes de soélidos geométricos (prismas retos e composicoes desses
prismas). (BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais:, 1998)

No quarto e ultimo ciclo o bloco Grandezas e Medidas também esta dividida em
contetudos Conceituais e Procedimentais e Atitudinais. A seguir destacamos esses

objetivos.

Conceituais e Procedimentais

e Resolucao de situacdes-problema envolvendo grandezas (capacidade, tempo,
massa, temperatura) e as respectivas unidades de medida, fazendo conversdes
adequadas para efetuar calculos e expressar resultados.

e Célculo da area de superficies planas por meio da composicao e decomposicao
de figuras e por aproximagoes.

e Construcao de procedimentos para o calculo de areas e perimetros de superficies
planas (limitadas por segmentos de reta e/ou arcos de circunferéncia).

e Cdlculo da area da superficie total de alguns solidos geométricos (prismas e
cilindros).

e (Célculo do volume de alguns prismas retos e composi¢des destes

e Analise das variacdes do perimetro e da area de um quadrado em relagdo a
variacao da medida do lado e construcao dos graficos cartesianos para representar
essas interdependéncias.

e Resolugao de situagdes-problema envolvendo grandezas determinadas pela razéo
de duas outras (densidade e velocidade) ou pelo produto (energia elétrica: KWh).

e Compreensao dos termos algarismo duvidoso, algarismo significativo e erro de
medicao, na utilizagdo de instrumentos de medida.

e Estabelecimento da relacéo entre a medida da diagonal e a medida do lado de um
guadrado e a relacao entre as medidas do perimetro e do didmetro de um circulo.
(BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais:, 1998)

Ao apresentar os objetivos e os contetdos do bloco Grandezas e Medidas nos
1°, 2°, 3° e 4° ciclos, chegamos a conclusdo que este bloco tematico se caracteriza

por sua forte relevancia social, com evidente carater pratico e utilitario. Na vida em
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sociedade, as grandezas e as medidas estdo presentes em quase todas as atividades
realizadas. Assim sendo, desempenham papel relevante no curriculo, pois mostram

claramente ao aluno a utilidade do conhecimento matematico no cotidiano.

Destacamos que, no 1° ciclo os alunos usam procedimentos de medida e
constroem um conceito aproximativo de medida, identificando quais atributos de um
objeto sao passiveis de mensuracao, explorando para isso tanto estratégias pessoais
guanto ao uso de alguns instrumentos, como balanca, fita métrica e recipientes de uso
frequente. No 2° ciclo, os alunos ampliam conceitos ja vistos no ciclo anterior, como
por exemplo, o conceito de medir, além de aperfeicoarem estratégias pessoais e
construirem novas estratégias. Para o 3° ciclo o bloco Grandezas e Medidas destaca-
se a importancia em proporcionar aos alunos experiéncias que permitam ampliar sua
compreensao sobre o0 processo de medicao e perceber que as medidas sao Uteis para
descrever e comparar fenébmenos, ja no 4° ciclo, o estudo de Grandezas e Medidas é
articulado a outros conteudos matematicos como por exemplo, Numeros e Geometria.
Além disso, ressaltamos que as medidas indicadas para este ciclo ndo sdo apenas as
que se referem as grandezas de fenbmenos fisicos ou sociais, mas também as

medidas de memdéria do computador (Megabyte, Gigabyte, etc.).

No que diz respeito ao estudo de Grandezas e Medidas, os Parametros
Curriculares Nacionais trazem orientacdes didaticas a respeito de como ensinar,
abordando aspectos ligados as condicbes em que se constituem os conhecimentos
matematicos. Dessa forma, os PCNS orientam que “o trabalho com medidas da
oportunidade para abordar aspectos historicos da construcdo desse conhecimento,
uma vez que, desde a Antiguidade, praticamente em todas as civiliza¢des, a atividade
matematica dedicou-se a comparagdo de grandezas. ” (BRASIL, Parametros
Curriculares Nacionais:, 1998)

1.3 Grandezas e medidas a luz da base nacional comum curricular

Agora, destacamos a mais recente Diretriz Educacional Brasileira a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). No dia 20 de dezembro de 2017 a Base Nacional
Comum Curricular foi homologada pelo ministro da Educacéo, Mendonga Filho. Essa

primeira parte homologada correspondia as etapas da Educagéo Infantil e Ensino
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Fundamental. Em 14 de dezembro de 2018, o Ministro da Educacdo da época,
Rossieli Soares, homologou a Base Nacional Comum Curricular para a etapa do
Ensino Médio. E a partir de entdo, o Brasil passou a possuir uma Base Comum com
as aprendizagens previstas para toda a Educacao Basica.

A BNCC é uma diretriz que busca atingir todos os alunos da Educacéao Basica,
assegurando a eles o direito de uma educacao de qualidade, quer sejam de escolas
publicas ou particulares.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagéao Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal como a define o § 12 do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n®
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCN). (BRASIL, Base Nacional Comum
Curricular, 2018)

A Base esté estruturada de modo a especificar as competéncias que os alunos
devem desenvolver ao longo de toda a Educacdo Basica e em cada etapa da
escolaridade.

Relativamente ao ensino de Matematica de modo geral, a BNCC sinaliza a

importancia do ensino-aprendizagem de Matematica da seguinte maneira:
O conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educagéo
Bésica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade contemporanea, seja
pelas suas potencialidades na formagao de cidadaos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais. (BRASIL, Base Nacional Comum Curricular, 2018)
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A BNCC destaca no Ensino Fundamental o compromisso com o
desenvolvimento do letramento matematico 'pois este letramento é essencial para os
alunos desenvolverem as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento
de conjecturas, a formulagdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas.
Desenvolver o letramento matematico assegura aos alunos reconhecer que 0s
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensao e a atuacao no
mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio I6gico e critico, estimula a investigacéo e

pode ser prazeroso (fruicdo).

De acordo com a Base, o componente curricular de Matematica deve garantir
aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas. A BNCC destaca oito
competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental:

1. Reconhecer que a Matemética é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacgdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnologicos e
para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacao e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos
da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de

outras areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto a prépria capacidade

' Segundo a Matriz do Pisa 2012, o “letramento matematico é a capacidade individual de formular,
empregar e interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar
matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever,
explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce
no mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes necessarias. ”
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de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e

a perseveranga na busca de solugoes.

4. Fazer observacodes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informagdes relevantes, para interpreta-las e avalid-las critica e

eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situacdes-problema em mudltiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico- utilitario,
expressar suas respostas e sintetizar conclusées, utilizando diferentes registros e
linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna

e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questées de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos
e na busca de solugbes para problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles. (BRASIL, Base Nacional
Comum Curricular, 2018)

Na area de Matematica, a BNCC propbée cinco unidades teméticas,
correlacionadas, que orientam a formulacdo de habilidades a ser desenvolvidas ao
longo do Ensino Fundamental, essas unidades séo:

a) Numeros;
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e

b) Algebra;

)
c) Geometria;
d) Grandezas e Medidas;
e) Probabilidade;

f) Estatistica;

Para este trabalho daremos destaque a unidade temética Grandezas e
Medidas. Nessa unidade tematica, a BNCC destaca a importancia do estudo das
Grandezas e das Medidas, pois sdo fundamentais para a compreenséao da realidade.

Assim, a unidade tematica Grandezas e medidas, ao propor o estudo das
medidas e das relagdes entre elas - ou seja, das relagdes métricas -, favorece
a integracdo da Matematica a outras areas de conhecimento, como Ciéncias
(densidade, grandezas e escalas do Sistema Solar, energia elétrica etc.) ou
Geografia (coordenadas geograficas, densidade demografica, escalas de
mapas e guias etc.). Essa unidade tematica contribui ainda para a
consolidagdo e ampliacdo da nocdo de numero, a aplicacdo de nogoes
geométricas e a construgdo do pensamento algébrico. (BRASIL, Base
Nacional Comum Curricular, 2018)

A Base enfatiza a importancia do estudo Grandezas e Medidas logo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com a expectativa de que os alunos reconhegam que
medir é comparar uma grandeza com uma unidade e expressar o resultado da
comparagao por meio de um numero. Além disso, os alunos devem resolver
problemas oriundos de situacbes cotidianas que envolvem grandezas como
comprimento, massa, tempo, temperatura, area (de triangulos e retangulos) e
capacidade e volume (de sélidos formados por blocos retangulares), sem uso de
férmulas, recorrendo, quando necessario, a transformacodes entre unidades de medida
padronizadas mais usuais. Espera-se, também, que resolvam problemas sobre
situagbes de compra e venda e desenvolvam, por exemplo, atitudes éticas e
responsaveis em relagdo ao consumo. Sugere-se que esse processo seja iniciado
utilizando, preferencialmente, unidades n&o convencionais para fazer as
comparacoes e medicoes, o que da sentido a acao de medir, evitando a énfase em
procedimentos de transformacao de unidades convencionais. No entanto, € preciso

considerar o contexto em que a escola se encontra: em escolas de regides agricolas,
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por exemplo, as medidas agrarias podem merecer maior atencdo em sala de aula. Ja
os Anos Finais do no Ensino Fundamental, a expectativa € a de que os alunos
reconhegam comprimento, area, volume e abertura de angulo como grandezas
associadas a figuras geométricas e que consigam resolver problemas envolvendo
essas grandezas com o uso de unidades de medida padronizadas mais usuais. Além
disso, espera-se que estabelecam e utilizem relagdes entre essas grandezas e entre
elas e grandezas ndo geométricas, para estudar grandezas derivadas como
densidade, velocidade, energia, poténcia, entre outras. Nessa fase da escolaridade,
os alunos devem determinar expressdes de calculo de areas de quadrilateros,
triangulos e circulos, e as de volumes de prismas e de cilindros. Outro ponto
importante em Grandezas e Medidas refere-se a introdugdo de medidas de
capacidade de armazenamento de computadores como grandeza associada a

demandas da sociedade moderna. (BRASIL, Base Nacional Comum Curricular, 2018)

Anteriormente, apresentamos as competéncias especificas para a area de
Matematica, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dos nove anos. Para
garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento - aqui entendidos como conteudo,

conceitos e processos -, que, por sua vez, sao organizados em unidades tematicas.
A unidade tematica Grandezas e Medidas contempla trinta e seis objetos de
conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se relaciona a um numero

variavel de habilidades, conforme ilustrado a seguir.

Tabela 1- Matematica 1° ano

Unidade Objetos de
Tematica Conhecimento

Habilidades

(EFO1TMA15). Comparar

Medidas de comprimento, massa e . .
. _ comprimentos, capacidades ou
Grandezas e | capacidade: comparacgdes e .
] . . _ | massas, utilizando termos como
Medidas unidades de medida nao _ ) _ _
o mais alto, mais baixo, mais
convencionais. , . ,
comprido, mais curto, mais
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grosso, mais fino, mais largo,
mais pesado, mais leve, cabe
mais, cabe menos, entre outros,
para ordenar objetos de uso

cotidiano.

Medidas de tempo: unidades de
medida de tempo, suas relagdes e
0 uso do calendario.

(EFOTMA16). Relatar em
linguagem verbal ou n&o verbal
sequéncia de acontecimentos
relativos a um dia, utilizando,
quando possivel, os horarios
dos eventos.

(EFO1MA17). Reconhecer e
relacionar periodos do dia, dias
da semana e meses do ano,
utilizando calendario, quando
necessario.

(EFOT1MA18). Produzir a escrita
de uma data, apresentando o
dia, o més e o ano, e indicar o
dia da semana de uma data,
consultando calendarios.

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e

moedas.

(EFO1MA19). Reconhecer e
relacionar valores de moedas e
cédulas do sistema monetario
Brasileiro para resolver
situacdes simples do cotidiano
do estudante.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular
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Tabela 2- Matematica 2° ano

Unidade
tematica

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

Grandezas e
Medidas

Medida de comprimento: unidades
nao padronizadas e padronizadas

(metro, centimetro e milimetro).

(EFO2MA16). Estimar, medir e

comparar comprimentos de
lados de salas (incluindo
contorno) e de poligonos,

utiizando unidades de medida
nao padronizadas e
padronizadas (metro,
centimetro e milimetro) e

instrumentos adequados.

Medida de capacidade e de massa:
de

convencionais e

unidades medida nao

convencionais
mililitro, ¢cm3,

(litro, grama e

quilograma).

(EFO2MA17). Estimar, medir e
comparar capacidade e massa,
utilizando estratégias pessoais e
de

padronizadas ou padronizadas

unidades medida nao

(litro, mililitro, grama e

quilograma).

Medidas de tempo: intervalo de
tempo, uso do calendario, leitura de
horas em

relégios digitais e

ordenacéao de datas.

(EFO2MA18). Indicar a duragéo
de intervalos de tempo entre
duas datas, como dias da
semana e meses do ano,
utiizando  calendario, para
planejamentos e organizacdo de

agenda.

(EFO2MA19). Medir a duracéao
de um intervalo de tempo por
meio de reldgio digital e registrar
o horario do inicio e do fim do

intervalo.
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Sistema monetario brasileiro:

reconhecimento de cédulas e

moedas e equivaléncia de valores.

(EFO2MAZ20).

equivaléncia de valores entre

Estabelecer a

moedas e cédulas do sistema

monetario brasileiro para

resolver situacdes cotidianas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular

Tabela 3 - Matematica 3° ano

Unidade
tematica

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

Grandezas e
Medidas

Significado de medida e de unidade

de medida.

(EFO3MA17). Reconhecer que o
de
depende da unidade de medida

resultado uma medida

utilizada.
(EFO3MA18). Escolher a
unidade de medida e o

instrumento mais apropriado
para medicdes de comprimento,

tempo e capacidade.

Medidas de comprimento (unidades

nao convencionais e
convencionais): registro,
instrumentos de medida,

estimativas e comparagoes.

(EFO3MA19). Estimar, medir e
comparar comprimentos,
utilizando unidades de medida
nao padronizadas e

padronizadas mais  usuais
(metro, centimetro e milimetro)
e diversos instrumentos de

medida.

Medidas de capacidade e de massa
(unidades nao convencionais e
convencionais): registro,

estimativas e comparacgoes.

(EFO3MA20). Estimar e medir
capacidade e massa, utilizando
de
padronizadas e padronizadas

unidades medida nao

mais usuais (litro, mililitro,
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quilograma, grama e miligrama),

reconhecendo-as em leitura de

Comparagdo de é&reas por

superposicao.

rétulos e embalagens, entre
outros.

(EFO3MA21). Comparar,
visualmente ou por

superposi¢ao, areas de faces de
objetos, de figuras planas ou de
desenhos.

Medidas de tempo: leitura de horas
em relégios digitais e analdgicos,
duragao de eventos e
reconhecimento de relacdes entre

unidades de medida de tempo.

(EFO3MA22). Ler e

medidas e intervalos de tempo,

registrar

utilizando relégios (anal6gico e
digital) para informar os horarios
de inicio e término de realizacéo

de uma atividade e sua duragao.

(EFO3MA23). Ler

relégios digitais e em reldgios

horas em
analégicos e reconhecer a
relagdo entre hora e minutos e

entre minuto e segundos.

Sistema  monetario  brasileiro:
estabelecimento de equivaléncias
de um mesmo valor na utilizagao de

diferentes cédulas e moedas

(EFO3MA24).
elaborar

Resolver e
problemas que
envolvam a comparagdo € a
equivaléncia de valores
monetéarios do sistema brasileiro
em situacdes de compra, venda

e troca.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular

Tabela 4- Matematica 4° ano

Unidades

tematica

Objetos de
Conhecimento

Habilidades
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Grandezas e
Medidas

Medidas de comprimento, massa e
capacidade: estimativas, utilizacao
de instrumentos de medida e de
unidades de medida convencionais

mais usuais

(EFO4MA20). Medir e estimar

comprimentos (incluindo
perimetros), massas e
capacidades, utilizando
unidades de medida
padronizadas mais  usuais,

valorizando e respeitando a

cultura local.

Areas de figuras construidas em

malhas quadriculadas

(EFO4MA21). Medir, comparar e
estimar area de figuras planas
malha

desenhadas em

quadriculada, pela contagem
de

quadradinho,

dos quadradinhos ou
de

reconhecendo que duas figuras

metades

com formatos diferentes podem
ter a mesma medida de area.

Medidas de tempo: leitura de horas
em reldgios digitais e analdgicos,
duracdo de eventos e relacoes

entre unidades de medida de tempo

(EFO4MA22).
medidas e intervalos de tempo

Ler e registrar
em horas, minutos e segundos
em situacbes relacionadas ao
seu cotidiano, como informar os
horarios de inicio e término de
realizacdo de uma tarefa e sua

duracéo.

Medidas de temperatura em grau
Celsius: construcao de graficos
da

temperatura (minima e maxima)

para indicar a variagdo
medida em um dado dia ou em uma

semana.

(EFO4MA23).

temperatura como grandeza e o

Reconhecer

grau Celsius como unidade de
medida a ela associada e utiliza-
de

em diferentes

lo em comparagbes
temperaturas
regides do Brasil ou no exterior

ou, ainda, em discussdes que
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envolvam problemas
relacionados ao aquecimento

global.

(EFO4MA24).

temperaturas maxima e minima

Registrar  as

diarias, em locais do seu

cotidiano, e elaborar gréaficos de

Problemas utilizando o sistema
monetario brasileiro.

colunas com as variagdes
diarias da temperatura,
utilizando, inclusive, planilhas
eletrénicas.

(EFO4MA25). Resolver e
elaborar problemas que

envolvam situagcbes de compra
de
utilizando termos

e venda e formas
pagamento,
como troco e desconto,
enfatizando o consumo ético,

consciente e responsavel.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular

Tabela 5- Matematica 5° ano

Unidades Objetos de .
. ) Habilidades
tematica Conhecimento
(EFO5MA19). Resolver e
Medidas de comprimento, area, | elaborar problemas envolvendo
massa, tempo, temperatura e | medidas das grandezas
Grandezas e . L . . ]
. capacidade: utilizagdo de unidades | comprimento, 4&rea, massa,
Medidas o 3
convencionais e relagdes entre as | tempo, temperatura e
unidades de medida mais usuais. capacidade, recorrendo a

transformacgdes entre as
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unidades mais usuais em

contextos socioculturais.

Areas e perimetros de figuras
poligonais: algumas relagdes.

(EFO5MA20). Concluir, por meio
de investigacodes, que figuras de
perimetros iguais podem ter
areas diferentes e que, também,

figuras que tém a mesma area

Nocéao de volume.

podem ter perimetros
diferentes.

(EFO5MA21). Reconhecer
volume como grandeza

associada a solidos geométricos
e medir volumes por meio de
de

preferencialmente,

empilhamento cubos,
utilizando,

objetos concretos.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular

Tabela 6- Matematica 6° ano

Unidades Objetos de i
) ] Habilidades
tematica Conhecimento
(EFO6MA24). Resolver e
elaborar problemas que
envolvam as grandezas
Problemas sobre medidas | comprimento, massa, tempo,
envolvendo  grandezas  como | temperatura, area (triangulos e
Grandezas e . . _
comprimento, massa, tempo, | retdngulos), capacidade e

Medidas

temperatura, area, capacidade e

volume

volume (sélidos formados por
blocos retangulares), sem uso
de férmulas, inseridos, sempre
que possivel, em contextos

oriundos de situacdes reais e/ou
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relacionadas as outras areas do

conhecimento.

Angulos: nogéo, usos e medida

(EFO6MA25). Reconhecer a
abertura do angulo como
grandeza associada as figuras

geométricas.

(EFO6MA26).

problemas que envolvam a

Resolver

nogédo de angulo em diferentes
contextos e em situacgdes reais,

como angulo de visao.

(EFO6MA27).

medidas da

Determinar
abertura de
angulos, por meio  de
transferidor e/ou tecnologias
digitais.

Plantas baixas e vistas aéreas

(EFO6MA28).
descrever e desenhar plantas

Interpretar,

baixas simples de residéncias e

vistas aéreas.

Perimetro de um quadrado como

grandeza proporcional a medida do

lado

(EFO6MA29).

descrever

Analisar e
mudangcas  que
ocorrem no perimetro e na area
de um quadrado ao se
ampliarem ou reduzirem,
igualmente, as medidas de seus
lados, para compreender que 0
perimetro é proporcional a
medida do lado, o que néao

ocorre com a area.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular
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Tabela 7- Matematica 7° ano

Unidades Objetos de .
Habilidades
tematicas Conhecimento
(EFO7MA29). Resolver e
elaborar problemas que
envolvam medidas de
grandezas inseridos em

Grandezas e
Medidas

Problemas envolvendo medi¢des

contextos oriundos de situagdes
cotidianas ou de outras areas do
conhecimento, reconhecendo
que toda medida empirica é

aproximada.

Célculo de volume de blocos
retangulares, utilizando unidades

de medida convencionais mais

(EFO7MAS30). Resolver e
elaborar problemas de calculo
de medida do volume de blocos
retangulares, envolvendo as

unidades usuais (metro cubico,

usuais . .
decimetro cubico e centimetro
cubico).

(EFO7MA31). Estabelecer

Equivaléncia de é&rea de figuras
planas: célculo de areas de figuras
que podem ser decompostas por
outras, cujas areas podem ser
determinadas

facilmente como

triangulos e quadrilateros

expressbes de célculo de area
de tridangulos e de quadrilateros.

(EFO7MA32).

elaborar problemas de caélculo

Resolver e

de medida de area de figuras

planas que podem  ser

decompostas por quadrados,

retangulos  e/ou  tridngulos,
utilizando a equivaléncia entre

areas.

Medida do da

circunferéncia

comprimento

(EFO7MAS33). Estabelecer o

nimero como a razao entre a
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medida de uma circunferéncia e
seu diametro, para
compreender e resolver
problemas, inclusive os de

natureza histérica.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular

Tabela 8- Matematica 8° ano

Unidades

tematicas

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

Grandezas e
Medidas

Area de figuras planas

Area do circulo e comprimento de

sua circunferéncia

(EFOBMA19). Resolver e
elaborar problemas que
envolvam medidas de &rea de
figuras geométricas, utilizando
expressbes de célculo de area
(quadrilateros,  triangulos e
circulos), em situacbes como

determinar medida de terrenos.

Volume de bloco retangular
Medidas de capacidade

(EFO8MA20). Reconhecer a
relacdo entre um litro e um
decimetro cubico e a relagao
entre litro e metro cubico, para
resolver problemas de calculo

de capacidade de recipientes.

(EFOBMA21). Resolver e
elaborar problemas que
envolvam o célculo do volume
de recipiente cujo formato € o de

um bloco retangular.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular
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Tabela 9- Matematica 9° ano

Unidades Objetos de
tematicas Conhecimento

Habilidades

(EFOOMA18). Reconhecer e

. _ | empregar unidades usadas para
Unidades de medida para medir . _
o _ | expressar  medidas muito
distancias muito grandes e muito . ,
grandes ou muito pequenas, tais
pequenas o
como distancia entre planetas e

. _ - sistemas solares, tamanho de
Unidades de medida utilizadas na | | ] .
. . virus ou de células, capacidade
informética
Grandezas e de armazenamento de

Medidas computadores, entre outros.

(EFOOMA19). Resolver e
elaborar problemas que
envolvam medidas de volumes
Volume de prismas e cilindros de prismas e de cilindros retos,
inclusive com uso de
expressbes de calculo, em
situagdes cotidianas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular

1.4 Diferencas entre PCNS e bncc em relagao a unidade tematica grandezas e
medidas

Agora, faremos um breve comparativo entre os PCNS e a BNCC em
Matematica, no tocante a Grandezas e Medidas. Os PCNS trazem o conteddo
Grandezas e Medidas desde as séries inicias do Ensino Fundamental, mas néo incluia
com tanta énfase as medidas ndo convencionais, essenciais para a compreensao

global do conceito de medida e de suas aplica¢gdes no contexto social.

A nova BNCC trabalha nogdes de comprimento, massa, capacidade, area e
temperatura desde o Ensino Fundamental-anos iniciais (1° ao 5° ano). A ideia de
volume (grandeza associada a solidos geométricos) € introduzida a partir do 5° ano.
Em relacdo ao Ensino Fundamental - anos finais (6% ao 9° ano), o foco é a resolucéo
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de problemas envolvendo medidas e medigdes, compreendendo que medir é
comparar um inteiro continuo com diferentes unidades, padronizadas ou n&o. As
figuras geométricas planas aparecem com mais destaque nessa etapa do ensino.
Apesar das alteragcdes, a Base Nacional Comum Curricular ndo propdée uma ruptura

com a visao sobre o conteldo adotado desde os Parametros Curriculares Nacionais.

Tabela 10 - PCNS x BNCC

Ensino Fundamental

Antes com os PCNS Agora com a BNCC

Areas do conhecimento

Competéncias especificas da area do conhecimento

Disciplinas Componentes curriculares

Objetivos da disciplina Competéncias especificas

Conteudo ou curriculo Unidade tematica + objeto do conhecimento

Habilidades + cédigo alfanumérico

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos PCNS e BNCC

Tabela 11- As mudangas dos PNC para a BNCC em Grandezas e medidas

Como ficou na BNCC do 1° ao 52 ano
Trabalhar

massa, capacidade, area e temperatura.

Como era nos PCNS

nogdbes de comprimento,

Nao incluia com tanta énfase as

medidas ndo convencionais. Ideia de volume é introduzida a partir do

52 ano.

Fonte: BNCC.novaescola.org.br

Tabela 12- As mudancas dos PNC para a BNCC em Grandezas e medidas

Como era nos PCNS Como ficou na BNCC do 6° ao 92 ano

Estudo das medidas de éangulo, de | Foco na resolucdo de problemas

volume e de algumas unidades da

informatica como quilobytes, megabytes.

envolvendo medidas e medigdes.

Compreender que medir € comparar um

inteiro continuo com diferentes

unidades, padronizadas ou néo.
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Estudo de grandezas determinadas pela
razao de duas outras, como a densidade
demografica, ou pelo produto, como a

energia elétrica (kWh).

Destaque na utilizagdo de instrumentos
de
significados e usos de termos como

medida para exploracdo dos

algarismo duvidoso, algarismo
significativo, ordem de grandeza, erro de

medicao e arredondamento.

Mais destaque para figuras geométricas
planas.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos PCNS e BNCC
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2 TRABALHANDO COM SEQUENCIAS DIDATICAS

Um dos objetivos desta pesquisa é apontar possibilidades para melhoria do
ensino do estudo de Grandezas e Medidas.

Para proporcionar a melhoria dessa unidade tematica, temos a utilizacao de um
instrumento metodoldgico chamado de: sequéncia didatica. Segundo E-Docente “a
sequéncia didatica é uma estratégia pedagdgica que busca ajudar os alunos a
resolverem uma ou mais dificuldades reais sobre um tema especifico. Seu resultado
vem a partir da constru¢cdo e acumulacdo de conhecimento sobre o assunto em
questao, obtido por meio do planejamento e execugdo, ao longo de um periodo, de

vérias atividades que conversam entre si.”

Na proxima segédo daremos énfase a esse novo instrumento de ensino.

2.1 Sequéncia didatica

Mesmo nao sendo nova, a sequéncia didatica ja estava presente nos
Parametros Curriculares Nacionais como “projetos” e “atividades sequenciadas”.
Atualmente, as sequéncias didaticas continuam vinculadas ao estudo do género
textual, porém, mais recentemente tem sido utilizada em diversos contextos de
aprendizagem como, por exemplo, na area de matematica, mais precisamente no
Ensino Fundamental. Essa estratégia tem ganhado mais relevancia nos ultimos anos.
Isso ocorre devido a maior producao e distribuicdo de materiais didaticos produzidos
com base nessa sisteméatica.

Devido a esse contexto em que a sequéncia didatica se coloca como
uma estratégia possivel e eficaz, é preciso compreender como ela pode ser utilizada
em cada etapa da vida escolar do aluno. Afinal o que sao sequéncias didaticas?

Trata-se de um conjunto de atividades concebidas e encadeada de
guestionamentos, atitudes, procedimentos e a¢cdes que os alunos executam com o
professor atuando como mediador dessas atividades. As atividades com base nas
sequéncias didaticas sao organizadas de tal maneira que cada etapa esta interligada
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a outra de maneira logica e progressiva com a finalidade de aprofundar o tema que

esta sendo discutido.

Para Zabala (1998) sequéncias didaticas sdo “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos (...) (ZABALA, 1998, p.18).”

Com base na opiniao de Zabala, as sequéncias didaticas permitem refletir o
fazer pedagogico de modo articulado, sistematizado e contextualizado. Nas aulas de
matematica, as sequéncias didaticas oferecem uma variedade de opgdes ao professor
e dessa forma, acabam promovendo a articulacao das unidades tematicas (Numeros,
Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica) como previsto
na BNCC.

Dolz e Schneuwly (2004), conforme citado por Dermeval Santos Cerqueira,
“‘defendem que as sequéncias didaticas sdo instrumentos que podem nortear os
professores na condugao das aulas e no planejamento das intervengdes”. Além disso,
os autores entendem que a sequéncia de atividades deve permitir a transformacgéo
gradual das capacidades iniciais dos alunos. As atividades podem ser concebidas com
base no que os alunos ja sabem e, a cada etapa, aumentar o grau de dificuldade,
ampliando a capacidade desses.

Segundo Dolz e Schneuwly, a estrutura basica de uma sequéncia didatica pode
ser representada pelo seguinte esquema:

Apresentacao Produgio
da situacao el

Figura 1. Esquema da sequéncia didatica

(o

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 98)
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No esquema acima, ap0s a apresentacdo da situacado que visa compartilhar
com o aluno a proposta de trabalho a ser desenvolvida, eles irdo desenvolver
inicialmente uma atividade que pode ser trabalhada de forma oral ou escrita, a partir
da qual o professor podera fazer um levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos a respeito do assunto proposto. Em seguida, aparecem os médulos, que sao
as atividades a serem desenvolvidas de modo organizado e sistematizado para que o
aluno se aproprie do conhecimento por tras das atividades. E para finalizar, temos a
producéo final, etapa em que os alunos poderdao pdr em pratica os conhecimentos

adquiridos e o professor podera avaliar se o objetivo foi alcangado.

O diferencial da sequéncia didatica enquanto estratégia de melhoria do
aprendizado dos estudantes é que as atividades séo elaboradas e desenvolvidas
seguindo uma loégica sequencial de compartilhamento e evolugcdo do conhecimento
como previsto na BNCC. Essa logica sequencial pode ser entendida como um
aspecto do espiral crescente que significa que um objeto de conhecimento (conteudo)
do 1° ano do Ensino Fundamental sera visto ao longo de todo o Ensino Fundamental

- anos iniciais, ou seja, essa logica é uma progressao que favorece a aprendizagem.

Observe na tabela a seguir como a BNCC apresenta a l6gica sequencial com

o0 objeto de conhecimento sistema monetario a partir do 1° ano do ensino fundamental.

Tabela 13 - I6gica sequencial

o Unidade Objeto de .
Série . ) Habilidade
Tematica Conhecimento
(EFO1MA19). Reconhecer e
, .| relacionar valores de
Sistema monetéario

o moedas e cédulas do
Grandezas e | brasileiro: , o o
1° ano _ . sistema monetario Brasileiro
Medidas reconhecimento de . _
] para resolver situacoes
cédulas e moedas. _ o
simples do cotidiano do

estudante.

0 Grandezas e | Sistema monetario | (EFO2MAZ20). Estabelecer a
°ano

Medidas brasileiro: equivaléncia de valores




45

Grandezas e

reconhecimento de | entre moedas e cédulas do

cédulas e moedas e | sistema monetario brasileiro

equivaléncia de valores. | para resolver situagoes
cotidianas.

Sistema monetario | (EFO3BMA24). Resolver e

brasileiro: elaborar problemas que

estabelecimento de | envolvam a comparacao e a

3° ano , equivaléncias de um | equivaléncia de valores
Medidas L o .
mesmo valor na utilizagcdo | monetarios do  sistema
de diferentes cédulas e | brasileiro em situagdes de
moedas compra, venda e troca.
(EFO4AMA25). Resolver e
elaborar problemas que
envolvam  situacbes de
Problemas utilizando o | compra e venda e formas de
Grandezas e . o -
4° ano _ sistema monetario | pagamento, utilizando
Medidas o
brasileiro. termos como troco e
desconto, enfatizando o
consumo ético, consciente e
responsavel.
(EFO5MA12). Resolver
problemas que envolvam
variacao de
Grandezas diretamente | proporcionalidade direta
proporcionais. Problemas | entre duas grandezas, para
5° ano Algebra envolvendo a particdo de | associar a quantidade de um

um todo em duas partes

proporcionais.

produto ao valor a pagar,
alterar as quantidades de
ingredientes de receitas,
ampliar ou reduzir escala em

mapas, entre outros.

Fonte: Elaborado pelo autor com base na BNCC
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Pelos dados apresentados na tabela podemos concluir que, é possivel
perceber que um mesmo tema trabalhado volta a ser tratado em diferentes momentos
da trajet6ria escolar, ou seja, diversos objetos de conhecimento sdo retomados de um
ano para o outro, mas o grau de complexidade € ampliado a cada novo contato que o
aluno tem com o tema proposto, esse € o diferencial da BNCC.

Assim, partindo dessa ideia de progressao, podemos observar que a BNCC
oferece aos professores a implementacdo da sequéncia didatica como método de
ensino para aprendizagem significativa como citado no inicio deste capitulo. Com esse
método, espera-se que os professores deem mais sentido ao seu processo de ensino
e, ao mesmo tempo, aumentando 0 engajamento dos alunos nas atividades
pedagdgicas, €, com isso, seu aprendizado, beneficiando o desenvolvimento das
habilidades em diferentes etapas do ensino a partir do conhecimento construido

dentro ou fora da sala de aula.

2.2 O livro didatico com atividades em sequéncias didaticas

Devido a implementacdo de uma Base e as necessidades impostas por ela,
decidimos elaborar um material didatico com atividades em sequéncias didaticas,
alinhado a Base Nacional Comum Curricular que contempla todas as habilidades
referentes a unidade tematica, Grandezas e Medidas no Ensino Fundamental - anos
iniciais. O livro contém atividades em sequéncia didatica que viabilizem a utilizacao
de materiais manipulativos e jogos como ferramenta pedagdgica nas séries iniciais do

Ensino Fundamental, intitulado: “Grandezas e Medidas a luz da BNCC”.

O livro didatico esta direcionado a professores atuantes no Ensino
Fundamental-anos iniciais (1° ao 5°ano) e tem por objetivo enriquecer, auxiliar e
nortear o trabalho docente na educagéo basica e de impactar o aprendizado do aluno,
além do mais a elaboracdo deste material servira também como material de
preparacao para as provas de avaliagdo educacional no Brasil, como o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb) e a Prova Brasil. O livro esta
organizado da seguinte maneira:

e Apresentacao

e Orientag6es Especificas
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e 1°ano sequéncias didaticas
e 2° ano sequéncias didaticas;
e 3°ano sequéncias didaticas;
e 4° ano sequéncias didaticas;
e 5°ano sequéncias didaticas;
e Atividades Ludicas;

e Referéncias Bibliogréficas.

No livro didatico, vocé encontra atividades ludicas que vem acompanhadas de
atividades correlatas, que sao atividades que se relacionam com o tema proposto na
atividade ludica com base nas habilidades da BNCC. Essas atividades contribuem
para a construgdo do conhecimento matematico de forma significativa, pratica e

contextualizada.

As sequéncias estao organizadas em atividades denominadas de:
Aquecimento;
Atividade Principal;
Discussao da Solucéo;
Encerramento;
Raio X.

o &~ w0 Do~

Essas atividades estéo interligadas para tornar mais eficiente o processo de
ensino-aprendizado previsto na Base. As atividades estao bem definidas e serao mais
exemplificadas no decorrer deste capitulo. A BNCC apresenta 27 habilidades a serem
desenvolvidas no Ensino Fundamental - anos inicias referentes a unidade tematica,
Grandezas e Medidas, dessa forma o material pedagdgico contempla todas as vinte
e sete habilidades. Cada habilidade é composta de 2 sequéncias didaticas, assim o
livro contém 54 sequéncias didaticas ao todo. As atividades estdo acompanhadas de
orientacées e discussbes, para direcionar, ampliar e enriquecer o trabalho do
professor em sala de aula. O conteldo deste material didatico trata de atividades
relacionadas ao eixo, Grandezas e Medidas, mas também tem atividades
relacionadas a outras unidades tematicas da matematica como: Numeros e

operacdes, Geometria, Algebra e Funcdes. Assim, toda sequéncia didatica esta
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estruturada para assegurar o desenvolvimento das habilidades da Base. O quadro a

seguir apresenta o numero de habilidades por série e 0 numero de sequéncias

didaticas presentes no material.

Tabela 14- Sequéncias didaticas séries iniciais do ensino fundamental

Série | Numero de habilidades da BNCC | | mere de sequéncia
didaticas
1° ano 5 10
2° ano 5 10
3° ano 8 16
4° ano 6 12
5° ano 3 6
Total 27 54

As sequéncias didaticas estdo acompanhadas de um quadro com a respectiva
habilidade, objetivo (0s) que se pretende (em) alcangar com os alunos, conceito -
chave, conhecimentos prévios quando houver necessidade e 0s recursos necessarios
para o desenvolvimento das atividades. Para orientar o trabalho com as diferentes
sequéncias para cada habilidade especifica, apresentamos a seguir um infografico
que foi elaborado com o objetivo de orientar e direcionar o professor quanto a estrutura

Fonte: Elaborado pelo autor

basica das sequéncias didaticas.
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[——-° Infografico

| Permite visualizar o resumo da aula
l em sequéncia didatica.

Caminhos para Aprendizagem

1 . AQUECIMENTO

Obietivo

Objetivos da atividade a
serem atingidos pelos
alunos.

‘ ATIVIDADE -
PRINCIPAL |

\S
¢

Tempo

Tempo em minutos
sugerido para realizar
cada atividade.

‘ DISCUSSAO DA
\ sollcio

r—-—— - ————

{

Acao Principal

Agdo tragada com a
finalidade de alcangar o
objetivo principal.

N

I
([ ]

Atividade

Descri¢do da atividade a
ser trabalhada na
sequéncia didatica.

Figura 2- Orientagdes especificas
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Vale ressaltar que o material didatico proposto ndo deve ser entendido como
um modelo a ser seguido, mas como um exemplo sobre as possibilidades que devem
ser elaboradas a partir do ensino de Grandezas e Medidas, baseado na nova Base.
Os professores que trabalham com turmas do Ensino Fundamental-anos iniciais
poderado valer-se da sugestdo planejada neste caderno pedagdgico, para criar outras
estratégias de ensino em conformidade com a BNCC adequando-se ao contexto

social do aluno, ou ainda, explorando outras areas da Matematica.

Na proxima secdo, apresentamos uma breve descricdo da metodologia

implementada no desenvolvimento do produto final desta pesquisa.

2.3 Metodologia

Para a elaboracgéo do livro didatico, tomamos como base de estudo os planos
de aula totalmente gratuitos e alinhados a BNCC oferecidos pelo site:
https://novaescola.org.br/plano-de-aula/, além dos planos de aula também utilizamos
outros materiais didaticos que abordam o tema Grandezas e Medidas. Adaptamos os
planos de aula da nova escola em sequéncias didaticas, selecionando as atividades
de acordo com a habilidade a ser desenvolvida pelo aluno.

Em relacdo aos exercicios propostos nas sequéncias didaticas, eles foram
extraidos dos planos de aula da Nova Escola, outros foram adaptados de provas da
OBMEP (Olimpiada Brasileira de Mateméatica das Escolas Publicas), do SAEP
(Sistema de Avaliacdo Educacional de Palmas), da Prova Brasil e outros foram
elaboradas pelo autor desta pesquisa. As atividades foram pensadas com o propdsito
de desenvolver em sala de aula as habilidades previstas na BNCC, por esse motivo,
sdo priorizadas metodologias ativas, que fazem do aluno o protagonista da

aprendizagem que é um dos objetivos da BNCC.

Para planejar e implementar este livro em sequéncias didaticas, definimos
temas, conteudos e objetivos entrelagados, também definimos tempo para realizar as
atividades, além disso, definimos a organizacédo da turma para realizar as atividades

e avaliar o que a turma aprendeu.


https://novaescola.org.br/plano-de-aula/
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A escolha dos temas foi baseada nas habilidades previstas na BNCC. Se, por
exemplo, seu objetivo for desenvolver a capacidade dos alunos em calcular a area de
figuras planas, precisa-se pensar qual desafio em relacdo ao célculo de area quer
apresentar a turma. Com base no tema, procure os melhores recursos como, por

exemplo, a utilizagdo de malhas quadriculadas para medir, estimar e calcular area.

Os contetdos que serdo trabalhados nas atividades foram baseados nos
objetos de conhecimento apresentados na Base que estdo relacionados as
habilidades. Ja o objetivo da aula é o que se espera que os estudantes aprendam no

final da sequéncia.

O tempo para desenvolver as atividades foram estimados de acordo com a
guantidade de atividades propostas na sequéncia, algumas atividades tém um tempo
maior por conta da complexidade dos conteudos e objetivos a serem alcancados. Para
fazermos a estimativa da duragéo de uma sequéncia, levamos em consideragéo o que
determinou que os alunos aprendam e quanto isso vai demorar para realizar todas as
atividades previstas, além do mais levamos em conta o tempo de cada aula em sala,

gue tem em média 50 minutos.

As sequéncias propostas no livro incluem atividades a serem realizadas
individualmente, em duplas ou em grupos. Cada atividade funciona melhor para um
proposito especifico. Segundo Beatriz, citado por Elisa Meirelles “vocé propdée uma
atividade no coletivo quando quer estabelecer modelos de comportamentos e
procedimentos”. A atividade realizada em grupo favorece as trocas de conhecimento
entre os colegas, assim o aluno tem aprendizados que s&o pertinentes quando ele for
realizar uma atividade individualmente. Ja a atividade em dupla € interessante, pois
os alunos tém uma interacdo mais focada, apresentando suas hipdteses e
comparando-as com o outro colega. Em relagéo as atividades individuais, no que lhe
concerne, permitem ao aluno pér em pratica os conhecimentos que construiu ao longo
das aulas.

Para avaliar a aprendizagem da aula, utilizamos uma atividade final chamada
de Raio-X, que € a ultima atividade a ser realizada pelos alunos no final da sequéncia.
O Raio-X é um momento para avaliar se todos os alunos conseguiram avangar no
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conteudo proposto e se o0 objetivo da aula foi alcancado. Essa atividade esta
diretamente ligada ao que foi ensinado na sala de aula, principalmente a Atividade
Principal.

Agora vamos apresentar dois exemplos de sequéncia didatica presente no
material de apoio pedagdgico, o qual apresenta algumas caracteristicas interessantes,
que podem auxiliar o professor no momento de planejar a sua prépria sequéncia
didatica.

E importante destacar que cada sequéncia foi dividida em atividades com seus
respectivos objetivos, a forma de realizag&o e os conteudos trabalhados. O infogréafico
abaixo apresenta o resumo das atividades trabalhadas no decorrer da sequéncia
didatica.
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Caminhos para aprendizagem

Habilidade da BNCC

(EFO4AMA20). Medir e estimar
comprimentos  (incluindo  perimetros),
massas e capacidades, utilizando unidades
de medidas padronizadas mais usuais,
valorizando e respeitando a cultura local.

Objetivo
Compreender do conceito de perimetro
utilizando unidades de medidas usuais.

Conceito-chave
Perimetro de figuras planas.

Recursos necessarios
e Material do aluno;
e Material impresso das atividades.

L —

Desenvolver a compreensdo do conceito
de perimetro.

AQUECIMENTO
Refletir sobre as maneiras de encontrar
a medida do contorno de uma figura
geométrica.

Explorar conhecimentos sobre perimetros e
medidas de comprimento.

ATIVIDADE

PRINCIPAL
Solucionar o problema em duplas
discutindo as estratégias utilizadas.

Direcionar os alunos sobre as estratégias
de resolugéio de problemas que envolvem
perimetros.

DISCUSSAO DA

SOLUCAO

Comparar as estratégias dos alunos na
resolugéio do problema.

Retomar o que foi trabalhado em
sala de aula.

Fazer com que o aluno reflita sobre o
que foi aprendido na aula.

Verificar a aprendizagem obtida na
aula.

Resolver situagdio - problema utilizando
os conhecimentos adquiridos na aula.
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Tema

Medindo o perimetro

Objeto de conhecimento (conteldo)
Medidas de comprimento, massa e capacidade: estimativas, utilizacdo de

instrumentos de medida e de unidades de medida convencionais mais usuais.

Objetivo

Compreender do conceito de perimetro utilizando unidades de medidas usuais.

Tema, conteudo e objetivo: Observe que o objetivo esta diretamente ligado ao

conteudo.

Série

4° ano

Tempo estimado

50 minutos

Duracao: Essa sequéncia tem cinco atividades e foi estipulado um tempo de 50
minutos o equivalente a uma aula. Mas, para que o objetivo da sequéncia seja
consolidado é preciso um tempo superior a 50 minutos, pois sabemos que a
construcéao dos conhecimentos pedidos em cada atividade pode levar mais do que o

tempo estimado.

Desenvolvimento
Na etapa inicial, apresente aos alunos a atividade de aquecimento e peca que

resolvam individualmente.

Aquecimento

e O gue podemos fazer para encontrarmos a medida de um comprimento?
e E para encontrarmos a medida do contorno de uma figura?

e Vocé sabe como chamamos este resultado?

e Vamos encontrar o contorno das figuras abaixo.
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4cm

4 cm

4cm 5cm 4cm 4 cm
3cm 3cm

3cm 4 cm 4cm

Orientacoes: Inicie a aula questionando os alunos como fazemos para encontrar a
medida do contorno de figuras planas. E interessante desenhar na lousa figuras
geométricas contendo as medidas de seus lados (triangulos, quadrados e retangulos).
Questione-os de forma que cheguem a conclusao que se deve somar as medidas dos
lados da figura. Faga também um quadrado apresentando a medida somente em um
de seus lados e questione sobre como encontrar a solugao neste caso. No final dos
exemplos, explique que perimetro é o resultado da soma do contorno dos lados de

uma figura.

Discuta com a turma:

e Vocés sabem o que é perimetro?

e Como podemos encontrar a medida do contorno de uma figura plana?
e Por que o quadrado apresenta a mesma medida em seus lados?

e Podemos encontrar o perimetro de qualquer figura plana?

Essa primeira atividade serve como uma sondagem inicial. Ela € interessante
para desenvolver a compreensdo do conceito de perimetro, além disso essa atividade
servira de gancho para desenvolver a atividade principal.

Continuando o caminho da aprendizagem proponha a atividade principal para

gue os alunos possam utilizar os conceitos aprendidos no aquecimento.

Atividade Principal

Jodo vai cercar um terreno que tem o formato retangular e que possui 120 m de

comprimento e 80 m de largura. Jodo vai fazer uma cerca semelhante a que esta
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representado na figura a seguir. Quantas tabuas ele precisara comprar para cerca sua

fazenda?
120 m
80m Terreno 80m
20cm20cm 20cm 20 cm 20 cm
120 m

Orientacao: Inicialmente, permita que os estudantes leiam o problema e dé tempo
para que tentem resolvé-lo em dupla. Nao faga nenhuma intervengao neste momento,
observe como os alunos analisam os dados do problema, interpretam e elaboram suas

estratégias.

O objetivo dessa atividade é explorar conhecimentos sobre perimetros e

medidas de comprimento.

Observe como as atividades séo colocadas ao longo da sequéncia. Na primeira
etapa, é proposto uma atividade em que os alunos reflitam sobre as maneiras de
encontrar a medida do contorno de uma figura geométrica. Na segunda, é
apresentada uma atividade desafiadora que exigira do aluno os conceitos aprendidos
na atividade inicial.

A terceira atividade dessa sequéncia € a Discussdo da Solugdo. Ela é
fundamental para verificar se houve dificuldades no desenvolvimento da atividade
principal. Além disso, serve para promover debates e compartilhar estratégias
tracadas pelos alunos para resolver o problema proposto. A seguir apresentamos uma
possivel estratégia de solugdo para a atividade principal dessa sequéncia didatica.

Discussao da Solucao

Para resolver o problema proposto, inicialmente recomenda-se desenhar uma figura

plana que represente a situagdo do enunciado e inserir as medidas. O problema fala
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sobre um “terreno retangular que possui 120 m de comprimento e 80 m de largura”.
Veja como podemos iniciar:

120 m

80m Terreno

Lembre-se que essa figura ndo possui somente dois lados! Portanto, devemos somar
a medida dos 4 lados. Lados iguais, medidas iguais! Entédo, iniciamos o célculo do
perimetro do terreno:

12 solucao

120 + 120 + 80 + 80 = 400m

22 solucao
2 X 120 + 2 X 80 = 240 + 160 = 400 m

O perimetro do terreno é de 400 m, mas ainda ndo resolvemos o problema! O
enunciado do problema diz: “Quantas tabuas ele precisard comprar para cercar seu

terreno?”

Se o contorno do terreno inteiro (perimetro) é de 400 m e a largura de cada tabua

mede 20 cm. Pela imagem abaixo podemos concluir que:

20cm 20cm 20cm 20cm 20cm

20 + 20 + 20 + 20 + 20 =100cm= 1m.
Cinco tdbuas cerca 1 m de comprimento. Para cercar 400 m de comprimento, basta
fazer 5 x 400 = 2000, logo para cercar esse terreno serdao necessarias 2000 tdbuas.
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Orientacoes: Peca que as duplas expliguem como pensaram para resolver o
problema proposto e qual seria o resultado final. Selecione algumas duplas para irem
até o quadro explicar aos colegas suas estratégias de resolucdo. Depois de
compartilharem algumas ideias, mostre 0 passo a passo das estratégias possiveis

para resolver o problema.

Discuta com a turma:
e Qual foi a primeira estratégia que utilizaram para resolver este problema?
e Qual é o formato do terreno? Como chegaram a esta conclusao?

e Seria possivel chegar ao resultado sem encontrar o perimetro do terreno?

O objetivo dessa atividade é direcionar os alunos sobre as estratégias de

resolucao de problemas que envolvem perimetros.

A quarta atividade chamada de Encerramento tem por objetivo retomar o que
foi trabalhado em sala de aula, ou seja, apresentar um breve resumo do que foi
ensinado no decorrer da aula.

Encerramento

Os conceitos aprendidos nesta aula serdo muito utilizados para se encontrar os

perimetros de qualquer figura plana em atividades como a que vocé realizou hoje!

Orientacao: Encerre a atividade apresentando o resumo do que foi explorado na aula.

A Ultima etapa dessa sequéncia € o Raio-X, ela é o fechamento da aula e tem
como objetivo avaliar se todos os alunos conseguiram avancar no conteudo proposto,
por isso é importante encerrar a sequéncia com esta atividade, pois ela vai servir para

verificar se o objetivo da aula foi alcang¢ado.

Raio-X
Nas aulas de educacao fisica, o professor de Lucia pede para que seus alunos deem
voltas em torno da quadra de basquete antes de realizar as atividades taticas de jogo.
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Sabendo que Lucia sempre da 3 voltas antes das atividades taticas. Quantos metros

percorrera Lucia em torno da quadra?

Orientacoes: Apresente a nova situagdo e peca que o0s estudantes resolvam
individualmente. O Raio-X € um momento para verificar a aprendizagem obtida na

aula.

Discuta com a turma:
e Depois do que aprendemos nesta aula, como foi solucionar este problema?
e Tiveram dificuldades? Quais?

e Qual foi a estratégia utilizada inicialmente?

O préximo exemplo é a continuacao da sequéncia didatica anterior. Ele servira
para retomar o conteudo e aprofundar os conceitos estudados na sequéncia anterior
através da utilizagdo da malha quadriculada. O infografico abaixo apresenta as
atividades trabalhadas na sequéncia didatica 38.
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Habilidade da BNCC

(EFO4AMA20). Medir e estimar
comprimentos  (incluindo  perimetros),
massas e capacidades, utilizando unidades
de medidas padronizadas mais usuais,
valorizando e respeitando a cultura local.

Objetivo
Encontrar o perimetro de uma figura em

malha quadriculada

Conceito-chave
Perimetro de figuras planas

Recursos necessarios

) Material do aluno;
° Atividades impressas;
. Folha de papel quadriculado.

Caminhos para aprendizagem

AN

———

Desenvolver o raciocinio sobre medida,
perimetro e malha auadriculada.

AQUECIMENTO

Refletir sobre as estratégias pa
encontrar o perimetro de uma figurd
geométrica usando malha quadriculada.

Mobilizar conhecimentos sobre perimetro,
medidas de comprimento, converséo de,
medidas e malha quadriculada.

ATIVIDADE

PRINCIPAL
Solucionar o problema individualmente
utilizando a malha quadriculada como
recurso. R o

Orientar os alunos sobre as estratégias
de resolugdo do problema.

DISCUSSAO DA

SOLUCAO

Analisar os procedimentos, discutir os
erros e acertos.

Apresentar um breve resumo em
relacdo a aprendizaaem.

Fazer com que o aluno reflita sobre o
que foi aprendido na aula.

Avaliar a aprendizagem obtida na
aula em uma situagéo semelhante.

Resolver um problema individualmente
utilizando os conhecimentos adquiridos.
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Tema

Perimetro e malha quadriculada

Objeto de conhecimento (conteldo)
Medidas de comprimento, massa e capacidade: estimativas, utilizacdo de

instrumentos de medida e de unidades de medida convencionais mais usuais.

Objetivo

Encontrar o perimetro de uma figura em malha quadriculada.

Tema, conteudo e objetivo: Observe novamente como o objetivo esta diretamente

ligado ao conteudo a ser estudado.

Série

4° ano

Tempo estimado

50 minutos

Duracao: Essa sequéncia tem cinco atividades e foi estipulado um tempo de 50
minutos o equivalente a uma aula. Mas, para que o objetivo da sequéncia seja
consolidado é preciso um tempo superior a 50 minutos, pois sabemos que a
construcao dos conhecimentos pedidos em cada atividade pode levar mais de uma

aula.

Desenvolvimento
Nessa etapa inicial, apresente aos alunos a atividade de aquecimento e peca que

resolvam individualmente.
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Aquecimento

Vocé ja parou para pensar onde o perimetro pode ser
P . Usado em uma situagdo real?

IEEE!

4

b PP

Orientacoes: Inicie a aula questionando os alunos sobre o uso dos perimetros em
situacdes reais do dia a dia. Desenhe uma janela no quadro, uma quadra ou um
terreno que possa dar ideia e servir de gancho para o raciocinio dos alunos. Em volta
do desenho, faca uma malha quadriculada e crie uma situacdo em torno de uma
problematizacdo. Por exemplo, José precisa encontrar o perimetro da janela para
contorna-la com moldura, mas ndo tem uma ferramenta para realizar a medicao. No

entanto, ele sabe que cada azulejo em torno da janela tem 20 cm de comprimento.

Discuta com a turma:
e O que José poderia fazer para encontrar o perimetro de sua janela?
e De que forma o azulejo (a malha quadriculada) poderia ajudar José encontrar o

perimetro?

O objetivo desta atividade é desenvolver o raciocinio sobre medida, perimetro
e malha quadriculada. Os alunos terdo que refletir sobre as estratégias para encontrar

o perimetro de uma figura geométrica usando malha quadriculada.
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Atividade Principal
Desenhe, pinte e calcule o perimetro em metros de uma porta, sabendo que a porta
tem 90 cm de largura e 210 cm de comprimento, e que cada azulejo na parede tem

30 cm de lado.

Orientacao: Inicialmente, permita que os estudantes explorem a atividade e dé tempo
para que resolvé-lo. Observe como os alunos analisam os dados do problema,

interpretam e elaboram suas estratégias de solugao.

Discussao da Solucao
Para resolver o problema, vocé deve primeiro lembrar que cada lado do azulejo que

contorna a porta tem 30 cm de lado, como podemos observar na figura abaixo:

30 cm B0 cm 30 cm|
B0 cm 30 cm|
B0 cm 30 cm|
B0 cm 30 cm|
B0 cm 30 cm|
30 cm |'30 cm
30 cm |30 cm
B0 cm 0 cm

30cm 30 cm 30 cm

Agora, para encontrar o perimetro da porta é s6 calcular as medidas. Podemos fazer

de duas maneiras!
Somando os valores:
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P =30+30+30+30+ 30+ 30+ 30+ 30+ 30 + 30 + 30 + 30 + 30 +
30 + 30 + 30 + 30 + 30 + 30 + 30 = 600cm.

Ou multiplicando o numero 30 pela quantidade de nimeros que se repetem:
20 x 30 = 600 cm.

Encontramos como resultado 600 cm, mas ainda ndo terminamos o problema, pois a

atividade principal pede o resultado do perimetro em metros.

Lembrete: Para cada 1 metro tem-se 100 cm. Entdo, 600 cm = 100 cm + 100 cm +

100cm+100cm+100cm+100cm=1Tm+1m+I1m+I1Tm+1m+1m=6m.

Resposta: O perimetro da porta é de 6 m.

Orientacoes: Peca que alguns alunos expliguem as estratégias utilizadas para
resolver o problema e qual seria o resultado final. Logo apéds, exiba a solugdo do

problema, de forma a confirmar ou refutar suas estratégias.

Discuta com a turma:

e Como vocés ndo usaram um instrumento de medida, qual foi a estratégia para
encontrar a medida do contorno desta porta?

¢ A malha quadriculada facilitou sua estratégia? Como?

e Como vocés fizeram para transformar centimetros em metros?

Encerramento

Nesta aula, aprendemos varios procedimentos para encontrar o perimetro em
uma malha quadriculada, assim como relembramos como converter centimetros
em metros. E ndo se esquega.

1m=100cm

Orientacao: Encerre a atividade apresentando o resumo do que foi explorado na aula.
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Raio-X

Daniel quer colocar uma moldura em seu tabuleiro de xadrez, para isso ele precisa
comprar uma vara de madeira para colocar ao redor do seu tabuleiro. Quantos metros
de madeira ele deve comprar, considerando que cada lado do quadradinho tem 5 cm?

Orientacoes: Apresente a nova situacdo e peca que 0s alunos resolvam
individualmente. O Raio-X € um momento para vocé avaliar se todos os estudantes
conseguiram avangar no contetdo proposto, procure acompanhar o desenvolvimento

da atividade e mediar caso seja necessario.

Discuta com a turma:
e Depois do que aprendemos nesta aula, como foi solucionar este problema?
e Tiveram alguma dificuldade? Quais?

e Qual foi a estratégia utilizada inicialmente?

As sequéncias apresentadas anteriormente evidenciam os principios
da BNCC sobre a progressado do conhecimento, a partir de proposi¢éo de atividades
diversificadas e que se tornem cada vez mais desafiadoras e complexas. Além disso,
as atividades em sequéncias didaticas podem ajudar os alunos a desenvolverem
diversas habilidades e competéncias, além de resolver problemas de aprendizado

detectados pelo professor.

Para finalizar, este capitulo ir4 destacar a parte final do material didatico. A
parte final do livro € uma seg¢ao especial com 7 atividades ludicas (Jogos) para serem


https://www.edocente.com.br/guia-completo-sobre-a-bncc/
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trabalhadas em sala de aula. A seguir faremos um breve estudo acerca do uso de
jogos e dos materiais manipulativos nas aulas de matematica e sua importancia a

aprendizagem do aluno.

2.4 O recurso aos jogos nas aulas de matematica

Quantas vezes nos deparamos com 0s seguintes questionamentos de alunos
nas aulas de matematica: para que saber, matematica? Por que preciso estudar essa
matéria? Como vou usar isso na minha vida? Quando nao ouvimos estes
guestionamentos, ouvimos as seguintes frases: ndo gosto de matematica. Ela é uma
matéria dificil e chata, ndo me dou bem com essa matéria. Eu ndo sei calcular. Para
muitos alunos a disciplina Matematica é vista como um bicho-papao na educacéao
basica, talvez isto esteja diretamente relacionado com a maneira de como a
Matematica é ensinada na sala de aula. Normalmente a maioria das escolas
brasileiras ainda adotam o modelo tradicional de ensino, aquele em que consiste em
uma aula expositiva, ou seja, o professor escreve no quadro ou na lousa os assuntos
que juga ser importante para cada etapa de ensino. Em contrapartida, o aluno dentro
desse modelo de ensino tem o papel de copiar ou anotar o que esta escrito no quadro,
resolver listas de exercicios seguindo o mesmo padrdo de resolucdo adotado pelo
professor na sala de aula. Ainda assim, isso ndo faz com que os alunos fiquem
estimulados a aprender essa area de conhecimento, pois 0 que é ensinado a eles
dificilmente sdo direcionados a pratica social. Assim a aula se torna mondétona e

obsoleta, sem produtividade e com pouca aprendizagem.

Contudo, nos ultimos anos, novas propostas metodolégicas no ensino de
matematica comecaram a ser utilizadas, tais metodologias vém com o propdsito de
levar o0 aluno a pensar a partir das informagcdes recebidas, de analisa-las e de
responder com uma postura ativa, deixando de ser apenas um receptor de conteudo.
E, uma dessas novas metodologias é o uso de materiais manipulativos no ensino de

matematica.

O uso de materiais manipulativos como ferramenta de aprendizagem, tem

ganhado destaque e forca no @mbito educacional, e tem sido bastante utilizada dentro
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das salas de aula nos ultimos anos, principalmente nas séries iniciais. Um dos
principais materiais manipuléaveis é o jogo, considerado um instrumento util, eficaz e

inovador para o ensino e aprendizagem, mais especificamente o de matematica.

Para Piaget, o jogo esta intimamente ligado ao processo de desenvolvimento
humano, a atividade direta do aluno sobre os objetos do conhecimento € o que

ocasiona aprendizagem.

Piaget (1971), conforme citado pela especialista Ana Flavia Alongo Castanho
selecionadora do Prémio Victor Civita na area de Matematica, "existem trés formas
basicas de atividade ludica que caracterizam a evolugéo do jogo na crianga, de acordo
com a fase do desenvolvimento em que aparecem": os jogos de exercicio, em que
a assimilacao de novos conhecimentos, sobre si € sobre 0 mundo que o cerca da-se
na forma do prazer pela repeticao dos primeiros habitos; o jogo simbdlico, em que a
crianga se apropria de conhecimentos sobre 0 mundo e conhece mais sobre si a partir
da atribuicao de diferentes significados aos objetos e as suas acdes-em fantasias, em
faz-de-contas ou na possibilidade de viver diferentes histérias; e os jogos de regras,
em que o "como fazer" do jogo é sempre 0 mesmo, regulamentando uma interacao
entre pares-nesses jogos, a crianga se depara com o desafio de se apropriar das
regras e encontrar estratégias para vencer dentro do universo de possibilidades criado

pelo jogo.”

O jogo assume a caracteristica de promotor da aprendizagem. Ao ser colocado
diante de situacdes de brincadeira, o aluno compreende a estrutura légica do jogo e,
poderd compreender a estrutura matematica que esta por traz no jogo. Dessa forma,
0 jogo se torna uma proposta metodoldégica muito importante para melhorar a
qualidade no ensino e aprendizagem de matematica. Além disso, utilizar jogos nas
aulas de matematica ajuda o aluno ndo somente a compreender a ideia matematica
presente no jogo, mas estimula-o a gostar da disciplina, a aprender matematica, a
resgata a confianca do aluno, e tornando a aula prazerosa e divertida.

Para Vygotsky, o jogo é visto como um conhecimento feito ou se fazendo, que
se encontra impregnado do conteudo cultural que emana da prépria atividade. Seu
uso requer um planejamento que permite a aprendizagem dos elementos sociais em
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que esta inserido (conceitos matematicos e culturais). A medida que o brinquedo se
desenvolve, observamos um movimento em diregao a realizagdo consciente de seus
propositos, e este decide o jogo e justifica a atividade, e entdo determinando a atitude
afetiva da crianca ao brinquedo. Vygotsky afirmava que o brinquedo estimula a
curiosidade e a autoconfianga, proporcionando desenvolvimento da linguagem, do

pensamento, da concentragéo e da atengao.

Resumindo, para Piaget o desenvolvimento cognitivo (aprendizagem) se da
através da interacdo com os objetos, com as coisas. Para ele, € brincando que se
aprende. E o desenvolvimento se da em fases ou periodos, e uma fase s6 comeca

quando a outra estiver terminada.

Kishimoto (2001), em seus estudos, relata que, quando os jogos estimulam o
desenvolvimento da criangca, estes sao considerados como atividades pedagdgicas,
porque sao elementos estimuladores do desenvolvimento. O jogo desempenha um
papel importantissimo na Educacao Matematica.

"Ao permitir a manifestacdo do imaginario infantil, por meio de objetos
simbdlicos dispostos intencionalmente, a funcdo pedagogica subsidia o
desenvolvimento integral da crianga"(Kishimoto, 1994, p. 22).

Na opinido da especialista Ana Flavia Alongco Castanho, trabalhar com jogos
nas aulas de Matematica € uma das situacdes didaticas que contribuem para a criagao
de contextos significativos de aprendizagem para os alunos. Esta descoberta se deu
no conjunto de uma série de transformagdes que o0 ensino experimentou nas Ultimas
décadas, desde que professores e instituicdes passaram a pautar sua pratica por uma
concepgcao de aprendizagem segundo a qual aprender significa elaborar uma
representacdo pessoal do conteudo que é objeto de ensino, quando os alunos
constroem conhecimentos em um processo ativo de estabelecimento de relacbes e
atribuicao de significados.

De acordo com os PCNS, o jogo é uma atividade natural no desenvolvimento
dos processos psicolégicos basicos do aluno. Segundo os PCNS, é por meio dos
jogos que as criangas nao apenas vivenciam situagcdes que se repetem, mas
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aprendem a lidar com simbolos e a pensar por analogia (jogos simbdlicos): os
significados das coisas passam a ser imaginados por elas. Ao criarem essas
analogias, tornam-se produtoras de linguagens, criadoras de convengdes,
capacitando-se para se submeterem a regras e dar explicagoes.

Além disso, passam a compreender e a utilizar convencgdes e regras que serao
empregadas no processo de ensino e aprendizagem. Essa compreensao favorece sua
integracdo num mundo social bastante complexo e proporciona as primeiras

aproximacoes com futuras teorizagdes (PCNS).

Ja a BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em Matematica
esta intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, a apreensdao de
significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas aplicagdes. Os
significados desses objetos resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre
eles e os demais componentes, entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas
matematicos. Desse modo, recursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos,
jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria
dindmica tém um papel essencial para a compreensdo e utilizacdo das nocdes

matematicas.

Com base nas opinides dos autores e dos documentos referentes a Educacao
Nacional Brasileira, é possivel entender porque hoje 0os jogos ocupam espaco central
na aprendizagem dos alunos. O Jogo € uma ferramenta que ndo pode mais ser
ignorada nas aulas de matematica, pois este recurso é agente estimulador, motivador
e facilitador na composicao dos processos de aprendizagem do aluno. Hoje podemos
considerar que 0 jogo é uma nova alternativa como via de acesso a conhecimentos.
Desse modo é impossivel negar a importancia desse recurso e da utilizagdo de outros
materiais manipulativos como elemento central nos processos de ensino e
aprendizagem no contexto educacional. Assim, 0 jogo se torna uma nova
possibilidade para melhoria do ensino de matematica por isso, € importante que os
jogos facam parte da cultura escolar, cabendo ao professor analisar e avaliar a
potencialidade educativa dos diferentes jogos e o aspecto curricular que se deseja

desenvolver.
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Desse modo, esta pesquisa tem o propdsito de trazer ao professor pedagogo
um material de apoio pedagogico em sequéncias didaticas, que também abranja essa
nova metodologia de ensino na Matematica alinhada as habilidades contidas na Base.
A seguir temos um exemplo de atividade ludica relacionada a unidade tematica,
Grandezas e Medidas com base nas habilidades previstas em Matematica.

Atividade. Jogo da Memoéria das equivaléncias e Medidas

Identificamos, para o jogo em questdo, as seguintes habilidades da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), do segundo ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Habilidade da BNCC:
(EFO2MA16). Estimar, medir e comparar comprimentos de lados de salas (incluindo
contorno) e de poligonos, utilizando unidades de medida n&o padronizadas e

padronizadas (metro, centimetro e milimetro) e instrumentos adequados.

(EFO2MA17). Estimar, medir e comparar capacidade e massa, utilizando estratégias
pessoais e unidades de medida ndo padronizadas ou padronizadas (litro, mililitro,

grama e quilograma).

Objetivo: Jogo da meméria que permite relacionar as equivaléncias sobre medidas

de comprimento, capacidade e massa.

Material: Cartolina para fazer as cartas ou papel cartdo.

Regras

e Participantes: 2 a 3 jogadores.

e Jogo recomendado para alunos do 2° ano do Ensino Fundamental.

e Este jogo possui 20 pegas.

e As pecas devem ser embaralhadas e, posteriormente, organizadas no centro, de
forma que a face com as representacdes viradas para baixo.

e O jogador deve virar duas pecas a cada jogada, tentando encontrar duas

representacoes diferentes de uma mesma medida equivalente.
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e Ao encontrar um par, o jogador tem a chance de virar mais duas pecas.

e Ganha quem tiver mais pares equivalentes ao término das cartas.

3000 e
GRAMAS
0,5 KG )
1 LITRO 500 GRAMAS CENTIMETROS
03 METROS ggg g‘ 12000
' bbb b CENTIMETROS
2500 GRAMAS 120 METROS 2,5 KG
5000 6000 @ 5
251
GRAMAS MILILITROS QUILOS
6 LITROS
.
150 1 METRO E 1000 L
CENTIMETROS _ MEIO
2500 mL 3KG

Figura 3- Pecas do jogo

Resolucao do Jogo

Os alunos encontrarao as seguintes relacbes de medidas equivalentes:

3 kg = 3000 gramas

1 litro = 1000 mL

500 gramas = 0,5 kg

30 centimetros = 0,3 metros
2500 gramas = 2,5 kg
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120 metros = 12000 centimetros
5000 gramas = 5 quilos

2,51 =2500 mL

6000 mililitros = 6 litros

150 centimetros = 1 metro e meio

Atividades correlatas
1. No jogo da meméria grandezas e medidas, Livia escolheu e virou uma carta e nao
sabe qual pode ser a equivalente. Qual pode ser a equivaléncia da carta sorteada?

@0

1‘500 mL

2. Vitéria colocou um bloco com massa de 5 quilos em um dos pratos de uma
balanca. Que blocos devem ser colocados no outro prato para que a balanca fique

em equilibrio?
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3 CONSIDERACOES E PERSPECTIVAS FUTURAS

O primeiro passo deste trabalho foi destacar, através de estudos as diretrizes
curriculares nacionais da educacao basica brasileira (0s PCNS e a BNCC) e sua
importancia na educacao nacional. O trabalho também buscou fazer um comparativo
entre os PCNS e a BNCC em relacdo a unidade tematica, grandezas e medidas e
concluiu que houve mudangas na grade curricular, mas sem a Base propor uma
ruptura com a visdo sobre o conteudo adotado desde os Parametros Curriculares
Nacionais.

A parte final da pesquisa foi apresentar a metodologia no desenvolvimento do
material didatico apresentado como produto final desta pesquisa. Também foi
pontuado o objetivo do material didatico e o publico alvo que sao professores das

séries iniciais do Ensino Fundamental.

Ressaltamos a importancia do tema deste trabalho para o ensino e
aprendizagem de matematica referente a unidade tematica, grandezas e medidas.
Essa unidade tematica esta explicitamente definida na Base Comum Curricular, tem
relevancia social, favorece a integragdo da Matematica as outras éareas de
conhecimento e contribui ainda para a consolidacdo e ampliagdo de outras unidades
tematicas previstas na BNCC. O tema proposto vem com a proposta de identificar as
possibilidades para melhoria do ensino de grandezas e medidas pela visdo da BNCC.

Os resultados obtidos nesta pesquisa confirmam que conseguimos alcancar o
principal objetivo deste trabalho que foi apresentar como produto final um livro e
publica-lo em formato de e-book, um material que propde atividades de sequéncias
didaticas que sirvam como guia didatico para professores no ensino da unidade
tematica, Grandezas e Medidas com base na BNCC. Vale destacar que conseguimos
apontar possibilidades para melhorar o ensino de Grandezas e Medidas, como, por
exemplo, a criacdo de um material didatico dindmico, rico e inovador que abrange
atividades em sequéncias didaticas e o uso de jogos como recurso didatico.
Conseguimos elaborar sequéncias didaticas bem definidas com objetivos claros e
atividades elaboradas e desenvolvidas seguindo uma ldgica sequencial de
compartilhamento e evolugdo do conhecimento.



74

O objetivo deste trabalho foi desenvolver um livro didatico de acordo com a
Base Nacional Comum Curricular, buscando o desenvolvimento das habilidades
especificas da area de Matematica referente a unidade temética, Grandezas e
Medidas, contribuindo, assim, para a apropriacdo por parte dos estudantes de
habilidades de andlise, levantamento de hip6teses, formulacdo de estratégias
pessoais para a resolugdo de problemas e dominio da linguagem matematica
adequada ao Ensino Fundamental, anos iniciais. Com a realidade da nova Base, os
livros didaticos também passarao por um redesenho de forma a adequar-se a BNCC.
Diante desse fato, nos preocupamos em criar um livro didatico que caminhe na mesma
direcdo da BNCC, um livro que aborda especificamente a unidade tematica,
Grandezas e Medidas, algo inédito, pois o material foi pensado e elaborado de acordo
com as habilidades da BNCC. E um livro diferenciado no sentido de englobar
atividades com a estratégia das sequéncias didaticas, além de atividades ludicas
acompanhadas de atividades correlatas que contribuem para a construcao do
conhecimento matematico de forma significativa, pratica e contextualizada.
Diferencia-se também pelo fato do material esta contextualizado ao cotidiano do
aluno, levando em conta a aprendizagem significativa. Além disso, € um livro que esta
direcionado aos anos inicias do Ensino Fundamental, é nessa etapa que os
estudantes tém o contato com a matematica e os professores que, na verdade eram
pedagogos tém certas dificuldades em trabalhar conceitos matematicos. Assim sendo,
o produto final desta pesquisa oferece ao professor do anos iniciais, novos recursos e
métodos que norteardo seu trabalho na sala de aula.

Inicialmente a ideia era desenvolvermos um livro completo que abrangesse o
Ensino Fundamental (1° ao 9°ano), mas decidimos investir em um produto que
beneficie o trabalho docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental e das criancas
no estudo de Grandezas e Medidas. Contudo, hd uma perspectiva futura de
continuarmos o desenvolvimento do livro didatico criando assim um novo volume
referente ao Ensino Fundamental - anos finais (6° ao 9° ano) que de acordo com a
BNCC apresenta dezesseis habilidades e catorze objetos de conhecimento. Dessa
forma acreditamos que dar continuidade ao livro trara grandes beneficios ndo somente
aos educandos, mas também ao professor que dar aula para alunos do Ensino
Fundamental - anos finais proporcionando o uso de um novo material didatico de
qualidade, atual e com novas estratégias e metodologias de ensino.
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Acreditamos que com a consolidagdo da nova Base Nacional Comum
Curricular, é necessério a busca ou o aprimoramento de novos métodos, estratégias
e recursos que viabilizem o aprimoramento do ensino, com o objetivo de melhoria no
aprendizado assegurando que todos os estudantes desenvolvam as habilidades e
competéncias previstas na estrutura da BNCC. A sequéncia didatica é vista como um
novo instrumento educacional que traz diversos beneficios para os estudantes.
Contudo, o professor precisa estar preparado para implementa-la corretamente. E
preciso ter atencdo na analise das dificuldades dos alunos sobre os temas e na
definicdo dos objetivos, para nao investir tempo em um tépico que nao seja, de fato,
uma necessidade. Além do mais a sequéncia didatica valoriza os conhecimentos
prévios dos alunos. Isso auxilia os docentes no trabalho com o curriculo escolar. Além
disso, as sequéncias sdo ainda um instrumento excelente para o alinhamento do
conteldo de matematica a proposta defendida pela BNCC. Por outro lado,
consideramos que a producdo de materiais didaticos produzidos com base na
sistematica das sequéncias didaticas e alinhados a BNCC s&o possibilidades reais e

eficazes para melhoria do ensino de matematica.
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