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YAMAJI, Eugénio. A Préatica do Ensino Remoto Emergencial em Matemética na
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RESUMO

O presente trabalho busca relatar e analisar como a pandemia da Covid-19 afetou a
rotina de trabalho dos professores e dos estudantes da rede estadual do Parana e,
em especial, do Colégio Estadual Professor Newton Guimardes, em Londrina, a
partir da implantacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), tais como, as
mudancas repentinas da sala de aula fisica para uma sala de aula virtual, a
adaptacao dos professores e estudantes e demais envolvidos neste novo desafio, a
ambientacdo aos novos recursos e as novas demandas, bem como o entendimento
das propostas da Secretaria Estadual de Educacao do Parana (SEED-PR) e outros
impactos. Neste trabalho, sdo apresentados também, os recursos utilizados na
implantacdo desta modalidade de ensino, as dificuldades encontradas como
professor de Matematica, as dificuldades dos estudantes, a falta de interacédo e as
reflexdes proporcionadas por esta experiéncia, tais como, a importancia do uso das
tecnologias na educacdo e as novas possibilidades metodolégicas, a desigualdade
socioeconOmica que aumenta a diferenca de condigcdes entre os estudantes e as
mudancas que possam ocorrer ap0s a pandemia, pois percebemos que gquanto ao
ERE temos ainda muito o que refletir e aprender sobre a utilizacdo das tecnologias
gue possam colaborar para o ensino e a aprendizagem da Matematica.

Palavras-chave: Ensino a Distancia; Ensino Remoto Emergencial; Interacdo; Ensino
de Matemética.



YAMAJI, Eugénio. The Practice of Emergency Remote Teaching in Mathematics
in the Covid-19 Pandemic: an experience in Public Basic Education. 2021. 62 p.
Dissertation (Professional Master in Mathematics in National Network) — State
University of Londrina, Londrina, 2021.

Abstract

The present work seeks to report and analyze how the Covid-19 pandemic affected
the work routine of teachers and students from the Parana state network and
especially from the College Professor Newton Guimardes in Londrina, from the
implementation of Emergency Remote Education (ERE), such as the sudden
changes from the physical classroom to a virtual classroom, the adaptation of
teachers and students and others involved in this new challenge, the environment to
the new resources and the new demands as well as the understanding of the
proposals of the State Department of Education Parand (SEED-PR) and other
impacts. In this work, | also present the resources used in the implementation of this
teaching modality, the difficulties encountered as a mathematics teacher, the
students' difficulties, the lack of interaction and the reflections provided by this
experience, such as the importance of using technologies in education and the new
methodological possibilities, the socioeconomic inequality that increases the
difference in conditions among students and the changes that may occur after the
pandemic, because we realize that as for the ERE we still have a lot to reflect on and
learn about the use of technologies that can collaborate for the teaching and learning
of Mathematics.

Key words: Distance learning; Emergency Remote Teaching; Interaction;
Mathematics teaching.
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Introducao

Este trabalho tem por objetivo relatar e analisar a experiéncia, como
professor de Matematica, em um colégio publico do Estado do Parana durante o
periodo de Ensino Remoto Emergencial (ERE) devido a pandemia da Covid-19.

Inicialmente, para a dissertacdo do Mestrado Profissional em Matemética —
PROFMAT, eu tinha a intencéo de trabalhar com simuladores envolvendo o software
Geogebra. Este € um programa que utilizo com certa frequéncia e tive oportunidades
de estudo em cursos de formacgao continuada promovida pelo Departamento de
Matematica da Universidade Estadual de Londrina, em conjunto com a minha
orientadora e outros professores de Matematica da rede estadual, nos quais
utilizamos este software.

A proposta deste trabalho envolveria a participacéo de estudantes do 3° Ano
do Ensino Médio do colégio e de oficinas com professores de Matemética da rede
estadual da Educacédo Basica. Porém, com a chegada da pandemia, aos poucos, eu
e minha orientadora percebemos que o planejamento, principalmente por envolver a
participacdo presencial de estudantes e professores, poderia ser comprometido
pelas medidas de distanciamento social. Deste modo, vimos no ERE, que se
estabeleceu no ano de 2020, uma oportunidade de andlise e estudo desta
experiéncia.

Neste trabalho, faco um breve relato do funcionamento do colégio onde atuo,
Colégio Estadual Professor Newton Guimarées, da cidade de Londrina-PR, antes da
pandemia, como as medidas adotadas no ERE afetaram esta rotina e alguns
aspectos envolvendo a minha experiéncia com os estudantes de 9° Ano do Ensino
Fundamental e do 3° Ano do Ensino Médio na disciplina de Matematica. Entre as
medidas que afetaram a rotina podemos citar as dificuldades encontradas pelos
professores, pelos estudantes, pela direcao e pela equipe pedagogica.

Assim como todas as instituicbes de ensino publico, este colégio faz parte de
um sistema de ensino fruto das politicas educacionais que evoluiram, principalmente
no ultimo século, de salas de aulas para poucos para uma massificacdo da
educacdo e que, apesar da diversidade étnica, de temas globais em discussédo e
outros aspectos de avanco social, os processos de ensino e de aprendizagem né&o
mudaram na velocidade esperada nas escolas (PIANGERS; BORBA, 2019).



Ou seja, apesar de todos os esfor¢cos das politicas educacionais em atingir
toda a populacéo, garantindo o acesso de todos a Educacao Basica, a pandemia da
Covid-19 veio reacender, para os educadores e, principalmente, para a sociedade, o
papel da escola, a sua importancia e as suas metodologias, bem como os problemas
socioecon6micos das familias e a falta da infraestrutura tecnolégica, como
equipamentos e bom sinal de internet, que hoje se faz necessaria para garantir
acesso nao sO a informacdo, mas também aos novos recursos educacionais
disponibilizados pelas tecnologias digitais.

Ao longo do trabalho, com esta modalidade de ensino adotada na rede
estadual do Paranda, percebi que houve muitos problemas, porém, diante das
circunstancias do momento critico da pandemia, as medidas adotadas tiveram
também muitos acertos, considerando os grandes prejuizos que uma paralisacao
das atividades escolares poderia acarretar. Além disso, mesmo sem o fim da
pandemia em 2020, ha de se salientar que muitos aprendizados, forcados pela
situacdo, poderdo servir de reflexdo e de boas colheitas futuras para os proximos
anos na educacao no nosso colégio, no Parana, em outros estados brasileiros e em
outros paises.

Diante da situacdo experimentada durante a pandemia em 2020, o Parana e
o Brasil passaram a conviver, todos os dias, com um novo termo, ERE, Ensino
Remoto Emergencial.

Assim, neste trabalho, faco também uma breve sintese sobre as
nomenclaturas de ensino a distancia, sobre os processos de interacdo necessarios
para que ocorra a aprendizagem em um ambiente remoto, sobre as dificuldades
encontradas em relacdo a participacdo dos estudantes e da interacdo e,
principalmente, como professor de Matematica, sobre as dificuldades e as

alternativas encontradas para minimizar os problemas enfrentados.
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Capitulo 1

O Ambiente de Trabalho no Colégio Estadual Prof. Newton

Guimaréaes Antes e Depois do Inicio da Pandemia da COVID-19

Neste capitulo, descrevo o ambiente de trabalho no Colégio Prof. Newton
Guimarées (CENG), com intuito de mostrar como a pandemia da COVID-19 afetou a
rotina de todos os profissionais do colégio, que ja estavam acostumados com uma
normatizacao e um padrao de trabalho.

Assim como em todos o0s anos, o ano letivo de 2020 iniciou-se com reunides
pedagdgicas e planejamento, nos dias 03/02 e 04/02. As aulas presenciais iniciaram
em 05/02 e foram até 19/03, quando foram interrompidas pela pandemia causada
pelo virus Sars-CoV-2, ou simplesmente pandemia da Covid-19.

Vale ressaltar que na semana de 16/03 a 19/03, varias turmas ja
apresentavam a falta de muitos estudantes. Nesta semana, ja havia a determinacao
de que as aulas seriam paralisadas em 19/03, conforme mostra a Figura 1.

CALENDARIO ESCOLAR 2020

FEVEREIRO MARCO
B ST @ 8 S D s T @ @ s s
1 f‘ 3 4 8 & T

2 3 4 5 6 7 8 8 9 10 11 12 13 14
S @ 11 12 13 14 15 15 16 17 18 18 20 21

16 17 ‘2‘% 19 20 21 22 22 23 24 25 |27 28

23 124 26 27 & 29 29 30 31

25/02 - Camaval 1204 - Péscoa

2470 — Twadartan
LEGENDA

] Feriados Sabado letivo * Semana de Integracéo ] Conselho de Classe

: Férias i Estudo e Planejamento D Ptano de Abandono - Simulado

- Recesso Fechamento do Entrega de PTD/ \‘ Semana de Recuperagéo

trimestre Nivelamento e trimestral

Prova Parana A 4 Festa Junina Convocagido dos responsaveis pelos

Inicio e Término —
Periodo letivo
1 Fechamento do ano

] letivo

[E] alunos com baixo rendimento
Prova Parana Mais - Entrega de notas <> Enfrega das questdes do simulado

NOVO CALENDARIO ESCOLAR 2020 (ERE)

Fevereiro Marco Abril
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9 10 11 1213w 15 |15 15 7 18 1ol e o s o
6 17 18 19 20 2 2 PENENENENE z ® 21 B B B
nSNENE 7 » x| |2 2 N

Figura 1 — Meses de fevereiro, margo e abril de 2020.
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Pode-se notar, pelo calendario original (antes da pandemia) e com o inicio
do Ensino Remoto Emergencial (ERE), que essas modificacdes ocorreram de modo
muito rapido, ou seja, entre a paralisacdo das aulas, dia 19 de margco, como medida
de enfrentamento da pandemia, e o inicio das aulas remotas, dia 5 de abril, houve
pouco tempo para planejamento das acdes. Além disso, os professores foram
comunicados apenas com 3 dias de antecedéncia do seu inicio.

Atualmente, como professor da Secretaria Estadual de Educacéao do Parana
(SEED-PR), da disciplina de Matematica, atuo no Colégio Estadual Professor
Newton Guimaraes, em Londrina, desde 1998.

Este colégio esta localizado no Jardim Flérida, um bairro muito préoximo a
regido central da cidade.

Em 2020, a equipe diretiva do colégio era formada por um diretor geral e um
diretor auxiliar.

O colégio possui 14 salas de aula e, no ano letivo de 2020, havial4 turmas
de ensino regular no periodo matutino, 14 no periodo vespertino e 3 no periodo
noturno, totalizando, aproximadamente, 1174 estudantes.

No periodo matutino, eram 2 turmas de 9° ano e 3 turmas de 1°, 2° e 3° ano
do Ensino Médio cada; no periodo vespertino, 2 turmas de 9° ano e 4 turmas de 6°,
7° e 8° ano do Ensino Fundamental cada e no periodo noturno, o colégio possuia
uma turma de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio cada.

Para melhor organizacéo dos trabalhos durante o ERE, cada pedagogo ficou
responsavel por determinadas turmas/anos de modo que o professor procurava
encaminhar os assuntos, preferencialmente, ao pedagogo responsavel pela sua
turma.

A estrutura fisica do colégio, embora fosse boa, tinha suas limitacdes, tais
como, apenas uma quadra esportiva, apenas 14 salas de aula para turmas
regulares, projetor fixo apenas na sala de video, de modo que o professor, de
acordo com a sua necessidade, deveria carregar e instalar um dos projetores
disponiveis para a sua sala de aula, entre outras limitacdes. No entanto, apesar
desses problemas, a procura por vagas e matriculas no colégio sempre foi muito
grande, pois é reconhecido pela comunidade por uma boa organizacéo e qualidade
de ensino. Infelizmente, as vagas disponiveis do colégio ficam limitadas nos
periodos matutino e vespertino as 14 salas de aula disponiveis para 0 ensino

regular.
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O IDEB do colégio, no ano de 2019, foi de 6,7, para os anos finais do Ensino
Fundamental, e 5,3, para o Ensino Médio.
O Colégio apresenta, ainda, altos indices de aprovacéao, baixos indices de

reprovacédo e abandono, conforme pode ser observado nas Figuras 2 e 3.

SECRETARIA DA EDUCACAD

CONSULTA ESCOLAS }
- ALUNOS EDUCADORES GESTAQ ESCOLAR COMUMIDADE
# 'Parand . NRELondrina  Londrina | Mewton Guimaraes, C E ProtEfn }iu

Rendimento Escolar na Escola Newton Guimaraes, C E Prof-Ef M @

+ Acesso Rapido

Rendimenta Escolar -
Indicadores 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Aprovagao
Ensino Fundamental - Anos Iniciais 95,7%  8T4% 98,6% 93,7% 95.7%
Ensino Fundamental - Anos Finais a0,2% 93,2% 898,2% 86,0% 84.5% 82,4% 86,0% a8,8% 93,5% 90,9% a0,6% a3,0% 96,1%
Ensing Média 78,0% 82,6% 71,4% TH,G% T47% a1,7% 86,3% 86,1% a7,0% a1,8% 872% B6,6% 94, 6%
Reprovagao
Ensino Fundarmertal - Anos Inicials 4.3% 28% 14% B.3% 43%
Ensina Fundarmental - Anos Finais 9,3% 6,3% 11,8% 14,0% 18,5% 16,7% 12,6% 1,2% 6,3% 2,6% 9,4% B E% 3,9%
Ensinn Médio 16,0% 13,2% 28,4% 17,5% 23.,6% 13.2% 87% 13,9% 12,2% 13,8% 9.1% 9,2% 2,8%
Abandono
Ensino Fundamental - Anos Iniciais 0,0% 0,0% 0.0% 0,0% 0,0%
Ensino Fundamental - Anos Finais 0,5% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,9% 1,4% 0,0% 1,2% 0,5% 0,0% 0,4% 0,0%
Ensing Medio 5,0% 42% 0,2% 6,0% 1.7% 5,1% 4,0% 0,0% 0,8% 4,3% 3T% 4,2% 2,6%

Fonte: CENSO J INEP
Data: 10/01/2021 22:24:53

Figura 2 — Rendimento Escolar de 2007 a 2019.
(Disponivel em:<http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-
java/pages/paginas/ideb/rendimentoRendimento.jsf?windowld=c78>.
Acesso em:10 jan. 2021.)

SECRETARIA DA EDUCACAD

CONSULTA ESCOLAS :
- ALUNOS EDUCADORES GESTAQ ESCOLAR COMUNIDADE
A Parand . NRE Londrinag | Londring | Mewtan Guimaraes, C E Praf-Ef M }4’\‘

Rendimento Escolar na Escola Newton Guimaraes, C E Prof-Ef M

+ Acesso Répido

Rendirmento Escalar - Rede Estadual - Dados Preliminares - Ano 2019 —_
Taxa de Aprovagio
Ensino/Série Taxa de Reprovacio Taxa de Abandono
Total de Aprovados Aprovados por Conselho de Classe

Ensino Fundamental 9 anos

6% Ang 95,38% 242% 452% 0,00%
7" Ano 96,24% 14,06% 3,76% 0,00%
8" Ano 53 67% 10,68% 6,43% 0,00%
9% Ang 98,35% 7,26% 1,85% 0,00%
Total do Ensing 96,07% 8,54% 3,93% 0,00%

Ensino Médio Regular

1% Bérie 88 46% 373% 2,76% 8.70%
2° Béria 52 83% 8,33% 2,76% 447%
¥ Gérle 90,52% 18,10% 345% 6,03%
Total do Ensing 90,61% 8,99% 2,92% 6,47%

Fonte: SERE /ABC
Data: 08062020 14:45:30

Figura 3 — Rendimento Escolar Dados preliminares de 2019.
(Disponivel em:<http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-
java/pages/paginas/ideb/rendimentoTaxa.jsf?windowld=c78>.
Acesso em: 10 jan. 2021.)
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http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ideb/rendimentoRendimento.jsf?windowId=c78
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ideb/rendimentoTaxa.jsf?windowId=c78
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ideb/rendimentoTaxa.jsf?windowId=c78
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Como professor de Matematica na SEED-PR, minha carga horéaria é de
40 horas/aulas/semanais, sendo que, no ano de 2020, eu lecionava para as
4 turmas de 3° ano do Ensino Médio matutino, com 3 aulas semanais em cada
turma, e para as 4 turmas de 9° ano (2 matutino e 2 vespertino) com 5 aulas
semanais em cada turma e mais 10 horas atividade, totalizando
42 horas/aulas/semanais, sendo 2 horas extraordinarias devido ao enquadramento
da grade horaria das turmas.

O colégio Newton Guimaraes adota, ha varios anos, como normatizacao trés
notas avaliativas que, aqui, vou chamar de “normais” e duas de recuperacao por
trimestre. As notas “normais” sdo compostas por uma avaliacdo de 3,0 pontos, mais
conhecida no colégio como “simulado”; uma nota avaliativa de 4,0 pontos; e mais
uma nota de 3,0 pontos, totalizando 10,0 pontos: a média trimestral. Estas duas
Ultimas notas avaliativas ficavam livres para cada professor adotar a forma mais
adequada a sua disciplina e ao seu conteudo.

Normalmente, a equipe pedagdgica recomendava uma avaliagdo para a nota
de 4,0 pontos e atividades diversificadas para a de 3,0 pontos.

Posteriormente, ao final de cada trimestre, havia a recuperacdo de
conteudos e de notas através de uma avaliacdo de 7,0 pontos, que poderia substituir
a nota de 3,0 pontos do “simulado” e a de 4,0 pontos da avaliagdo e mais uma
atividade/nota de recuperacéo dos 3,0 pontos relativos as atividades diversificadas.

A média trimestral correspondia a maior soma combinada de 7,0 pontos,
seja de avaliagdes “normais” ou de recuperacao (em cinza, no Quadro 1), com o0s
3,0 pontos, seja da 32 nota de atividades ou da recuperagao da 32 nota de atividades

(em azul, no Quadro 1).

Avaliagoes (“normais”) Recuperacao
12 Avaliagéo
(“simulado”) CHY[ZeEE , AC\I/aIiagéo | ) 7,0 pontos
o recuperacao da 12 e 22 avaliacbes ’
22 Avaliacao 4,0 pontos
32 nota: atividades 3.0 DONtOS Atividades 3.0 pontos
(tarefas, trabalhos etc.) - P (recuperacgéo da 32 nota) o P
Total 10,0 pontos Total 10,0 pontos

Quadro 1 — Distribuicdo das notas/avaliagdes por trimestre.
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No Quadro 2, apresento um exemplo ficticio com as quatro possiveis

combinacgdes para compor uma média bimestral.

Avaliagdes “normais” Recuperacéo
Estudante Avaliacao Atividades | Avaliagcdo | Atividades | Média Trimestral
3,0 pontos | 4,0 pontos | 3,0 pontos | 7,0 pontos | 3,0 pontos
1 2,5 4,0 3,0 6,0 2,0 9,5
2 2,5 4,0 2,0 6,0 3,0 9,5
3 2,0 4,0 3,0 6,5 2,0 9,5
4 2,0 4,0 2,0 6,5 3,0 9,5

Quadro 2 — Exemplo de possiveis combinac¢des de notas para a média trimestral.

No Quadro 2, as notas em negrito foram as que prevaleceram para compor a
média trimestral de cada estudante. Os quatro estudantes ficticios tiveram a mesma
média trimestral, porém com combinacdes de notas diferentes.

A primeira nota avaliativa, de 3,0 pontos, era uma avaliagcdo multidisciplinar
com 40 questdes objetivas. Tal avaliacdo era conhecida no colégio como “simulado”,
pois o seu formato, com questdes objetivas de todas as disciplinas realizadas em um
mesmo dia, se assemelhava a uma prova de concurso.

Além de outros objetivos pedagogicos, uma das suas fungdes implicitas era
de familiarizar os estudantes a esse formato de avaliacdo, uma vez que, findando o
Ensino Médio, muitos estudantes seriam submetidos a exames vestibulares, provas
do Enem e outras provas semelhantes.

Em minha disciplina, entdo, a primeira nota de 3,0 era a do “simulado”, a
segunda, uma avaliacao de 4,0 pontos, que, normalmente, era realizada em duplas,
e 0s outros 3,0 pontos eram atribuidos as tarefas de exercicios.

A cobranca destas tarefas compondo uma das notas era uma forma de
tentar manter os estudantes sempre trabalhando e atentos ao contetdo das aulas.

Na minha avaliagdo de recuperagdo de 7,0 pontos, o estudante podia
consultar o seu material, uma vez que o raciocinio prevalecia em relacdo as
resolugcdes mais “mecanicas” nas questdes propostas.

A importancia de os professores seguirem a padronizacao de notas em 3,0,
4,0 e 3,0 pontos e recuperacdo de 7,0 e 3,0 pontos se refletia no momento de
elaborar o Registro de Classe Online (RCO), onde o mesmo padréo se repetia.

A média anual para aprovacdo no Estado do Parana € de 6,0 pontos, sendo

gue no Colégio Newton Guimaraes, esta média € ponderada, com peso 3, no 1° e 2°
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trimestres, e peso 4, no 3° trimestre, cuja forma de célculo também esta
sistematizada no RCO. Esta padronizacao de registros, que ja ocorria antes do inicio
da pandemia, foi mantida até o final do ano letivo, porém a forma como avaliar
precisou ser revista pelos professores durante a pandemia.

Em minhas turmas, durante o ERE, mantive a realizacdo das atividades da
SEED-PR e as que eu postava como critério de 3,0 pontos. Ja as demais notas,
eram avaliacdes objetivas aplicadas no Google Forms.

Desta forma, durante este periodo, as avaliacdes de 3,0, 4,0 e 7,0 pontos
deixaram de ter caracteristicas diferentes, como “simulado”, avaliacdo em duplas e
com consulta ao material, e passaram a ser apenas objetivas, porém, € claro que o
estudante tinha a possibilidade de consultar diversas fontes, justamente por néo
estar presencialmente na sala de aula.

Trimestralmente, eram realizados os pré-conselhos e conselhos de classe
para avaliar o processo pedagogico, os problemas enfrentados e o desempenho dos
estudantes e das turmas. Tais reunifes, que antes eram realizados presencialmente,
passaram para a forma remota através de reunides online via Google Meet, o que
funcionou de forma bastante satisfatoria.

No colégio, habitualmente antes da pandemia, as informa¢des importantes
gue afetavam a organizacdo e o cotidiano do funcionamento da escola eram
repassadas diretamente para os professores de forma verbal, ou por escrito, ou por
e-mail ou por meio do mural (quadro fisico de recados) e, muitas vezes, eram
reforcadas por mensagens no grupo do aplicativo WhatsApp dos profissionais do
colégio. Embora, desde o inicio do ano, estivéssemos acompanhando as noticias
sobre o avanco da pandemia e a sua chegada ao Brasil, a paralisacdo das aulas
presenciais parecia algo possivel, inevitavel e, ao mesmo tempo, dificil de assimilar.

Uma vez concretizado tal fato, particularmente, e talvez a maioria dos
professores, estavamos preocupados em entender como agir para nos proteger da
contaminacdao do virus e compreender a gravidade da situacao.

No entanto, quando fomos surpreendidos sobre a implantagdo a “toque de
caixa” do ensino remoto, ndo sabiamos como isso ocorreria. Na realidade, até
mesmo a nomenclatura “ensino remoto” era algo novo, o que nos deixou bastante
confusos.

No capitulo a seguir, faco um breve relato sobre algumas diferencas entre

alguns termos e modalidades de ensino a distancia.
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Capitulo 2

Diferencas entre Educacéo a Distancia e

Ensino Remoto Emergencial

Em Educacéo, durante o periodo de pandemia da Covid-19, muitos foram os
termos que vieram a tona, dentre eles a Educacdo a Distancia (EaD) e o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) que, embora possuam muitos itens em comum,
conceitualmente, sdo modalidades de ensino muito diferentes.

O conceito e a visdo sobre a EaD tém se alterado ao longo do tempo e, de
acordo com o Ministério da Educacdo (MEC, 2018),

EaD é a modalidade educacional na qual estudantes e professores
estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se
necessaria a utilizacdo de meios e tecnologias de informacédo e
comunicagdo. Essa modalidade € regulada por uma legislagédo
especifica e pode ser implantada na educacao basica (educacéo de
jovens e adultos, educacao profissional técnica de nivel médio) e na
educacéao superior (MEC, 2018).

Entende-se, assim, que a EaD é uma modalidade de ensino ja concebida de
modo que estudantes e professores estejam distantes, ou seja, desde o principio da
sua elaboracao, todos os recursos, todas as metodologias e todas as avaliacfes ja
foram definidas e planejadas para tal formato. Uma das caracteristicas marcantes,
nesta modalidade, € o desenvolvimento da educacdo de forma assincrona, embora
0s Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) utilizados também permitam

mediagfes sincronas.

Como recursos de comunicagdo assincrona, podemos mencionar
listas de discussdo, portfolios e foruns, que permitem que o0s
estudantes expressem suas ideias, davidas e dividam suas solu¢des
dos problemas propostos, cada um no seu tempo disponivel. Com os
recursos de interacdo sincrona, como chat ou videoconferéncia, é
possivel compartilhar ideias em tempo real, mesmo que as pessoas
nao estejam o mesmo espaco fisico (BORBA, MALHEIROS,
AMARAL, 2021, p.33).

Ja o ERE é um termo mais recente e é uma forma de ensino que, em carater

emergencial, vem suprir a impossibilidade do ensino presencial.
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Assim, como caracteristica marcante, o ERE tenta simular algo que substitua
0 que deveria ocorrer na aula presencial, por exemplo, a manutencdo da grade
horaria, em que professores e estudantes, no mesmo horario pré-estabelecido do
ensino presencial, por intermédio dos recursos tecnoldgicos disponiveis, efetuam
uma mediacao didatica e pedagdgica de forma sincrona.

A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), no Art. 32, § 4°, diz que “O ensino fundamental sera
presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementacdo da
aprendizagem ou em situagc6es emergenciais” (LDB, 1996), ou seja, a Lei j& previa o
uso de ensino a distancia como uma modalidade emergencial de ensino.

Com a pandemia da COVID-19, o Conselho Nacional da Educacao (CNE),
com o auxilio do Ministério da Educacao (MEC), aprovou, em 28 de abril de 2020, as
diretrizes para orientar as instituicbes de ensino publicas e privadas durante a
pandemia, entre elas a autorizagcdo para computar as atividades ndo presenciais
para o cumprimento da carga horaria.

Segundo a LDB (1996), no seu Art. 80, 84°, atualizada pela Lei n°® 12.603, de
2012 (LEI, 2012), a Educagdo a Distancia gozard tratamento diferenciado que
incluird:

|- custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifus@do sonora e de sons e imagens e em outros meios de
comunicagdo que sejam explorados mediante autorizacéo,
concessao ou permissao do poder publico;

Il— concessdo de canais com finalidades exclusivamente
educativas;

lll— reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico,

pelos concessionarios de canais comerciais (LDB, 1986, atualizada
pela LEI de 2012).

Diante do exposto, percebe-se que a SEED-PR tomou as suas diretrizes
para minimizar os prejuizos, causados pela pandemia da COVID-19, a educagéo no
Estado do Parana, de tal forma que as medidas adotadas estivessem amparadas
legalmente e que dependia apenas de normatizacdes para efetiva-las.

Conforme a analise dos dispositivos adotados pela SEED-PR, que serdo
descritos mais adiante, nota-se que eles possuem tanto caracteristicas do ERE
como da EaD convencional. Ou seja, houve a tentativa de se reproduzir algo que

ocorreria no Ensino Presencial, como, por exemplo, nas aulas sincronas pelo
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Google Meet, em que, muitas vezes, tentou-se utilizar os horarios das
disciplinas/turmas do modelo presencial, e por aulas gravadas e pré-concebidas,
caracteristicas da EaD, transmitidas pela TV Aberta e disponibilizadas no YouTube.

Desta forma, neste trabalho, ndo vamos nos prender aos conceitos e termos
formais das modalidades de EaD em si, ou seja, ndo h4 uma preocupacdo em nos
posicionarmos e utilizarmos as terminologias mais adequadas quanto ao tipo de
modalidade de ensino adotada pela SEED-PR, uma vez que o modelo apresenta
caracteristicas de varias modalidades, isto €, hibrido.

Neste trabalho, a nossa preocupacao consiste em relatar as praticas, as
dificuldades, destacando o0s pontos positivos e negativos diante da minha
experiéncia como professor da SEED-PR, procurando analisar a interacao, ou a falta

dela, e a construgéo do conhecimento frente ao desafio imposto pelo ERE.
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Capitulo 3

A Informacéo, a Interacao e a

Construcéao do Conhecimento na EaD

De acordo com Valente (2011), embora a memorizagcédo da informacédo e a
construcdo do conhecimento fagam parte do processo de aprender, a formacao que
prepara as pessoas para sobreviver na sociedade do conhecimento deve ser
baseada no desenvolvimento de competéncias baseadas na interacdo do estudante.

Segundo esse autor,

hoje, além de possuir a informacdo, é necessario desenvolver
competéncias, que sao impossiveis de ser simplesmente
memorizadas. Essas competéncias devem ser construidas por cada
estudante na interacdo com objetos e com pessoas que coabitam o
seu cotidiano (VALENTE, 2011, p.13).

De acordo com o autor, podem ocorrer as seguintes concepg¢fes de
aprendizagem na EaD: a abordagem broadcast, o “estar junto virtual” e a
virtualizacédo da escola tradicional.

Na abordagem broadcast, as informacdes estdo disponiveis de forma
organizada e com mecanismos de busca rapida em bancos de dados, em midias
fisicas, na web e em outros recursos. Uma das caracteristicas marcantes dessa
abordagem é a inexisténcia da interacédo entre os estudantes e o professor, ou seja,
0 estudante apenas busca e seleciona as informacdes. O professor ndo tem retorno
da compreenséo do estudante.

No “estar junto virtual”’, ha muita interacdo entre professor e estudantes.
Hoje, com o avanco das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC), tais
situacbes podem ocorrer em inameras situagdes, como no chat, nos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA), nos aplicativos de mensagens e em outros. Nesta
abordagem, além da troca de informacdes e ideias, ocorre também a interagéo entre
0s proprios estudantes e, por vezes, o proprio professor pode fazer o papel de

estudante.
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A virtualizagdo da escola tradicional € uma abordagem intermediaria entre a
broadcast e o “estar junto virtual”’. O processo € o0 mesmo que ocorre em uma sala
de aula tradicional, porém, o professor faz uso de recursos tecnolégicos.

Segundo Valente (2011),

O professor passa a informacao ao estudante, que a recebe e pode
simplesmente armazena-la ou processa-la, convertendo-a em
conhecimento. Para verificar se a informacdo foi processada, o
professor pode apresentar ao estudante situagdes-problema, em que
ele é obrigado a usar as informacgfes fornecidas (VALENTE, 2011,
p.34).

Segundo o autor, “a virtualizagdo da escola tradicional apresenta mais
desvantagens que virtudes em comparagdo ao ensino tradicional presencial’
(VALENTE, 2011, p.35) uma vez que nao existe a oportunidade do didlogo e das
trocas gestuais, caracteristicas marcantes e importantes do ensino presencial.

Interacdo, de acordo com o dicionario Michaelis (2015), € um substantivo
feminino que, entre outros significados, é: “qualquer atividade compartilhada; contato
entre individuos que convivem; acao reciproca entre o usuario e um equipamento.”
JA o substantivo interatividade é: “sistema de comunicacdo que possibilite a
interacdo.” O fato € que, muitas vezes, quando estamos nos referindo ao ensino e a
aprendizagem, acabamos utilizando interacéo e interatividade como sindnimas.

Quando falamos em ensino e aprendizagem, a interagdao ocupa um lugar de
destaque, pois é através de interacdes que o ser humano aprende algo. A interagdo
€ importante na epistemologia genética de Piaget, no socioconstrutivismo de
Vygotsky e outras correntes que sdo consideradas teorias interacionistas.

Se considerarmos um sistema de ensino de EaD, como simples fonte
fornecedora de informacdes, concordaremos com a critica de Paulo Freire, que
defendia o didlogo e a interacdo para que houvesse a efetiva aprendizagem.

Freire (2005) condenava o sistema de ensino que denominava “educagao
bancaria”, onde o estudante era um recipiente de informacdes, isto €, um sistema
baseado exclusivamente na recepcdo e na memorizagdo, em que a educagao se
torna um ato de depositar, transferir e transmitir conhecimentos, no qual os
estudantes devem simplesmente receber, repetir, memorizar, guardar e arquivar
conteudo, ou seja, conclui-se que a interacdo € necessaria para a concretizacao da

aprendizagem.
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Desta forma, considerando um modelo educacional em EaD, podemos ter

diversos tipos de interacdo. De acordo com Mattar (2009), a interacdo pode ocorrer

entre:
v

estudante e professor, de modo sincrono ou assincrono, em que a
importancia esta no estimulo e na motivacdo, o feedback do professor
exerce um papel importante;

estudante e conteudo, pois, com o desenvolvimento da Internet, o
estudante pode interagir com varios tipos de conteudo de diversas
formas: texto, imagem, som, video e realidade virtual;

estudante e estudante, de forma sincrona ou assincrona,
caracterizando o aprendizado colaborativo, contribui para a motivacao
e diminui a sensacao de isolamento do estudante; muitos estudantes
gue teriam pouca participacdo no modo presencial passam a ter grande
interacdo em uma discussao em EabD;

professor e contetudo, em que o professor deve desempenhar papel
importante na interagdo com 0s conteudos através de comentarios e
criticas.

Estudante e tecnologia, considerada como aquela que proporciona o
desenvolvimento do estudante para utilizar a tecnologia, uma vez que
para realizar os outros tipos de interacdo, o estudante precisa dominar
as ferramentas que proporcionam tais interagdes em um ambiente de
EaD;

Além desses tipos de interacdo, este autor cita a autointeracdo, no qual faz

referéncia as reflexdes do estudante que precisa ter a capacidade de analisar e

discutir racionalmente sobre o conteuddo e o aprendizado. Outras interacdes

poderiam ser incluidas na discussdo, como os conteudos a serem analisados, isto é,

aquilo que € relevante e essencial em uma interacao.

Existem ainda outros aspectos que também podemos incluir na discussao

das interacdes, principalmente que ocorrem de forma mais forte nos sistemas de

ensino presencial, como gestos, encenagfes, conversas informais e situagdes

inusitadas que acabam contribuindo para a aprendizagem, que de certa forma

podem ocorrer na EaD, porém talvez com menos frequéncia e de forma menos

intensa.
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Assim, guando nos deparamos com uma modalidade de ensino a distancia,
€ preciso que no modelo escolhido, as tecnologias, o conteudo, as ferramentas
utilizadas e os professores propiciem um ambiente favoravel a interacdo envolvendo
0s estudantes nesse processo de ensino.

Neste contexto, percebe-se a conducdo ao pensamento da importancia da
interacdo para a aprendizagem e do papel do professor para que ocorra essa

interacdo, ou seja, a aprendizagem.
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Capitulo 4

Procedimento Metodoldgico adotado pelo Estado do Parana

As aulas remotas, no ano letivo de 2020, iniciaram-se no dia 06/04 com a
transmissao das aulas gravadas por meio de trés dispositivos: TV Aberta, aplicativo
Aula Parand e um canal no YouTube, além da disponibilizacdo das atividades no

Google Classroom.

TV Aberta

Neste dispositivo, as aulas eram gravadas pela SEED-PR e disponibilizadas
para todos os estudantes do Parana e, de certa forma, para todas as pessoas, uma
vez que elas eram publicas.

A transmissao destas aulas, pela TV aberta, era feita pelos canais 9.2, 9.3 e
9.4, sendo 9.2 para o0 6° e 8° ano do Ensino Fundamental, 9.3 para o 7° e 9° ano do
Ensino Fundamental e 9.4 para o 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio.

No inicio, houve certa confusdo quanto a sintonia dos canais com problemas
em TVs por assinatura e a grade de programacdo, pois ela era divulgada
diariamente e depois semanalmente, e muitos questionamentos surgiram guanto ao
namero de aulas de algumas disciplinas. Depois de alguns dias, a programacao
passou a seguir uma grade fixa.

Desta forma, os estudantes apenas assistiam as aulas gravadas, ou seja, a
falta de questionamentos com o professor “apresentador” era um fator limitador para
a resolucdo de duvidas bem como um desestimulo para a reflexdo. Portanto, a falta
de interacdo com os estudantes tornou-se um desestimulo para este tipo de aula,
poisS gerava pouco espaco para a constru¢do do raciocinio. Isso fez falta para os
estudantes, uma vez que estavam acostumados com a interacdo imediata com o
professor nas aulas presenciais.

Tais dificuldades podem ser verificadas através das falas dos estudantes
guando passei a ministrar aulas pelo Google Meet e pelo relato das pedagogas que
repassavam estas consideragées dos estudantes, conforme mencionarei mais

adiante no capitulo 5.
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Deste modo, com muitas dulvidas, os estudantes tentavam solucionar
sozinhos, com o auxilio do livro didatico, de videoaulas no YouTube, com o
professor responsavel, através do chat do Google Classroom, ou via e-mail.

No inicio, ndo tinhamos ideia da proporcao de estudantes que assistiam as
aulas pela TV aberta, porém, com o passar do tempo, as pedagogas, através de
levantamentos com os estudantes, perceberam que poucos estudantes do colégio
faziam uso deste tipo de acesso as aulas, menos de 5% dos estudantes.

Além das limitacdes pedagogicas geradas pela falta de interacdo das aulas
gravadas, a TV aberta trazia como limitacdo o horario de disponibilidade, isto é, o
estudante deveria estar exatamente no horario da sua transmissdo. As aulas

semanais também eram reprisadas nos finais de semana.
Aplicativo Aula Parana

Quanto ao aplicativo Aula Parana, foi mais complicado. Houve a divulgacéo
de que professores e estudantes poderiam utilizar o aplicativo Aula Parana, mas, no
inicio, s6 estava disponivel para |IOS e depois de alguns dias foi disponibilizada a
versao para Android. De imediato, houve alguns problemas no aplicativo e ele ficou
um tempo indisponivel para download.

A Figura 4 apresenta o layout da tela inicial do aplicativo que 0 usuario

PARANA

Aluno: Utilizar CGM (Cadastro Geral de Matricula)
como “USUARIO” e data de nascimento no
formato DDMMAAAA como senha

deveria acessar.

Professor: Utilizar nimero de RG completo
iniciado com a letra p (ex. p332729370) e senha
do email Expresso

USUARIO

SENHA

Nao sabe seu CGM? Clique aqui

Login IRTV

Figura 4 — Tela inicial do aplicativo Aula Parana.
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Por parte dos usuarios, houve muita reclamacao desse aplicativo quanto ao
acerto da senha. Segundo as instrucdes, para os professores, a senha era a mesma
do e-mail institucional (“Expresso”) do governo, porém muitos, mesmo com a senha
correta, ndo conseguiram acesso por varios dias, porque o seu login ndo estava
liberado, uma vez que o sistema nao liberou para os professores que estavam, de
acordo com o sistema, em licenca especial concedida pelo Governo, sem consulta
prévia dos professores e, mais tarde, tal medida foi retrocedida.

Ja os estudantes utilizavam como login o nimero do Cadastro Geral de
Matricula (CGM) e a data de nascimento (sem espacos) como senha. Por meio
deste aplicativo, os estudantes tinham acesso a transmissao das aulas e ao chat,
gue permitia a interacdo com os estudantes de todo o Estado e com os professores,
porém esta opcéo foi desativada pela ocorréncia de alguns problemas.

A SEED-PR em parceria com as operadoras de telefonia (Claro, Oi, Vivo e
Tim) oferecia gratuitamente aos estudantes do Estado o acesso aos aplicativos Aula
Parana que também dava acesso por link ao Google Classroom.

Particularmente, nunca tive acesso a este aplicativo, uma vez que a versao
do Android do meu aparelho ndo era compativel com os requisitos minimos exigidos
pelo aplicativo.

Percebe-se que, através deste aplicativo, ha apenas uma mudanca técnica
na forma como o estudante assistiria as aulas gravadas, portanto, pedagogicamente,
nado ha diferenca em relacdo a TV Aberta, pois ndo possibilitava a interacdo entre o
estudante e o professor “apresentador”.

YouTube

A SEED-PR criou um canal no YouTube denominado Aula Parana. Todas as
aulas gravadas e transmitidas pela TV Aberta e pelo aplicativo Aula Parana eram
postadas neste canal.

A organizacao das aulas foi dividida por Série/Ano/Disciplina, como pode ser

visto na Figura 5.
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PARANA

| FiLOs!

4

Figura 5 — Canal Aula Parana no YouTube.

Uma vez selecionado a Série/Ano/Disciplina, o canal apresentava as aulas

em ordem crescente de sua numeracgao, conforme apresentado na Figura 6.

3" Série | Matematica | Aula Geometria Analitica: Plano Cartesiano

Figura 6 — Canal Aula Paran& — 32 Série Matematica.

Este canal do YouTube foi o mais utilizado pelos estudantes para assistir as
aulas gravadas da SEED-PR, uma vez que trazia como vantagem a possibilidade de
o estudante escolher o horario mais adequado para fazé-lo.

O link para acesso as aulas do Youtube também estava disponivel na

organizacao das aulas no Google Classroom, conforme veremos adiante.
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Percebe-se, através deste canal, que além da escolha do estudante pelo
melhor horario para assistir as aulas, ha também a vantagem de o estudante
retroceder, assistir ou consultar novamente parte ou toda uma aula quantas vezes
achar necessério, no entanto, também ndo havia a interacdo entre o estudante e o

professor “apresentador”.

Google Classroom

O Google Classroom (Google Sala de Aula) foi o aplicativo mais utilizado
neste periodo, pois, além de trazer o link das aulas gravadas e postadas no
YouTube, nele também eram colocados os slides utilizados nas aulas gravadas, as
atividades que os estudantes deveriam cumprir, as avaliacbes e muitas outras
informacdes disponibilizadas pela SEED-PR, pelo professor da disciplina e pela
equipe pedagogica da escola.

Quanto ao aplicativo Google Classroom, muitos professores ja tinham o
cadastro, cujo dominio € o @escola.pr.gov.br, pois havia uma parceira da SEED-PR
com a Google ha alguns anos, porém, muitos professores nunca o utilizaram ou ndo
lembravam o login e/ou a senha. Assim, uma grande quantidade de professores teve
problemas por varios dias para descobrir qual era o seu login e depois para resgatar
a sua senha.

A SEED-PR e a Celepar foram responsaveis pela inclusdo das turmas no
ambiente de cada professor. Para cada professor, foram cadastradas todas as suas
turmas de todas as suas disciplinas e escolas. No inicio, houve relatos de
professores com faltas de turmas e que foram sendo acertadas aos poucos.

Um grande desafio em geral no Classroom para os professores foi
compreender o funcionamento deste aplicativo e os procedimentos a serem
adotados como padrdes para a SEED-PR.

As dificuldades técnicas no Classroom bem como de outros procedimentos,
de certa forma, foram minimizadas para alguns professores, uma vez que alguns ja
tinham a experiéncia em AVA, como estudante em VAarios cursos no ambiente

Moodle (Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment).
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Além disso, particularmente, durante dois anos, trabalhei como professor-
tutor na Coordenacdo Regional de Tecnologia em Educacdo (CRTE) do Nucleo
Regional de Educacdo de Londrina (SEED-PR-NRE Londrina), quando tive a
oportunidade de ministrar varios cursos neste ambiente.

Mesmo assim, criei turmas teste no Google Classroom como “9° Ano Teste”,
onde fazia postagens testes para entender melhor o funcionamento do aplicativo.
Ainda assim, senti falta de ndo poder ter a visdo do ambiente como estudante das

turmas, conforme pode ser visto na Figura 7.

= GoogleSalade Aula + i @
) Pare corrigir D Agenda

SMA - Matematica - ... : g %0 Ano Teste 0 /4 Matematica - 92 Ano.. 9MB - Matematica {: g

MNEWTON GUIMARAES, C E F‘HDF-EF"‘“

MEWTON GUIMARAES, C E PROF-EF NEWTOM GUIMARAES, G E PROF-EF-/ e

.
Matematica - 9° Ano‘..i 3MD - Matematica - .3 ati 3MB - Matematica - .

d

NEWTON GUIMARAES, G E PROF-EF o ’ MEWTCN GUIMARAES, C E PROF-EF MEWTCN GUIMARAES, C E PROF, NEWTON GUIMARAES, C E PROF-EF B

Figura 7 — Telas iniciais do Google Classroom de algumas turmas.

Particularmente, o aprendizado no Google Classroom foi acontecendo na
medida em que as necessidades e as demandas ocorriam.

Algumas vezes, recorria as dicas e aos tutoriais no Youtube postados por
outros professores.

Apesar do acesso diario e constante no Google Classroom, Gmail e outros
recursos de modo a verificar as atividades e duvidas dos estudantes, a dificuldade

dessa nova forma de interacdo foi sentida por todos os envolvidos como apresento

no préximo capitulo.
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Capitulo 5

As Dificuldades de Interacao no ERE

As primeiras acdes para as atividades remotas

As aulas presenciais foram interrompidas em 20 de mar¢o (sexta-feira) e os
dias que se seguiram foram de muita angustia, incertezas e especulacdes. Além do
novo cenario escolar, todos os envolvidos na escola, por mais informacdes que
tivessem, nao tinham como dimensionar com exatiddo a gravidade da pandemia
bem como projetar o futuro das aulas, embora particularmente, naquele momento,
acreditava-se que a suspensao das aulas presenciais seria por poucos meses.

Mesmo diante das especulacdes, fomos surpreendidos no dia 3 de abril
(sexta-feira) com a noticia que as aulas remotas se iniciariam no dia 6 de abril
(segunda-feira).

Muitas comunicagfes antes da pandemia ja estavam sendo feitas por e-mail
e pelo grupo de Whatsapp da escola, assim, neste quadro de distanciamento social,
o aplicativo de mensagens foi uma importante ferramenta para que a direcéo, a
equipe pedagogica, os professores e demais funcionarios pudessem manter uma
comunicacao rapida, inteirando-se das determinacdes da SEED-PR que vinham
constantemente.

Assim, no inicio das aulas remotas, tivemos muitas dificuldades, pois
chegavam muitas orientagcbes e, de certa forma, pouco compreensiveis e
desencontradas e o tempo para aplicar e tomar as acdes necessarias era muito
curto. Da mesma forma, os estudantes também estavam com muitas dificuldades,
pois sem informacdes precisas, ndo sabiam exatamente como proceder.

Além destes fatores, a nova experiéncia de trabalhar sozinho em casa, sem
poder trocar ideias e expressar opinidbes com os colegas de forma presencial,
particularmente, dava a sensacao de inseguranc¢a e mais isolamento.

Aos poucos, percebemos que basicamente os estudantes deveriam assistir
as aulas gravadas pela SEED-PR e fazer as atividades propostas no Google
Classroom. O professor, por sua vez, faria o acompanhamento das aulas e as

devidas intervengdes no acompanhamento das atividades dos estudantes.



30

Este procedimento, que aparentemente demonstrava ser simples,
apresentou muitos problemas: alguns ja relatados, como os de login e senha,
ajustes na grade de programacdo e transmissao das aulas e outros detalhes que

serao relatados.

O contato com os estudantes e os problemas de acesso remoto

Um dos problemas que perdurou por toda a pandemia em 2020 e,
principalmente, no inicio dos trabalhos remotos, foi entrar em contato com o0s
estudantes que ndo estavam acessando ou fazendo as atividades no Google
Classroom. Os professores enviavam e-mail pelo proprio ambiente Google,
alertando o estudante sobre o fato, mas, normalmente, sem muito sucesso. Neste
sentido, embora o aplicativo WhatsApp ndo fosse uma ferramenta oficial para as
aulas remotas, ele foi muito Util, pois, a partir de grupos de estudantes, os
pedagogos e alguns professores resolveram muitos problemas desta natureza.

Outro recurso muito utilizado pelos pedagogos foi o contato via telefonemas
feitos a partir da escola ou dos proprios aparelhos para estudantes e familiares com
0 intuito de verificar o motivo pelo qual o estudante ndo estava fazendo as
atividades. Vale lembrar que, no Google Classroom, além do professor da disciplina
e dos estudantes, também eram cadastrados como “professores” os pedagogos € os
diretores, desta forma eles também acompanhavam os trabalhos na plataforma.

Alguns estudantes que néo faziam as atividades e as avaliagbes propostas
no Google Classroom normalmente ndo o faziam por problemas de acesso,
causados pela falta de equipamento adequado ou sinal de Internet. Existiam ainda
alguns casos em que os estudantes, apesar de terem acesso, possuiam dificuldades
em trabalhar na plataforma. Para estes estudantes, foi determinado que o0s
professores elaborassem materiais impressos, substituindo as atividades da
plataforma. Os estudantes ou as familias buscavam estas atividades na escola e,
uma vez concluidas, as entregavam na escola e aos pedagogos que as repassavam
aos professores. Estes por sua vez, retornavam estas atividades com as devidas
corregcbes e comentarios, devolvendo-as fisicamente na escola ou por meio
eletrbnico para as pedagogas, que repassavam para 0s estudantes fisicamente no

colégio para as familias ou por meio eletrénico quando possivel.
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As primeiras atividades

No inicio, as atividades postadas pela SEED-PR geraram duvidas quanto a
sua obrigatoriedade, pois, em algumas turmas ou disciplinas, os contetdos nao
eram exatamente os contemplados pelo planejamento do professor.

Houve, entdo, uma orientacdo de que essas atividades seriam sugestdes e
gue nao precisariam necessariamente aplica-las, ou seja, o professor poderia incluir
as atividades que considerasse mais adaptadas a sua turma. Porém, dependendo
da decisdo do professor, 0os seus conteldos poderiam ndo ser 0S mMesMos
transmitidos pelas aulas da SEED-PR, ou seja, estas aulas poderiam ndo fazer
sentido para o estudante naquele momento.

Especificamente, em minhas turmas, percebi que as aulas retomavam os
contetdos do inicio do 1° trimestre, entdo, decidi que adotaria exatamente o
planejamento das aulas da SEED-PR para que ndo houvesse conflito entre a ordem
dos conteudos. Eventualmente, eu incluia atividades no Google Classroom que
complementassem 0s assuntos abordados, tais como, mais exercicios propostos
inseridos no Google Formularios, material explicativo em PDF e, eventualmente, em
video.

As aulas da SEED-PR eram numeradas e postadas no Google Classroom.

No inicio, havia trés links: o video da aula gravada (Youtube), os slides
utilizados no video da aula e a atividade no GoogleForms, conforme pode ser
observada na Figura 8.

Matematica - Aula 22 Data de enregs: 29 de ma

E zi pes=soal, tudo bem?
Messa tarefa vocs estd recebendo o video da aulz 22 de O 8 28

Matemaética, junto com os slides usados pelo Entregue Trabalhos atribuides Com nota
prafessor(a) & também uma lista de exercicics.
Aulz

video da aula

httpe:/rebrand.ly/9anc_mat_sula22

Slide
hitps:i/drive.google.com/open?

id=11J1wBweBEBKJdUtMwhbMjPTehoA626Z0Zb e — Sl'des utll'zados

Arividade no VideO
MATEMATICA/9® Ano/A... atividade
Formularios Go.. - via SEED.. (questéeS)

Ver atividade

Figura 8 — Tela da aula no Google Classroom.
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Assim, houve a orientacdo da SEED-PR para que o professor lancasse a
presenca ou falta do estudante, conforme ele tivesse respondido ou ndo a atividade
correspondente ao dia de aula, e o professor tinha total autonomia para tanto.

A SEED-PR postava 5 aulas de Matematica por semana para as turmas de
9° ano, sendo uma aula para cada dia da semana, ou seja, exatamente a mesma
guantidade de aulas da nossa grade curricular.

Portanto, na hora de registrar estas aulas no RCO, era preciso apenas fazer
alguns ajustes, pois havia dias da semana que, por exemplo, eu ndo tinha aula em
determinadas turmas e havia dias em que eu tinha duas aulas destas turmas.

J& para os terceiros anos, a SEED-PR postava 4 aulas de Matematica por
semana, sendo que na nossa grade curricular, temos apenas 3 aulas por semana.

Portanto, nestas turmas, era preciso fazer uma adaptacdo no registro destas
aulas.

Outros detalhes eram quanto ao ajuste por conta de feriados nacionais,
municipais e datas determinadas para estudo ou reunido pedagdgica.

Houve problemas também de atividades postadas pela SEED-PR, cujos
contetidos ndo pertenciam aquele ano/série ou ndo exatamente naquele momento,
por exemplo, como nas atividades da Aula 01 de Matematica para os 9° anos, ou
seja, a primeira atividade postada das aulas remotas cujo conteudo era funcoes,
gue, normalmente, € aplicado mais adiante no 9° ano.

Diante desta situacdo, orientei 0s estudantes que realizassem essas
atividades, conforme o entendimento de cada um, e que esse assunto seria
abordado mais a frente, pois a postagem desta atividade provavelmente ocorreu por
um erro, porque seria, haquele momento, uma atividade para o 12 ano do Ensino
Médio.

A Figura 9 apresenta as questdes 1 e 2 da Aula 01 da SEED-PR.
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-

Matematica - Exercicios - Aula O1

Cesecricdo [opeicnal)

N O zarre de André consome, em média, 1litre de gasclina para percorrer 2 quilsémetres, Quantos
litros de gasclina ele gastard para fazer uma viagem de 215 quildrmetros?

100
12
122

02

21 Sejarmn fx) = 2% + Te glx) = 3x + 1, Entdc Flg(3) - g (f(30) & igual
21

20

Figura 9 — Atividades da Aula 01 da SEED-PR — 9° ano.

A primeira questdo desta atividade pode ser resolvida, por exemplo,
pensando em proporcionalidade, assim, um estudante pode utilizar a regra de trés
para resolvé-la, porém naquele momento, 1° trimestre do 9° ano, ndo era o assunto
abordado.

Analisando, em conjunto com a questdo 2, que apresenta a escrita de
funcdes, pressupde que o estudante ja tenha a definicdo, portanto conclui-se que a
situacdo apresentada na primeira questdo também deveria ser pensada como
funcéo, em que a distancia percorrida dependeria da quantidade de combustivel.

Ja na segunda questao, pressupde que o estudante também ja tenha visto a
funcdo composta. Enfim, sdo conteudos que naquele momento eram abordados por
uma turma de 1° ano do Ensino Médio, o que leva a supor que a falha esteve na

insercao da atividade para as turmas incorretas.
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Conforme o resumo de respostas do Google Forms, Figura 10, em 34
respostas apresentadas em uma determinada turma de 9° Ano, 91,2% dos
estudantes assinalaram a segunda alternativa, ou seja, 102 litros de gasolina. Isto

leva a crer que, mesmo néo tendo o conceito de func¢des, o conhecimento que

tinham em proporcionalidade foi o suficiente para resolverem a questéo.

Matematica - Exercicios - Aula G1

1) O carro de André consome, em média, 1litro de gasoclina para percorrer @ quildmetros.

Quantos litros de gasolina ele gastara para fazer uma viagem de 918 quildmetros?

34 respostas

@ 100
@102
122

@ 52

Figura 10 — Resumo de respostas da questédo 1 da Aula 01 de uma turma de 9° ano.

JA na questdo 2, as varias respostas apresentadas, Figura 11,
provavelmente seja resultado da falta de conhecimento do conteudo de fungbes e de
funcdo composta, o que interferiu na quantidade de acertos. Mesmo assim houve

um percentual de 55,9% de acertos nesta turma.

21 Sejam fix) = 2x + 1e gx) = 3x + 1. Entao f{g{3)) - g{ff3)) & igual a:

34 respostas

[ |
® 0

®-1

Figura 11 — Resumo de respostas da questéo 2 da Aula 01 de uma turma de 9° ano.
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Houve nos 3° anos, atividades propostas no formulario Google em que as
questdes apresentavam apenas imagens “scaneadas” de livro, inclusive com a
resposta ao lado, conforme o livro do professor, ou seja, 0 estudante nao tinha como
responder, pois ndo havia alternativas para assinalar, ndo havia campo para

resposta aberta nem a possibilidade de inserir um arquivo, conforme pode ser visto
na Figura 12.

Matematica - Aula O1 <

Cescricdo [opoional)

Titule daimagem

Calcule a distancia entre os pontos dados

Wl

a) A3, 7)eB(, 4)

c) H—2, —5e0,0

d) M(0, -2)e N[5, -2

Figura 12 — Questado da Aula 01 do 3° ano do Ensino Médio — SEED-PR.

Desta forma, estas atividades geraram questionamentos por parte dos
estudantes, pois ndo sabiam como deveriam proceder com a atividade.

A Figura 13 apresenta uma cépia de uma mensagem no chat privado da
atividade no Google Classroom postada por uma aluna.

‘Boa tarde professor, os exercicios dessa aula 1 da SEEC
nao termn como mandar pelo formulario do Google, entdo
qQueria saber se & para estar fazendo no caderno ou ser
rmandado em forma de docurmento aqui pelo classroonm

Figura 13 — Questionamento de uma aluna sobre a atividade da Aula 01 da SEED-PR
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Houve também questbes que foram inseridas de forma inadequada no
formulario do Google, de acordo com 0s seus propositos, por exemplo, a questdo 5
da aula 8 da SEED-PR aplicada nos 3° anos do Ensino Médio, apresentada na

Figura 14.

B. Determine os pontos seguintes no plans cartesianc: A-1.3), BZ0), C-4.01 < D(2,4).

Tewtzde resposta longa

Figura 14 — Questdo 5 da Aula 08 da SEED-PR — 3° Ano E.M.

Pressupde-se que o objetivo da questao € que o estudante localize no plano
cartesiano os pontos pedidos, porém a questdo apresenta um campo de resposta
longa e 0 mais adequado seria disponibilizar para o estudante, a insercdo de um
arquivo, que poderia ser uma imagem do exercicio feito no caderno, por exemplo.

A Figura 15 apresenta a resposta de um estudante para a questdo 5 da
aula 8 da SEED-PR.

B. Determine os pontos seguintes no planc cartesianc: A(-1,3), B(70), C(-4.00 e 1
Dz, 4).

Mo entendi

Adicionar feedback individwal

Figura 15 — Resposta de um estudante do 3° Ano E.M.

Ja outro estudante, atendendo ao propdsito da questédo, inseriu a imagem
feita em seu caderno no chat privado da questdo dentro do Google Classroom, ja
que ndo havia a possibilidade de inserir o arquivo na prépria questdo, conforme

pode ser visto na Figura 16.
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xerccio s

Figura 16 — Imagem inserida por um estudante do 3° Ano E.M.

Diante da incoeréncia da questdo mencionada e das outras, em que nao
apresentavam os devidos campos para preenchimento das respostas, orientei 0s
estudantes que realizassem essas atividades no caderno e, posteriormente,
compartilhei com eles as resolucdes, postando-as em PDF.

Outra dificuldade apresentada nas primeiras atividades de Matematica, em
relagdo as questdes abertas no Google Forms, era a impossibilidade de editar
caracteres e simbolos matematicos neste formulario, o que dificultava o estudante a
enviar uma resolucdo ou somente a resposta, cujo resultado necessitasse de tais
recursos.

A Figura 17 apresenta um exemplo, na resposta de um estudante do 3° Ano

do E.M., ao item a), da quest&o 6, da Aula 08 da SEED-PR, cuja resposta era V74 e,

diante da impossibilidade de inserir o simbolo do radical, ele escreveu “raiz de 74”.
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&, Considers o5 pontos A2, 21 € B[ -2, -B) | calcule'a) A distancia entre 5565 dois o
pontosk) O ponte médic do segme nte que conté m essas extremidadesc) A
equagdcs, naformageral € reduzida, da reta que passa pelos pontes A e B

a) raizde 74

B) (-1/2,-3/2)
o) ¥=T/5u-4/5

Adicionar feedback individual

Figura 17 — Resposta de um estudante do 3° Ano E.M.

Mesmo quando ndo envolvia um caractere especial, os estudantes
apresentavam dificuldade em digitar corretamente a resolucdo em uma linha, uma
vez que ndo estavam familiarizados com este tipo de escrita, levando a cometerem
erros imperceptiveis para eles, como na resposta de um estudante a questao 1 da
Aula 08 da SEED-PR do 3° Ano do Ensino Médio, apresentada na Figura 18.

1. Calcule o coef iciente angular da reta que passa pelos pontos (1, 200 (7, 8) 1]
m= ya-ybf wa-xb = 20-851-7 = 12/-6 = 2

Adicianar feedback individwal

Figura 18 — Resposta de um estudante do 3° Ano E.M.

Nesta resposta, embora, 0 resultado estivesse correto, observa-se a falta
dos caracteres subscritos que o formulario ndo permite a edicdo e a falta dos
parénteses, pois, de acordo com a escrita apresentada pelo estudante, o resultado
seria “20-8/1-7 = 20-8-7 = 5” e a escrita esperada, mesmo sem 0s caracteres

subscritos, deveria ser,por exemplo,

_ a—yp) (20-8) 12

“Ga-m) -7 6 °

O mesmo problema de caracteres e simbolos matematicos também ocorre

para o professor digitar uma questao no Google Forms.
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Nesse formulario, s6 é possivel digitar texto e inserir imagem, mas eles
ficam em regibes separadas, ou seja, ndo € possivel inserir uma expressao

matematica no “meio” de um texto, conforme pode ser observado na Figura 19.

Exercicio 27 - item a. Qual radical a seguir corresponde a poténcia *

™~

Texto

| L
wilm

2 ? €

Imagem

Raiz quadrada de dois elevado ao cubo”

™~

V2 € Texto

Imagem

Raiz cubica de dois elevado & quarta poténcia"

ot

Figura 19 — Exemplo de uma questao com texto e imagem no GoogleForms.

Quanto a edicdo de caracteres matematicos no GoogleForms, fiz pesquisas
na Internet sobre o assunto, como o0 uso de complementos para o Google Chrome,
porém todas as solu¢des acabavam na geracdo de imagens, ou seja, s6 mudaria a
forma de como gerar a imagem com os caracteres matematicos.

Outra dificuldade, principalmente no inicio dos trabalhos remotos, foi a
compreensao do tramite de envio das atividades pelos estudantes no Google
Classroom, a correcédo das atividades e a visualizacdo que os estudantes tinham
destas atividades.

As questbes abertas dificultavam os estudantes em preencher suas

respostas, bem como a correcéo por parte do professor.
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Em geral, em todas as disciplinas, ndo havia um padrdo quanto ao nimero
de questbes, e o0s estudantes se sentiram sobrecarregados com a grande
guantidade de atividades.

A SEED-PR adotou, entdo, o critério de duas questbes por aula por
disciplina e, em Matematica, as questdes passaram a ser de multipla escolha.

O registro de chamada nas aulas remotas

De acordo com as orientagfes da SEED-PR, a realizacdo de cada atividade
postada pela Secretaria de Educacdo seria o0 registro de presenca do estudante,
mas cada professor teria autonomia para registrar oficialmente as presencas no
RCO, pois alguns poderiam considerar como chamada a realizacdo das suas
proprias atividades.

Desta forma, adotei o critério de que cada atividade de aula da SEED-PR
respondida pelo estudante corresponderia a uma presenca no RCO, porém foram
necessarios alguns ajustes, por exemplo, nos terceiros anos ha trés aulas semanais
na grade curricular do nosso colégio e a SEED-PR postava quatro aulas por
semana, assim, considerei que um estudante teria 100% de presenca na semana
mesmo deixando uma atividade pendente.

A partir do dia 14/05, a SEED-PR inseriu, nas aulas, mais um link: um
formulario para o registro da presenca do estudante, conforme pode ser observado
na Figura 20.

Matematica - Aula 23 Data de entrega: 29 de ma

Tamoem umasa (1812 O exercicios.

Aulz

Slide
httpe://drive.google.com/open?
d=1hcanINBrF3iZDe7 YktgLaSH4Ez WreNHt

Respander chamada

< Chamada

https./docs.google.comyforms/d/e/1 FAIpOLSTdrLNYSGTE

ovYQrecWBEEIFf nP4skv7 1Y Rwkpe1GA fviewformPusp=si

MATEMATICA/9® Ano/A...

Formularing Ga - wia SFFD

Ver atividade

Figura 20 — Tela da Aula no Classroom com a chamada.
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As atividades e as presencgas dos estudantes feitas no Google Classroom
passaram a ser alimentadas semanalmente e disponibilizadas para consulta pelos
professores por uma ferramenta chamada Power Bl da Microsoft.

Na Figura 21, pode ser observado o layout desta ferramenta.

&« C { @& app.powerbicom/view?r=eyrljoi0GC

i Acesso & Atividades  [yremanca 7
PA RANA LONDRINA
! NEWTON GUIMARAES, C E PROF-EF M - 41032225
32 Série A MANHA - 1544711

Questdes % Questdes

rie A MANHA - 1544711 s | Respondidas  Respondid

MORITO NAGAI ... ]

1010 JORO VICTOR RODRI

VAQL. inan

100%
100%
100%
100%
100%
100%
0%
100%
100%
0%
he
66%

3° Série A MANHA - 1544711 1 1071894093 JOAO VICTOR SILVA OLIVEIRA
3% Série A MANHA - 1544711 [X] 1 1022063551 VINICIUS ALVES RIBEIRO
Totais

Microsoft Power Bl { 4de7 > e A

Figura 21 — Tela do Power-BI

O Power Bi, de acordo com a Microsoft (2021), é

uma colecédo de servicos de software, aplicativos e conectores que
trabalham juntos para transformar suas fontes de dados néo
relacionadas em informacfes coerentes, visualmente envolventes e
interativas. Os dados podem estar em uma planilha do Excel ou em
uma colecdo de data warehouses hibridos locais ou baseados na
nuvem. Com o Power Bl, vocé pode se conectar facilmente a fontes
de dados, visualizar e descobrir conteddo importante e compartilhéa-lo
com todas as pessoas que quiser (MICROSOFT, 2021).

Inicialmente, as informagdes do Power Bl eram alimentadas pelo link de
chamada de aula do Google Classroom.

Apoés algumas aulas, este link foi retirado do Classroom e a alimentacdo do
Power Bl passou a ser feita por uma atividade no GoogleForms com duas questdes,
gue a SEED-PR denominou de atividade obrigatoria, Figura 22, que, de certa forma,
era conflitante quanto a orientacdo de que o professor teria autonomia para atribuir

presenca ou falta ao estudante.
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2 TRII MATEMATICA 1 9° ANO | AULA 48 Data de entrega: 11 de set. 2

0la. estudante, tudo bem? Messa atividade vocé esta recel -
& Aulz 48 de Matematica. Bons estudos! O 8 28
Entregue Trabalhos atribuides Com nota
1} ATIVIDADE OBRIGATORIA! {Contard como registro de pt
https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpOLSdeL BMMRS

oJMMNN-h-Rrés0 viewform?usp=sf _link

2] Azsista aqui a videcaula

hitps:fyoutu.be/ggla91BdggE

3} Acesse neste link o material utilizado pelo professor du

https:/drive.google.com/file/d/ 1 kZPmlaVZwi032gZ REm(

usp=sharing

Google Forms: Sign-in

Ver atividade

Figura 22 — Tela atividade com Atividade Obrigatéria.

Entre os dados para consulta no Power BIl, havia o0 numero de questdes
respondidas por estudante, pela turma, percentuais de acerto divididos por dia e por
periodo e outras informacfes. Porém, particularmente, eu fazia a consulta da
realizacdo das atividades de um determinado estudante e das turmas no Google

Classroom.

Aulas via Google Meet

Apos algum tempo, a SEED-PR solicitou aos professores que ministrassem
aulas pelo aplicativo Google Meet. Dentre as razbes para tal era para que 0s
estudantes tivessem uma oportunidade de minimizar as ddvidas com 0s seus
professores, bem como manter o contato para que se sentissem mais motivados.

Esta acdo da SEED-PR pode ser reforcada pelos dados levantados por
alguns institutos sobre os impactos na educacdo durante a pandemia, em que
revelam que “tanto jovens quanto seus familiares e professores identificaram a
importancia de contato direto entre estudantes e docentes, tanto para fortalecer o
aprendizado como para a manutengao dos vinculos e da motivagdo para estudar.”
(LIMA, 2020, p.41).
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Deste modo, cada professor adotou um critério quanto a periodicidade
destas aulas: mais de uma aula por semana, uma aula por semana, a cada quinze
dias e outros, quando achassem que o desenrolar dos conteudos se fazia
necessario. Eu resolvi adotar o critério de uma aula por semana.

Houve alguns relatos das pedagogas, através de contato com os estudantes,
gue muitos deles ndo conseguiam ter boa compreensdo das aulas gravadas da
SEED-PR e, por isso, eles pediam para que os seus professores ministrassem mais
aulas pela ferramenta Google Meet. Este pedido nos conduz a conclusédo de que as
aulas gravadas eram deficientes para os estudantes na medida em que nao
permitiam a interacdo entre o estudante e o professor apresentador, o que era
possivel nas aulas ministradas pelo Google Meet. Tal fato vem reforcar ainda mais a
importancia da interagdo no processo de ensino e aprendizagem.

Vale ressaltar que as pedagogas mantinham contato com os estudantes via
telefone e, principalmente, via grupos de WhatsApp. Embora alguns professores
também tenham mantido esta pratica, eu ndo adotei esta estratégia de acdo, com
receio de, provavelmente, ndo conseguir atender uma grande demanda de
mensagens.

De acordo com o relatado com as pedagogas, esses estudantes
compreendiam melhor quando estavam em aula com seus professores. Além de
maior familiaridade e entrosamento com seus professores, hovamente percebemos
a importancia da interagéo para o aprendizado.

Acredito que, assim como todos foram submetidos a um sistema
emergencial de ensino, o estudante, na presenca do seu professor, parecia que
inconscientemente procurava reproduzir o que ele tinha nas aulas presenciais. Por
outro lado, ha certa contradicdo nesses pedidos, porque os professores relatavam
também que, em geral, era pequeno o nimero de estudantes que compareciam as
aulas pelo Google Meet.

Em minhas aulas, eram também poucos os estudantes que as frequentavam
e, percebi que muitos deles, em geral, eram estudantes que faziam todas as
atividades e que conseguiam bons resultados nas avaliagdes.

A Figura 23 apresenta uma imagem de uma aula pelo ministrada no Google
Meet em uma turma de 37 estudantes do 9° Ano do periodo matutino, com 12
pessoas, cujas fotos e nomes foram editados para preservar a privacidade dos

estudantes.
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Acredito que as aulas pelo Google Meet traziam alguns pontos positivos,
como a possibilidade de interacdo entre o professor e os estudantes de forma
rapida, em geral, via audio, embora houvesse pouca manifestacdo dos estudantes.

Percebi que, ao contrario das aulas presenciais, muitos deles pareciam
acanhados frente a nova forma de se comunicar, assim, para manter o dialogo com
a turma, eu procurava fazer perguntas nao direcionadas para um estudante
especifico. Outro fator positivo € que os estudantes pareciam mais seguros sobre o
gue eles deveriam se atentar frente a quantidade de informacgdes e dos conteudos.

Como fator negativo, havia o sinal de Internet que, as vezes, era ruim para
alguns estudantes.

Como recursos para ministrar as aulas pelo Google Meet, utilizei
apresentacoes de slides pelo Microsoft Powerpoint, o Geogebra e o uso de quadro
branco com o auxilio de uma camera, ora separadamente ora em conjunto.

A vantagem da utilizacao dos slides pelo Powerpoint estava na organizagao
metddica da sequéncia de ideias e a boa visualizagdo dos textos e imagens pelos
estudantes. Porém, a confeccdo destes slides consumia muito tempo de trabalho,
principalmente na digitacdo dos caracteres e simbolos matematicos bem como na
confeccdo das imagens para ilustragdo. Outra desvantagem era a falta de
maleabilidade devido a sequéncia ja programada dos slides, além de apresentar

imagens ja pré-definidas, como apresentada na Figura 24.
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TRONCO DE PIRAMIDE

a) A area das suas bases.
Podemos estabelecer a seguinte
proporcao: v
H_B

h b ,_2.6.3.4
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12 b b=24

18b =12.12 b=8cm

Figura 24 — Slide do Powerpoint em uma aula do 3° Ano do E.M.

Um ponto positivo da utilizacdo do Geogebra nas aulas pelo Google Meet
era a exploracdo das variagbes de parametros e sua dinamicidade na apresentacao
gréafica, como as que eu utilizei no estudo de fungdes afim e quadratica, no 9° Ano, e
geometria analitica, no 3° Ano, onde as imagens ndo eram estaticas como nas
apresentacdes pelos slides do Powerpoint.

A elaboracdo de uma aula pelo Geogebra, em geral, consumia menos
tempo, mas necessitava de planejamento dos itens a serem abordados que de certa
forma tinha uma maior flexibilidade de acordo com o desenvolvimento da aula e
compreensao dos estudantes. Infelizmente, a sua utilidade ficou mais na explicacao
dos conteudos durante as aulas, pois poucos estudantes se habilitaram em explora-
lo para os seus estudos e isto se justifica porque eles ndo tinham a familiaridade
com o programa.

Em relacdo ao uso do Geogebra, foi a parte mais tranquila, pois participei de
vérias formacdes continuadas para professores promovidas pelo Departamento de
Matematica da Universidade Estadual de Londrina, utilizando o Geogebra e fui
ministrante em varias turmas de Geogebra para professores da rede estadual
durante o periodo que estive na Coordenacao de Recursos Tecnologicos (CRTE) do
NRE Londrina.
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Uma das atividades que apliqguei em aula pelo Google Meet, utilizando o
software Geogebra, foi a analise da variacdo dos coeficientes da funcdo quadratica
com os estudantes do 9° ano, que através da dinamica do software, tiveram uma
boa compreensdo do comportamento do grafico da fungdo. A figura 25, ilustra um
exemplo utilizado na aula com a variagdo do coeficiente b com o uso do recurso

“habilitar rastro” do vértice da parabola.

%77 Funcac_Quadratica.ggb — [m| *

Arquivo Editar Exibir OpcBes Ferramentas Janela Ajuda Entrar...

Al OO Nl 252 4

» Janela de Algebra X/ | ¥ Janela de Visualizagédo B3
® a=2
® b=48
® c=1
® f(x) =2x*+48x+1
Delta =15.04
® V=(12 -1.88)
g:x=-12
d: (x + 1.2 + [y + 1.887 =1
h:y=-1.88
B={(-2.2,-1.88)
A=(-02,-1.88)
Ex=-0.2
C={-0.2,012)
distanciaCA =2
TextoCA="CA=2"
distanciaVA =1
TextoVA="VA=1"
ji=1
k=2

Entrada:

Figura 25 — Estudo da variacao dos coeficientes da fungéo quadratica no Geogebra.

Outras atividades que apliquei foram, em Geometria Analitica, com o0s
estudantes do 3° Ano do Ensino Médio, tais como, a andlise dos coeficientes da reta,
o estudo da circunferéncia, da paréabola e da elipse. A Figura 26 ilustra a introducéo
da elipse, no qual, através do software, simulamos o seu tracado através de “dois
pregos”, pontos F1 e F2, os focos da elipse, um “barbante”, a linha preta e o tragado

desenvolvido por um “lapis” no ponto P, a linha vermelha, representando a elipse.
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7 Tracar_Elipse.ggb — | >
p=e.gg

Arquivo Editar Exibir OpcBes Ferramentas Janela Ajuda Entrar...

-

Entrada:

Figura 26 — tracado d:a—ellps_e no Geogebra

Nesta atividade, os estudantes ja puderam perceber como a distancia focal
interferia no formato da elipse que, nas aulas seguintes, foram estudadas
envolvendo a variacao dos elementos da formula da elipse.

No entanto, apesar de ter certo dominio do software, era preciso planejar
bem a atividade e tomar alguns cuidados quando se utiliza um software de
construcdo em uma aula ao vivo. Como defende Borba (2021), “a fala deve ser
pausada, para que todos compreendam o que foi dito. Além disso, ao construir, por
exemplo, uma figura no Geometricks, o professor deve se concentrar, jA que a

chance de erro “ao vivo” é grande” (Borba, 2021, p.103).
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Outro recurso que utilizei foi um quadro branco em conjunto com uma
webcam. Essas aulas tinham como fator positivo a menor demanda de tempo de
preparacdo em relacdo aos slides do Powerpoint e se assemelhavam muito com a
situacdo de uma aula com o quadro negro no colégio, ou seja, era mais habitual,
porém a dificuldade era escrever em um espaco bem mais reduzido. Basicamente,
as utilizava em aulas expositivas como introducdo de conteudo, deducdo de
férmulas e resolucéo de exercicios.

Devo salientar que, para a utilizacdo do quadro branco, fiz véarios testes de
imagem e som, utilizando, por exemplo, outras cameras filmadoras, placas de
captura de video, o uso do programa de streaming e gravacdo Open Broadcaster
Software (OBS), que inclusive cheguei a utilizar em algumas aulas.

A webcam e o quadro branco, os quais me referi e utilizei para as minhas

aulas sincronas, sdo mostrados na Figura 27.

Figura 27 — Webcam e quadro branco que utilizei para as minhas aulas sincronas.
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Nas imagens destaco, além da propria webcam e do quadro branco
utilizados, o fato de que dispunha de pouco espaco para instala-los, pois ndo estava
em uma sala de aula apropriada, mas em um quarto improvisado como ambiente de

trabalho, conforme pode ser observado na Figura 28.

\

Figura 28 — Disposicéo da webcam e do quadro branco.

Além da aquisicdo do quadro branco e do tripé para acomodar a webcam,
também adquiri uma mesa digitalizadora. O objetivo era verificar se poderia dar mais
agilidade nas explicacfes durante os encontros sincronos, mas, apos varios testes,
nao fiquei satisfeito com os resultados e nao a utilizei em minhas aulas: percebi que
0 seu uso demandava muita coordenag&do motora e treino com o equipamento.

Enfim, na elaboracdo destas aulas, além do dominio de conteudo
matematico em si e a objetividade de cunho pedagdgico, independentemente da
forma e dos recursos utilizados, o fator tempo sempre foi um grande item a ser
considerado bem como o dominio dos recursos tecnolégicos que, muitas vezes,
demandavam testes e pesquisas de funcionamento para assegurar o0 bom
andamento da aula.

Como argumentam Borba, Malheiros e Amaral (2021),

0 uso da tecnologia informatica demanda, pelo menos num primeiro
momento, um grande tempo do professor, para a preparacdo de atividades,
planejamento e atendimento aos estudantes, que tem de acontecer muito
constantemente, para ndo desmotivar o estudante. E demanda ainda tempo
para a participacdo em cursos de aperfeicoamento e atualizagdo. O professor
deve conhecer bem a ferramenta tecnolégica que utiliza (BORBA;
MALHEIROS; AMARAL, 2021, p.42).
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Como professor percebi que, no ERE, alguns requisitos minimos sé&o
necessarios para a pratica docéncia nesta modalidade e, apesar de algumas
limitacbes, tive o privilegio de contar com esses recursos basicos, como 0s
equipamentos, ainda que deficientes em alguns momentos, o sinal de internet que
atendeu bem e, principalmente, o fato de ter um cédmodo disponivel, que mesmo

longe do ideal, serviu como local exclusivo para a realizacédo do trabalho remoto.

Obrigatoriedade e quantidade de atividades

Durante o periodo de aulas remotas, em Matematica, foram postadas
165 aulas da SEED-PR. para cada turma de 9° ano e 134, para cada turma de 3°
ano. Conforme j& relatado, os professores tinham a liberdade também de incluir as
suas atividades e quais seriam as atividades avaliativas.

Assim, cada professor péde estabelecer critérios diferenciados e acredito
gue isto tenha gerado algumas davidas e incertezas em alguns estudantes.

Houve ainda, muitos relatos de estudantes para as pedagogas de que
estavam sobrecarregados com muitas aulas para assistir e muitas atividades para
cumprir.

Desse modo, muitos estudantes entregavam as atividades de forma muito
rapida, tornando-se um mero cumprimento de tarefa e ndo um momento de

aprendizagem.

Registro de presenca do professor

A presenca do professor estava vinculada a postagem no guia Mural no
Classroom. Para cada aula de uma determinada turma, o professor precisava
efetuar uma postagem no Mural. O controle destas postagens era feito por um
‘rob6”. Em caso de falta de postagem, o professor precisava justificar para a
secretaria da escola, 0 motivo desta falta que era avaliado pelo diretor, responsavel
pela comunicacéo e aval da SEED-PR. Estas presencas podiam ser consultadas

pelo professor no site https://presenca.aulaparana.pr.gov.br/login, conforme pode ser

observado na Figura 29.


https://presenca.aulaparana.pr.gov.br/login
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Capitulo 6

Atividades Matematica no ERE

Durante o periodo de ensino remoto, como professor, a grande quantidade
de questdes a serem conferidas foi uma das dificuldades enfrentadas. Assim, estava
claro que além do problema dos estudantes em responderem questdes abertas,
para o professor, ndo haveria tempo habil para efetuar as devidas correcdes. Para
alivio, nesse sentido, com o avanco das aulas, as questdes da SEED-PR de
Matematica, passaram a ser apenas objetivas e assim também o fiz em minhas
avaliacoes.

As guestdes propostas nas atividades das aulas da SEED-PR eram, em
geral, questbes do proprio livro didatico que os estudantes possuiam ou se
assemelhavam muito a eles. Vale lembrar que no inicio do ano letivo de 2020, assim
como acorre em todos os anos, os estudantes receberam os livros didaticos, que
passaram a ser padronizados para todo o Estado do Parana, ou seja, a mesma
colecdo de uma disciplina/etapa para todo o estado. A questdo 2 da aula 12, por

exemplo, é apresentada na Figura 30.

Z - Assinale a alternativa que corresponde a resolugio de: 5 pontog

J54 +6 —J150 + N24

3v6 38
() a) O by
3v/9 Ji8

O o O 9
Figura 30 — Questédo 2, da Aula 12, da SEED-PR, do 9° ano.




53

Para o estudante, bastava assinalar a alternativa correta da questdo, mas,
para isso, estava implicito que o estudante deveria conhecer as propriedades dos
radicais e as operacdes de adicédo e subtracdo envolvendo radicais, ou seja, em seu

caderno ou rascunho, esperava-se uma resolucao semelhante a seguir.

V54 + /6 — V150 + 2v24 =
V2.3.324V6-+23.52+2/22.2.3 =
3V6 + V6 — 5V6 +2.2V6 =

8V6 —5v6 =

36

Diante do resultado encontrado, o estudante, entdo, assinalaria a primeira
alternativa no Google Forms.

Em aulas presenciais, estdvamos acostumados a solicitar este tipo de
guestdo, em tarefas, de forma que os estudantes apresentassem, além da
alternativa escolhida, os procedimentos de resolucdo semelhantes a resolucéo
anterior.

O mesmo tipo de questdo também poderia ser solicitado em uma avaliacao
presencial, pois para se chegar ao resultado, o estudante precisaria ter o
conhecimento dos requisitos basicos mencionados ou poderia acertar, considerando
o fator sorte.

Na avaliagdo remota, desconsiderando o fator sorte, o estudante poderia
acertar a alternativa correta utilizando-se de recursos que nao teria de forma
presencial, como aplicativos que resolvem este tipo de expressao, por exemplo, o
Photomath, no qual é possivel digitar a expressdo ou fotografa-la. Este aplicativo
apresenta o resultado, inclusive com as etapas de resolucdo, detalhando cada
passo, como pode ser visto na Figura 31.
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& Solugao passo a passo < &« Passos detalhados
{54 + {6 - {150 + 224 X | {54
Simplifique o radical e Fatore em quadrado perfeito
36 +y6 150 + 224 32x6 ¢
x =

:

Figura 31 — Tela do Photomath detalhando um dos passos.

Particularmente, ndo sou contra o uso do Photomath pelos estudantes, pois
este aplicativo pode ser muito Util para que o estudante faca a conferéncia de
atividades e esclareca suas duvidas na auséncia do professor, porém ele nao pode
ser usado apenas para copia das resolucdes, ou seja, 0 estudante precisa fazer o
bom uso desse aplicativo.

De acordo com Gerstberger (2017),

ensinar matematica apenas utilizando uma ferramenta tecnoldgica
diferente, mas que ndo exige do estudante uma reflexdo mais
profunda daquilo que se pretende conhecer/aprender, torna-se
apenas uma insercdo da tecnologia na sala de aula
(GERSTBERGER, 2017, p.140).
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O autor relata que, de acordo com a experiéncia de seus estudantes,
guando eles utilizaram o aplicativo Photomath, destacaram a sua agilidade e
rapidez, o que € uma caracteristica da personalidade das novas geracfes: a
instantaneidade, mas que por outro lado, o aplicativo também os ajudou na
compreensao dos calculos matematicos.

A questdo, apresentada na Figura 32, foi aplicada em uma avaliacdo nos
terceiros anos do Ensino Médio, no qual o estudante deveria verificar a posicéo

relativa de trés pontos em relagéo a uma circunferéncia.

Selecione adequadamente a posicac relativa de cada pontc a seguir em relacdo a
circunferéncia de equagao (x-3)% + (y-2)* = 25.

Interno Externo Pertencente

Ponto A4, 6)

Ponto B{8, 2)

Ponto C(2, 7

Figura 32 — Questédo aplicada em uma avaliagédo no 3° ano do E.M.

Nesta questdo, o estudante simplesmente precisaria escolher a alternativa
correta no Google Forms, porém, para isso, ele deveria ter como conhecimentos
bésicos a notacdo das coordenadas de um ponto, o formato da equacao reduzida da
circunferéncia e a interpretacdo em termos de distancia entre dois pontos, uma vez
gue a equacao da circunferéncia representa todos os pontos equidistantes do seu
centro.

Uma resolugédo esperada, em que o estudante poderia ter feito em seu
caderno, ou mesmo em um rascunho, seria a substituicdo das coordenadas dos
pontos no primeiro membro da equacdo e comparar com o valor 25 do segundo
membro da equacéo.

Assim, para o ponto A(4, 6), temos:

(4—3)2+(6—2)2 =12 + 42 = 17 que é menor que 25.

Ou seja, 0 ponto A é interno a circunferéncia, pois a distancia entre o ponto

A e o centro da circunferéncia € menor que a medida do raio, que € de 5 unidades.
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Para o ponto B(8,2), temos: (8 —3)? + (2 —2)? = 52+ 0% =25

Ou seja, 0 ponto B pertence a circunferéncia, pois a distancia entre o ponto
B e o centro da circunferéncia € igual a medida do raio.

Para o ponto C(2,7), temos:

(2-3)2+(7-2)? = (—1)? + 52 = 26 que é maior que 25.

Ou seja, 0 ponto C é externo a circunferéncia, pois a distancia entre o ponto
C e o centro da circunferéncia € maior que a medida do raio.

Porém, como se tratava de uma avaliacdo remota, o0 estudante poderia
utilizar, por exemplo, o software Geogebra Classic 5, mesmo que tivesse pouco
conhecimento. Para tanto, bastaria inserir a circunferéncia, digitando no campo de
entrada a equacdo, ou mesmo utilizando, por exemplo, a ferramenta Circulo: Centro
e Raio. Nesta ferramenta, o estudante precisaria compreender o formato da equacao
reduzida da circunferéncia de modo a identificar o centro (3,2) e o raio de medida 5.
Uma vez inserida a circunferéncia, bastaria incluir os pontos A,B e C digitando no
campo de Entrada, por exemplo, A = (4,6), ou utlizando a ferramenta Ponto,
conforme pode ser observado na Figura 33, e por fim, restaria a analise grafica para

as devidas conclusoes.

Q GeoGebra Classic 5

Arguivo Editar Exibir Opgdes Ferramentas Janela Ajuda

DEEEPORHENER

¥ Janela de Algehra F Janela de Visualizagao
® eql:(x-3F+y-2r=25
® A=(4,6)
® B=i(8.2)
®Cc=2,7
® 0=(32)

Entrada:

Figura 33 — Tela do Geogebra Classic 5.
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No entanto, h4 de se considerar, que mesmo em momento de avaliagcdo, o
uso do Geogebra torna-se um momento de aprendizagem e que na realidade este é
0 objetivo de todo o processo.

N&o se trata, aqui, de negar o uso das tecnologias em sala de aula, porém
muitas vezes, ndo nos sentimos totalmente preparados para tal, ou por falta de
dominio da ferramenta em si ou por dificuldade na elaboracdo das atividades
pedagogicamente e estrategicamente acertadas para o uso dessas tecnologias. E,
ainda, concordando com Baldini e Cyrino (2012), “o computador ou a utilizagdo do
Geogebra por si s6, ndo garante o sucesso de ensino e aprendizagem” (p.CLXIlI).

Quanto ao ERE, percebemos que temos ainda muito o que refletir e
aprender sobre a utilizacdo de dispositivos (equipamentos e aplicativos) que
possam, junto com o docente, colaborar no ensino e aprendizagem da Matematica.
Vale salientar, mais uma vez, que as dificuldades técnicas e pedagdgicas
mencionadas, somadas a urgéncia de implantacdo do ERE, as normatizacfes, aos
padrbes utilizados e ao volume de trabalho, pressionaram o professor para pensar
em uma metodologia mais adequada.

Com a interrupcdo das aulas presenciais, diante da necessidade da
utilizacdo de equipamentos, computadores ou celulares, por parte dos professores e
estudantes, num primeiro momento, foi motivo até para que eu me empolgasse
diante da possibilidade de ministrar aulas que explorassem recursos e estratégias
gue esses equipamentos permitem. Mas, aos poucos, alguns fatores
desestimularam a aplicacao de atividades mais elaboradas, tais como:

o Nem todos os estudantes tinham acesso a Internet ou equipamentos

adequados;

o Muitos estudantes, mesmo com condi¢des técnicas, ndo acessavam de

forma constante as atividades;

o As videoaulas e as atividades no Google Forms aplicadas pela SEED-

PR para todos os estudantes da rede, de certa forma, “engessava” as
alternativas pedagogicas, pois gerava muito trabalho para o professor e
para os estudantes, ou seja, a autonomia docente ficou prejudicada;

o A falta de interatividade e a passividade dos estudantes, tanto nas

atividades propostas pela SEED-PR quanto nas aulas que ministrava

pelo Meet.
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Independentemente dos modelos de ensino adotado, seja presencial ou a
distancia, fica claro que o professor precisa estar em constante atualizacéo; ele
necessita estar em constante renovacgao, seja no conhecimento da disciplina em si
como também frente as atualizacdes tecnoldgicas cada vez mais indispensaveis
para o exercicio da profisséo.

Venho ressaltar aqui, que a minha participacdo em cursos de formacao
continuada ao longo dos ultimos anos, contribuiram para minimizar as dificuldades
encontradas durante o periodo de pandemia em 2020.

Dentre outras formacgdes, destaco aqui, 0 GETOM (Grupo de Estudo das
Olimpiadas de Matematica) da Universidade Estadual de Londrina, pois muito
contribuiu na minha formacéao, ndo apenas pelo aprofundamento em conhecimentos

matematicos em si, mas também em metodologias e aprendizado tecnoldgico.
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ConsideracOes Finais

Particularmente, lamento que neste ERE, muito do tempo gasto foi em um
trabalho mais burocratico em detrimento de trabalho mais pedagdgico, pois
despendeu um grande esfor¢co no controle de atividades pendentes ou concluidas e
registro de presencas e faltas associadas.

De acordo com a determinacdo da SEED-PR, todas as atividades desde o
1° trimestre permaneceram abertas até o final do ano letivo, ou seja, quando um
estudante realizava uma atividade pendente, era necessario verifica-la, devolvé-la
no Classroom e registrar a presenca na data correspondente aquela atividade no
sistema RCO e, ainda, verificar uma possivel alteracdo de nota.

Assim, se apenas o trabalho pedagodgico ja acarretava muita dedicacéo,
associado ao grande trabalho burocratico, esse ERE resultou em uma grande
sobrecarga de trabalho aos professores comparado ao sistema de aula presencial.

Segundo Borba, Malheiros e Amaral (2021), alguns autores salientam que a
administracdo de um curso online, a primeira vista, parece ser facil, porém, em sua
maioria, demanda mais tempo de preparacdo e envolvimento do que 0S cursos
convencionais.

Em patrticular, ao periodo vivido na pandemia, muito tempo do professor foi
dedicado também a obter informacfes sobre os motivos pelo qual determinado
estudante deixava de entregar as atividades, ou seja, qual o problema pelo qual
aparentava certo abandono.

Como professor, acredito que alguns fatores de estrutura domiciliar
influenciaram de maneira positiva e diretamente na qualidade do meu trabalho
durante este periodo de pandemia, tais como:

. um comodo (quarto) que utilizei quase que exclusivamente para o
trabalho, o que possibilitou o trabalho por véarias horas seguidas em
gualquer horario com pouca interferéncia externa,

" 0 uso de dois computadores (notebooks) exclusivos para o trabalho;

" sinal de Internet com fibra éptica com 80 Mb de velocidade, que
atendeu bem a demanda;
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Entretanto, alguns fatores ndo atenderam bem a necessidade do trabalho
neste periodo, tai como:

" a configuracdo ou o grande uso dos computadores que apresentaram

baixo desempenho em determinadas situagdes;

. 0 modelo ou a configuragdo do celular “com certa idade”, que nao
atendeu bem as necessidades por falta de memoéria e atualizacdo do
sistema operacional.

Percebe-se claramente que, se para o professor, alguns pré-requisitos de
estrutura eram necessarios, para o estudante nao era diferente, ou seja, para se ter
um bom desempenho nos estudos, alguns itens se faziam necessarios, como um
ambiente adequado, uma Internet de bom sinal, um computador e um celular de boa
gualidade e, se possivel, outros acessorios que poderiam colaborar como headsets,
Impressora, scanner etc.

O que se ouvia constantemente dos pedagogos, ao questionarem o0s
estudantes e as familias sobre a falta de cumprimento das atividades, é que muitos
estudantes néo tinham os requisitos minimos para acompanharem as aulas remotas.

Percebeu-se que, muitas vezes, em determinadas regides, o sinal de
internet ndo era satisfatorio e, normalmente, se agrava em regides mais distantes do
centro da cidade. Muitas vezes, também, a familia s6 dispunha de um Uunico
equipamento que precisava ser compartilhado com varios membros da familia.
Houve relatos ainda de que determinado estudante ficava um periodo sem acesso a
internet por falta de crédito no celular e outros problemas que deixa evidente que a
condicdo socioeconémica fez aumentar ainda mais a falta de oportunidade de
aprendizagem dos estudantes.

Outro fator agravante é que os estudantes acostumados a rotina de aulas
presenciais, de repente, se depararam com outra forma de ensinar e aprender e
muitos deles ndo conseguiram estabelecer uma rotina de estudos e horarios para
cumprir as exigéncias da nova realidade. Assim, lamentavelmente, diante das
inUmeras atividades que se acumulavam, muitos deles se tornaram meros
cumpridores de atividades.

Neste momento, com a permanéncia da pandemia da Covid-19, cogita-se na
volta as aulas no sistema hibrido com o revezamento de estudantes.

Independentemente do bom funcionamento desta sistematica ou ndo, percebe-se
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gue o aprendizado que professores e estudantes tiveram em 2020 serd de suma
importancia para o andamento dos trabalhos.

Por outro lado, havendo o fim da pandemia e a possibilidade da volta de
100% dos estudantes para a sala de aula, muitas reflexdes seréo feitas sobre as
formas de ensinar e aprender e o0 uso das tecnologias.

Alids, a pandemia, sem duvida nenhuma, acelerou muito o aprendizado
nesse sentido e tornou evidente que muitas possibilidades que essas tecnologias
podem nos oferecer, independente da presenca de uma pandemia ou néo, levando
a muitos questionamentos sobre a forma como lidamos com 0 ensino e a

aprendizagem e sobre o que consideramos como questdes pertinentes e problemas.

Se a Internet de fato for popularizada e puder ser utilizada, pouco do
que hoje é considerado problema sobreviverd como tal. Nesse
sentido, acreditamos que enfoques pedagobgicos que privilegiem
guestbes abertas poderdo ganhar mais forca com a presenca da
Internet (BORBA; MALHEIROS; AMARAL, 2021, p.105).

Sobre a possibilidade do uso mais frequente de tecnologias e atividades
remotas, temos que “os cursos presenciais terdo cada vez mais atividades a
distancia [...] e organizacbes educacionais, em todos 0s niveis, precisam
experimentar novas solugdes” (VALENTE; MORAN, 2011, p.79). De acordo com 0s

mesmos autores, ha outros fatores envolvidos.

O semipresencial avangara também porque para 0s mantenedores
das escolas reduzird custos de utilizacdo de infraestrutura, de
ocupacao de espaco, de horas/aula de professores. E a legislacdo
precisa possibilitar essa flexibilidade das formas de ensino e
aprendizagem que mais se adaptem as necessidades de cada
pessoa e grupo em todos os niveis de ensino (VALENTE; MORAN,
2011, p.80).

Se por um lado, o ensino aponta sobre a inclusdo de aulas a distancia com o
uso de tecnologias, por outro lado, além de possiveis deficiéncias pedagogicas, ou
seja, de ensino e de aprendizagem de aulas somente a distancia, existem outros
fatores que reforcam a necessidade de aulas presenciais para a formacgédo do

estudante, porque

o contato fisico ainda é de suma importdncia para o ato de
humanizacao neste inicio do século XXI, pois a afetividade, o toque e
a comunicacdo verbal face a face continuam indispensaveis para o
desenvolvimento pleno do homem total, ndo s6 os aspectos
cognitivos, como também, emocionais e fisicos (LIRA, 2016, p.59).
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