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RESUMO

FERNANDES, David Jesus. Proposta de Ensino de Fracoes para Alunos do Sistema Pri-
sional. 2021. 129 f. Dissertacdo (Mestrado) — Departamento de Matematica. Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand. Cornélio Procépio, 2021

Este trabalho apresenta uma proposta de ensino de fragoes para alunos do sistema prisional,
contextualizando assuntos pertencentes ao cotidiano dos alunos reclusos. O estudo é relevante
visto que a populagao carceraria esta crescendo, e esse publico composto por jovens e adultos,
que na sua maioria absoluta ndo concluiram o ensino fundamental, sendo assim precisam de
uma motivagao para despertar o interesse pelos estudos. Além das experiéncias pessoais dos
alunos trazidas para a sala de aulas, sao propostas atividades de calculo de remicao de pena,
progresséo de regime, faltas disciplinares, entre outros. Estes assuntos s&o de interesse dos
alunos, a partir dos quais é possivel trabalhar a contextualizacdo do ensino de fragdes. Assim,
as aulas podem ficar mais atrativas, despertando a curiosidade desses alunos, visto que os
conteldos apresentados fazem parte do seu cotidiano.

Palavras-chave: Atividades. Contextualizagdo. Ensino. Fragdes. Sistema Prisional.






ABSTRACT

FERNANDES, David Jesus. Proposal for Teaching Fractions to Prison System Students.
2021. 129 f. Dissertacdo (Mestrado) — Departamento de Matematica. Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand. Cornélio Procépio, 2021

This work presents a proposal for teaching fractions to prison system students, contextualizing
issues related to the daily lives of inmates. The study is relevant since the prison population
is growing, and this audience is composed of young people and adults, who in their absolute
majority have not completed elementary school, and thus need a motivation to get interested
in studies. In addition to the personal experiences of the students brought to the classroom,
activities are proposed to calculate penalty remission, regime progression, disciplinary absences,
among others. These subjects are subjects of interest to the students, from these subjects, it is
possible to work the contextualization of the teaching of fractions. Thus, the classes can become
more attractive, increasing the curiosity of these students, since the contents presented are part
of their daily lives.

Keywords: Activities. Contextualization. Teaching. frac.prision system
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1 INTRODUCAO

O Ensino de Jovens e Adultos (EJA) apresenta muitos desafios no Brasil, como discutido
por Pierro, Joia e RIBEIRO (2001). O EJA desperta interesse pessoal do autor que foi aluno
dessa modalidade de ensino no periodo de 2000 a 2002, na qual cursou o ensino fundamental e
médio através do Telecurso 2000. O ensino de jovens e adultos desenvolvido pelo telecurso 2000
€ baseado na contextualizacao dos temas. Atualmente o autor deste trabalho é Policial Penal
e trabalha no sistema prisional, onde observa constantemente a necessidade de metodologias
especificas para os conteldos de matematica para alunos do sistema prisional, baseadas na
contextualizagdo da realidade por eles vivenciadas.

D’ambrosio (2007) apresenta em seu texto uma sélida base inspiradora para a contextu-
alizacao de conteludos de matematica, discorrendo sobre conhecimento, histéria da matematica

e educacgao, curriculo e avaliagao.

Contextualizar a matematica é essencial para todos. Afinal como deixar de relacionar
os elementos de Euclides com o panorama cultural da Grécia antiga? Ou a aquisigao
da numeragao indo ardbica com o florescimento mercantilismo europeu nos séculos
XIV e XV ? E ndo se pode entender Newton descontextualizado. Sem duvida sera
possivel papagaiar alguns teoremas, decorar tabuadas e integrais, que nada tem a
ver com nada nas cidades, nos campos ou nas florestas. Alguns dirdo que como
manifestagdo mais nobre do pensamento e da inteligéncia humanal...](D’AMBROSIO,
2007).

Na atualidade, sdo muitas as diretrizes que apontam para a diregdo de um ensino
contextualizado, a julgar pelos documentos oficiais, tais como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), assim como as Diretrizes para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), entre
outros. Neste contexto Spinelli (2011) salienta, "a discussao acerca da contextualizacao do
ensino, ndo apenas de matematica, esta presente ha algum tempo em propostas curriculares de
variadas instancias". E comum, no meio académico, a realizacao de encontros e congressos
organizados por Universidades com o tema contextualizagdo do ensino. De acordo com Lopes
(2002), "o ensino contextualizado vem sendo bem aceito na comunidade educacional, como
atestam trabalhos apresentados em recentes congressos da area".

Na pratica, a ideia de contextualizagao pode ser utilizada aproveitando as experiéncias
trazidas pelos alunos na aplicacao dos conteudos trabalhados, com o objetivo de despertar o
interesse e a curiosidade do aluno para o estudo de conteddos de matematica, esperando um
maior interesse e melhor desempenho para esse perfil de alunos. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs), recentemente substituidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

incentivam o professor a pratica da contextualizacao.
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O desenvolvimento de capacidades, como as de relagao interpessoal, as cognitivas,
as afetivas, as motoras, as éticas, as estéticas de insergao social, torna-se possivel
mediante o processo de construcado e reconstrugdo de conhecimentos. Essa aprendi-
zagem é exercida com o aporte pessoal de cada um, o que explica por que, a partir dos
mesmos saberes, ha sempre lugar para a construgado de uma infinidade de significados,
€ nao a uniformidade destes. Os conhecimentos que se transmitem e se recriam na
escola ganham sentido quando sdo produtos de uma construgdo dinamica que se
opera na interagdo constante entre o saber escolar e os demais saberes, entre o que
o aluno aprende na escola e o que ele traz para a escola, num processo continuo
e permanente de aquisi¢cdo, no qual interferem fatores politicos, sociais, culturais e
psicolégicos (BRASIL, 1997).

Existem diversos esforgcos humanitarios para que as pessoas que cometem crimes
sejam reeducadas para o retorno ao convivio social, e assim percebe-se a necessidade de
implementar novas metodologias para o ensino nas instituicées prisionais. Neste sentido, tem-se
o desejo de que as unidades prisionais nao sejam apenas um local para manter os individuos
reclusos como forma de castigo pelos crimes cometidos, mas que tente fazer com que essas
pessoas, durante este periodo de isolamento da sociedade, possam refletir e aprender por meio
da educacéo, que existe uma nova oportunidade para mudar de vida quando retornar para o
convivio da sociedade e da familia.

Considerando o ensino de conteddos de matematica por meio da contextualizagao,
o ensino de fragdes pode ser mais atrativo para os reclusos, se forem incluidas operacoes
com fracoes utilizando exemplos do seu dia a dia, tais como o calculo de tempo de pena a ser
cumprido e planejamento para o beneficio de progressdo de regime, entre outros. Esse assunto
€ totalmente relevante para essa classe de alunos do ensino de jovens e adultos, pois com o
aprendizado desse conteldo os sentenciados sao capazes de realizar os calculos sobre remicao
de pena, assim como o lapso temporal para montar os processos de progressao de regime, entre

outras agbes que interferem diretamente no cotidiano dos detentos.

Um aspecto primordial a ser ressaltado é que os alunos devem ser auxiliados a perceber
o potencial matematico que eles possuem através do reconhecimento da importancia
da cultura para a identidade de cada individuo, pois este aspecto afeta 0 modo como
cada um pensa, aprende, reflete, conclui e toma decisdes. Nas aulas de Matematica,
deve-se valorizar, entender e compreender a influéncia que determinada cultura tem
sobre a Matematica e como esta influéncia resulta nas diferentes maneiras sobre as
guais a Matematica é pensada, comunicada e transmitida. Deve-se olhar para os acon-
tecimentos da vida diaria com olhos antropologicos e matematicos, numa perspectiva
Etnomatematica, para que se possa re-situar a capacidade de analisar, refletir e julgar
dentro dos contextos histdrico, social, politico e econ6mico num mundo complexamente
globalizado. Assim, deve-se detalhar as relagdes da Etnomatematica que estéo pre-
sentes no dia-a-dia com a Matematica académica, para que seja possivel elaborar
intervengdes pedagogicas para o ensino-aprendizagem em Matematica, designadas
especificamente para um determinado grupo cultural (ROSA; OREY, 2003).

Portanto, é preciso uma mudanga do processo de ensino de conteldos da matematica

de forma tradicional, sem levar em conta o perfil dos alunos e sem levar em consideracéo



21

as experiéncias vivenciadas por esses alunos. Sabendo o quanto a auséncia de um método
contextualizado que trabalha assuntos de interesse dos alunos pode atrapalhar e desestimular o
aprendizado levando ao desinteresse e ao abandono dos estudos, dificultando assim todo um
processo de educagao que visa dar oportunidade e uma nova motivacdo a quem cometeu crime
e pretende voltar ao convivio familiar e da sociedade.

Sao muitos os desafios para se chegar uma educagéo de qualidade no Brasil, esses
desafios sdo maiores ainda quando tratamos de educagao de jovens e adultos, porém eles se
tornam gigantescos quando tentamos alcangar os alunos do sistema prisional. Mas a busca para
chegar a um nivel melhor tem que ser constante, como disse Freire (1987), "Na sintese cultural,
onde ndo ha espectadores, a realidade a ser transformada para a libertagcdo dos homens é a

incidéncia da agao dos atores".

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Obijetivo geral

Propor um roteiro para o ensino de conteudos de matematica de forma contextualizada
para alunos do sistema prisional, visando estimular a curiosidade e o interesse pela matematica,

contribuindo para a evolucao dos estudos e da educacao do sistema prisional.

1.1.2 Objetivos especificos

« Utilizar situacoes vivenciadas pelos reeducandos para mostrar que a matematica esta

presente em seu dia a dia;

» Mostrar que para determinar a sentenga a qual ele esta condenado, o juiz observou que
a lei fala de fracbes que podem atenuar ou agravar seus crimes e assim diminuem ou

aumentam suas penas,

» Mostrar que sua contribuicdo com o trabalho pode diminuir fragcbes de seu tempo na prisao,

assim como o estudo e a leitura de obras;

 Elaborar e aplicar uma proposta para o ensino de fragcdes na educacgao de jovens e adultos

do sistema prisional;

« Analisar a efetividade de trabalhar contelidos no contexto dos alunos;

« Identificar possiveis lacunas no ensino e na aprendizagem de fragdes no ensino de jovens

e adultos do sistema prisional com base nos dados analisados neste trabalho.
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1.2 JUSTIFICATIVA

A escolha do tema foi motivada pelas experiéncias vivenciadas pelo autor com o ensino
de jovens e adultos e com o sistema prisional em que se observa o desinteresse de parte dos
alunos reclusos com o ensino da matematica, que muitas vezes é apenas abstrato, sendo um
dos motivos pelo qual os alunos nao se interessam pelos conteldos de matematica quando
trabalhados de forma tradicional. Outro ponto relevante que também pode ser apontado é a

evasao escolar dos alunos reclusos.

Outro questionamento revela que quando as estratégias de ensino adotadas pelos
professores nao atendem as necessidades dos alunos, elas podem acarretar a evaséo
escolar dos alunos demonstrando que aquele docente que néo inova, que insiste em
aulas expositivas ou usa inadequadamente outras metodologias (videos muito extensos,
pesquisas sem contextualizagéo, laboratério sem finalidade e outros) amplia o fator de
frustragédo e descontentamento pelo processo de ensino e aprendizagem. Ja, quando
ocorre o contrario, quando professor consegue interagir conquistar o aluno, chamando
0 para a aprendizagem, pode ser considerado um dos principais motivadores para sua
permanéncia na instituicdo de ensino (LAIBIDA; PRYJMA, 2013).
Desta forma, a aplicagao de uma estratégia de ensino baseada na contextualizagao
dos conceitos matematicos para o ensino de fragdes pode ser relevante e contribuir na redugao
do indice de evasao de alunos reclusos e no interesse desses estudantes pelos estudos, em

especial, pela matemética.

1.3 ESTRUTURA DO TRABALHO

Esse trabalho est4 dividido em 06 capitulos, o primeiro corresponde a introdugao, os
demais Capitulos estao estruturado da seguinte maneira. No capitulo 2, é apresentado um
panorama da educacgao de jovens e adultos no Brasil, desde o tempo colonial a atualidade.
Expondo sua trajetéria, sua histéria composta por agdes da sociedade civil, assim como dos
governantes para que essa modalidade de educacgao alcangasse os patamares em que hoje
se encontra. Ja no capitulo 3 sdo apresentadas estratégias para o ensino de matematica para
alunos do ensino de jovens e adultos do sistema prisional, fazendo uma abordagem teérica
do assunto baseado nas experiéncias realizadas aplicando o conceito de contextualizagdo em
varias unidades prisionais de alguns Estados do Brasil. No capitulo 4, sdo apresentados os
principais conceitos dos niUmeros naturais, inteiros e fracionarios, assim como suas propriedades
e definicdes, tipos de fracoes e suas operacdes. No capitulo 05, sdo apresentadas as propostas
de atividades a serem trabalhadas em salas de aula das unidades prisionais. Finalmente no
capitulo 6 sdo apresentadas as consideracgdes finais do ponto de vista do autor, as consideracoes
a respeito do método proposto, assim como as dificuldades encontradas para o desenvolvimento

da educacao em ambiente prisional.
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2 PANORAMA DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Neste capitulo apresentamos um panorama geral da educacao de jovens e adultos
Brasil. Buscamos, através da literatura, dados dessa modalidade de ensino desde a chegada
dos portugueses em terras brasileiras, quando se iniciaram as atividades pelos Jesuitas. As
reformas, os planos de educacgéo, as legislagdes envolvendo essa modalidade, desde o periodo

colonial até os dias atuais.

2.1 PERIODO COLONIAL

A histéria da educacdo de jovens e adultos no Brasil € composta por muitos altos e
baixos, ou seja, geraram-se muitas aliangas e conflitos que marcaram essa modalidade de
ensino, que nem sempre evoluiu de maneira satisfatéria, em razdo da importancia que representa
para a evolugao da educacao no pais.

No inicio da colonizagao do Brasil, ja se iniciava a educagao de jovens e adultos. "A acao
educativa junto a adolescentes e adultos no Brasil ndo € nova. Sabe-se que ja no periodo colonial
os religiosos exerciam sua agao educativa missionaria em grande parte com adultos"(HADDAD;
PIERRO, 2006).

A educacao de jovens e adultos nunca foi um assunto de consenso e sempre se deu por
meios de disputas de ideias, € um assunto tdo importante para o curriculo escolar, porém nao se
refere apenas a educacao escolarizada e ndo acontece somente em espacos formais, mas tem
envolvido, desde o inicio, 0s mais variados segmentos da sociedade tais como associacdes de
moradores de bairro, empresas, igrejas, poder legislativo, poder executivo, escolas, entre outros
(OLIVEIRA et al., 2019).

Este assunto é discutido no Brasil desde a chegada dos portugueses em terras brasi-
leiras. A educacao de jovens e adultos sempre existiu em um contexto de praticas formais e
informais dotadas de conhecimentos prévios dos alunos, sejam conhecimentos técnicos, profissi-
onais, culturais ou familiar, assim o avanc¢o na educacao de jovens e adultos sempre se deu nos
ambientes familiares, de trabalho, religioso, escolar entre outros, conforme o texto de (HADDAD;
PIERRO, 2006).

Muitos desses processos se desenvolvem de modo mais ou menos sistematico fora de
ambientes escolares, realizando-se na familia, nos locais de trabalho, nos espacos de
convivio sociocultural e lazer, nas institui¢cdes religiosas e, nos dias atuais, também com
o concurso dos meios de informacédo e comunicacdo a distancia. Qualquer tentativa de
historiar um universo tao plural de praticas formativas implicaria sério risco de fracasso,
pois a educagéo de jovens e adultos, compreendida nessa acep¢do ampla, estende-se
por quase todos os dominios da vida social (HADDAD; PIERRO, 2006).
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Quando os portugueses chegaram ao Brasil, encontraram uma terra ja habitada por
milhdes de povos nativos. De acordo com Pagliaro, Azevedo e Santos (2005) nao é possivel
estimar a populacao exata dos povos nativos que habitavam o Brasil na época do seu descobri-
mento, pois isso depende do enfoque de cada autor, mas € bem possivel que essa populagao
varie entre trés e oito milhdes de habitantes.

De acordo com Oliveira et al. (2019), com a chegada da companhia missionaria de Jesus
(Jesuitas) em 1949 iniciou-se, junto com o ensino religioso, através das catequeses, também, a
alfabetizacdo dos indigenas, ndo com o objetivo apenas de alfabetizar a populagéo indigena,
mas a intengao era evangelizar os nativos para a fé cristd e com isso eles eram alfabetizados na
lingua dos colonizadores.

Nesse periodo as poucas escolas existentes eram prioritarias para a educagao dos
filhos das pessoas de classe média e alta da sociedade da época e esses eram acompanhados
em seus estudos desde a infancia, entdo nao havia a preocupacédo com o a educacao de jovens
e adultos. Por outro lado, era interesse dos padres jesuitas evangelizar os adultos para a fé
crista, e com isso eles eram alfabetizados. A Figura 1 ilustra a chegada dos portugueses em

terras brasileiras.

Figura 1 — Chegada dos Portugueses ao Brasil
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Fonte: https://www.estudokids.com.br/

Nessa época nao havia programas governamentais que se preocupassem com o
letramento ou a educagéo dos jovens e adultos, o ensino se dava sem nenhuma iniciativa dos
o6rgaos governamentais, 0 que permaneceu desde o inicio da coloniza¢ao até o ano de 1759,

quando os jesuitas foram expulsos do Brasil.

A trajetdria da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil inicia-se bem antes do império,
o ensino do EJA comega a se desenvolver no periodo colonial, momento em que
0s missionarios religiosos exerciam uma agao educativa, com adultos, destinados
aos brancos e indigenas, estudos estes que eram baseados no estudo classico, nas
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primeiras nog¢des da religido catélica. A educagao do Periodo colonial estava, durante
dois séculos, sendo desenvolvida em poder dos jesuitas que estenderam seus dominios
por toda a coldnia, fundando colégios nos quais era desenvolvida uma educagao
classica, humanistica e académica. Neste periodo a educagéo era considerada tarefa
da Igreja e nao do Estado (SANTANA; PERIODO, ).

A partir dessa data, Sebastido José de Carvalho e Melo, que ficou conhecido como
Marques de Pombal, organizou as escolas de acordo com os interesses do Estado.

Com a chegada da corte portuguesa ao Brasil e com a descoberta do ouro e do
diamante e somando-se a isso o trafico de negros escravos, houve um crescimento significativo
da populagéao brasileira, e essa populagao, em sua grande maioria, eram pessoas analfabetas,
pobres e muito carentes de tudo.

Segundo Oliveira et al. (2019) em 1818, na cidade de Sao Paulo, apenas 2,5% da
populacdo de homens livres com idade escolar eram alfabetizados, o que demonstra que na
época nao havia nenhuma preocupacao e consequentemente nenhuma iniciativa para mudar
aquela realidade.

Porém, com a permanéncia da corte portuguesa no Brasil, surgiu-se a necessidade de
ter mais pessoas qualificadas para atender aos interesses da coroa portuguesa, devido a essa
necessidade implantou-se a escolarizagao para as pessoas adultas, na intengdo de que essas

pessoas fossem alfabetizadas para servir a corte portuguesa (OLIVEIRA et al., 2019).

2.2 PERIODO IMPERIAL

A Figura 2 representa o ato da proclamacdo da independéncia as margens do rio

Ipiranga.

Figura 2 — Proclamacéao da Independéncia do Brasil

Fonte: www.todamateria.com.br

As margens do rio Ipiranga em Sao Paulo, Dom Pedro declarou a independéncia do

Brasil em 1822. Logo em seguida foi criada a Constituicdo de 1824, quando a educacao dos
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adultos ficou a cargo do império. E todos os cidadaos tinham direito a educag¢ao primaria gratuita.
"A partir de 1822, com a independéncia do Brasil, a EJA (Educacao de Jovens e Adultos) passou
para a responsabilidade do Império"(OLIVEIRA et al., 2019).

Na data de 12 de agosto de 1834, através da lei numero 16, foram feitas varias alteragoes
na Constituicao de 1824 pelos membros da Camara dos Deputados e foram estabelecidas uma
série de mudancas pelo ato constitucional que aprovou algumas mudancas que refletiram
diretamente na educagéo de jovens e adultos.

Como parte dessas mudancgas, a educacao primaria € secundaria passaram a ser
de responsabilidade das provincias, conforme artigo 8 § 2 do Ato Constitucional. Este que foi
considerado um grande feito em prol dos menos favorecidos. Até entdo, os analfabetos que eram
considerados pessoas ignorantes, nao usufruiam dos mesmos direitos das pessoas escolariza-
das. E este Ato Constitucional, entre outros beneficios, veio para corrigir essa desigualdade.

De acordo com Oliveira et al. (2019) "Com o Ato Constitucional de 1834, a instrugcao
primaria e secundaria ficou sob a responsabilidade das provincias. Sendo considerada como um
ato de solidariedade, que era dispensado as pessoas ignorantes (analfabetas), que viviam nas
trevas".

Em 1879 a educacao no Brasil passou pela reforma de Lebncio de Carvalho, na qual a
pessoa nao alfabetizada era considerada como incompetente, incapaz de ter opiniao prépria e
por isso tinha os seus direitos cerceados por essa legislacdo, onde nao tinha nem o direito de
escolher os seus representantes através do voto.

Assim a trajetéria da educacao nesse periodo foi de ganhos e perdas, Apesar de
algumas conquistas tais como a criacao do decreto nimero 7.247 que previa a criagao de cursos
para alfabetizagao de jovens e adultos, também tiveram frustragcdes como a criacdo da lei saraiva
de 1881 que além de reforcar o pensamento da reforma de Ledncio de Carvalho, cerceando os
direitos das pessoas analfabetas, dando o direito ao voto somente para pessoas alfabetizadas,

reforcava o preconceito e a exclusao dessas pessoas menos favorecidas (OLIVEIRA et al., 2019).

2.3 PERIODO REPUBLICANO

O inicio do século XX foi um momento importante para a educagcao no Brasil, em
especial a educacéo de jovens e adultos, em que houve conquistas importantes, houve uma
grande expansao da rede escolar melhorando as condigdes do ensino, tanto no campo didatico,
quanto pedagdgico. Iniciou-se uma forte movimentagao no intuito de diminuir os altos indices de
analfabetismo no Brasil (OLIVEIRA et al., 2019).

Na década de 1920 houve uma grande pressao da populacao e dos educadores para

uma escola de melhor qualidade com mais investimento por parte do Estado e comecava ali um
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Figura 3 — Proclamacao da republica do Brasil

Fonte: https://commons.wikimedia.org/

aumento dos debates em torno da educacgao no pais. Mas foi a partir de 1930 com o inicio do
desenvolvimento industrial no Brasil, com a ascensao de Getulio Vargas ao Governo Federal
que tinha com uma nova visao de Governo, visto que até entdo, a economia era basicamente
agraria, sobre controle nas acdes dos coronéis, com uma politica baseada na exportacéao do
café, a partir dai a educacao de jovens e adultos comecou a ganhar mais visibilidade e delimitar

seu préprio espaco na educagao brasileira.

Art 149 - A educacao é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domi-
ciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica
da Nacéo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana
(BRASIL, 1934).

Em seu artigo 150, a Constituicado de 1934 ainda diz que o Estado deve fixar o plano
nacional de educacao, em todos os graus, coordenar e fiscalizar sua execugéo, organizar e
manter sistemas educativos apropriados, exercer agao de supléncia, onde houver necessidade,
e ainda instruir sobre a gratuidade para o ensino primario e de frequéncia obrigatéria, extensivo
aos adultos.

Apesar dessa garantia constitucional, o ensino de jovens e adultos ndo avangou muito
nessa década, pois foi a partir de 1940 que essa modalidade de ensino passou a ser realmente
uma preocupacao para o Governo, que precisava de mao de obra mais qualificada para atender
interesses da industrializagéo (OLIVEIRA et al., 2019). Assim surgiram iniciativas mais concretas
de escolarizagao para uma parte maior da populagao, que até entdo caminhava as margens
da educagéao escolar do pais, e essa tendéncia se estendeu através de acdes de programas
governamentais em todas as esferas Administrativas.

Na década de 1947 foi realizada a campanha nacional de educacao de jovens e

comandada por Lourenco filho, essa campanha foi um grande avanco para a educagao de jovens



28

e adultos, sendo uma medida importante e fundamental para o enfrentamento aos altos indices
de analfabetismo, enfrentado na época como um grande problema, visto que as pessoas que
nao eram alfabetizadas além de nao contribuirem muito para os trabalho exigido na industria,
ainda sofriam todos os tipos de preconceitos. Por essas razées a campanha foi um ponto de

extrema importancia para a educacéao no Brasil.

A Campanha de Educagao de Adolescentes e Adultos (CEAA) foi a primeira iniciativa
governamental para a educacao de jovens e adultos no Brasil. Promovida pelo Minis-
tério da Educagao e Salde, a partir de 1947, tinha por objetivo levar a “educagéo de
base” a todos os brasileiros iletrados, nas areas urbanas e rurais. Foi organizada uma
ampla estrutura administrativa apta a mobilizar nos Estados da Federagao recursos
administrativos, financeiros, pedagdgicos e doutrinarios. A Unido teve um forte papel
indutor, cabendo as unidades federadas a contratagdo de docentes, instalagcdo das
classes, matricula dos alunos e supervisao das atividades desenvolvidas (COSTA;
ARAUJO, 2011).

Essa campanha foi uma acao importante, pois viabilizou uma estruturagao do ensino de
jovens e adultos do Ministério da Educacao que teve a campanha estendida por varias regides do
Brasil, o que propiciou a criacdo de escolas supletivas, o que foi uma agdo muito produtiva para o
avango no combate ao analfabetismo jé arraigado na sociedade brasileira. Uma das ac¢des dessa
campanha, foi a criacdo das escolas supletivas, nesse contexto relata Haddad e Pierro (2006),
"Portanto, o Ensino Supletivo se propunha a recuperar o atraso, reciclar o presente, formando
uma mao de obra que contribuisse no esforco para o desenvolvimento nacional, através de um
novo modelo de escola".

Porém apesar das experiéncias e expectativas positivas, as agées na zona rural nao
fluiram com a mesma intensidade e a campanha foi abandonada antes do término dessa
década. Porém permaneceram ativos os supletivos implantados durante a campanha, mas essa
continuidade dos supletivos se deu de forma muito timida devido as dificuldades enfrentadas por
Estados e Municipios.

Dessa forma comecgaram as discussoes em torno de uma ideia de criar um curriculo com
atendimentos das demandas individuais em que o ensino poderia levar em conta a identidade de
cada jovem e adultos, assim como a diminuigao do periodo cursado para obtengao da certificagao,
0 que levou o Ministério da Educacgao e Cultura a produzir e distribuir material especifico para
esse publico de escolas supletivas. Assim foram muitas as tentativas entre erros e acertos a
procura de uma politica educacional para enfrentar o problema do analfabetismo que assolava
todo o Territorio Nacional.

De acordo com BRASIL (1961), o seu artigo 27 trata da educacgao para jovens e adultos,
quando diz que o ensino primario é obrigatério a partir dos sete anos, e que para quem ingressar

apoOs essa idade poderao ser criadas novas propostas como a criacao de salas especiais
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para adequar o ensino a esses alunos, ou seja ha uma flexibilizacao para que todos sejam

contemplados com a sua educacéao e formacéo.

2.4 PERIODO DO REGIME MILITAR

Com o inicio do regime militar ocorreram muitas mudancas, entre elas a promulgacao
de uma nova Constituicdo no ano de 1967. Neste periodo aconteceram varias mudancas na
conducéo e na concepcao de educacao, foi criado o Movimento Brasileiro de Educacao (Mobral)

um programa governamental de combate ao analfabetismo no pais.

O Mobral instalou comissdes municipais por todo o pais, responsabilizando-as pela
execugao das atividades, enquanto controlava rigida e centralizadamente a orientagéo,
supervisdo pedagogica e produgdo de materiais didaticos. Sendo concebido como
acao que se extinguiria depois de resolvido o problema do analfabetismo, o Mobral tinha
baixa articulagdo com o sistema de ensino béasico. Em virtude de sua presenga macica
no pais e sua capilaridade, contribuiu para legitimar a nova ordem politica implantada
em 1964. Além da legitimagao interna, essa iniciativa governamental também visava
responder a orientagbes emanadas de agéncias internacionais ligadas a Organizagao
das Nagbes Unidas, em especial a Unesco, que desde o final da Segunda Guerra
vinham propugnado o valor do combate ao analfabetismo e da universalizagcdo de uma
educacgao elementar comum como estratégia de desenvolvimento socioeconémico e
manutengéo da paz (PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

O MOBRAL que tinha a intengao de erradicar o analfabetismo no Brasil através de uma
educacgao continuada para jovens e adultos, passou a ter uma perspectiva mais pedagédgica,
€ assim permaneceu ativo até a década de 1980, e a partir de 1985 o Mobral passou a ser
chamado de Fundacgao Nacional para Educacao de Jovens e Adultos que também teve sua
extingao em 1990 conforme Oliveira et al. (2019). "Em 1969, o MOBRAL comeca a se distanciar
da proposta inicial, mais voltada aos aspectos pedagogicos, pressionado pelo endurecimento do
regime militar"(HADDAD; PIERRO, 2006).

2.5 PERIODO POS REGIME MILITAR

Apos o periodo do regime militar, o Brasil teve sua abertura politica ampliada, e con-
sequentemente algumas conquistas democraticas, e com isso iniciava-se um novo ciclo para a
educacédo no pais, assim a educacao de jovens e adultos ganharia mais espacgo, depois de um
periodo com muitas idas e vindas. Com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, foram
estabelecidos novos principios democraticos no Brasil, assim ocorreram muitas mudangas nesse
processo de redemocratizacao, o que favoreceu a educacgao no pais, e consequentemente a
educacao de jovens e adultos (OLIVEIRA et al., 2019).
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O direito, mais amplo, a educagéo basica, s6 seria estendido aos jovens e adultos na
Constituicdo Federal de 1988, como resultado do envolvimento no processo constituinte
de diversos setores progressistas que se mobilizaram em prol da ampliagao dos direitos
sociais e das responsabilidades do Estado no atendimento as necessidades dos grupos
sociais mais pobres (PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Segundo Haddad e Pierro (2006), a redemocratizagao politica brasileira, a reorganizagao
do Estado com elei¢cGes diretas, com a populagao tendo mais liberdade de expressao e se
organizando em movimentos sociais para as reivindicagdo de seus direitos, tudo isso trouxe
grandes ganhos para a educacgdo no pais, consequentemente mais espaco para a educacao de
jovens e adultos.

Além da garantia constitucional do direito a gratuidade para o ensino de pessoas de
qualquer idade, a legislacdo ainda estabeleceu prazos para que governos e sociedade civil
criassem mecanismos e ampliassem esforcos no intuito de erradicar o analfabetismo no Brasil.
Neste periodo foi ampliado o direito a educacao basica, devido ao envolvimento de diversos
setores progressistas mobilizados para exigir do Estado a¢des previstas na Constituicdo de 1988
(PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

A educacao basica ja estava presente em todo o territério nacional, porém era insufici-
ente para atender a demanda existente, levando em consideracao as dificuldades encontradas,
sejam de ordens politicas, administrativas, financeiras ou pedagdgicas, o que limitava a qualidade
do ensino oferecido pelo Estado, os quais em sua maioria eram realizados em modalidade néo
presenciais e isso era prejudicial ao ensino, visto que a interagdo entre professor e aluno era
prejudicada.

Como j& citado anteriormente, desde o principio as acbes para a educagao de jovens
e adultas foram supridas tanto por érgaos governamentais quanto por iniciativas da sociedade
civil. Neste contexto, em 1995, a Fundagao Roberto Marinho implantou o telecurso 2000. Esse
programa tem grande aceitagéo e funciona através de parcerias entre 6rgaos governamentais e

empresas privadas, sobre a coordenagao da fundagdo Roberto Marinho (MEMORIAS, 2020).

Nas nossas salas de aula, os estudantes assistem as teleaulas junto com um professor
formado na Metodologia Telessala™ e tém atividades desenvolvidas para que con-
cluam os ensinos Fundamental e Médio de forma prazerosa, concentrada e repleta
de aprendizagem. Nos projetos do Telecurso em parceria com prefeituras e governos,
os proprios professores da rede publica passam por uma formagéo para fazerem uso
dessa metodologia em sala (MEMORIAS, 2020).

O telecurso 2000 tem como metodologia fazer a interagcdo dos conhecimentos tecnolégi-
cos, cientificos, com os conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo de sua vida, assim o
aluno constréi sua aprendizagem baseada na contextualizagao dos contetdos, sendo construtor

do seu préprio conhecimento, desenvolvendo assim um senso critico, englobando novos valores

de cidadania.
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Em 1996 foi lancado o AlfaSol: Programa de alfabetizacao solidaria, coordenado pela
antropéloga Ruth Cardoso, primeira dama do Brasil. O programa foi iniciado primeiramente em
municipios mais pobres, em que havia os mais altos indices de analfabetismo (OLIVEIRA et al.,
2019).

E um projeto conhecido e premiado nacional e internacionalmente, de reconhecida
idoneidade e seu valor na comunidade que esta inserida, e sua importéncia para todos
aqueles que fazem parte dele. Tanto para profissionais que atuam quanto para os jovens
e adultos que tém ali a chance, ou segunda chance, de reaver seus estudos, nunca
antes feitos, ou interrompidos por seu cotidiano, pelo destino que a vida tragou. Em
2005 a AlfaSol foi a primeira organizagdo nao-governamental brasileira a estabelecer
relagdes formais com a Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (SIMOR, 2011).

O projeto Alfasol foi um dos muitos programas criados no intuito de diminuir os altos
indices de analfabetismo no Brasil, sendo mais uma iniciativa da sociedade civil em parceria
com a Vale do Rio Doce, uma empresa de minérios que recentemente havia sido privatizada e
outras empresas instaladas no Brasil. Esse projeto tem como meta um modelo simples para a
alfabetizagao inicial, a custo relativamente baixo, visto que é gerido pela iniciativa de parcerias
dos setores da sociedade, a principio em seu primeiro modulo foram atendidos 9,2 mil alunos,
sendo esses dos municipios mais pobres municipios das regides Norte e Nordeste, foram ainda
capacitados 442 profissionais alfabetizadores e teve o apoio de 11 empresas parceiras e 38
universidades fazendo parte desse projeto (SIMOR, 2011).

De acordo com Barsante, Silva e Araudjo (2020) em 1998 a AlfaSol foi transformada em
ONG (Organizacao Nao Governamental), sendo que a transferéncia do governo para ONG se
realizou em um contexto politico, que tinha como proposta, a reforma educacional brasileira e
suas diretrizes recebiam orientagdes do banco mundial e considerada a primeira organizacao
ndo governamental a estabelecer relagbes formais com a Organizacdo das Nagdes Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

2.6 PLANOS NACIONAIS DE EDUCACAO

A partir do ano 2000, surgiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao de
jovens e adultos que sustentam o direito dessa modalidade de ensino para todos e assumem
que essa é uma obrigacdo do Estado para todos aqueles que nao tiveram a oportunidade de
realizar ou concluir seus estudos no periodo regular. Em 2001 foi criado o Plano Nacional de
Educacao, com objetivos e metas para a educagao do Brasil, inclusive para a educacéo de jovens
e adultos, e reservou um Capitulo somente para tratar dessa modalidade. Além disso, ainda traz
dados gerais da educagao no pais, assim como tabelas ilustrando a real situacdo da educacéao
brasileira (BRASIL, 2001-2010).
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Além de reconhecer o dever do Estado para com essa modalidade de ensino, o texto

estipula um tempo minimo de 8 anos entendendo que o exercicio pleno da cidadania nao se da

apenas ensinando o cidaddo a ler e escrever, mas sim o direito a uma educagéo continuada.

A necessidade de continuo desenvolvimento de capacidades e competéncias para
enfrentar essas transformagdes alterou a concepgao tradicional de educagao de jovens
e adultos, ndo mais restrita a um periodo particular da vida ou a uma finalidade
circunscrita. Desenvolve-se o conceito de educagéo ao longo de toda a vida, que ha de
se iniciar com a alfabetizagdo. Mas nédo basta ensinar a ler e a escrever. Para inserir a
populacdo no exercicio pleno da cidadania, melhorar sua qualidade de vida e de fruigéao
do tempo livre, e ampliar suas oportunidades no mercado de trabalho, a educagéo de
jovens e adultos deve compreender no minimo, a oferta de uma formagéo equivalente
as oito séries iniciais do ensino fundamental (BRASIL, 2001-2010).

Apesar da preocupacao com o analfabetismo ao longo da histéria, com muitas a¢oes

para combater essa problematica da sociedade, o PNE revela que segundo dados do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sé6 em 2006 havia 2,7 milhdes de criancas e

adolescentes fora da escola na faixa etéria de 7 a 14 anos (BRASIL, 2001-2010).

Sexo e Localizacso
do Domicilio

Totsal

MNao Afabetizads

YAnafabetismo %

Homens

MN&o Afabetizads

YAnafabetismo %

Mulheres

MN&o Afabetizads

Analfabetismo %
Urbana

Nio Affabetizads
Analfabetiszmo %
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Nio Affabetizads

Analfabetismo %

Figura 4 — Dados do Analfabetismo no Brasil em 1997.

Populacéo de 15 anos oumais por Grupos de Idade

Taotal 16519 anos | 208 24anos | 25828anos | 30838 anos | 408 49 anos | 50 anos ou mais
108.025.650 16.580.383 12.454.058 12.303.3756 | 23.245.389 17.601.643 |24.840.802

15.883.372 941773 960.560 1.068.705 2.382.562 2.683.3290 7.856.382
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52.043 954 5312899 6667 807 5955295 11.197.194 | B.421.656 11.485.133

7.608.924 637.555 599,186 623.921 1.2565.761 1.227.800 2.264.691

14,6 7.7 2.0 10,5 11,2 14,6 28,4

55.981.666 5 267 484 §.786.251 6.345.080 12.045.195 | 8179987 13.351.669

8.274. 448 304218 361.374 434774 1.126.801 1.455.590 4.591.691

14,8 aT 53 6.8 9.4 15,9 344
B87.675.076 13.159 144 10.953.391 10.083.779 19.214 275 14 537 968 19.726.519
9.365.517 442 562 490.730 542744 1.218.435 1.564.595 5.006.451
10,7 3.4 45 5.4 6.9 10.8 25.4
20.350.574 3.421.239 2.500.667 2.219.506 4.031.114 3.063.675 5.114.283
6.517.855 498211 469 830 515.961 1.064 127 1.118.785 2.848.931

32,0 14,6 18.8 23,2 26,4 36,5 55,7

Fonte: PNE - 2001
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Observando os dados da Figura 4 em que a tabela mostra os dados da populagao de
15 anos ou mais em situacao de alfabetizacao, podemos observar que ha um certo equilibrio
nos indices em termos percentuais de analfabetismo entre o total da populagéo, homens e
mulheres em situacao de alfabetizacao, conforme mostra a Figura 5. A analise revela que o
problema do analfabetismo ainda € muito grave com indices muito altos, em torno de 14% a
15% da populacao, porém nao ha uma discrepancia nos indices, quando comparamos o total da

populacdo, homens e mulheres.

A Figura 5 ilustra a comparacao dos indices de analfabetismo entre o total da populagéao,

homens e mulheres de 15 anos ou mais em situagcao de alfabetizacao.

Figura 5 — Comparacao do analfabetismo entre total da populacao de homens e mulheres no ano de 1997
Total Homens Mulheres

B Alfabetizadas B Alfabetizadas M Alfabetizadas
B N3o Alfabetizadas B N3o Alfabetizadas B N3o Alfabetizadas

Fonte: Elaborado pelo autor

Porém quando comparamos os indices percentuais entre a populagdo urbana e a
populagdo rural, percebe-se uma enorme discrepancia nesses indices, visto que o percentual
de analfabetismo da populacéao rural chega a ser em torno de 300% dos indices da populacéo
urbana.

A Figura 6 ilustra a comparagao dos indices de analfabetismo entre a populagao urbana

e rural de 15 anos ou mais em situagéo de alfabetizagéo.
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Figura 6 — Comparacao do analfabetismo entre a populacao urbana e rural no ano de 1997

Urbana Rural

M Alfabetizadas B Alfabetizadas
B N3o Alfabetizadas B N3o Alfabetizadas

Elaborado pelo autor

De acordo com Oliveira et al. (2019), além de apresentar um diagndstico robusto das
condi¢des da educagao no pais, 0 PNE deu visibilidade para o numero de pessoas existentes em
todo territério nacional na condigcao de alfabetizacio, sem nenhuma escolaridade ou necessitando
dar continuidade aos estudos, também trouxe 5 objetivos e 26 metas consideradas ousadas.
Diante da situacao vivenciada pela populacao brasileira nesse periodo, em que 0s nimeros
mostrados pelo plano nacional de educacéo, revela uma realidade preocupante relacionado ao

analfabetismo, nesse contexto Pierro (2010) salienta:

O Capitulo dedicado a EJA no PNE aprovado pelo Congresso na forma da Lei n.
10.172/2001 teceu um diagndstico que reconheceu a extensédo do analfabetismo abso-
luto e funcional e sua desigual distribuicao entre as zonas rural e urbana, as regides
brasileiras, os grupos de idade, sexo e etnia. O Plano admitia ser insuficiente apostar
na dinamica demografica e atuar apenas junto as novas geragoes, propondo que as
acoes de escolarizagao atingissem também os adultos e idosos (PIERRO, 2010).

Assim, nessa década, mesmo com a criagdo do PNE (2001), apesar de criar uma
expectativa positiva para a educagao no pais, em especial a educacgao de jovens e adultos, o0s
resultados obtidos ficaram bem distantes das metas propostas, segundo dados do PNAD/IBGE.
As frustracoes desses resultados sao atribuidas a varios fatores concomitantes na aplicacao
do PNE, entre eles, a superestimacao de componentes, a insuficiente fiscalizacao das ag¢des
do programa, € a formacéo ineficaz e inconsistente formacao dos alfabetizadores, entre outros
aspectos relacionados a qualidade dos cursos (PIERRO, 2010).

Em 2014 foi elaborado o Plano Nacional de Educacao (2014-2024) com objetivos e
metas para o lapso temporal de 10 anos o qual prevé todos os recursos para o total atendimento
as necessidades de expansao da educacgao, com padrao de qualidade e equidade, valorizacao
dos profissionais da educacao e promog¢ao dos principios de respeito aos direitos humanos, a

diversidade e a sustentabilidade socioambiental. O PNE 2014-2024 traz um anexo contendo 20
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Figura 7 — Dados sobre o analfabetismo entre os anos de 2001 e 2008

Indicador/Ano 2001 2005 2006 2007 2008

Taxa de analfabetismo 12,4% 11,1% 10,4% 10,1% 10,0%

Ntimero de analfabetos 15.072.313 | 14.979160 | 14.391.064 | 14.135.122 | 14.247.495

Inscritos em programas

F 930 mil 1,8 milhdao | 1,6 milhio | 1,3 milhao 1,4 milhao
de alfabetizacio

M¢édia de anos de estudos 6,4 7 7,2 7,3 7.4

Fonte: Di Pierro (2010).

metas para a educagéo, o que muitos consideraram uma "carta de intengao"para os préximos
dez anos. Em relacdo ao ensino de jovens e adultos as metas 9 (nove) com 12 (doze) estratégias
e 10 (dez) com 11 (onze) estratégias da um tratamento especifico para esse modelo de ensino.

De acordo com muitas propostas, verifica-se que o PNE 2014-2024 nao engloba a
concepcdo de aprendizagem continuada, mas trata do assunto nas metas relacionando a
EJA com ensino profissionalizante, o que é um avango, visto que parcela consideravel das
pessoas com pouca ou henhuma escolaridade também tem a necessidade de uma qualificacdo
profissional (OLIVEIRA et al., 2019).

A EJA nos instrumentos citados acima saiu do campo dos sonhos e da utopia para
constituir uma conquista legal, estabelecendo-se como direito basico do cidadao. Po-
rém a aprovacao de todo esse aparato legal, ndo garantem que as pessoas tenham
as condicoes necessarias para estudar, sendo indispensavel que a populagéo cobre
seu cumprimento. E possivel constatar, que mesmo com esses avangos e passados 26
anos apos o encontro internacional de educagao para todos, na pratica as necessidades
de aprendizagem das pessoas jovens, adultas e idosas estdo intrinsecamente condicio-
nadas a varios fatores que impedem a sua oferta de forma satisfatéria (OLIVEIRA et
al., 2019).

N&ao ha margens para duvidas que o PNE 2014-2024 é um passo importante para a
educacao no Brasil, inclusive para a educacao de jovens e adultos, porém é necessario que
orgéos fiscalizadores, assim como a sociedade civil, todos fiscalizem o desenvolvimento do plano
de forma consistente, para assegurar que sejam cumpridos 0s seus objetivos e metas. E assim
consigam atingir os resultados esperados.

Em uma retrospectiva sobre a educacéo de jovens e adultos, observando as leis, tais
como, as Constituicdes elaboradas ao longo da historia, as leis de diretrizes e bases para a
educacao, os planos nacionais de educacao, entre outras legislacées do género, percebem-se
os esforcos de uma sociedade, para que a educacao de jovens e adultos obtivesse seu reco-

nhecimento como uma modalidade de educacéo, que consiga atender os anseios da populagéo
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alvo. E inegavel que transcorreram esforcos muatuos, em ambito nacional, para elaborar normas

e modelos para aperfeicoar a educacéo de jovens e adultos, o0 que representa um progresso.

2.7 CERTIFICAGAO DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Em 2002 foi criado e aplicado pela primeira vez o Exame Nacional de Certificagao de
Competéncias para jovens e adultos (Encceja), esse exame € aplicado pelo Instituto Nacional de
Pesquisa educacional Anisio Teixeira (INEP), e tem como finalidade avaliar os conhecimentos
dos alunos que nao concluiram os ensinos fundamental e médio na idade regular. "O Exame é
aplicado pelo INEP, mas a emissao do certificado e declaracao de proficiéncia é responsabilidade
das Secretarias Estaduais de Educacao e Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia,
que firmam Termo de Adeséo ao Encceja"(INEP, 2002).

Para a certificagao do ensino fundamental, o aluno deve ter no minimo 15 anos, e para
a certificacao do ensino médio o aluno precisa ter no minimo 18 anos. As provas sao compostas
de 30 questdes de multipla escolha, e sdo avaliadas as seguintes competéncias: Para o ensino

fundamental:
» Ciéncias Naturais
« Matematica

 Lingua Portuguesa, Lingua estrangeira Moderna, Educagéo Fisica e Redagao

Histéria e Geografia

E para a certificacdo do ensino médio o aluno precisa da aprovacao nas seguintes

competéncias:
» Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia)
+ Matematica e suas Tecnologias

 Linguagens e Codigos e suas Tecnologias e Redagao (Lingua Portuguesa, Lingua Estran-

geira Moderna, Artes e Educagéo Fisica)
» Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Histoéria, Geografia, Filosofia e Sociologia).

O ENCCEJA é referéncia na certificacao de competéncias de jovens e adultos. O exame
€ aplicado em todo territério brasileiro e também no exterior, para os brasileiros que residem fora
do Brasil. Em ambos os casos o exame é aplicado também aos alunos que estdo em situacao

de privacao de liberdade ou cumprem medidas socioeducativas.
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Séo finalidades do Encceja: construir uma referéncia nacional de auto avaliagio para
jovens e adultos por meio de avaliagdo de competéncias, habilidades e saberes adquiri-
dos em processo escolar ou extraescolar; estruturar uma avaliagdo direcionada a jovens
e adultos que sirva as Secretarias de Educacao para que estabelegam o processo de
certificagdo dos participantes, em nivel de conclusédo do Ensino Fundamental ou Ensino
Médio, por meio da utilizagao dos resultados do Exame; oferecer uma avaliagdo para
fins de correcado do fluxo escolar; construir, consolidar e divulgar seus resultados para
que possam ser utilizados na melhoria da qualidade na oferta da educagéo de jovens
e adultos e no processo de certificagdo; construir parametros para a auto avaliagao
do participante, visando a continuidade de sua formacéo e sua insergdo no mundo
do trabalho; possibilitar o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre educagao
brasileira (INEP, 2002).

Até a elaboracao deste trabalho, o ENCCEJA continua sendo referéncia na certificagao
de competéncias para jovens e adultos no Brasil. Com 1.630.046 inscritos para o Exame Nacional
de 2020, sendo 1.328.608 para a certificacdo para o ensino médio e 301.438 para a certificacao
para o ensino fundamental. Porém, devido ao momento de crise sanitaria vivido no Brasil por
consequéncia da pandemia do corona virus, o exame de 2020, que seria realizado em 24 de
abril de 2021, foi adiado para junho de 2021, porém sem data definida, pois a situagao sanitaria
ainda continua com altos indices de contaminagao.

Conforme (INEP, 2021) "o motivo para o adiamento da prova do Encceja, que estava
prevista para acontecer no dia 25 de abril de 2021, é a impossibilidade de garantir a seguranca

sanitaria em uma prova com milhares de inscritos na prova".

2.8 A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO SISTEMA PRISIONAL

A educacao de jovens e adultos continua sendo uma area da educacao que merece a
atencao dos 6rgaos governamentais, em especial a educacdo de jovens e adultos em situacao
de privacao de liberdade. A legislagdo garante que a educacao é um direito de todos, conforme
a Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205. "A educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colabora¢ao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho"(BRASIL, 1988).

Dessa forma, ndo podemos excluir a pessoa que se encontra reclusa, do contexto da
educacao de jovens e adultos. Para Aguiar (2009), quando o individuo é encarcerado, ele ndo
perde apenas a sua liberdade, ou seja o direito de "ir e vir", mas perde também a sua autonomia
de fazer as coisas mais simples, como assistir televisdo, tomar banho, estudar, o que podera
conduzir esse individuo a uma indiferenca pela vida. Neste contexto, a educagao é importante
para que esse individuo mantenha sua capacidade de continuar aprendendo, e dessa forma

adquirir a capacidade de projetar sua vida para uma nova realidade fora do carcere.
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Segundo dados do Conselho Nacional de Justica CNJ (2021), a populagéo carceraria
em 29 de margo de 2021 representa um numero de 902.612(novecentos e dois mil e seiscentos

e doze) pessoas, conforme mostra a Figura 8.

Figura 8 — Dados da populacgao carceraria no Brasil.

Pessoas privadas de liberdade: 902611

900114 Presos 2497 Internados
407997 Provisorios 579 Provisorios

197233 Em execucao

e Em execucao
Provisoria 361 ¢

Provisoria

293630 Em execucdo

Definitiva 1557 Em execucdo

Definitiva

I 1254 Prisdo civil

Fonte:Conselho Nacional de Justica

Ainda segundo o Conselho Nacional de Justica CNJ (2021) ha 338.883 (Trezentos e
trinta e oito mil e oitocentos e oitenta e trés) mandados de prisdes expedidos entre procurados
pela justica e foragidos, conforme ilustra a Figura 9.

Como podemos perceber, a populacao carceraria no Brasil cresce de maneira acelerada,
de acordo com Filho (2016) "A estimativa € que em 2030 tenhamos uma populagao carceraria com
cerca de 1,9 milhdo de presos e que mais de 5.000 unidades prisionais devam ser construidas
para albergar mais essa quantidade de detentos".

A Figura 10 ilustra o crescimento da populagao carceraria no Brasil.
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Figura 9 — Populacao com mandados de prisao no Brasil.

338.883 Mandados de Prisao
pendentes de cumprimento

Foragidos Procurados
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Fonte:Conselho Nacional de Justica

Figura 10 — Crescimento da populacao carceraria no Brasil
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Fonte: Ministério da Justica. A partir de 2005, dados do Infopen

Quando nos referimos a nimeros absolutos, a populacéo carceraria do Brasil j4 é a
terceira maior populagao carceraria do mundo, ficando atrds somente da China e Estados Unidos.
E essa populagéo, na sua maioria, € composta por individuos de baixa escolaridade. De acordo
com Aguiar (2009), "segundo estatisticas existentes sobre esse universo indicam que a absoluta
maioria da populagéo carceraria no Brasil € constituida por individuos com baixa escolaridade e
que 70% desses individuos nao concluiram o ensino fundamental".

E perceptivel; tanto através dos meios de comunicacao, legislacdes ou agdes dos
orgaos governamentais, que tem ocorrido uma preocupagao maior com a educacao para jovens
e adultos integrantes do sistema prisional brasileiro, porém todas essas movimenta¢des nao

apresentaram resultados concretos.
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Apesar de ser um direito expresso em diferentes leis que regem nossa sociedade e em
tratados internacionais, o direito a educagao das pessoas privadas de liberdade nao
vem sendo garantido em nosso pais. Segundo dados do Ministério da Justiga, apesar
de 70% de toda populagao carceraria ndao possuir o ensino fundamental completo,
menos de 20% dessas pessoas participam de alguma atividade educativa. Entre
0s principais motivos para a ndo garantia desse direito esta o da superlotacdo das
prisbes.(AGUIAR, 2009).

A baixa escolaridade da populacao carceraria é um problema que precisa ser consi-
derado pelos governantes. Quando o individuo que cumpre pena é colocado em liberdade, ele
precisara se inserir novamente na sociedade. Para isso, ele tera que adotar meios de sobre-
vivéncia, que passam pelo mercado de trabalho, que se torna a cada dia mais "exigente"de
qualificacdo, quando o0 egresso nao consegue ser reinserido no mercado de trabalho, muitas
vezes ele volta a reincidir nos crimes que cometia.

Desse modo, o ensino de jovens e adultos no sistema prisional precisa ser tratado com
a devida importancia que o assunto requer. De acordo com D’ambrosio (2007), essa classe de
alunos ja tem um certo conhecimento adquirido ao longo da vida, que ndo pode ser ignorado, ao
contrario, precisa ser levado em consideragdo no momento de elaborar os métodos de ensino
para alunos dessa natureza. Nao basta ensinar a ler, escrever e fazer contas, o ensino precisa
vir acompanhado de qualifica¢do técnica, objetivando a reinsergéo desse individuo ao mercado
de trabalho, quando reinserido na sociedade.

Nesse contexto, Aguiar ressalta que "para reverter tal situacao, além de ser preciso
repensar o sistema penitenciario brasileiro, € preciso investir em politicas que contribuam para o
processo de reinsergao social do preso"(AGUIAR, 2009). Nesta mesma linha de pensamento,
Teixeira (2007) salienta, "Durante muitos anos, ninguém dentro do sistema se preocupou com a
capacitacao profissional do interno penitenciario”.

Embora de maneira ainda timida, hoje ja percebemos avancos na organizagao do ensino
de jovens e adultos na prisdo, diferentemente do que acontecia algum tempo atras, quando
na auséncia de uma politica unificada da educacao para a educacao de jovens e adultos nas
instituicbes prisionais, em que cada Estado age conforme sua demanda. Em alguns casos eram
utilizados funcionarios do préprio sistema prisional, ou até mesmo internos, para ensinar outros
detentos (JULIAO, 2016).

Nessa vertente, o Estado de Sao Paulo através do Centro Paula Souza, oferece curso
de capacitacdo aos detentos dos presidios masculinos e femininos do Estado de Sao Paulo, e
forma os internos em varias categorias de atividades. De acordo com CPS (2018) "os cursos, de
160 horas, destinam-se a formar cuidadores de idosos, manicures, pedreiros, padeiros, barbeiros,
auxiliares de cozinha, horticultores organicos, entre outras formagdes. O Governo Federal investe
cerca de R$ 9 milhdes no trabalho nas penitenciarias paulistas". Esse programa trabalha com

a capacitacao de professores que atuam na Escolas Técnicas Estaduais, que sao localizadas
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proximas as instituicdes prisionais. Esses profissionais atuardo para a formacao desses alunos

nos presidios paulistas.

Chegamos em um momento em que precisamos efetivamente avangar na discussao,
ampliando as nossas reflexdes sobre a politica implementada. Visando contribuir nessa
direcéo, este artigo, fundamentado em uma concepgao critica sobre o papel do sistema
penitenciario na sociedade contemporanea, tem como objetivo analisar as suas pers-
pectivas politicas e pedagogicas, principalmente articulando os conceitos garantias de
direitos, politicas publicas, incompletude institucional e socializagdo. Em linhas gerais,
propde-se a investir na discussao sobre o papel da educacéo no sistema penitenciario,
mais precisamente sobre a escola localizada no espaco carcerario (AGUIAR, 2009).

Ainda no Estado de Sao Paulo na Secretaria da Administracdo Penitenciaria, através da
Coordenadoria de Reintegracao Social e Cidadania (CRSC), funciona o programa de apoio ao
egresso. Esse programa tem o objetivo de capacitar o egresso do sistema prisional, com intuito
de reinseri-lo ao mercado de trabalho. Esse € um programa da Secretaria da Administragao
Penitenciaria de Sao Paulo, através da Coordenadoria de Reintegracao Social e Cidadania e
segundo (CRS, 2020) "o projeto conta com a parceria de secretarias de governo, sociedade civil
organizada, Prefeituras, instituicdes de ensino, Sebrae, Senai, Funap, Defensoria Pablica, entre
outras".

Nesse programa sao oferecidos cursos de capacitacdo nas areas de pinturas predial,
panificagao, cultivos de legumes e hortaligas, entre outros. Além de formacao profissional o
programa ainda desenvolve outras agdes como relata CRS (2020). "Entre as acdes realizadas
nestes eventos estao a emissdo de documentos (RG, CPF, titulo de eleitor, carteira de trabalho),
certiddes, palestras e oficinas educativas, atendimentos de saude, procedimentos estéticos,
atendimentos juridicos, entre outros".

Em fevereiro de 2021 em comemoracao aos seus 12 anos, a Coordenadoria de Rein-
tegracao Social e Cidadania, da secretaria da Administracao penitenciaria do Estado de Séo
Paulo se reuniu para tratar da elaboragédo de propostas para de politicas de reintegracéao social.
De acordo com CRS (2021) "atualmente, a missao da CRSC é coordenar agdes técnicas, ge-
renciais e politicas que efetivem a reintegracao social e cidadania de pessoas em situagao de
vulnerabilidade frente ao sistema ".

Revisitando a histéria da educagao de jovens e adultos no Brasil, percebe-se que sempre
foi uma luta constante, entre muitas indas e vindas. E que desde a chegada dos portugueses
em terras brasileiras a educacdo de jovens e adultos sempre esteve em pauta. E sempre
bom lembrar que a educagao de jovens e adultos nunca foi tratada de forma isolada. Foram
muitas as legislacées que tratam desse assunto, assim como muitas acées de organizagoes
nao governamentais. E todas essas agdes juntas culminaram nas poucas vitérias conquistadas

até aqui. Neste mesmo contexto, se encontra a educacao de jovens e adultos em instituicoes
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prisionais, que "felizmente, o tema da educacao para jovens e adultos privados de liberdade vem

ganhando visibilidade nos ultimos anos dentro e fora do Brasil"(AGUIAR, 2009).

Figura 11 — Quebra cabeca representando a educacgéao de jovens e adultos do sistema prisional.

Fonte:Elaborado pelo autor
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Porém nem sempre foi assim. Para chegar até aqui, foram muitas as a¢des tanto por
parte das organiza¢des nao governamentais, quanto dos 6rgaos dos Governos Estaduais e Fede-
ral. Entao, para continuarmos avangando, é necessario que haja empenho dos varios segmentos
da sociedade civil, principalmente dos 6rgaos governamentais, através de politicas publicas de
educagio que contemplem essa modalidade. E como se fosse um "quebra cabeca"em que para
ser montado, é necessario que todas as pecas se encaixem perfeitamente. S6 assim tém-se
como produto final uma educacdo de qualidade para todos, incluindo os alunos do sistema

prisional.
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3 ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA PARA JOVENS E ADULTOS DO SIS-
TEMA PRISIONAL.

Neste capitulo sdo apresentadas consideragdes a respeito da educacao de jovens e
adultos no sistema prisional, com uma visdo panoramica sobre essa modalidade de ensino: as
problematicas, e os desafios de uma proposta quanto a contextualizacdo de contetdos para
essa classe de alunos. Através de uma revisao de trabalhos da literatura que abordam o ensino
de matematica baseado em atividades contextualizadas do ensino de matematica no sistema
prisional, propor um roteiro para o ensino de fragdes para alunos do ensino prisional, no qual séo
abordados assuntos relacionados ao cotidiano desses alunos.

Dessa forma, trabalhar conceitos envolvendo remicéo de pena, que pode ajudar abreviar
seus dias na prisdo, assim como o lapso temporal para progressao de regime, que o ajudara a
progredir para um regime de pena mais brando, também s&o abordados os problemas das faltas
disciplinares que podem atrasar o retorno ao convivio familiar, além dos problemas envolvendo
compras de peculio, sendo que este Ultimo assunto também é muito recorrente no ambiente

prisional e faz parte do dia a dia desses alunos.

3.1 MATEMATICA NO COTIDIANO DOS ALUNOS DO SISTEMA PRISIONAL.

A histéria da educacao no sistema prisional passa por muitos atores, uns principais,
outros coadjuvantes, porém todos sdo importantes para o produto final. Uma modalidade com
muitos desafios. De acordo com Oliveira (2013) "nas quais para a discussao aqui proposta, serao
colocados em evidéncia atores-chave da dindmica de implementacdo da educagao escolar nas

prisbes, como agentes de segurancga penitenciaria, professores e alunos reclusos".

Considerando a educagao escolar no contexto prisional como fruto de desdobramentos
de decisfes politicas, questiona-se: como ocorre, no mundo institucional/normativo
e na vida cotidiana, a educacao escolar nas prisdes? Quais sédo os desdobramentos
praticos da educacao escolar no cotidiano da prisdo para os presos? Quais sdo as
impressoes e representagdes dos presos acerca dessa educacdo? (OLIVEIRA, 2013).

Considerando que o curriculo escolar é algo dindmico, na sua elaboragéo é necessario
que todas as vozes envolvidas sejam ouvidas, porém na educacao de jovens e adultos do
sistema prisional, isso nem sempre acontece, pois os atores principais que sao os alunos desse
universo, muitas vezes, nao tém suas vozes ouvidas, ou sao simplesmente ignoradas. Outro fator
importante que pode atrapalhar a evolugao da educagao de jovens e adultos do sistema prisional
€ a superlotacdo das unidades prisionais que, na sua maioria, a ocupacao dessas unidades
supera 150% da sua capacidade, em algumas unidades a populagédo chega a ser préxima dos

200% da sua capacidade de vagas.
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Apesar de ser um direito expresso em diferentes leis que regem nossa sociedade e em
tratados internacionais, o direito a educagao das pessoas privadas de liberdade nao
vem sendo garantido em nosso pais. Segundo dados do Ministério da Justiga, apesar
de 70% de toda populagao carceraria ndao possuir o ensino fundamental completo,
menos de 20% dessas pessoas participam de alguma atividade educativa. Entre os
principais motivos para a ndo garantia desse direito esta o da superlotagao das prisées.
(AGUIAR, 2009)

Isso, somado a falta de uma articulagcao em nivel Federal na organizacao da educacao
em unidades prisionais, permite que cada Estado impde suas préprias regras e até mesmo a
individualizagao de algumas unidades prisionais que nao tém uma coordenacao de suas agbes
no sentido de oferecer uma educacdo de qualidade para alunos do sistema prisional, ndo levando
em consideragao os diferentes contextos em que essa educacéo acontece, o que nao poderia
seguir a mesma dinamica do ensino regular.

Existe, ainda, a falta de um programa eficiente de educacao continuada para os pro-
fissionais de educacao que atuam nessa modalidade de ensino. Poucos sao os cursos de
capacitacao no sentido de preparar o professor para atuar na educagao em presidios, em que
as diferengas entre as escolas tradicionais sdo muitas, a comecar por sua arquitetura. Em uma
unidade prisional, as salas de aulas sdo construidas entre muralhas que tém em média oito
metros de altura, suas salas de aulas, chamadas em algumas unidades por "celas de aulas", séo
dotadas de portas e janelas com grades reforcadas, além disso as aulas sao vigiadas o tempo
todo por policiais penais.

Além das diferencas na arquitetura, quando comparadas com escolas tradicionais, a
rotina também é muito diferente, pois para adentrar ao interior das salas de aulas, antes, é
necessario que o professor passe por um processo de revista pessoal imposta a todo individuo
que necessita adentrar ao interior de uma unidade prisional para prestar qualquer tipo de servigo.
Entao, o minimo que se pode fazer para auxiliar esse profissional é proporcionar que ele adquira
as devidas qualificagdes para exercer suas fungées de maneira satisfatéria nesse ambiente
escolar nada tradicional.

Portanto, com tantas diferengas, ndo é recomendavel que se pratique 0s mesmos
métodos de ensino de uma escola tradicional. Dai surge a necessidade dos governantes
adotarem medidas de educacédo continuada para capacitar os profissionais de educacao que
atuam no ensino de jovens e adultos do sistema prisional, assim como também a capacitacao
dos policiais penais que também sao atores importantes nessa modalidade de ensino, visto que
s30 esses atores os responsaveis para que todo o processo ocorra de forma ordeira com toda a

seguranga, tanto para os professores quanto para os alunos.

Para tal fim, faz-se necessario manter e aprimorar a compreenséo de continuidade
de formagdo daqueles que atuam no contexto prisional para despertar e manter a
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motivagado das pessoas privadas de liberdade e dos profissionais que com elas atuam
a compreenderem o direito a educagao como inafastavel e as politicas publicas de
educacéo nas prisdes como resultante das diretrizes nacionais. E fundamental que se
perceba que ndo basta a criagdo de novas escolas, principalmente associadas ao en-
sino profissional, para solucionar o problema da educagéo para jovens e adultos presos.
E preciso valorizar e colocar em pratica uma concepcao educacional ampla e articulada,
capaz de privilegiar e contribuir para a formagéo de sujeitos com potencialidades e
competéncias que favoregam a mobilidade social (RABELO, 2013).

Oliveira (2013), ao coletar informagdes através de entrevistas com alunos da Peniten-
ciaria de Uberlandia, deixa muito claro a necessidade de se preparar profissionais nessa area
da educacédo. Através de relatos de alguns alunos, fica evidente que alguns policiais penais
nao tém um conhecimento adequado sobre os direitos que a pessoa reclusa tem relacionado a
educagao e outros direitos fundamentais néo atingidos pela sua condenagéo. E necessario que
todo Agente do Estado incumbido de prestar esse servigo tenha conhecimento e compreenda
que quando o individuo é preso, ele ndo perde todos os seus direitos previstos na Constituicao,
mas apenas o direito de ir e vir, € eventuais em decorréncia desses, Porém os demais direitos

continuam assegurados e devem ser respeitados.

3.1.1 Remicéo de pena

Remicao de pena é o nome dado ao beneficio que o sentenciado tem para que suas
penas sejas reduzidas. Existem varias formas de remicao de pena: pelo trabalho, estudo e leitura
de obras literarias, De acordo com a Lei de Execucao Penal BRASIL (1984) "Art. 128. o tempo
remido serd computado como pena cumprida, para todos os efeitos".

A remigao de pena pelo trabalho se d& da seguinte forma, a cada trés dias trabalhados é
descontado um dia da pena do sentenciado, por exemplo, se o detento somar 60 dias trabalhado
ao longo de sua permanéncia na prisao, entao ele tera direito a descontar 20 dias de sua pena.
Porém essa remicao nao é automatica, é necessario montar um processo e enviar ao juiz da
execugao da pena solicitando o beneficio, o qual ratificar4 o pedido através da andlise dos
documentos comprobatérios.

Na remigao através do estudo, a cada 12 horas de estudo a pessoa presa tera direito
a descontar um dia da sua pena. Assim como no caso da remigcdo de pena pelo trabalho, a
remicao através do estudo também devera passar pelo crivo do juiz da execucao da pena, que
mediante andlise dos documentos comprobatérios, concedera o beneficio. De acordo com a Lei
de Execucao Penal BRASIL (1984) "§ 5° o0 tempo a remir em func¢ao das horas de estudo sera
acrescido de 1/3 (um terco) no caso de conclusédo do ensino fundamental, médio ou superior
durante o cumprimento da pena, desde que certificada pelo 6rgdo competente do sistema de

educacao".
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Ha também a remicao de pena concedida através da leitura de obras literarias, conforme

a recomendacao 44/2013 do Conselho Nacional de Justica (CNJ) em seu artigo 12 inciso V.

Artigo 12 - V - estimular, no &mbito das unidades prisionais estaduais e federais, como
forma de atividade complementar, a remicéo pela leitura, notadamente para apenados
aos quais ndo sejam assegurados os direitos ao trabalho, educagéo e qualificagcao
profissional, nos termos da Lei n. 7.210/84 [...] b) assegurar que a participagao do
preso se dé de forma voluntaria, disponibilizando-se ao participante 1 (um) exemplar de
obra literaria, classica, cientifica ou filoséfica, dentre outras,[...] €) procurar estabelecer,
como critério objetivo, que o preso terd o prazo de 21 (vinte e um) a 30 (trinta) dias
para a leitura da obra, apresentando ao final do periodo resenha a respeito do assunto,
possibilitando, segundo critério legal de avaliagéo, a remicao de 4 (quatro) dias de sua
pena e ao final de até 12 (doze) obras efetivamente lidas e avaliadas, a possibilidade
de remir 48 (quarenta e oito) dias, no prazo de 12 (doze) meses, de acordo com a
capacidade gerencial da unidade prisional; (BRASIL, 2013).

A proposta do ensino de fragdes contextualizada para alunos do sistema prisional
propde-se a capacitar o detento para realizar os calculos do tempo remido de acordo com o tipo
de remicao ao qual os alunos tém direito, dessa forma ha interesse por parte desses alunos

nessas questoes, pois 0 assunto faz parte do seu cotidiano e é totalmente relevante para eles.

3.1.2 Progressao de Regime

Progressao de regime € uma previsao legal para que a pessoa reclusa possa progredir
de regime, ou seja, quando a pessoa é condenada a determinada sentenca, ela inicia o cum-
primento da pena em um dos regimes: fechado, semiaberto ou domiciliar, entre outros tipos de
penas alternativas. De acordo com a Lei de Execucao Penal (BRASIL, 1984), "Art. 112. A pena
privativa de liberdade sera executada em forma progressiva com a transferéncia para regime

menos rigoroso, a ser determinada pelo juiz, quando o preso tiver cumprido ao menos":

| - 16% (dezesseis por cento) da pena, se o apenado for primario e o crime tiver sido
cometido sem violéncia a pessoa ou grave ameaga; (Incluido pela Lei n® 13.964, de
2019)

Il - 20% (vinte por cento) da pena, se o apenado for reincidente em crime cometido
sem violéncia a pessoa ou grave ameaga; (Incluido pela Lei n® 13.964, de 2019)

Il - 25% (vinte e cinco por cento) da pena, se o apenado for primario e o crime tiver
sido cometido com violéncia a pessoa ou grave ameaga; (Incluido pela Lei n® 13.964,
de 2019) IV - 30% (trinta por cento) da pena, se 0 apenado for reincidente em crime
cometido com violéncia a pessoa ou grave ameagca; (Incluido pela Lei n® 13.964, de
2019)

V - 40% (quarenta por cento) da pena, se o apenado for condenado pela pratica de
crime hediondo ou equiparado, se for primario; (Incluido pela Lei n® 13.964, de 2019)
VI - 50% (cinquenta por cento) da pena, se o apenado for: (Incluido pela Lei n® 13.964,
de 2019)

a) condenado pela pratica de crime hediondo ou equiparado, com resultado morte, se
for primario, vedado o livramento condicional; (Incluido pela Lei n® 13.964, de 2019)
b) condenado por exercer o comando, individual ou coletivo, de organiza¢do criminosa
estruturada para a pratica de crime hediondo ou equiparado; ou (Incluido pela Lei n®
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13.964, de 2019)

c) condenado pela pratica do crime de constituicdo de milicia privada; (Incluido pela
Lei n? 13.964, de 2019)

VIl - 60% (sessenta por cento) da pena, se 0 apenado for reincidente na pratica de
crime hediondo ou equiparado; (Incluido pela Lei n® 13.964, de 2019)

VIl - 70% (setenta por cento) da pena, se 0 apenado for reincidente em crime hediondo
ou equiparado com resultado morte, vedado o livramento condicional. (Incluido pela
Lei n? 13.964, de 2019)(BRASIL, 1984)

Os conceitos de porcentagem podem ser abordados, visto que porcentagem € um
tipo de fracdo a qual tem o denominador igual a 100 e assim capacitar os detentos para os
célculos relacionados a progressao de regime. Este assunto é totalmente relevante, pois € um
assunto de intenso interesse dos sentenciados, observado que versa sobre 0s prazos que a
pessoa presa ainda precisa cumprir da sua pena para progredir de regime, e que a cada lapso
temporal pode ser concedido um beneficio de progressao de regime diferente, sendo assim esse
assunto desperta a curiosidade € o interesse para o aprendizado de fragoes, que é proposto

neste trabalho.

3.1.3 Faltas disciplinares

As faltas disciplinares estao previstas na Lei de Execuc¢ao Penal e tém como objetivo
manter a ordem e a disciplina nos estabelecimentos penais. De acordo com a Lei de Execucgao
Penal BRASIL (1984), "Art. 49. As faltas disciplinares classificam-se em leves, médias e graves.
A legislacgao local especificara as leves e médias, bem assim as respectivas san¢des. Paragrafo

unico. Pune-se a tentativa com a san¢éo correspondente a falta consumada”.

Art. 50. Comete falta grave o condenado a pena privativa de liberdade que:

| - incitar ou participar de movimento para subverter a ordem ou a disciplina;

II - fugir;

Il - possuir, indevidamente, instrumento capaz de ofender a integridade fisica de
outrem;

IV - provocar acidente de trabalho;

V - descumprir, no regime aberto, as condigdes impostas;

VI - inobservar os deveres previstos nos incisos Il e V, do artigo 39, desta Lei.

VIl —tiver em sua posse, utilizar ou fornecer aparelho telefénico, de radio ou similar,
que permita a comunicagao com outros presos ou com o ambiente externo. (Incluido
pela Lei n® 11.466, de 2007)

VIII - recusar submeter-se ao procedimento de identificagdo do perfil genético. (Incluido
pela Lei n® 13.964, de 2019)

Paragrafo unico. O disposto neste artigo aplica-se, no que couber, ao preso provisorio
(BRASIL, 1984).

Relacionar faltas disciplinares com conteudos matematicos do ensino prisional € um
bom momento para levantar debates sobre comportamentos, que levam o sentenciado a cometer

faltas disciplinares. Quando a pessoa presa comete faltas disciplinares, ela perdera fracoes do
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tempo que havia remido de sua pena, o que demanda efetuar calculos para saber a proporcéo
do prejuizo que o cometimento da falta causou.

E importante salientar que o cometimento de faltas disciplinares é um fator extrema-
mente negativo para o sentenciado, pois quando o sentenciado comete falta, seja ela grave,
média ou leve, pode atrapalhar tanto o beneficio de remigao de pena quanto o lapso temporal
para a progressao de regime, uma vez que um dos pré requisitos para a progressao de regime, é
o atestado de boa conduta carceraria, um documento emitido pelo diretor da unidade prisional,
sendo que a emissado desse documento sé é possivel se 0 sentenciado nao tiver cometido
nenhum tipo de falta nos dltimos doze meses.

Entao, em concordancia com a proposta do trabalho de adaptar contetdos do cotidiano
dos alunos, além de conteldos matematicos, ainda é possivel promover debates importantes
para a conscientiza¢do para 0 ndo cometimento de faltas disciplinares, visto que essa agao é
extremamente prejudicial ao apenado, podendo prolongar um dos seus principais objetivos, que

é o retorno ao convivio familiar.

3.1.4 Peculio na unidade prisional

A palavra peculio no dicionario significa "Todo dinheiro que uma pessoa guardou,
pensando no futuro ou numa eventualidade". Porém, em uma unidade prisional, quando se fala
em peculio, tem um significado um pouco diferente, pois se trata de uma quantia em dinheiro que
cada sentenciado dispde em uma conta particular controlada pela unidade prisional, sendo esse
dinheiro é utilizado para comprar alguns itens de uso pessoal dos sentenciados.

A fonte desse dinheiro sao basicamente trés: depdsitos realizados pelos familiares atra-
vés de vale postais, sendo, que para efetuar esses depésitos, o familiar devera estar devidamente
cadastrado no rol de visitantes do sentenciado, salarios recebidos pelo trabalho prestado as
empresas que se utilizam da mao de obra de sentenciados, ou salarios recebidos atraves de
Moi (Mao de Obra Indireta). Sendo estes ultimos oriundos de um percentual de até 25% que é
descontado da folha de pagamento dos sentenciados que prestam servicos as empresas € da
soma desses valores é feito um rateio para os sentenciados que prestam servigos no interior
da unidade prisional, tais como cozinha, padaria, lavanderia, jardinagem, manutencao, limpeza,

entre outros.

Art. 28. O trabalho do condenado, como dever social e condigao de dignidade humana,
terd finalidade educativa e produtiva.

§ 12 Aplicam-se a organizagao e aos métodos de trabalho as precaugdes relativas a
segurancga e a higiene.

§ 22 O trabalho do preso néo esta sujeito ao regime da Consolidagédo das Leis do
Trabalho.

Art. 29. O trabalho do preso sera remunerado, mediante prévia tabela, ndo podendo



51

ser inferior a 3/4 (trés quartos) do salario minimo.

§ 1° 0O produto da remuneragao pelo trabalho devera atender:

a) a indenizagédo dos danos causados pelo crime, desde que determinados judicial-
mente e nao reparados por outros meios;

b) a assisténcia a familia;

C) a pequenas despesas pessoais;

d) ao ressarcimento ao Estado das despesas realizadas com a manutengao do con-
denado, em proporcao a ser fixada e sem prejuizo da destinagao prevista nas letras
anteriores.

§ 2° Ressalvadas outras aplicagdes legais, serd depositada a parte restante para
constituicao do peculio, em Caderneta de Poupanga, que sera entregue ao condenado
quando posto em liberdade (BRASIL, 1984).

Assim, todos os meses, em um determinado dia, sempre uma vez por més, os funcio-
narios que prestam servigos no setor de peculio realizam uma cotagéo de pregos dos itens pré
definidos na lista de compras dos sentenciados, de posse dessa cotacdo, os sentenciados relaci-
onam os itens que desejam comprar. Assim os funcionarios desse setor realizam as compras de
acordo com o saldo que cada sentenciado dispde. Logo que a empresa vencedora da cotacao
entrega as mercadorias compradas, elas sdo entregues aos sentenciados de acordo com o que
cada um relacionou em sua lista de compras.

O saldo que eventualmente tiver na conta do sentenciado quando ele receber o alvara
de soltura, serd entregue ao proprio, assim como todos 0s seus pertences, conforme dispde a
Lei de Execucao Penal BRASIL (1984) "Art. 138. Ao sair o liberado do estabelecimento penal,
ser-lhe-a entregue, além do saldo de seu peclulio e do que lhe pertencer, uma caderneta, que
exibird a autoridade judiciaria ou administrativa, sempre que lhe for exigida".

Dessa forma, é natural que quando se fala em trabalho, salério, compras, nao ha como
nao relacionar o assunto com a matematica, assim, esse contexto € uma fonte inesgotavel para
se trabalhar conteldos matematicos para alunos do sistema prisional, visto que o assunto faz
parte do seu cotidiano, sendo extremamente relevante para despertar o interesse e a curiosidade

para o ensino e aprendizado da matematica.

3.2 ALGUMAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA EM PRISOES

Esta secdo apresenta algumas estratégias utilizadas em trabalhos realizados para
ensinar matematica para alunos do sistema prisional, tais como, a utilizacdo de materiais ludicos,
trabalho de assuntos relacionados ao cotidiano, conceitos de matematica financeira, modelagem

matematica, entre outros.

3.2.1 Materiais ludicos para o ensino de matematica para alunos do sistema prisional.

Nesta subsecao, apresentamos alguns itens do trabalho realizado no Centro de Progres-

sao Penitenciaria do Distrito Federal (CPP-DF), em que os autores se utilizam de truques/jogos
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matematicos e algoritmos alternativos para a multiplicacao e divisao de nimeros inteiros contri-
buiram para o aprendizado destas operacoes.

Lima e Junior (2016) realizaram um trabalho de ensino de matematica no Centro de
Progressao Penitenciaria do Distrito Federal (CPP-DF), usando para essa experiéncia materiais
ludicos para ensinar matematica aos alunos. Um dos autores desse trabalho conta a sua
experiéncia de 12 anos como professor de fisica e matematica, que é visivel as dificuldades
para esses alunos realizarem as operagdes basicas de matematicas, isso em decorréncia muitos
fatores que podem influenciar nessas dificuldades, desde a falta de estrutura familiar, ter que
conciliar trabalho com estudo, uso de entorpecentes, entre outros.

Em suas observagodes, perceberam que simplesmente aplicando métodos tradicionais
de ensino, tais como aulas expositivas, apostilas, explicagdes no quadro, entre outros, ndo era o
suficiente para atrair a atengéo dos alunos para o aprendizado da matematica, e notaram que a
auséncia de um método que pudesse despertar o interesse desses alunos era prejudicial para
o aprendizado. Foi entdo que decidiram utilizar materiais lidicos para atrair a curiosidade dos
alunos e desenvolver atividades do ensino da matematica utilizando essas ferramentas, fugindo
um pouco do método tradicional, no intuito de ter uma resposta mais eficiente na realizacao das

atividades.

Percebemos que se utilizassemos o método tradicional de ensino de Matematica, ape-
nas adotando aulas expositivas, livros didaticos, apostilas, exercicios propostos, quadro
branco, dentre outros recursos tradicionais, nosso objetivo pedagdgico de aprendizado
ndo seria alcan¢ado. Pensando nesta situagao resolvemos abordar em sala de aula
uma forma diferente, divertida e mais simples das operag¢des de multiplicagdo e diviso
de numeros inteiros, desenvolvida especialmente para esse publico (LIMA; JUNIOR,
2016).

3.2.2 Matematica como base para outras ciéncias.

Nesta subsecdo, é apresentado aos alunos do Presidio Regional do Serrotdo em
Campina Grande-PB, diversas oficinas com conteldos matematicos que podem ser utilizados
em seus cotidianos, no intuito de despertar o interesse e a curiosidade pela matematica.

Silva et al. (2014) realizaram um trabalho no sistema prisional de Campina Grande-
PB, em que se discutiu como a matematica é importante, sendo base para muitas outras
ciéncias e tecnologia. Os autores enfatizam como sua aprendizagem é importante para o avango
dos estudos em outras areas de conhecimento, por isso a importancia de se adquirir novos
métodos de ensino e aprendizagem da matematica, visando um rendimento no &mbito escolar
que contribua com o avanc¢o da educacao em todos os segmentos escolares. Eles realizaram
trabalhos com oficinas, aproveitando situagdes vivenciadas pelos proprios alunos, assim como o

aproveitamento de conhecimentos acumulados do dia a dia de cada um.



53

Em suma, uma escola que privilegie a busca pela formagao de um cidadao consciente
da sua realidade. A matematica é a ciéncia base de vérias areas do conhecimento,
sendo, portanto fundamental seu dominio por parte dos alunos. Por isso & necessario
procurar novas formas para ensina-la, buscando maior eficiéncia no processo de ensino
aprendizagem no ambito escolar. As DCE (Diretrizes Curriculares para o Ensino de
Matematica) propdem que o ensino da matematica seja fundamentado nas tendéncias
metodoldgicas especificas do curso. Estudar matematica é resolver problemas e a
incumbéncia do professor de matematica é ensinar a arte de resolver problemas(SILVA
etal, 2014).

Esse trabalho teve como base, oficinas tematicas, nas quais foram sendo inseridos co-
nhecimentos matematicos que contribuiram para despertar a curiosidade intelectual e o interesse
para a aprendizagem, estimulando o senso critico e adquirindo capacidade de compreender, e
assim de forma auténoma, discernir e formar suas préprias opinides nas discussoes de situagoes
apresentadas.

Como conclusao do trabalho realizado, os alunos desenvolveram habilidades que
despertaram a curiosidade e o desejo para o aprendizado, melhorando a frequéncia e também o
rendimento escolar dos participantes, conforme salienta (SILVA et al., 2014) "Com o decorrer
do projeto, percebeu-se o aumento da frequéncia/ assiduidade dos reeducandos em sala de
aula, uma vez que comecou-se com 11 alunos e com a divulgacao entre os préprios apenados
mostraram-se interesse em participar do projeto".

Assim, destacamos a importancia de se pensar em dindmica de ensino, em que se
desperta a curiosidade para os temas, pois se o0 assunto é de interesse do individuo, é natural que
haja um interesse maior pela discussao e realizacdo das tarefas, e nesse sentido o aprendizado

pode ser mais eficiente.

3.2.3 Desafios para o ensino da matematica no ambiente prisional.

Nesta subsecao, os autores apresentam uma série de dificuldades enfrentadas pelos
alunos reclusos do Sistema Prisional da cidade de Juiz de Fora da Penitenciaria Professor
Ariosvaldo de Campos Pires.

Lopes et al. (2011) falam da matematica no cotidiano de um discente recluso em uma
unidade prisional da Zona da Mata Mineira, da Penitenciaria Professor Ariosvaldo de Campos
Pires na cidade de Juiz de Fora-MG, em que abordam das dificuldades na aprendizagem da
matematica de uma forma geral para alunos do ensino médio e fundamental, e tendo essas
dificuldades agravadas quando se trata de alunos do sistema prisional, visto que estes lidam no
seu cotidiano com outros aspectos que sao variaveis importantes que reforcam essas dificuldades
no aprendizado em geral. Estes alunos que apresentam baixa autoestima, ndo tiveram uma base
familiar sélida, muitos ja foram usuarios de substancias alucindgenas e todas essas variaveis

podem atrapalhar o desenvolvimento da construgao de um raciocinio l6gico capaz de resolver
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situacdes do dia a dia.

O aprendizado da Matematica, como é observado apresenta uma série de dificuldades
para os alunos do ensino regular, sejam os do ensino Fundamental ou Médio. E ndo
muito longe dessa realidade, se encontram os alunos reclusos apresentando mesma
dificuldade, sendo que partes desses alunos estdo ou ja estiveram envolvidos com
substancias alucinégenas apresentando alto grau de dificuldade para desenvolver o
seu raciocinio. Por este motivo é imperiosa a busca de solugdes que minorem as
condigoes fisicas e psiquicas que cada um desses individuos reclusos pode ter para o
desenvolvimento da Matematica e, por conseguinte, de outras disciplinas (LOPES et
al., 2011).

Ainda no trabalho de Lopes et al. (2011) foram investigadas as motivacdes que os
detentos tém para frequentarem as salas de aulas, sendo notério que no sistema prisional, o
maior desejo dos detentos é ganhar a liberdade novamente, e um dos meios dessa liberdade ser
antecipada é a remicao de pena, que € prevista na Lei de Execucao Penal. BRASIL (1984). Esta
Lei diz que a cada trés dias trabalhados é descontado um dia da pena que lhe resta, ou seja,
para cada 24 horas de trabalho é descontado um dia na sua pena. Ha também a remicao por
presencga escolar em que a cada 12 horas de presenca em sala de aulas é descontado um dia
de sua pena.

Neste trabalho também é relatado outras dificuldades que interferem no aprendizado
dos alunos, tais como, barulhos externos devidos aos procedimentos de seguranga concernentes
do local ao qual a escola esta inserida, barulhos de por parte de outros detentos que ficaram em
suas celas e nao frequentam as aulas, esses fatores sdo determinantes para tirar a concentragao
dos alunos e atrapalham o rendimento escolar. Alguns aspectos positivos utilizados por Lopes et
al. (2011) foram a utilizacao da relagao da matematica com os calculos de remicao e também as
planilhas informativas que continham os dados das remuneragdes recebidas por eles durante o
més pelos servicos prestados durante o més, sendo possivel iniciar um estudo de porcentagem
envolvendo esses dados.

Contudo, Lopes et al. (2011) concluem que um percentual dos alunos somente estava
presente em sala de aulas para obtencao do beneficio da remicéo de pena e ndo tinham interesse
algum na proposta de ensino. Logo, atrapalhavam os demais interessados em prestar atengéo,
0 que nao é diferente do que acontece em outros estabelecimentos de ensino, em que alguns
alunos estao realmente interessados na aprendizagem enquanto outros estdo somente por uma
obrigatoriedade imposta, seja ela pela sociedade, seja pelos pais ou pelo sistema de uma forma

geral.

Ao se analisar bem dos questionarios e exercicios aplicados aos 70 internos do Sistema
EJA existente no interior da Penitenciaria Professor Ariosvaldo de Campos Pires, como
resultado obteve-se que 63% eram capazes de resolver 0s exercicios e se interessarem
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pela Matematica, porquanto a disciplina acaba por auxiliar-lhes nos calculos sobre o
cumprimento da pena, dentre outras situagdes. Todavia tornou-se notério que 17%
dos alunos frequentam a sala de aula somente em busca dos beneficios, dificultando o
aprendizado dos demais, visto que, segundo relato dos estudantes, o espaco fisico &
pequeno, tumultuado e barulhento, e o restante que representa 20%, sdo aqueles que
encontram grandes dificuldades no aprendizado. Denota-se que na medida do tempo,
0s presos comegam a relacionar a Matematica como algo que pode beneficia-los de
alguma maneira (LOPES et al., 2011).

Logo, observa-se que 0s presos se interessam mais por assuntos que, de uma forma
ou de outra, podem beneficia-los. Dessa forma € possivel construir uma metodologia de ensino
em que sejam utilizados materiais ou assuntos pertencentes ao seu cotidiano e assim atrair a

atencao desse perfil de alunos para a aprendizagem.

3.2.4 Matematica financeira no carcere

A presente subsecao apresenta um trabalho sobre a matematica financeira para apena-
dos. Aplicando calculos de taxas e juros relacionados a parcelamentos diversos.

Souza (2019) realizou um trabalho que visa a contextualizagdo de matematica financeira
para alunos do sistema prisional do Rio de Janeiro. Esse trabalho foi baseado nas experiéncias
adquiridas pelo autor com alunos jovens e adultos da escola prisional da cadeia publica do
municipio de Japeri- RJ, que tem como objetivo a ressocializacao dos apenados. O autor
chama a atengao para a educacao inclusiva, e destaca ser comum quando trata-se de educacao
inclusiva, os educadores ter um olhar focado em educacéo para criangas e adolescentes com
algum tipo de necessidade especial, porém de acordo com Souza (2019) "este € um tema que
envolve diversos segmentos em particular, a educacao carcerarial...]".

(SOUZA, 2019) fala da regulamentacao do sistema prisional no Estado do Rio de
Janeiro, das suas dificuldades causadas pelas descontinuidades administrativas e revela os
nameros de uma pesquisa que expde dados extremamente negativos relacionados a educacao

da populacao carceraria do Rio de Janeiro.

Com relagéo ao perfil dos internos do sistema prisional do Rio de Janeiro, um estudo
realizado pela SEAP (Secretaria de Estado de Administragio Penitenciaria) em parceria
com o Laboratério de Informatica em Sadde (Lampada) da UERJ, publicado em 2004,
revelou dentre outros dados, que “75,76% das mulheres e 74,82% dos homens” nao
completaram o ensino fundamental e “94% dos homens e 91,13% das mulheres”
tiveram contato com o ambiente escolar entre 7 e 14 anos (SOUZA, 2019).

Diante das informagdes expostas quanto aos dados da escolarizacao dos alunos do
sistema prisional do Rio de Janeiro, ndo restam duvidas que a situagcédo € muito delicada, tanto
no Rio de Janeiro quanto nos demais Estados do Brasil, e que merece um olhar mais atento por

parte dos 6rgaos governamentais para que realizem acdes no sentido de mudar essa realidade.
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Pois ndo se pode achar que sdo apenas dados isolados. O fato é que tais dados nos leva a uma
reflexdo de que a falta de escolaridade, embora ndo seja um fator preponderante para o ingresso
do individuo na vida do crime, pode contribuir para tal.

E nesse contexto que muitos educadores estdo com um olhar mais atento para a
educacdao de jovens e adultos do sistema prisional brasileiro, sendo que muitas propostas sao
no sentido de educacgao contextualizada, ou seja, trabalhar contedidos do cotidiano dos alunos,
para assim chamar a atencao ao problema enfrentado por eles no seu dia a dia, assim como
poder introduzir assuntos diversos, explorando a interdisciplinaridade que poderéo ajudar na
ressocializacao desses alunos.

A proposta apresentada por Souza (2019) é de utilizar a matematica financeira para
trabalhar conteidos de matematica com os alunos do sistema prisional, pois "a educagao
financeira é de extrema importancia para a competéncia de analise e do sendo critico, inserindo

o estudante em situacdes do cotidiano".

Agoes de nosso cotidiano estdo diretamente ligadas a Matematica Financeira, dai a
sua importancia e a necessidade de uma abordagem significativa dos contetdos a
ela relacionados, proporcionando ao estudante uma compreensao dos mecanismos
que regem o sistema financeiro, facilitando seu entendimento e propondo aplica¢des
dos conceitos matematicos que estdo envolvidos nas atividades financeiras, tais como
os célculos dos juros simples e compostos, os descontos, dando significado a diver-
sos conteudos importantes da Matematica do Ensino Médio, tais como: Sequéncia,
Recorréncia, Progressdes Aritméticas e Geométricas, entre outros (SOUZA, 2019).

Assim, o trabalho realizado na cadeia publica de Japeri-RJ por Souza (2019) teve o
objetivo de contribuir com a educacgao no sistema prisional brasileiro, no sentido de elaborar
materiais didaticos direcionados ao dia a dia dos alunos do sistema prisional, promover debates
sobre conscientizacao e reabilitacdo dos apenados, relacionar conteidos de matematica finan-
ceira com assuntos do cotidiano dos detentos ou taxas e juros, proporcionando aos estudantes
construir uma educacao financeira que condiz as suas necessidades.

Ainda de acordo com Souza (2019) "através da Matematica Financeira, mostrar a
possibilidade de didlogo entre o estudante apenado e sua vida financeira antes do carcere,
trazendo para o estudante a possibilidade de compreender e aplicar tais conceitos de maneira
pratica e util".

Assim, como em outros trabalhos pesquisados, o autor afirma que esse trabalho também
podera ser aplicado ndo somente para alunos do sistema prisional, mas também a todos os niveis
de ensino fundamental e médio das escolas brasileiras. Pois é um assunto de extrema relevancia
para qualquer segmento, ainda que, de acordo com Souza (2019) "o contetdo abordado na
maioria dos livros didaticos ndo atendem as demandas dos estudantes e do mundo de trabalho,

necessitando, desta forma, de atividades complementares”.
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3.2.5 Modelagem matematica em ambiente prisional.

Nesta subsecado é observada a experiéncia de trabalhar a Modelagem Matematica
para alunos reclusos do Sistema Penitenciario do Estado do Parana, na Cidade de Curitiba
e regiao metropolitana. Modelagem Matematica foi uma estratégia utilizada para o ensino
da matematica em ambientes prisionais, Gomes e Caldeira (2014) apresentaram um trabalho
no sistema prisional do Estado do Parana nas instituicoes prisionais, "Penitenciaria Estadual
de Piraquara de regime fechado; e na Col6nia Penal Agricola, de regime semiaberto, ambas
localizadas na cidade de Piraquara, no Estado do Parand".

A proposta desse trabalho é mostrar que € possivel utilizar a modelagem matemética
para elaborar atividades matematicas em determinadas condi¢des para alunos do sistema
prisional. Para desenvolver as atividades propostas, os autores utilizaram uma estratégia de
aproveitar os conhecimentos prévios dos alunos antes da prisdo sobre a construgao civil. E
assim, proporcionaram condi¢des para as discussdes envolvendo a elaboragao de plantas baixas
de moradias de até 70 metros quadrados, em que conseguiram introduzir os mais diversos

conhecimentos matematicos para trabalhar em salas de aulas.

Trabalhando com a planta baixa os alunos-detentos ndo aprenderam somente a ma-
tematica, mas aprenderam também a refletir sobre questdes tecnoldgicas, fisicas,
geoldgicas, familiares, ambientais, sociais, 0 que, de certa maneira, possibilitou ou-
tros caminhos para a construgdo do conhecimento. O trabalho suscitou também uma
reflexdo sobre a condigdo humana, do exercicio da paz, do elo familiar, do convivio
em sociedade, da solidariedade, da amizade, do respeito, da ética, o que contribuiu
sobremaneira na sua formagéo voltada para o verdadeiro exercicio de cidadania, possi-
bilitando uma tomada de consciéncia dos seus direitos e deveres e vislumbrando uma
nova experiéncia de vida quando de sua saida do carcere (GOMES; CALDEIRA, 2014).

Os autores, além de trabalhar a modelagem matematica, tracam um perfil desses
alunos, os quais na sua maioria estdo em plena idade produtiva, conforme salienta Gomes e
Caldeira (2014) "o perfil do preso que cumpre pena no Sistema Penitenciario do Parana seja
um individuo em idade produtiva, com pouca educacao formal e, pelo nimero de privados de
liberdade em atividade educacional, com poucas chances de acesso a essa educacao". De
acordo com Gomes e Caldeira (2014) esses numeros sao preocupantes e deixam a sugestao
de alinhar o trabalho de educacgao no carcere como meta de incluséao social, preparando os
sentenciados para o mercado de trabalho quando estes forem postos em liberdade.

Nesse trabalho os autores demonstram que é perfeitamente possivel trabalhar com
modelagem matemética para alunos do sistema prisional, pois, segundo consta no trabalho,
foi possivel relacionar os conteddos de volume, formas geométricas, multiplos, submaultiplos,
figuras planas e espaciais, tridngulos, angulos, quadrilateros, porcentagem, regra de trés, entre

outros. Mesmo nao tendo um conhecimento teérico dos contetdos, os alunos conseguem obter
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resultados satisfatorios na pratica. Um exemplo € o método usado para esquadrejar uma casa,
quando utilizam o Teorema de Pitdgoras, mesmo sem saber o que significa cateto ou hipotenusa,

mas conseguem, na pratica, resultados satisfatérios (GOMES; CALDEIRA, 2014).

Durante o trabalho percebemos que o uso do esquadro esta relacionado apenas com o
angulo de 90 graus. Este mesmo angulo é encontrado por eles de forma rudimentar
da seguinte forma: medir a distancia das diagonais de um cdmodo com um barbante.
Se as medidas dos dois barbantes forem iguais, as paredes estarao “esquadradas”.
Outra forma é medir “a partir de um canto, 60 cm para uma parede e 80cm para a
outra, se ao unir os dois extremos obtivermos 1,0m significa que a parede encontra-
-se “esquadrada”, isto é, com 90°” (aluno-detento). Este procedimento nada mais é do
que a aplicagdo do Teorema de Pitagoras, porém, para esses trabalhadores, os valores
validos sao somente estes (GOMES; CALDEIRA, 2014) .

Concordamos que é perfeitamente possivel inserir conteidos de modelagem matematica
ao curriculo da educacao de jovens e adultos do sistema prisional. Mesmo se tratando de
um ambiente diferenciado com acesso restrito as informagdes externas, pois os alunos sao
dotados de conhecimentos prévios que podem e devem ser aproveitados, e segundo Gomes
e Caldeira (2014) "Utilizando e reconhecendo os conhecimentos trazidos pelos alunos para a
escola (assimilados no seu meio cultural e social) pode-se proporcionar um ambiente de ensino
de matematica mais envolvente e significativo".

Diante das anélises de mais esse trabalho, que utilizou a modelagem matematica
como estratégia para obter o despertar da curiosidade dos alunos e assim conseguir trabalhar
conteudos de matematica, promovendo debates, levando os alunos a fazerem reflexées sobre
varios assuntos tais como, ética, respeito, condicdo humana, entre outros, mostra que ha outras
possibilidades além dos métodos tradicionais, que podem ser eficientes para atender essa classe

de alunos de jovens e adultos do sistema prisional.

3.2.6 Fragbes matematicas no cotidiano da prisao

Nesta subsecao é apresentada uma estratégia utilizando o Método PBL (Aprendizado
Baseado em Problemas) cujo objetivo é instruir os presos a usarem o tempo livre para realizarem
calculos fraciondrios a partir de situagdes do seu cotidiano, calculando o tempo que devem
cumprir suas penas, para progredirem de regime.

Fernandes (2016) traz

uma proposta de ensino de fragcbes em espacos prisionais através do método PBL
(Aprendizagem Baseada em Problemas). A ideia é explorar o ensino de fracbes em que 0s
participantes usariam o seu tempo ocioso para resolver problemas propostos, utilizando situacbes

do seu cotidiano, ou seja, o calculo de quanto tempo teria que cumprir de sua pena para atingir
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o lapso temporal para montar o processo de progressao de regime e assim estarem usando o

tempo livre para aprender matematica

Os Estados e a Uniao tentam abrir vagas através dos mutirdes juridicos carcerarios que
revisam as penas dos detentos e avaliam a possibilidade de uma progressao de pena,
passando assim do regime fechado para o semiaberto e do semiaberto para o regime
domiciliar. Para os detentos terem esse direito eles precisam ter cumprindo fragdes da
suas penas, ou seja 1/6 — condenado primario ou reincidente, 2/5 — condenado primario
por crime hediondo ou equiparado e 3/5 — condenado reincidente por crime hediondo
ou equiparado, o objetivo desse trabalho é apresentar uma proposta de ensino de
fragdes, pelo método PBL, instruindo os presos a usarem os calculos fraciondrios a
partir de situagdes do seu cotidiano, em que eles mesmo possam calcular quanto
tempo devem cumprir de suas penas, para estarem no direito de progressdo de
pena, aproveitando assim a necessidade e a ociosidade para aprender um pouco de
matematica (FERNANDES, 2016).

Fernandes (2016) ainda aborda a questao das superlotagcdes nos presidios brasileiros,
com o crescimento exponencial de sua populacao carceraria que, segundo suas projecoes,
poderiam alcangar o nimero de 1.000.000 (um milhdo) de pessoas com restricao de liberdade
em 2022, e chama a atencdo para todos os problemas que esse aumento de pessoas confinadas
pode trazer. Seu enfoque € direcionado para o problema da superlotacao, citando os esforcos
dos governantes e poder judiciario para tentar solucionar esse problema, utilizando os chamados
mutirdes judiciarios na tentativa de amenizar os problemas causados por essa superlotacio. Logo,
essa variavel € uma das que mais prejudicam o desenvolvimento da educagéo nos presidios
brasileiros, assim como a volatilidade dos presos entre as unidades prisionais, 0os procedimentos
de seguranca, entre outros.

Sao muitas as diferencas entre o perfil de alunos da escola tradicional quando com-
parados com 0s alunos jovens e adultos do sistema prisional. Além das diferencas no perfil
dos alunos, ha também muitos outros fatores ligados a essa modalidade de educacao que
influenciam diretamente o rendimento escolar dos alunos, tais como, a tensdo de estar em um
ambiente prisional, barulhos externos as salas de aulas, a falta de interesse por parte de alguns
alunos que s6 visam a remigao de pena, entre outros. Dai surge a necessidade de um método
diferenciado para esse perfil de alunos, propiciando a utilizagao de estratégias diferenciadas, em
que o professor seja capaz de, além de ensinar as disciplinas constantes no curriculo escolar,
consiga promover debates que ajudardo a conscientizagdo na construgao do senso critico dos

alunos e na preparacao desses individuos para o retorno ao convivio em sociedade.
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4 CONCEITOS DE FRACOES

Neste Capitulo sdo apresentados 0s principais conceitos a respeito de fracoes. Entre-
tanto, antes de trabalharmos os conteldos de fragées, vamos definir os conjuntos dos nimeros
naturais, o conjunto dos nimeros inteiros e suas propriedades, para entdo apresentarmos o

conjunto dos nimeros racionais.

4.1 CONJUNTO DOS NUMEROS NATURAIS

De acordo com MORGATO e CARVALHO (2015) o conjunto dos nimeros naturais é
composto pelos nimeros inteiros positivos, e representado pelo simbolo N, este conjunto é

composto de um nimero ilimitado de elementos, assim N = {1,2,3,4,5...}.

Como descrever matematicamente a estrutura do conjunto dos niumeros dos naturais,
no sentido de nuameros ordinais? Como em outros ramos da Matematica, isto é
feito por meio de uma lista de propriedades essenciais, chamadas de axiomas, que
caracterizem a estrutura da sequéncia, sem ambiguidades ou propriedades supérfluas,
isto &, que possam ser obtidas das demais. Giuseppe Peano (1858-1932) prop6s uma
lista de axiomas, baseado na nogéao de sucessor de um namero natural (intuitivamente,
0 que vem logo dele na lista dos numeros naturais). A construgao de Peano caracteriza
o conjunto dos nimeros naturais N por meio dos seguintes 4 axiomas:

1 - Todo nimero natural tem um Unico sucessor.

2 - Numeros naturais diferentes tem sucessores diferentes.

3 - Existe um Unico namero natural, designado por 1, que néo é sucessor de nenhum
outro.

4 - Seja X um conjunto de nimeros naturais (istoé, X C N). Se 1 € X e se, além
disso, o sucessor de cada elemento de X ainda pertence a X, entdo X = N (MORGATO;
CARVALHO, 2015).

Aqui usamos o nimero 1 (um) como sendo o primeiro elemento dos nimeros naturais,
pois essa é meramente uma questao de preferéncia. No conjunto dos nimeros naturais é

possivel ainda formar outros infinitos subconjuntos de niumeros naturais.

Exemplo 1

a) Conjunto dos Niumeros Naturais Pares - Np = {2,4,6...}.

b) Conjunto dos Nimeros Naturais Impares - Ny = {1, 3,5, ...}.
¢) Conjunto dos Numeros Naturais Multiplos de 3-{ 3, 6, 9, ...}.

d) Conjunto dos Numeros Naturais Multiplos de 5 - { 5, 10, 15, ....}.

Todos os numeros naturais possuem um antecessor (nimero anterior) e um sucessor

(nGmero posterior), exceto o nimero um (1). Dessa forma:
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* O antecessorde 2 € 1 e seu sucessor € 0 3.

O antecessor de 3 é 2 e seu sucessor é o 4.

* O antecessor de 4 é 3 e seu sucessor € o 5.
* O antecessor de 5 é 4 e seu sucessor € o 6.

* O antecessorde 6 € 5 e seu sucessor é o 7.

E, assim, sucessivamente.
Os numeros naturais tém a fungao de ordenar e contar. Antes da utilizagao dos nimeros

naturais, os homens enfrentavam muitas dificuldades para se organizarem.

4.1.1 Operagbes com naturais.

De acordo com IEZZI e Murakami (1993), ha duas operagdes fundamentais que
sao definidas no conjunto dos nimeros naturais, sdo elas, a adicido e a multiplicacao, que

apresentam as seguintes propriedades:

[A.1] associativa da adico:

(a+b)+c=a+ (b+c)paratodos a,b,c € N.

[A.2] comutativa da adi¢o:

a+b="b+ aparatodos a,b € N.

[A.3] elemento neutro da adi¢ao:

a+ 0 =aparatodoa € N.

[M.1] associativa da multiplicacao:

(a.b).c = a.(b.c) paratodos a, b, c € N.

[M.2] comutativa da multiplicagéo:

a.b = b.a para todos a,b € N.

[M.3] elemento neutro da multiplicagao:

a.l1 = a paratodo a € N.

[D] distributiva da multiplicacao relativamente a adicao:
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a(b+ ¢) = ab + ac para todos a, b, c € N.

Vamos analisar alguns exemplos numéricos das propriedades elencadas acima.

[A.1] associativa da adigao.

Exemplo 2

a)(3+4)+6=3+(4+6).

b)(443)+7=4+(3+7).

¢) (2+5) +10 =2 + (5 + 10).

Figura 12 — Exemplo da propriedade associativa da adicao.

s e I T L

‘; > il 4 3 ; ‘-rf“ H j [ 2 W i | s

L imq[ 2 e E,,[ '

W W
7 + 10 = 2 + 15

Fonte: Elaborado pelo autor.

[A.2] comutativa da adicao.

Exemplo 3

a)b+9=9+5 b)7T+3=3+7 c)b+2=2+05.
[A.3] elemento neutro da adi¢ao:

Exemplo 4

a9+0=9 b)5+0=5 c)2+0=2.
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Figura 13 — Exemplo da propriedade comutativa da adicao.

5+2=7

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 14 — Exemplo da propriedade do elemento neutro da adicao.

Fonte: Elaborado pelo autor.
[M.1] associativa da multiplicacao:

Exemplo 5
a) (4.3).8 =4.(3.8) b) (5.6).3 = 5.(6.3) c)(2.3).4 =2.(3.4).
[M.2] comutativa da multiplicagéo:

Exemplo 6

a) 3.8 =83 b)4.3 = 3.4 ) 2.5 = 5.2.



Figura 15 — Exemplo da associativa da multiplicacao.

[(2x3).4 = 2.(3x4)]

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 16 — Exemplo da comutativa da multiplicacao.

Fonte: Elaborado pelo autor.

[M.3] elemento neutro da multiplicagao :

Exemplo 7

a4.l1=4 b)5.1 =5.

[D] distributiva da multiplicacao relativamente a adi¢ao:

Exemplo 8

2(100 + 200) = 2 x 100 + 2 x 200.

65
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Figura 17 — Exemplo do elemento neutro multiplicacao.

Lol

v

5x1

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 18 — Exemplo de distributiva.

2x200=400 2x100=200

L i

2x200 + 2x100 = 600
2(100+200)=600

Fonte: Elaborado pelo autor.

4.2 CONJUNTO DOS NUMEROS INTEIROS.

De acordo com HEFES (2014) o conjunto dos numeros inteiros € composto pelos

ndmeros positivos e negativos, e indicamos pelo simbolo Z, e pode-se representa-lo assim:

Z=1{.,—4,-3,-2,-1,0,1,2,3,4,...}

Os numeros inteiros nao positivos sdo acompanhados pelo sinal de menos (—), ja 0s nUmeros
inteiros positivos normalmente ndo vém acompanhados do sinal de mais (+), porém se por
acaso isto ocorrer, é perfeitamente normal. Chamamos o zero de nimero neutro, isto €, ndo é
positivo e nem negativo. O conjunto dos nimeros inteiros também possui um antecessor e um

sucessor. No conjunto dos nimeros inteiros podemos observar trés subconjuntos notaveis, sao
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eles: Z*, 7, e Z_, e podemos representa-los assim:

7*=A...,—4,-3,-2,—1,1,2,3,4...}, conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos.

Z4 ={0,1,2,3,4...}, conjunto dos nimeros inteiros ndo negativos.

Z_=A..,—4,-3,—2,—1,0}, conjunto dos nimeros inteiros nao positivos.

Se representarmos 0s numeros inteiros em uma reta numérica, entdo os numeros
que estao a uma mesma distancia do zero e tém valores absolutos iguais, sdo chamados de
simétricos. Na Figura 19 temos a representacdo dos numeros inteiros em uma reta numérica,

em que se pode observar que o -3 é o simétrico do 3, isto é, tanto o 3 quanto o -3 estdo a uma

mesma distancia do zero.

Figura 19 — Reta Numérica dos Numeros Inteiros.

| ll .’lr . l’ I’ |

-3 -2 -1 0 1 2 3
e L

<0 L L o

Fonte: Elaborado pelo autor.

4.2.1 Operagbes com inteiros.

De acordo com IEZZI e Murakami (1993), nas operacdes em Z, além das propriedades
[A.1], [A.2], [A.3], [M.1], [M.2], [M.3] e [D], apresenta ainda a propriedade [A.4].

[A.4] simétrico ou oposto para a adicao
Paratodo a € Z existe (—a) € Z talque a + (—a) = 0.

Exemplo 9

2+ (=2)=0.

Assim devido a propriedade [A.4], podemos definir no conjunto dos numeros inteiros a
operacao de subtracao, estabelecendo que:

a—b=a+ (—b) paratodos a,b € Z.
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Exemplo 10

5—3="5+(—3).

4.3 MMC (MINIMO MULTIPLO COMUM)

Minimo Multiplo Comum é o menor nimero inteiro positivo, diferente de zero, que é
multiplo a0 mesmo tempo de dois ou mais nimeros. Para encontrar os multiplos de um namero,
basta multiplicar este numero pela sequéncia dos numeros naturais. Para descobrir se um
namero é multiplo de um outro, basta verificar se um é divisivel pelo outro.

Exemplos:

» 30 é mdltiplo de 6, pois 30 é divisivel por 6.
+ 50 é multiplo de 10, pois 50 é divisivel por 10.

Para encontrar o MMC entre dois niumeros ou mais, podemos usar 0 método da
decomposi¢do simultdnea em ndmeros primos.

Vamos fazer um exemplo encontrando o MMC entre os nimeros 6, 9 e 12.
Primeiramente, vamos colocar esses niumeros um do lado do outro, em seguida, passamos um
traco na vertical, do lado direito do trago colocamos os numeros primos, pelos quais vamos fazer
as divisbes desses numeros. Vamos comegar com 0 numero 2 que € 0 menor numero primo,
exemplo (Figura 20).

Assim, vamos dividindo pelo numero 2 até que ndo seja mais possivel dividir por 2.
Quando um dos numeros nao € divisivel pelo numero primo que esta a direita do trago, copiamos
ele na parte de baixo.

Assim, vamos dividindo por nimeros primos maiores até que as colunas acabem em 1.
Quando todas as colunas chegarem a 1, a decomposi¢ao acabou.

Entao, calculamos o0 MMC multiplicando os niumeros primos que encontramos ao lado do trago,
assim, 2 x 2 x 3 x 3 =36, logo o MMC entre 6,9 e 12 é igual a 36.
A Figura 20 ilustra um dispositivo pratico para encontrar o MMC (Minimo Multiplo

Comum) entre dois nimeros ou mais.

4.4 CONJUNTO DOS NUMEROS RACIONAIS

O conjunto dos Numeros Racionais contém o conjunto dos niUmeros inteiros, que contém
0s numeros naturais, os elementos deste conjunto sdo os nimeros que podem ser escritos na

forma de fragdo, sendo possivel também serem representados na forma decimal finita, infinita
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Figura 20 — Dispositivo pratico para encontrar MMC

©9.42|2 |6,9,12|2 | 6.9,12|2 | 6,9.12|2 | 6,9, 12 2y,
3,9, |2 3,9,@6) 2396|2396 |2,

3®® [3 | 3.9.3 |3 | 3,9,3 |35,

1,81 |3 | 181 3)

1,1,1 [38

Fonte: Elaborado pelo autor.

e periédica. Porém para nosso estudo neste trabalho vamos nos ater somente aos niumeros

., . p
fracionarios escritos na forma —.
q

"Dado um namero inteiro # de 1 e -1, o inverso de q néo existe em Z : 1 ¢ 7. Vamos
superar essa dificuldade introduzindo os nimeros racionais"(IEZZI; MURAKAMI,q1 993).

Ainda de acordo com (IEZZI; MURAKAMI, 1993), podemos definir o conjunto dos
ndmeros racionais, como o conjuntos de pares ordenados, ou fragoes, %, emquea € Ze
beZ".

De acordo com Dante (2013a), podemos definir os nimeros racionais como 0s nimeros
que podem ser escritos na forma de fragdo com numerador e denominador inteiros e denominador
diferente de zero.

Simbolicamente podemos representar os nUmeros racionais assim:

a
b

No conjunto dos numeros racionais podemos destacar os seguintes subconjuntos:

Q={z|lr=,coma€Z e b0}

Q. = conjunto dos racionais ndo negativos.
Q_ = conjunto dos racionais nao positivos.

Q* = conjunto dos racionais nao nulos.

+ Definicao de Maximo Divisor Comum (MDC)

De acordo com Dante (2013c), 0 maximo divisor comum (MDC) de dois ou mais numeros
naturais é o maior dos divisores comuns desses nimeros.
- , . , . a
Definimos os elementos do conjunto racionais, os numeros escritos na forma 3 em que

a é o numerador e b é o denominador, entdo se a e b sdo primos entre si, ou seja, se 0 mdc(a, b)
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: < a . . . ~ a .
=1, dizemos que a fracao 3 ¢ irredutivel. Assim na fragéo 7 0 a representa uma parte ou mais
do todo que esta sendo dividido, e o b representa o denominador, isto €, 0 nimero de partes em

que o todo esta sendo dividido e o trago indica uma divisao.

Exemplo 11

a) G (lé-se um sexto ou um sobre seis), e significa que o numero 1 esta sendo dividido em 6

partes.

1
b) 5 (lé-se um quinto ou um sobre cinco), significa que o numero 1 esta sendo dividido em 5

partes.

c) 3 (lé-se oito tercos ou oito sobre trés), analogamente aos itens anteriores, o numero oito esta
sendo dividido em 3 partes. Note que neste caso o numerador é maior que o denominador, este

é um exemplo de fracdo imprdpria, que veremos mais adiante.

1
d) E(lé—se um doze avos, ou 1 sobre doze), significa que o numero um esta sendo dividido em

12 partes.

Os numeros fracionarios sao aqueles que representam uma ou mais partes de um todo,
ou seja, ao dividir um inteiro (ou mais) em um determinado nimero de partes, cada conjunto

dessas partes pode ser representado em um nimero fracionario.

4.4.1 Operagbes com racionais

Em concordancia com IEZZ| e Murakami (1993) no conjunto dos racionais "adotam-se

as seguintes definicdes":

[D.1] Igualdade: % - Cfl & ad = be

b b
[D.2] Adicao com denominadores iguais: % + P GJCF
b a-—>

a
[D.3] Subtragdo com denominadores iguais:— — — =
C C C
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d+b
[D.4] Adicao com denominadores diferentes: a4 + €t +0e

b d bd
d—>b
[D.5] Subtracdo com denominadores diferentes: a_c_¢ ¢
b d bd
[D.6] Multiplicacao: % X 2 = %

Conforme IEZZ| e Murakami (1993) podemos definir as seguintes propriedades para as

operacdes com 0s nUMeros racionais.

a C e a & e
(A1) (5+3)+?:5+(E+?>

[A2] a+c_c+a
o Td d T
a a

A3] —4+0=-
[A.3] ;T )
[A.4] E+<_3) =0

M.A] <%X§)x;:gx(§x;)

M.2] axc_cxa
' b d d b
a a
M3] - x1=-
[D] ax C+e *axc+ax6em ueaceeséoracionais uaisquer
b \a ) T aT e ety quaisquer.

Portanto, sdo validas as mesmas propriedades formais vistas para os nimeros inteiros.

Além dessas, temos também a seguinte:
[M.4] simétrico ou inverso para a multiplicagéo
a a b a b
Paratodo - € Qe — # 0, existe — € Qtalque — x — = 1.
b b a b «a

Devido a propriedade [M.4], podemos definir [D.7] em Q*, a operagdo de divisao,

estabelecendo que:
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Q

d a c .
:szparageae@.

> e
Qo

Vamos fazer alguns exemplos das operacdes elencadas acima usando as defini¢gdes

[D.1], [D.2], [D.3], [D.4], [D.5],[D.6] e [D.7].

[D.1] Igualdade: % £ < ad = be, o produto do numerador da primeira fragédo pelo
denominador da segunda fragdo deve ser igual ao produto do denominador da primeira fracao

pelo numerador da segunda fracao, conforme os exemplos abaixo.

Exemplo 12

2 4
a)gzﬁ,poi52><10:5><4:20

1 3
b)ézﬁ,poi31x18:6x3:18

2 1
c)g#g,poi52><37é8><1:>67é8

[D.2] Adicdo com numeradores iguais:

a b a+bd

Em uma operacao de adigdo de fragdes com denominadores iguais, de acordo com
[D.2], o resultado é uma fracdo com o mesmo denominador das fracbes que estdo sendo
somadas, e o numerador € a soma dos numeradores das fracbes que estdo sendo soma-

das, ou seja, conserva-se o denominador e soma-se os numeradores, conforme exemplos abaixo:

Exemplo 13

w2+5_2+5_7
33 3 3
1 2 1+2 3

O5+t5="5 =5

2 3 243

o
7T T
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[D.3] Subtragdo com denominadores iguais:

a b a-0b

Na operacdo de subtracao de fracbes com denominadores iguais, em concordancia
com [D.3], o processo é semelhante ao processo da operagao de adi¢do, a unica diferenca é o
sinal de (-) menos, ou seja, o resultado é uma fragado com 0 mesmo denominador das fragoes
que estao sendo operadas, e 0 numerador é a subtracdo dos numeradores das fracées em

questao, ou seja, conserva-se o denominador e subtrai-se 0s numeradores, conforme exemplos

abaixo:
Exemplo 14
w? 1 2-1 1
3 3 3 3
)3_1_3—1_2
5 5 5 5§
7 3 7—-3 4
—_——— T e— T — T 1
;73171 "1

[D.4] Adicao com denominadores diferentes:

ad + be

+c
d bd

a
b

Em uma operacgao de adi¢do de fragbes com denominadores diferentes, segundo [D.4],
o resultado é uma fragdo na qual o denominador é o produto dos denominadores das fracdes em
questao, e o numerador é produto do numerador da primeira pelo denominador da segunda,

mais o produto do denominador da primeira pelo numerador da segunda, conforme exemplos

abaixo:

Exemplo 15

g2, 2_2x5+3x2 1046 _16
3 5 3x5 15 15

b)1+2_1><5+4><2_5+8+13
4 5 4x5 20 20
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C)2+3_2><5+7><3_10—|—21_31
7 5 7x5 35 35

[D.5] Subtragdo com denominadores diferentes:

B ad — be
bd

ST

a
b

Na operacdo de subtracdo de fragcbes com denominadores diferentes, o processo
€ muito semelhante ao caso de operagao de adicdo com numeradores diferentes, ou seja,
de acordo com [D.5], o resultado € uma fragdo na qual o denominador € o produto dos
denominadores das fragdes em tela, e o numerador é produto do numerador da primeira pelo
denominador da segunda, menos o produto do denominador da primeira pelo numerador da

segunda, conforme exemplos abaixo:

Exemplo 16

a)3 1 3x3-2x1 9-2 7

2 3 2% 3 6 6

b5 3 5x4-2x3 20-6 14 14+2 7
)2 4 2% 8 16 16 16=-2 8

C)?_1_7><8—9><1_56—9_47
9 8 9x8 72 T2

[D.6] Multiplicagéo:

a % & . ac

b d  bd

Na operagdo de multiplicacdo de fragdes, o resultado é uma nova fracao, na qual
o numerador € o produto dos numeradores das fracées que estdo sendo multiplicadas e o
denominador é o produto dos denominadores das fracbes que estdo sendo multiplicadas,

conforme os exemplos abaixo.

Exemplo 17

a)§xg 3x2 6 6=3
579 5x9 45 45=3 15
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b)5><2_5><2_10

773 7x3 21

2 3 2x3 6

C)- X - = = —

577 5x7 35
[D.7] Divis&o:
a.c_axdaraaece(@*
bod b cPAARe S

Na operacao de divisdo de fragdes, de acordo com [D.7], resulta em uma multiplicagcao
de fragcbes, em que multiplicamos a primeira fragao pelo inverso da segunda fragcao, e dai

recaimos no caso de multiplicagao de fragdes e utilizamos a definicao [D.6], conforme exemplos

abaixo.

Exemplo 18

2 3 2 2 2x2 4

a) s+t =o X o= =c

3 2 3 3 3x3 9
3 2 4 2x4 8
4 5 3 bHx3 15

5 3 5 8 5Hx8 40

C)-+—-—==-X—-= = —

7T 8 7 3 Tx3 21

4.4.2 Tipos de Fracdes.

As fracbes nao representam necessariamente uma das partes de um inteiro, elas
podem representar um inteiro dividido em n partes ou representar mais de um inteiro divididos
em m partes, ou seja, podemos representar qualquer inteiro na forma de um ndmero fracionario,
pois como ja podemos observar anteriormente, o conjunto dos numeros Z esta contido no
conjunto dos nimeros Q. Existem varios tipos de fragcdes, e podemos classificar cada tipo

dessas representagdes fracionarias.

4421 Fragbes Proprias

Fracé@o propria sdo aquelas as quais o numerador € menor que o denominador, isto €,

seu valor é menor que 1(um) inteiro.
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Exemplo 19
1 2 . 2 e

a) 3 (um tergo) b) 3 (dois tercos) c) - (dois sétimos)
1 3 . , 1 ,

d) 1 (um quarto) e) = (trés quintos) f) 3 (um meio)

Figura 21 — Representacao grafica de fracoes proprias.

» [ , O]

o
““N{I

=
|

d)

([

[T T ] B
e) f) T&
3 2
5

Fonte: Elaborado pelo autor.

4422 Fragdes Impréprias

Fragbes improéprias sao tais que o numerador € maior que o denominador, ou seja,

representa um numero maior que 1(um) inteiro.

Exemplo 20

7 8
a)g (cinco tergos) b) 3 (sete meios) c) = (oito quintos)

6 4 7
d) = (seis quintos) e) 3 (quatro tercos) f) 3 (sete tercos)
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Figura 22 — Representacao grafica de fracdes improprias.

a) g A A E igual um inteiro, mais dois tercos

b) 7 E igual trés inteiros
2 mais um meio

c) 8 E igual um inteiro mais
> trés quintos

Fonte: Elaborado pelo autor.

4.4.2.3 FragOes Aparentes

Fracbes aparentes sao aquelas em que o numerador € multiplo do denominador, logo

podemos dividir o numerador pelo denominador e teremos como resultado um ndmero inteiro.

Exemplo 21
6 9 10
=9 — — =
a)3 b)3 3 c)2 )
15 4 8
d)€=3 6)5—2 05—4

Como o préprio nome sugere, a fracao aparente, na realidade, é s6 uma maneira de
representar o nimero inteiro na forma fracionaria, este nimero tem a aparéncia de uma fragao,
mas, na verdade, € um numero inteiro.

4.4.2.4 Fragbes Mistas

Podemos chamar uma fragéo de mista quando ela for constituida por um numero inteiro

e uma fra¢do propria.

Exemplo 22
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Figura 23 — Representacao grafica de fragoes aparentes.

AAA

VYV IR
VY tod

2+ n

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A fragcdo mista é um tipo de fragao impropria, ou seja, € composta por uma parte inteira

e outra fracionaria.

Exemplo 23
9 2 11 1 1 9 1 1 3
d33=3+3=3 by =d4+35=75 olyg=1+5=3

Figura 24 — Representacao grafica de fragcoes mistas.

000¢
0000(
ol

Fonte: Elaborado pelo autor.
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4.4.25 Fragbes Equivalentes.

Fracoes Equivalentes sao tais que aparentemente sao diferentes, porém possuem o

mesmo valor. Logo, elas representam a mesma parte de um todo, ou seja possuem a mesma

quantidade.
Exemplo 24
2 4 1 3 1 3
¥3=5 05=5% 9579
gl_3 gt L2 p2_4
15 39 10

A Figura 25 ilustra as representagdes graficas dos itens a, b, ¢ € d representados de

forma numérica acima.

Figura 25 — Representacao grafica de fragc6es equivalentes.

N[ =
a|w

Fonte: Elaborado pelo autor.
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5 PROPOSTA DE ATIVIDADES PARA A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DO SIS-
TEMA PRISIONAL.

Na maioria das bibliografias consultadas, foi possivel analisar um ponto em comum:
a necessidade de se desenvolver estratégias para despertar a curiosidade e o interesse nas
questdes apresentadas, em que ha uma tendéncia de se obter um método contextualizado para
0 ensino de jovens e adultos do sistema prisional, pois quando o assunto envolve diretamente
questdes relacionadas ao individuo, naturalmente ele tem mais interesse sobre as atividades

desempenhadas e consequentemente um melhor aproveitamento.

A contextualizagdo curricular tem vindo progressivamente a assumir-se como uma
tematica central nos debates sobre o ensino e a aprendizagem. Entendida como forma
de aproximar os processos de ensino-aprendizagem das realidades concretas dos
alunos, configura-se como condi¢cdo necessaria na abordagem dos conteudos e na
organizagéo das atividades a desenvolver no ambito do curriculo e da formagéo escolar.
Ao contribuir para que os alunos relacionem os contetdos e as tarefas educativas
com os seus saberes prévios e com as experiéncias quotidianas, a contextualizagao
curricular promove a interligagdo entre a teoria e a pratica e cria condi¢gdes que permitem
que os estudantes confiram sentido e utilidade ao que aprendem na escola(LEITE et
al., 2011).

Apresentamos na sequéncia um roteiro para aplicagéo e avaliagcao de atividades do
ensino de fragdes de forma contextualizada para o perfil de alunos jovens e adultos do sistema
prisional do Estado de Sao Paulo. Sendo que, para a aplicacao deste trabalho, serdo apresenta-
dos os conceitos de fragdes, os tipos e operagdes com fragdes, conceitos de remicdo de pena,
progressao de regime, faltas disciplinares, resolu¢cao de problemas envolvendo peculio entre
outros.

Essa proposta foi desenvolvida para ser aplicada para duas turmas da EJA do sistema
prisional, sendo uma turma contendo 15 alunos do ensino fundamental e uma turma contendo
15 alunos do ensino médio. Sugerimos a aplicagédo do trabalho dividido em 10 (dez) encontros

com 02 (duas) aulas com duragao de 50 (cinquenta) minutos.

5.1 PRIMEIRO ENCONTRO: PRIMEIRA AVALIACAO DIAGNOSTICA

Neste encontro sera apresentado resumidamente os objetivos da proposta e na sequén-
cia sera aplicada uma avalicao diagndstica para identificar os conhecimentos prévios dos alunos
sobre 0s assuntos a serem apresentados durante a aplicagdo deste trabalho. Esta avali¢cao é
composta por operacdes de adicao, subtracao e multiplicacao de fragdes, assim como problemas
envolvendo remicéo de pena, faltas disciplinares, progressao de regime e problemas envolvendo

peculio.
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Com esta primeira avalicao diagnéstica espera-se identificar as principais deficiéncias
dos alunos em relacao a este conteldo para, se necessario, adequar as atividades a serem
desenvolvidas, armazenar os dados para realizar analises e comparagdes futuras. Esta primeira

avaliacdo esta descrita no Apéndice B.1.

5.2 SEGUNDO ENCONTRO: CONCEITOS DE REMIGAO DE PENA

O segundo encontro tem duracdo estimada de 100 minutos, o encontro se iniciara com
discusséo a respeito dos principais conceitos que envolvem remicdo de pena discutida na se¢ao
(3.1.1). Na sequéncia, serao trabalhados os exercicios da Atividade 1 do (Apéndice A.1). Esta
atividade comegara com a resolugdo de um problema motivador, a partir dai, espera-se que 0s
alunos se sintam familiarizados com o assunto que esta sendo trabalhado. O professor resolvera
0 problema motivador com a participacéo dos alunos, incentivando-os a dar opinides, sugestdes

para a resolucao do problema.

Problema Motivador:
A condenacao de Wesley é de 5 (cinco) anos. Sabendo que Wesley trabalhou durante 360 dias
e fez a leitura de 12 obras literarias durante um ano. Quantos dias Wesley diminuiu de sua

condenacgao por remigcao de pena?

O professor falara sobre os tipos de remicao de pena, quais os beneficios da remicao
de pena para os alunos do sistema prisional, quanto tempo sera remido para cada atividade
desenvolvida, assim como os tramites para que a remi¢ao seja contabilizada ao seu prontuario
processual. Para desenvolver esta atividade, serdo utilizados os seguintes materiais: quadro
branco, caderno, lapis, borracha, caneta e material impresso (Apéndice A.1). Espera-se, com
esta atividade que os alunos sejam capazes de reconhecer 0 que é remigao de pena, quais 0s
tipos e quais 0s beneficios que remigao a pena pode trazer para a sua vida. Também, entender
que para realizar esses calculos sdo utilizados os conhecimentos matematicos de operagdes com
fragdes. Para avaliacdo dos alunos, sera utilizado o critério de participacao durante a realizagao

das atividades.

5.3 TERCEIRO ENCONTRO: CONCEITOS DE PROGRESSAO DE REGIME

O terceiro encontro tem duragdo estimada de 100 minutos, o encontro se iniciara com
discussao a respeito dos principais conceitos que envolvem progressao de regime discutidos na
secao (3.1.2). Na sequéncia, serdo trabalhados os exercicios da Atividade 2 do Apéndice (A.2).

Esta atividade comegara com a resolucao de um problema motivador, com o objetivo de que os
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alunos se sintam familiarizados com o assunto que esta sendo trabalhado. O professor resolvera
0 problema motivador com a participacéo dos alunos, incentivando-os a dar opinides, sugestdes

para a resolucao do problema.

Problema Motivador:

Alfredo foi condenado a 10 (dez) anos de reclusdo em regime fechado. Sabendo que Alfredo é
primario e o crime cometido é hediondo. Quanto tempo (em meses) Alfredo tera que cumprir em
regime fechado para ter direito ao beneficio de progressao de regime?

O professor discorrera sobre os tipos de progressao de regime, detalhando os casos
em que o réu é primario ou reincidente, se cometeu crimes simples ou hediondos, pois para
cada tipo de crime é utilizado fragdes diferentes para a concessao do beneficio da progressao
de regime. O professor também detalhara os tramites realizados para que o Juiz conceda o
beneficio da progressao do regime.

Para desenvolver esta atividade serdo utilizados os seguintes materiais: quadro branco,
caderno, lapis, borracha, caneta e material impresso (Apéndice A.2). Espera-se, com esta
Atividade, que os alunos sejam capazes de reconhecer o que significa progressao de regime,
quais os tipos de crimes e quais sdo os percentuais exigidos para se ter direito ao beneficio
da progressao de regime. Assim, entender que para realizar esses calculos sao utilizados os
conhecimentos matematicos de operacdes com fragdes. Para avaliagdo dos alunos, serd utilizado

o critério de participacao durante a realizagédo das atividades.

5.4 QUARTO ENCONTRO: CONCEITOS DE NUMEROS; NATURAIS, INTEIROS E RACIO-
NAIS.

O quarto encontro tem duragéo estimada de 100 minutos, o encontro se iniciara com
discussao a respeito dos principais conceitos que envolvem os conjuntos dos nimeros naturais,
inteiros e racionais discutidos nas secoes de (4.1, 4.2 e 4.4). Na sequéncia, serdo trabalhados
os conteudos da Atividade A.3 do Apéndice (A.3).

Nessa atividade sera apresentada uma breve introdugao da histéria dos numeros, como
se realizavam as contagens antes da criagcdo dos numeros, a necessidade dos homens em criar
uma forma de organizar, contar e registrar a quantidades de coisas. Sera definido o conjunto dos
ndmeros naturais, que é pré-requisito para a o estudo das operacoes com fragdes. O professor
explicara quais sao os elementos que compdem o conjunto dos numeros naturais, dard exemplos
dos principais subconjuntos que estao contidos no conjunto dos nimeros naturais, assim como
as nogdes de numeros pares, impares, sucessores e antecessores e as operagoes de adicao,

subtragdo e multiplicagcdo com ndmeros naturais.
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Ainda nesta atividade sera apresentado aos alunos o conjunto dos nimeros inteiros,
seus elementos, suas operagoes e suas propriedades. O professor mostrara que o conjunto
dos numeros inteiros contém o conjunto dos nimeros naturais, ou seja, o conjunto dos niimeros
naturais esta contido no conjunto dos numeros inteiros. O professor mostrara que as mesmas
propriedades validas para os niUmeros naturais também sao validas para os nimeros inteiros.

Também sera apresentado aos alunos o conjunto dos nimeros racionais, seus elemen-
tos e suas propriedades. O professor mostrara que o conjunto dos nimeros racionais contém
0 conjunto dos inteiros que, por sua vez, contém os nimeros naturais, ou seja, 0 conjunto dos
numeros naturais esta contido no conjunto dos nimeros inteiros que por sua vez esta contido no
conjunto dos numeros racionais. O professor mostrara que as mesmas propriedades validas para
0s numeros inteiros também sao validas para os numeros racionais e que, além das propriedades
dos numeros inteiros, hd também a propriedade do simétrico ou inverso para a multiplicagéo.

Para desenvolver esta atividade seréo utilizados os seguintes materiais: quadro branco,
caderno, lapis, borracha, caneta e material impresso (Apéndice A.3). Espera-se, com esta
Atividade, que os alunos sejam capazes de reconhecer 0s conjuntos dos numeros naturais,
inteiros e racionais e seus elementos. Para avaliagdo dos alunos, sera utilizado o critério de

participagédo durante a realiza¢do das atividades.

5.5 QUINTO ENCONTRO: TIPOS DE FRAGCOES

O quinto encontro tem duragéo estimada de 100 minutos, o encontro se iniciara com
discussao a respeito dos principais conceitos que envolvem os tipos de fragdes discutidos nas
secao (4.4.2). Na sequéncia serdo trabalhados os conteudos da Atividade 4 do Apéndice (A.4).

Nessa atividade serao apresentados aos alunos os tipos de fragdes: propria, imprépria,
aparente, mista e equivalente. O professor mostrara que nas fragdes proprias 0 numerador
€ menor que o denominador, e que seu valor € menor que um inteiro. Mostrard que nas
fragdes impréprias 0 numerador é maior que o denominador e que seu valor € maior que um
inteiro. Mostrarda, ainda, que as fracdes aparentes, embora tenham uma aparéncia de fracao, na
realidade, ao dividir o numerador pelo denominador, o resultado € um numero inteiro, ou seja, 0
numerador € um multiplo do denominador. Mostrara, também, que a fragdo mista € composta
por um numero inteiro e uma fragéao propria e que é um tipo de fragao impropria e que as fragdes
equivalentes tém o mesmo valor.

Para desenvolver esta atividade serdo utilizados o0s seguintes materiais: quadro branco,
caderno, lapis, borracha, caneta e material impresso (Apéndice A.4). Espera-se, com esta
Atividade, que os alunos sejam capazes de reconhecer os tipos de fragcoes: prépria, imprdpria,

aparente, mista e equivalente. Para avaliagao dos alunos, sera utilizado o critério de participacao
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durante a realizacao das Atividades.

5.6 SEXTO ENCONTRO: MINIMO MULTIPLO COMUM (MMC)

O sexto encontro tem duragao estimada de 100 minutos, o0 encontro se iniciara com
discussao a respeito dos principais conceitos que envolvem MMC (Minimo Multiplo Comum)
discutidos nas secao (4.3). Na sequéncia serao trabalhados os contetdos da Atividade 5 do
Apéndice (A.5).

Essa atividade tem o objetivo de demonstrar aos alunos o MMC ( Minimo Multiplo

Comum) entre dois nimeros ou mais e se inicia com um problema motivador:

Problema Motivador:
1 1
Leonardo diminuiu G de sua pena por remicao devido aos dias trabalhados e 9 por remicao

devido ao estudo. Qual a fragcdo que Leonardo teve diminuida em relacéo ao total de sua pena?

Esta atividade comecard com a resolugao do problema motivador, em que professor
resolvera o problema motivador com a participagao dos alunos, incentivando-os a dar sugestdes
durante a resolucdo do problema. Apéds a resolucido do problema, serdo apresentados aos
alunos exemplos de mdltiplos de um nimero ou mais, explicando o que sdo multiplos comuns, e
entre eles qual € o minimo multiplo comum. Por exemplo, vamos analisar os multiplos de 6, 9 e
12 e, em seguida, encontrar o menor deles, ou seja, 0 minimo multiplo comum entre eles. Apds
mostrar aos alunos o que sao multiplos, quais sdo os multiplos comuns e qual € o menor deles, o

professor apresentara o algoritmo pratico para encontrar o MMC.

Multiplos dos niumeros 6, 9 e 12.
6, 12, 18, 24, 30, 36, 42, 48,....
9, 18, 27, 36, 45, 54,.....
12, 24, 36, 48, 60,....

Para desenvolver esta atividade serdo utilizados os seguintes materiais: quadro branco,
caderno, lapis, borracha, caneta e material impresso (Apéndice A.5). Espera-se, com esta
Atividade, que os alunos sejam capazes de reconhecer os multiplos dos nimeros, saber identificar
quais os multiplos comuns entre dois nimeros ou mais, e encontrar o MMC utilizando o algoritmo

pratico. Para avaliagao dos alunos, sera utilizado o critério de participagao durante a realizagao
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Figura 26 — Dispositivo pratico para encontrar MMC

©9,42|2 |6,9,12|2 | 6,9,12|2 | 6,9,12|2 | 6,9, 12 2,
3,90 |2 3,9,(?5 2396|2396 |2,

IE) 3.39.3 |3 3,93 |3\

1,31 |3 | 1,831 3)

1,1,1 |36

Fonte: Elaborado pelo autor.

das atividades.

5.7 SETIMO ENCONTRO: ADICAO E SUBTRAGAO DE FRAGOES COM DENOMINADORES
IGUAIS

O sétimo encontro tem duracao estimada de 100 minutos, o encontro se iniciara com
discusséao a respeito de adicéo e subtracéo de fracbes com denominadores iguais discutidos nas

secao (4.4.1). Na sequéncia serado trabalhados os contelidos da Atividade 6 do Apéndice (A.6).

Nessa atividade serdo apresentadas as operacgoes de adi¢cao e subtracdo de fracoes
com denominadores iguais, a resolugao de um problema motivador, em que professor resolvera
o problema com a participagéo dos alunos incentivando-os a dar sugestdes durante a resolugéo.
Apébs a resolucao do problema motivador, serdo apresentadas aos alunos as operagodes de

adicao e subtracao de fragbes com denominadores iguais.

Problema Motivador:

1) Na compra de peculio de uma unidade prisional, sdo compradas, apenas barras de chocolates
de 300 gramas. Manoel ganhou G de uma barra de chocolate de Ademir e G de outra barra de
Jhonatan. Somando as duas partes que Manoel ganhou, que fragdo representa de uma barra

inteira?

O professor resolvera, junto com os alunos, as operagdes de adicao e subtracao de fra-
cbes explicando que para realizar a soma de duas fragdes que possuem o mesmo denominador,

basta manter o denominador e somar os numeradores.

3+1 4

3 1
E lo 25 -4+ =
xemplo 5+5 5 5

Para desenvolver esta atividade serdo utilizados os seguintes materiais: quadro branco,

caderno, lapis, borracha, caneta e material impresso (Apéndice A.6). Espera-se, com esta
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Atividade, que os alunos sejam capazes de efetuar as operacdes de adicdo e subtracao de
fracOes com denominadores iguais. Para avaliacdo dos alunos, sera utilizado o critério de

participagado durante a realiza¢do das atividades.

5.8 OITAVO ENCONTRO: ADICAO E SUBTRAGCAO DE FRACOES COM DENOMINADORES
DIFERENTES

O oitavo encontro tem duracdo estimada de 100 minutos, o encontro se iniciara com
discussao a respeito de adicao e subtragcao de fragbes com denominadores diferentes discutidos
nas secao (4.4.1) . Na sequéncia, serao trabalhados os conteddos da Atividade 7 do Apéndice
(A.7).

Nessa atividade serao apresentadas as operacgoes de adicao e subtracao de fracdes
com denominadores diferentes, a resolucdo de um problema motivador, em que professor
resolvera o problema com a participacao dos alunos, incentivando-os a dar sugestoes durante
a resolucdo. Apos a resolugdo do problema motivador, serdo apresentadas aos alunos as

operacoes de adicao e subtracao de fracdes com denominadores diferentes.

Problema Motivador:

1
Mauricio havia remido = de sua pena, porém devido ao cometimento de uma falta disciplinar ele

1
perdeu IR do total remido. Qual a fragao do total da pena que Mauricio tem direito?

O professor resolvera junto com os alunos as operacdes de adigao e subtracao de
fracOes explicando que para realizar a soma ou a subtragdo de duas fragbes que possuem
denominadores diferentes é necessario encontrar fragcées equivalentes que possuam 0s mesmos
denominadores e assim realizar as operagdes como na atividade anterior, bastando manter o

denominador e somar os numeradores.

4 3 443 7T

1
Exemplo 2 -
xemplo 26 1 12 1T 12

+

Wl =

O professor também apresentara aos alunos o algoritmo pratico para encontrar o MMC
entre dois nimeros ou mais usando a decomposi¢gao em nimeros primos para deixar as fragcoes
com denominadores iguais.

Para desenvolver esta atividade serdo utilizados os seguintes materiais: quadro branco,
caderno, lapis, borracha, caneta e material impresso (Apéndice A.7). Espera-se, com esta

Atividade, que os alunos sejam capazes de efetuar as operacdes de adicdo e subtracao de
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Figura 27 - MMC entre 4 e 3

4,3 |2
2,32
1,3 [3
1,112.23=12

Fonte: Elaborado pelo autor.

fragdes com denominadores diferentes. Para avaliagao dos alunos, sera utilizado o critério de

participagdo durante a realiza¢do das atividades.

5.9 NONO ENCONTRO: MULTIPLICAGAO, DIVISAO E SIMPLIFICACAO DE FRAGCOES

O nono encontro tem duragao estimada de 100 minutos, o encontro se iniciara com
discussao a respeito de multiplicagéo, divisao e simplificacdo de fragdes discutidos na secao

(4.4.1). Na sequéncia, seréo trabalhados os contetdos da Atividade 8 do Apéndice (A.8).

Nessa atividade serdo apresentadas as operagdes de multiplicacdo e divisdo de
fracOes e também serdo apresentadas as simplificacdes de fracbes, a resolugdo de um
problema motivador, em que professor resolvera o problema com a participacao dos alunos
incentivando-os a dar sugestdes durante a resolucdo. Apds a resolucao do problema motivador,
serdo apresentadas aos alunos as operacoes de multiplicagéo e divisao de fragées assim como

as simplificacdes de fracdes.

Problema Motivador:
Marcos dividiu sua barra de chocolate em trés partes iguais, dando uma dessas partes a Antdnio,
que por sua vez, deu a metade da parte que ganhou a Joaquim. Que fracao representa a parte

que Joaquim recebeu?

O professor resolvera junto com os alunos as operagdes de multiplicacao e divisdo de

fracdes, assim como as simplificacdes de fragbes, ou seja, deixando na forma irredutivel.

Multiplicacoes de Fracoes:
Para realizar a multiplicacdo de fracoes o professor mostrara que o aluno precisara apenas

multiplicar o numerador da primeira fragcao pelo numerador da segunda fracdo e o denominador
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da primeira fragdo pelo denominador da segunda fracao.
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Exemplo 27

Divisao de Fracées:

Para realizar a divisado de fracdes o professor mostrara que o aluno precisard apenas multiplicar
a primeira fracao pelo inverso da segunda fragao, ou seja, é sé reescrever a primeira fragao da
forma que esta e a segunda invertendo o numerador com o denominador, dai € soé realizar a

multiplicacdo conforme o item anterior.
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Simplificagoes de Fracoes:

O professor mostrara que para simplificar as fragdes, ou seja, deixa-las na forma irredutivel, é
necessario dividir o numerador e o denominador por um mesmo numero, isto é, encontrar um
divisor comum entre o numerador e o denominador para efetuar as divisdes, até que elas se
tornem irredutiveis. Lembrando que poderao ser efetuadas divisdes sucessivas até chegar a
uma fragado irredutivel ou encontrar o méaximo divisor comum para o numerador e denominador e

efetuar uma Unica divisao, conforme exemplos abaixo:

Evemolo 26 § 8+2 4 8+2 2 2:2 1

emplo 16 1602 8 4-2 4 4=2 2
8§ 8-:8

Exemplo 30 — ==

16 16=8 2

Para desenvolver esta atividade serdo utilizados os seguintes materiais: quadro branco, caderno,
lapis, borracha, caneta e material impresso (Apéndice A.8). Espera-se, com esta Atividade,
que os alunos sejam capazes de efetuar as operagcdes de multiplicacao e divisdo de fracoes,
assim como deixa-las na forma irredutivel. Para avaliacdo dos alunos, sera utilizado o critério de

participagado durante a realiza¢do das atividades.

5.10 DECIMO ENCONTRO: SEGUNDA AVALIACAO DIAGNOSTICA

Neste Ultimo encontro sera aplicada uma segunda avalicao diagndstica composta com

operacoes de adicao, subtragcao e multiplicacao de fragdes, assim como problemas envolvendo
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remicao de pena, faltas disciplinares, progressao de regime e problemas envolvendo pecdulio.
Esta segunda avalicao tera o mesmo grau de dificuldade da primeira aplicada durante primeiro
encontro.

Esta ultima tem o objetivo de avaliar os desempenhos que os alunos tiveram ao longo da
aplicacao da proposta e realizar comparagdes com a primeira avalicao e dessa forma fazer uma
analise quanto a eficiéncia da presente proposta. Esta segunda e Ultima avaliacdo diagnéstica é
parte desta proposta e esta descrita no Apéndice B.2. deste trabalho.

Ainda neste ultimo encontro sera oferecido aos alunos a possibilidade de responder
a um questionario com dados importantes que servirdo de base para novos estudos sobre o
assunto. Também sera disponibilizado um questionario aos professores e outro questionario
para os policiais penais, todos com 0 mesmo intuito de reunir dados para futuros estudos sobre o
assunto. Os questionarios a serem aplicados aos alunos, professores e policiais penais estao

disponiveis nos Apéndices C.1, C.2 e C.3 respectivamente.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho ndo tem a pretenséo de alterar o curriculo para atender os alunos das
instituicoes prisionais, pois a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) ja trata deste assunto.
A proposta apresentada relaciona contetdos do cotidiano dos alunos para ensinar matematica.
Quando se trabalha com assuntos que fazem parte do dia a dia dos alunos, isso desperta a
curiosidade e o interesse para o aprendizado, melhorando assim o rendimento escolar.

Os alunos jovens e adultos, quando vao para a escola, levam consigo muitos conheci-
mentos que podem e devem ser utilizados como parte do contetdo estudado, muitos desses
alunos ja séo casados, chefes de familia e ja tem uma profissdo. Entdo nao é conveniente aplicar
a esse perfil de aluno 0 mesmo contetdo aplicado aos adolescentes que estejam no mesmo
nivel de escolaridade, pois as histérias de vidas desses alunos sdo bem diferentes das histérias
de vidas dos adolescentes. Os alunos adultos sdo dotados de muitas experiéncias, que podem
influenciar positivamente no seu aprendizado.

No caso dos alunos do sistema prisional, sdo encontradas pessoas com as mais diversas
historias de vidas: sao pedreiros, eletricistas, mecanicos, padeiros, cozinheiros, costureiros,
artesaos, microempresarios, comerciantes, entre outros. Entdo, sdo muitos conhecimentos
levados para a escola, o que possibilita o professor trabalhar os mais diversos assuntos que
fazem parte do cotidiano desses alunos, utilizando-se dessas experiéncias levadas pelos alunos
para tornar suas as aulas mais atrativas.

No desenvolvimento do trabalho, notamos grandes dificuldades no desenvolvimento
da educacdo de jovens e adultos, em particular dos alunos do sistema prisional, entre as
dificuldades podemos citar algumas, a saber: a superlotacdo na maioria dos presidios brasileiros,
os procedimentos de segurancga, a auséncia de uma educacgao continuada para os Agentes do
Estado que atuam no sistema prisional, a alta rotatividade dos detentos que séo transferidos
entre as unidades prisionais, os barulhos externos as salas de aulas por parte dos detentos que
nao estdo matriculados na escola, entre outros.

Na proposta original deste trabalho, além da pesquisa bibliografica, seria realizar uma
pesquisa de campo na Penitenciaria Masculina de Taquarituba, em que seria ministrado o curso
de operacoes com fragdes para os alunos do sistema prisional e aplicar questionarios aos alunos,
professores e policiais penais. Porém nao foi possivel realizar aplicagdo do trabalho neste
momento devido ao agravamento da pandemia do corona virus, pois as aulas presenciais estao
suspensas, sem previsao de retorno de forma presencial no sistema prisional. As atividades a
serem trabalhadas, assim como os questionarios a serem aplicados, fazem parte dos Apéndices
deste trabalho.

Embora ndo seja possivel a aplicagdo do trabalho neste momento, estdo em andamento
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as solicitacdes das devidas autorizagdes na SAP (Secretaria da Administracao Penitenciaria),
assim como o devido cadastramento da pesquisa na plataforma Brasil, que se encontra em
processo de avaliagdo no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Tecnolégica
Federal do Parana (UTFPR), para aplicacao do trabalho em momento oportuno, assim como a
elaboracao de um artigo cientifico sobre o presente trabalho.

Dessa forma deixamos a proposta para o ensino de fracbes para alunos jovens e
adultos do sistema prisional, em que sugerimos que sejam trabalhados os conceitos de fra¢des
descritos no Capitulo 04, utilizando o material impresso disponiveis nas atividades constantes nos
Apéndices deste trabalho, em que sado contextualizados assuntos do cotidiano dos sentenciados,
tais como remicao de pena, progressao de regime, faltas disciplinares, problemas envolvendo
peculio, entre outros. Para trabalhar os contetdos de remi¢ao de pena e progressao de regime,
€ possivel utilizar os préprios processos dos detentos para elaborar as atividades, dado que a
Lei de execucdo penal trata desses assuntos, descrevendo as propor¢des em que cada caso
¢ utilizado para realizar os calculos. Assim, os detentos serao capazes de realizar os célculos
utilizados para a concessao dos beneficios aos quais eles tém direito.

Uma das experiéncias positivas de trabalhar contetdos do cotidiano e interesse dos
alunos, é que, além da disciplina especifica trabalhada, ainda é possivel promover debates
que levam os alunos a desenvolverem um senso critico, sendo capazes de analisar os motivos
que os levaram a situacao de detentos, podendo ter a consciéncia que a educagéao € capaz de
liberta-los, ndo apenas das grades que os mantém encarcerados, mas também trazer outros
tipos de liberdades como disse Freire (1987) “Liberdade para criar e construir, para admirar e
aventurar-se”.

Em resposta a proposta apresentada, espera-se obter o despertar da curiosidade dos
alunos reclusos e a vontade de aprender matematica para resolver as questdes que 0s envolvem
em seu cotidiano e, assim, desenvolver o raciocinio l6gico para realizacao das atividades da
disciplina e consequentemente um rendimento melhor para o aprendizado em geral. Assim,
proporcionar uma melhora na educagao das pessoas que nao tiveram a oportunidade de estudar
no periodo tradicional e que se utilizam da EJA (Ensino de Jovens e Adultos) para concluirem

seus estudos, em particular aos alunos do sistema prisional.
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A ATIVIDADES

A.1 ATIVIDADE 01 - REMIGAO DE PENA

Duracéo: 2 aulas (90 minutos)

Nesta atividade faremos um breve resumo sobre remicao de pena através do estudo,

trabalho e leitura de obras.

Problema Motivador:
A condenacao de Wesley é de 5(cinco) anos. Sabendo que Wesley trabalhou durante 360 dias
e fez a leitura de 12 obras literarias. Quantos dias Wesley diminuiu de sua condenagao por

remicao de pena?

De acordo com a Lei de Execucao Penal BRASIL (1984), o condenado que cumpre a
pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo
de execugdo da pena. No que tange aos estudos a contagem de tempo para fins de remicdo de
pena, seré feita a razao de 01 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar,
podendo ser no ensino fundamental, médio, superior ou curso profissionalizante, assim como
requalificacao profissional desde que tenha no minimo 3 (trés) dias de duracao. Referente ao
trabalho, a remigao sera de 01 (um) dia de pena para cada 3 (irés) dias de frequéncia no trabalho.
Ainda tem a possibilidade de remir parte de sua pena através da leitura de obras literarias.

De acordo com Ariele, Eidt (2020), a leitura de obras literarias, além da remicao de
pena, é importante para a ressocializagao do reeducando na sua reintegragao a sociedade, na
construcao do sujeito e da cidadania. Segundo a recomendagédo numero 44 Brasil (2013) o
reeducando terd o prazo de 21 (vinte e um) a 30 (Trinta) dias para a leitura da obra e devera,
ao final desse periodo, apresentar uma resenha a respeito do assunto, como critério legal de
avaliacdo. A cada obra lida o reeducando tera remido 4 (Quatro) dias de sua pena, ndo podendo
ultrapassar 12 obras no periodo de 12 meses, tendo, assim, a possibilidade de remir até 48
(Quarenta e Qito) dias, no prazo de 12 (Doze) meses, de acordo com a capacidade gerencial de
cada da unidade prisional.

De acordo com Sénia Pestana a UNIFESP (Universidade Federal de Sao Paulo) pro-
move um projeto denominado "Um convite a liberdade", na Penitenciaria José Parada Neto de
Guarulhos: trés vezes ao més, professores e estudantes se relinem para a leitura das obras e
desenvolvimento da resenha. Nao ha davidas de que projetos dessa natureza sdo importantes

para a ressocializacdo dos detentos e que devem ser ampliados a uma quantidade maior de
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unidades prisionais.
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A.2 ATIVIDADE 02 - PROGRESSAO DE REGIME

Duragéo: 2 aulas (90 minutos)

Nesta atividade trabalharemos os conceitos de progresséo de regime e lapso temporal

para montar beneficio.

Problema Motivador:
Alfredo foi condenado a 10(dez) anos de reclusao em regime fechado. Sabendo que Alfredo é
reincidente e o crime cometido é hediondo, quanto tempo (em meses) Alfredo tera que cumprir

em regime fechado para ter direito ao beneficio de progressao de regime?

O sentenciado condenado a cumprir sua pena em regime fechado tera o direito a
progredir para um regime mais brando se, além de bom comportamento, cumprir parte de sua

pena, conforme as fragdes a sequir:
« Réu primario — crime comum £ (um sexto);
« Réu primario — crime hediondo 2 (dois quintos);
« Réu reincidente crime comum % (um sexto);

* Réu reincidente crime hediondo % (trés quintos).

Ainda esta previsto na Lei de Execugéo Penal, o beneficio de Liberdade Condicional
e fara jus a esse beneficio o réu que, além de ter um bom comportamento, cumprir 0 lapso

temporal a seguir:
e . 1
* Réu primario — crime comum 3 (um terco)
o . 1 .
* Réu reincidente — crime comum 3 (um meio)
* Réu primario — crime hediondo 3 (dois tergos).

O artigo 112 da Lei de Execucao Penal BRASIL (1984) Traz nova redacao dada pela
Brasil (2019), que ficou conhecida como a lei anticrime do ex Ministro da Justica Sérgio Moro.
A pena privativa de liberdade sera executada em forma progressiva com a transferéncia para
regime menos rigoroso, a ser determinada pelo juiz, quando o preso tiver cumprido ao menos:
(Redacao dada pela Lei n® 13.964, de 2019) (BRASIL, 2019)
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Figura 28 — Progressao de regime

PRIMARIO

Fonte:https://www.politize.com.br/progressao-de-regime-o-que-e/

| - 16% (dezesseis por cento) da pena, se o apenado for primario e o crime tiver sido

cometido sem violéncia a pessoa ou grave ameaga;

Il - 20% (vinte por cento) da pena, se o apenado for reincidente em crime cometido sem

violéncia a pessoa ou grave ameaga;

Il - 25% (vinte e cinco por cento) da pena, se o apenado for primario e o crime tiver sido

cometido com violéncia a pessoa ou grave ameaga;

IV - 30% (trinta por cento) da pena, se o apenado for reincidente em crime cometido com

violéncia a pessoa ou grave ameagca;

V - 40% (quarenta por cento) da pena, se o0 apenado for condenado pela pratica de crime

hediondo ou equiparado, se for primario;

VI - 50% (cinquenta por cento) da pena, se o apenado for: a) condenado pela pratica de

crime hediondo ou equiparado, com resultado morte, se for primario, vedado o livramento



101

condicional; b) condenado por exercer o comando, individual ou coletivo, de organizacao
criminosa estruturada para a pratica de crime hediondo ou equiparado; ou ¢) condenado

pela pratica do crime de constituicdo de milicia privada;

» VII - 60% (sessenta por cento) da pena, se o0 apenado for reincidente na pratica de crime

hediondo ou equiparado;

* VIII - 70% (setenta por cento) da pena, se o apenado for reincidente em crime hediondo

ou equiparado com resultado morte, vedado o livramento condicional.

Apesar da lei Anticrime Brasil (2019) ter dado nova redacéao a Lei de Execugéo Pe-
nal BRASIL (1984), muitos juizes continuam aplicando os calculos acimas citados antes das
modificagdes da nova lei.

A Figura 29, mostra um exemplo de célculo do tempo para a progressao de regime.

Figura 29 — Calculo de pena

Fonte:https://www.politize.com.br/progressao-de-regime-o-que-e/
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A.3 ATIVIDADE 03 - CONJUNTOS NUMERICOS

Duracéo: 2 aulas (90 minutos)

Nesta atividade vamos definir os conjuntos dos nimeros naturais, nimeros inteiros e

numeros fracionarios.

A.3.1  Um pouco de histéria.

De acordo com Centurién (1994), ha milhares de anos o ser humano ja realizava
contagens de pequenas quantidades, como ndo havia simbolos, as pessoas utilizavam os dedos
das maos, pedrinhas, marcagées em 0ssos, desenhos na caverna, entre outros tipos de registros.

Um exemplo disso é que os pastores, quando saiam para pastorear suas ovelhas logo
de manha, pegavam uma quantidade de pedrinhas e a cada ovelha que saia do curral ele
colocava uma pedrinha dentro da sua sacola, quando retornava a tarde, a cada ovelha que
entrava no curral ele tirava uma daquelas pedrinhas da sacola; assim, quando entrava a ultima
ovelha no curral, teria que zerar a quantidade de pedrinhas na sacola, caso sobrasse alguma
pedrinha na sacola era sinal que havia faltado uma ovelha, entao o pastor retornava ao pasto
para procurar a ovelha perdida. A Figura 30 ilustra o pastor na entrada do curral conferindo a

quantidade de ovelhas.

Figura 30 — Pastor contando ovelhas.

Fonte:Numeros e operagdes ( Marilia Centuridn).

Outro exemplo de realizar contagens era a marcagao em 0ssos, quando 0os homens
saiam para cacar, a cada animal que eles abatiam era feito uma marca no 0sso, assim eles

sabiam exatamente quantos animais tinham conseguido cagar naquele dia.

A Figura 31 ilustra este tipo de contagem.
Ainda sobre tipos de contagem, de acordo com (CENTURION, 1994), na América do

sul e América do norte, os incas e alguns indios utilizavam cordas e davam nds nessas cordas
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Figura 31 — Marcas no osso.

Fonte: Numeros e operagdes ( Marilia Centurién).

para determinar o nimeros de animais ou objetos.

Figura 32 — Contagem utilizando nés em cordas.

Fonte: NUmeros e operagdes ( Marilia Centurién).

Com o passar do tempo, cada vez mais 0 homem sentiu a necessidade de fazer desenho
e simbolos para registrar a quantidade de suas coisas. Com o pastoreio, a chegada do comércio
de mercadorias, era preciso registrar quantidades cada vez maiores, 0 que fez com que os
homens buscassem um aperfeicoamento cada vez mais sofisticado na maneira de efetuar seus
registros. Para chegar ao sistema utilizado hoje de efetuar as contagens das coisas foi um
longo processo: durante séculos diferentes povos realizavam suas contagens de diferentes
sistemas de numeracao. Porém o sistema que revolucionou a escrita numérica que nos dias de
hoje é utilizado no mundo inteiro € o modelo criado pelos hindus, porém foram os arabes que
aperfeicoaram o sistema, sendo esse sistema chamado de indo-arabico e hoje é utilizado no

mundo inteiro, inclusive aqui no Brasil.

A.3.2 Conjunto dos numeros naturais

De acordo com Dante (2013c) o conjunto dos numeros naturais € composto pelos
numeros inteiros positivos, ou seja ndo-negativos, e representamos com a letra N, este conjunto
€ composto de um namero ilimitado de elementos, ou seja, o conjunto dos nimeros naturais

€ infinito. Se um ndmero é inteiro e positivo, podemos dizer que € um nimero natural e



104

representamos assim:

N=1{0,1,2,3,4,5...} ouassim: N = {z|z > 0}.

Se o zero nao fizer parte deste conjunto, entao representaremos com a letra N* com

um asterisco ao lado, assim teremos:
N*={1,2,3,4,5,...} ou assim N* = {z|z > 1}
Ainda falando dos numeros naturais, podemos ter infinitos subconjuntos de nimeros

naturais, isto é, podemos formar outros infinitos subconjuntos de nimeros naturais.

Exemplos:

Conjunto dos Numeros Naturais Pares = {0, 2, 4, ...}.

Conjunto dos Nimeros Naturais impares = {1, 3, 5, ...}.

Conjunto dos Numeros Mudltiplos de 3 nao negativos {0, 3, 6, 9, ...}.

Conjunto dos Numeros Multiplos de 5 ndo negativos {0, 5, 10, 15, ....}.

Todos os numeros naturais possuem um antecessor (nimero anterior) e um sucessor

(nGmero posterior), exceto o niumero zero (0). Dessa forma:

* O antecessorde 1 é 0 e seu sucessor é o 2.

* O antecessor de 2 € 1 e seu sucessor € 0 3.

7

* O antecessor de 3 é 2 e seu sucessor € o0 4.

7

O antecessor de 4 é 3 e seu sucessor € 0 5.

* O antecessor de 5 € 4 e seu sucessor € o 6.

* O antecessorde 6 € 5 e seu sucessor é o 7.

E assim sucessivamente.
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A.3.3 Conjunto dos numeros inteiros

Conforme Dante (2013b) O conjunto dos numeros inteiros é composto pelos nimeros

positivos e negativos, e indicamos pela letra Z, e podemos representa-lo assim:
Z=A..,-4,-3,-2,-1,0,1,2,3,4, ...}

Os nameros inteiros ndo positivos sdo acompanhados pelo sinal de menos (—), ja os
nameros inteiros positivos normalmente ndo vém acompanhados do sinal de mais (+), mas se
por acaso isto ocorrer é perfeitamente normal.

Chamamos o zero de um namero neutro, isto é, ndo é um nimero nem positivo e nem
negativo. O conjunto dos nimeros inteiros também possui um antecessor € um sucessor.

Também é comum encontrarmos o conjunto dos numeros inteiros representado dessa forma:

Zr={.,—4,-3,-2,-1,1,2,3,4...},

Se representarmos 0s nimeros inteiros em uma reta numérica, entao os nimeros que
estdo a uma mesma distancia do zero sdo chamados de simétricos, isto é, todos os nimeros

que tem valores absolutos iguais, estdo a mesma distancia do zero.

A.3.4 Conjunto dos numeros racionais

De acordo com Dante (2013a) podemos definir os nimeros racionais como 0s numeros
que podem ser escritos na forma de fragdo com numerador e denominador inteiros e denominador
diferente de zero.

Simbolicamente, podemos representar os nimeros racionais assim:

QZ{ﬂf\x:%,com a€Z eb#0}

Temos, ainda, que na fragao % em que a é o numerador e b é o denominador, entdo se a e b sdo
primos entre si, ou seja, se o mdc(a, b) = 1, dizemos que a fragao % € irredutivel.

E comum representarmos uma fragdo assim %, em que o a representa o numerador, ou
seja uma parte ou mais das partes em que o objeto foi dividido, o b representa o denominador,
isto é, 0 numero de partes em que o objeto foi dividido e o trago indica uma divisao, por exemplo,

6 (Ié-se um sexto ou um sobre seis), 5 (Ié-se um quinto ou um sobre cinco), 3 (Ié-se oito tercos

1
ou oito sobre trés), E(Ié-se um doze avos, ou 1 sobre doze).
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Assim os numeros fracionarios, sdo aqueles que representam uma ou mais partes de
um todo, ou seja, ao dividir um inteiro em um determinado nimero de partes, cada conjunto

dessas partes pode ser representado em um nimero fracionario.
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A.4 ATIVIDADE 04 - TIPOS DE FRACOES

Duragéo: 2 aulas (90 minutos)

O objetivo desta atividade é conhecer os diversos tipos de fragdes: Fragdo Propria,
Fracao Impropria, fracao aparente e fracao mista.
A.4.1 Fracdes Préprias

Fragao prépria sdo aquelas as quais o numerador € menor que o denominador, isto €,

seu valor é menor que 1(um) inteiro.

Exemplo 31
1 2 ) 2 .

a) 3 (um tergo) b) 3 (dois tercos) c) - (dois sétimos)
1 3 . , 1 ,

d) 1 (um Quarto) e) = (trés quintos) f) 5 (um meio)

Na Figura 33 temos um exemplo de duas fragcées prdprias, em que temos uma barra de
chocolate que foi dividida em duas partes nao iguais, em que uma tem trés partes de oito e outra

tem 5 partes de oito, assim elas representam trés oitavos e cinco oitavos respectivamente.

Figura 33 — Barra de chocolate.

0 |w
oo on

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A.4.2 Fragdes Impréprias

Fragbes improprias sao tais que o numerador € maior que o denominador, ou seja,

representa um ndmero maior que 1(um) inteiro.

Exemplo 32
S . 7 , 7

a) 3 (cinco tergos) b) 3 (sete meios) c) 3 (sete tercos)
6 . . 4 8 . .

d) 5 (seis quintos) e) 3 (quatro tercos) f) 5 (oito quintos)

5
Na Figura 34 temos a representagdo de duas fragdes improprias, §(cinco meios) e

7
1 (sete quartos) respectivamente.

Figura 34 — Representacao de frag6es improprias

.2.
2
4

Fonte: Elaborado pelo autor.

)
Como podemos analisar na Figura 34, a fracao §(cinco meios) representa 2 (dois

1 7 " .3
inteiros) e mais §(um meio) e a fragéoz(sete quartos) representa 1 (um inteiro) e mais Z(tres

quartos).
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A.4.3 Fracdes Aparentes

FracOes aparentes sdo aquelas em que o numerador é multiplo do denominador, logo

podemos dividir o numerador pelo denominador e teremos como resultado um namero inteiro.

Exemplo 33

6 9 10

—=2 b)-=3 — =9
3) ) 3 o 5

15 4 8

_ = —:2 f—:4
o)~ =3 &) 5 )

A.4.4 Fracdes Mistas

Podemos chamar uma fragdo de mista quando ela for constituida por um numero inteiro

e uma fragdo propria.

Exemplo 34
2 11 1 9 1 3
Y333 D43 =3 9155

A fracao mista é um tipo de fracao imprépria, ou seja, € composta por uma parte inteira

e outra fracionaria.

Exemplo 35

232 =3+ 2=
3 3 3
1 9

b)d==4+-==

)dy =4t 2
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A.4.5 Fragdes Equivalentes.

Fracoes Equivalentes sao tais que, aparentemente, sao diferentes, porém possuem o

mesmo valor. Logo, elas representam a mesma parte de um todo, ou seja possuem a mesma

quantidade.
Exemplo 36
a)2_4 b)1_3 C)1_3
3 6 2 6 379
12 3 4
— = — == )l = —
dD3=7 ® 5~ 15 T

A Figura 35 mostra que se dividirmos uma hora em doze partes de cinco minutos, e tomarmos

trés dessas partes, isso € a mesma coisa que se dividirmos uma hora em quatro partes de quinze
. 3 L

minutos e tomarmos uma dessas quatro partes, ou seja, D de uma hora é igual a — de uma

4
hora que € igual a 15 minutos.

Figura 35 — FracGes Equivalentes

Bl

10

Trés partes de 12
éigual uma parte
de quatro.

Trés partes de 12
é igual uma parte
de quatro.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A5 ATIVIDADE 5 - MMC - (MiNIMO MULTIPLO COMUM)

Duracéo: 2 aulas (90 minutos)

Problema Motivador:
Leonardo diminuiu é de sua pena por remicéo devido aos dias trabalhados e % por remicéo
devido ao estudo. Qual a fracdo Leonardo teve diminuida do total da sua pena?
Esta atividade tem o objetivo de conhecer o MMC(Minimo Multiplo Comum), pré-requisito
para realizar a operacdes de adicao e subtracao de fracdes com denominadores diferentes.
Minimo Multiplo Comum é o menor nimero inteiro positivo, diferente de zero, que é
multiplo ao mesmo tempo de dois ou mais numeros. Para encontrar os multiplos de um namero,
basta multiplicar este numero pela sequéncia dos niumeros naturais. Para descobrir se um
namero é multiplo de um outro, basta verificar se um é divisivel pelo outro.

Exemplos:

» 30 é mdltiplo de 6, pois 30 é divisivel por 6.
» 50 é mdltiplo de 10, pois 50 é divisivel por 10.

Observacao:

Nesse momento vamos nos ater ao MMC, que é pré-requisito para nosso estudo de operacoes
com fracoes, mas é bom saber que temos também o MDC (Maximo Divisor Comum) que é o
méaximo divisor comum entre dois niUmeros ou mais.

Para encontrar o MMC entre dois nUmeros ou mais podemos usar 0 método da decom-
posicao simultdnea em ndmeros primos.

Vamos fazer um exemplo encontrando o MMC entre os nimeros 6, 9 e 12.
Primeiramente vamos colocar esses numeros um do lado do outro, em seguida passamos um
traco na vertical, do lado direito do tragco colocamos 0s numeros primos pelos quais vamos fazer
as divisdes desses numeros, vamos comegar com 0 numero 2 que € 0 menor nimero primo,
exemplo (Figura 36).

Assim, vamos dividindo por 2 até que ndo seja mais possivel dividir por 2. Quando um
dos numeros nao é divisivel pelo numero primo que esta a direita do trago, copiamos ele na parte
de baixo.

Assim, vamos dividindo por nimeros primos maiores até que as colunas acabem em 1.
Quando todas as colunas chegarem em 1, a decomposi¢cao acabou.

Entao, calculamos o MMC multiplicando os niUmeros primos que encontramos ao lado do traco,

assim, 2 x 2 x 3 x 3 =36, logo o MMC entre 6,9 e 12 é igual a 36.
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A figura 36 ilustra um dispositivo pratico para encontrar o MMC(Minimo Mdultiplo Comum
entre dois nUmeros ou mais.

Figura 36 — Dispositivo pratico para encontrar MMC

©9,42]2 [6,9,12|2 | 6,9,1212 | 6,9, 12|12 | 6,9, 12 2y,
3,9, |2 3,9,@% 23,96 2] 396 |2,

Q1C) 313,9.3 3] 3,9.3 |3\«

1,31 |3 | 181 3)

1,1,1 |38

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A.6 ATIVIDADE 6 - ADICAO E SUBTRAGCAO DE FRAGOES COM DENOMINADORES IGUAIS

Duragdo: 2 aulas (90 minutos).

Problema Motivador:

1) Na compra de peculio de uma unidade prisional sdo compradas apenas barras de chocolate
1 2

de 300 gramas. Manoel ganhou G de uma barra de chocolate de Ademir e G de outra barra de

Jhonatan. Qual a fragcdo que representa o total de uma barra de chocolate que Manoel ganhou?

2) Faga as operagbes abaixo:

1 2 3 1 2 1 2 5
M3tse i 93737 V3t3-
e)1+5— f)1—|—2— )1+2_ h)2—1—
171 55 V373”7 117

Para realizar a soma de duas fragdes que possuem o0 mesmo denominador, basta

manter o denominador e somar os numeradores.

Exemplo 37
1+2_1+2_§_1
3 3 3 3

Note que ambas as fra¢gdes tem o numero 3 como denominador, entdo neste caso mantém o

denominador 3 e soma-se os numeradores.
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A.7 ATIVIDADE 7 - ADICAO E SUBTRAGAO DE FRACOES COM DENOMINADORES DIFE-
RENTES.

Duracéo: 2 aulas (90 minutos).

Nesta atividade vamos realizar as operacdes das fracbes com denominadores
diferentes, nas quais precisamos reduzir a um mesmo denominador, ou seja, encontrar equagdes

equivalentes que tenham denominadores comuns.

Problema Motivador:

Mauricio havia remido H de sua pena, mais devido ao cometimento de uma falta disciplinar ele

1
perdeu R do total remido. Qual a fragao do total da pena que Mauricio tem direito?

1 2 3 1 11 5 2
L )2 = = L 424 i
A5+3 )173 3735 )513
gl 9. 0l 2 2,2 w2 L.
517 275" 973 1 2°

Para realizar adicdo ou subtracdo de fracdbes com denominadores diferentes, precisa-
mos encontrar as fragdes equivalentes que possuem denominadores iguais. Para encontrar
as fragdes equivalentes, temos que encontrar 0 MMC(minimo mdltiplo comum) entre os
denominadores, que podemos encontrar pelo método préatico que vimos na Figura 36, que usa a

decomposi¢cao simultdnea em ndmeros primos.

Exemplo 38
1

3
a)zl+§=

Note que os denominadores sao diferentes, ou seja, um denominador é igual a 4 e o outro é igual

a 3. Primeiramente, vamos encontrar o MMC(Minimo Mdltiplo Comum) entre 4 e 3, conforme
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Figura 37. Entdo, como podemos analisar, o MMC entre 4 e 3 é igual a 12, Agora precisamos
encontrar as fragées equivalentes que tenham denominadores iguais a 12. Para isso, vamos
construir duas novas fracées com denominadores iguais a 12, Para encontrar os numeradores de
cada fracao equivalente, faz-se o seguinte: divide 0 MMC encontrado pelo denominador original
e o resultado desta divisdo, multiplica-se pelo numerador original, assim temos: (12+4) x 3 =9,
entdo o numerador da primeira fragdo equivalente é igual a 9, e repete-se a operacao para a
segunda fragéo, (12 + 3) x 1 = 4, entdo o numerador da segunda fragao equivalente é igual a
4. Logo, encontramos as fragées equivalentes com denominadores iguais. Agora, para fazer a

soma, é s conservar o denominador € somar 0s numeradores como segue:

9 4 9+4 13

12 112 12 12

A Figura 37 ilustra o método pratico para encontrar o MMC entre 4 e 3.

Figura 37 - MMC entre 4 e 3

2
2

3
2.23=12

- . N
- ) W

Fonte: Elaborado pelo autor.
Em muitas vezes, nao necessitamos realizar todo este processo para encontrar o MMC,
pois se 0s nimeros sao primos entre si, 0 MMC é o produto entre esses niumeros.

Definicdo de numeros primos:

De acordo com Centurion (1994) podemos definir como um nimero primo, o nimero
maior ou igual que 2 que é divisivel apenas por ele mesmo e por 1.
Podemaos definir, ainda, nimeros primos entre si, ou coprimos quando o Unico divisor

comum entre eles é o nimero 1.

Exemplo 39
a) OMMC entre2e 366 pois2 x 3 =6

b) OMMC entre 3e 5é 15, pois3 x5 =15
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A.8 ATIVIDADE 8 - MULTIPLICAGCAO E SIMPLIFICACOES DE FRACOES

Duracéo: 2 aulas (90 minutos).
Nesta atividade o objetivo realizar a operacado de multiplicacdo e simplificagdes de

Fracdes.

Problema Motivador:

Fernando foi condenado a cumprir dois anos e 11 meses de reclusdo em regime fechado,
sabe-se que progredir de regime para um regime mais brando ele precisara cumprir um terco
de sua pena nesse regime. quanto tempo (em meses) Fernando tera que cumprir no regime

fechado?

A.8.1 Multiplicagédo de Fracbes

1 2 31 11 5 2
- - = b— — = — — = d— — =
3 5%3 )1%3 ©)3%5 1623
19 o127 2.2 w2yl
® 5 X1 )5 X 5= 97 %37 17927

Para realizar multiplicacao entre duas fra¢gdes ou mais, basta multiplicar numerador de

uma pelo denominador da outra e denominador de um pelo denominador da outra.

Exemplo 40
<’:1)1><2_1><2_2_1
273 2x3 6 3
1 1 1
b3yl 3x1_3 1
4 3 4x3 12 4
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A.8.2 Simplificacdes de Fracoes.

Sempre que possivel, podemos simplificar as fragdes encontradas, tanto nas operagdes
de adicao, subtragdo, multiplicagdo ou divisdo. Para realizar a simplificacdo de uma fracao
qualquer, basta dividir o numerador e denominador por um mesmo numero. Note que no item a
na fracao 3 (quatro oitavos), podemos dividir tanto o numerador, quanto o0 denominador por 2,

assim temos:

Exemplo 41
4 4+2

2
8§ 8+2 4

Podemos ainda continuar dividindo tanto numerador, quanto denominador por 2, até que a fracao
se torne irredutivel, ou seja, quando o mdc(a,b) = 1,isto é, quando o MDC(maximo divisor
comum) entre numerador € denominador for igual a 1, assim,

2 2+2 1

4 4+2 2

E evidente que poderiamos ter dividido tanto numerador quanto denominador por 4 logo
no inicio que chegariamos ao mesmo resultado.

Nos préximos Exemplos vamos fazer as simplificacdes em apenas uma etapa, isto &,
dividindo numerador € denominador por um ndmero tal que as fracoes se tornem irredutiveis, ou

seja, quando o numerador e denominador sao primos entre si.
Exemplo 42

30 3030 1

90 T 90-30 3

b)14_14+7_2
21 21+7 3
C)12_12+4_3
20 20=4 5

18 18 +6
30 306
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A.8.3 Divisao de fracoes

Duracéo: 2 aulas (90 minutos).

Nesta atividade o objetivo realizar a operacéo de divisdo de fragdes.
Problema Motivador:
1) Marcos dividiu sua barra em trés partes iguais, da qual deu uma dessas partes a Antonio. E
Antdnio deu a metade da parte que ganhou para Joaquim. Qual a fragcao representada na parte

que Joaquim recebeu em relacao a barra inteira?

2) Facga as divisdes de fragdes abaixo.

Il
Qo
W

ot —
Il
o
S—

| ot

Wl N
1l

b)

N =
[GCR )
=~ w
W =

a)

Existem varias maneiras de realizar divisao de duas fragdes ou mais, uma delas é

manter a primeira fracdo na forma como esta e multiplica-la pelo inverso das outras.
Exemplo 43

E nao importa quantas frages esteja dividindo, a regra é a mesma.

Exemplo 44 1;—;——1x§x§———§
P 2°3°5 27273 12 4
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Outra maneira para realizar a divisdo de fracées é construir uma nova fracao, tendo
como numerador a fragdo que esta sendo dividida e como denominador a fracido pela qual
esta dividindo, como mostra a Figura 38. Em seguida, multiplica-se os meios e extremos desta
nova fragdo, assim temos uma nova fragao tendo como numerador o produto dos extremos e
denominador o produto dos meios. A Figura 38 ilustra esta maneira de efetuar uma diviséo de

fracbes.
Figura 38 — Exemplo de como dividir fracoes pelo método meios e extremos.
1
|3y =248
1 13
5

Fonte: Elaborado pelo autor.

3) Faca as divisbes de fragdes abaixo, utilizando o método dos meios e extremos.

Q)i o 3L
33 25
1 2 5 1
V675" V3777
1 1 3 1
- = — = f_+_=
®37 5 )57 3
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B AVALIACOES

B.1 PRIMEIRA AVALIACAO DIAGNOSTICA

Nome(somente iniciais):

Duracéo: 2 aulas ( 90 minutos)

1) Jodo tinha R$80,00 de saldo em sua conta, sabendo que ele gastou i desse valor

em sua compra mensal. Qual sera o saldo de Jodo ap6s a compra?

2) Trés amigos, José, AntOnio e Marcos foram a uma lanchonete e pediram uma pizza
que foi dividida em 08 pedacos iguais. Sabendo que a pizza custou R$40,00 e que cada um

pagou proporcionalmente ao que consumiu. Quanto Marcos pagou, se ele comeu 3 pedagos?

3) Eduardo foi condenado a pagar uma pena de 3 anos em regime fechado, sabendo
que tera que cumprir é desse tempo para progredir de regime. Quanto tempo (em meses)

Eduardo tera que cumprir no regime fechado?

4) Fernando remiu % da sua pena em funcé&o de trabalho e % em fungéo de estudo.

Qual a fragao total de remigao que Fernando ganhou?

5) Joaquim concluiu o ensino fundamental durante o tempo que esteve preso. Sabendo
que ele teve uma frequéncia escolar de 360 horas, e que a cada 12 horas de frequéncia escolar

€ descontado um dia de pena. Quantos dias de remicao de pena Joaguim teve direito?
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6) Calcule as adicdes e subtracdes de fracdes em que os denominadores sao iguais:

a) 5+1— b) 2_1_
2 2 3 3
1 3 2 3
Za4 2 d 242 =

° 3+t3 ) 573

7) Calcule as adigdes e subtracoes de fragdes em que os denominadores sao diferentes:

1 1 5 3
—_ —_ = b —_— = =
A 33 ) 6573
8) Calcule as multiplicagdes das fracoes abaixo:
a) > X L b) 2 X L_
272 373
9) Calcule as divisdes das fracoes abaixo:
a) 5.1 b) 2 1
22 373
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B.2 SEGUNDA AVALIAGAO DIAGNOSTICA

Nome(somente iniciais):

Questao 01) José foi condenado a 5 anos de prisdo em regime fechado. Sabendo que
precisa cumprir 1/6 (um sexto) da sua pena para progredir de regime. Depois de quanto tempo

José tera direito a progressao de regime?

Questao 2) Durante o tempo em que Rafael esteve preso, trabalhou 720 dias, sabendo
que a cada 03 dias trabalhados, diminui um dia na sua pena. Quantos dias de remicao Rafael

tera direito?

Questao 3) Antbnio concluiu o ensino fundamental durante o tempo que esteve preso.
Sabendo que ele teve uma frequéncia de 240 horas, € que a cada 12 horas de frequéncia

escolar é descontado um dia de pena. Quantos dias de remicao de pena Antdnio terd direito?

Questao 4) Sabendo que Jodo tera 1/6 da sua pena reduzida por remicao de trabalho e
1/8 reduzida por estudo, qual a fracdo que representa o total de remissdo de pena que Joao tera

direito?

Questao 5) Eduardo tem um saldo de R$60,00 (sessenta reais) em seu peculio, do
qual pretende gastar 2/3(dois tergos) desse valor em sua compra mensal. Qual sera o saldo de

Eduardo apos realizar as compras mensais?

Questao 6) Gabriel recebeu um salario de R$1.200,00 pelo trabalho que realizou na
oficina. Sabendo que ele enviou metade do seu salario para a familia, e que gastou a metade do

que sobrou em compras no peculio, qual foi o valor da compra de Gabriel?
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7) Calcule as adicdes e subtracdes de fracdes em que os denominadores sao iguais:

a) 5+1— b) 2_1_
3 3 5 5

N 1+1_ 9 2+3_
6 6 77

8) Calcule as adigdes e subtracoes de fragdes em que os denominadores sao diferentes:

1 1 5 3
9) Calcule as multiplicagdes das fracoes abaixo:
a) > X L_ b) 2 X L_
373 572
10) Calcule as divisdes das fracdes abaixo:
5 1 2 1
a -+ == b -+ o=
) 7 3 ) 4 5



C QUESTIONARIOS

C.1 QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

125

Profissao:

Idade:
Estado civil: solteiro () casado () Viavo () outros ()
Cutis: Branco () pardo () preto ()

Vocé tem filhos? () nao () sim, se a resposta for sim, quantos filhos?
01 () 02 () 03 () 04 Ou mais ()

O que motivou vocé a frequentar as aulas da escola do sistema prisional?

Ocupar a mente () Terminar os estudos () Remicao de pena () outros ()
Qual é seu grau de escolaridade:

Primeiro grau completo () Primeiro grau incompleto( ) Segundo grau incompleto ()
Qual a escolaridade da sua mae?

Primeiro grau completo () Primeiro grau incompleto( ) Segundo grau incompleto( )
Segundo grau completo () Superior incompleto () Superior completo ( ).

Qual a escolaridade do seu pai?

Primeiro grau completo () Primeiro grau incompleto( ) Segundo grau incompleto( )
Segundo grau completo () Superior incompleto () Superior completo ( ).

Vocé acredita que este estudo vai ser util no seu dia a dia?
Sim() Nao( ) Qutros ()

Descreva abaixo o que este estudo significou para vocé.
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C.2 QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES DO SISTEMA PRISIONAL

Disciplina:

Quanto tempo vocé trabalha com a EJA?
Menos de 2 anos () 02 a 05 anos () Mais de 05 anos ()

Qual a principal diferenca entre alunos do sistema prisional e alunos da escola tra-

dicional?

Quais sao as dificuldades em trabalhar com este perfil de alunos?

Na sua opinidao, a contextualizacao dos conteudos podem contribuir para a melho-

ria da educacao no sistema prisional?

O que podera ser feito para a melhoria da educacdao no sistema prisional?
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C.3 QUESTIONARIO APLICADO AOS POLICIAIS PENAIS.

Baseado na sua experiéncia, o que vocé pensa sobre a educacao no sistema

prisional?

() E importante para a ressocializacdo dos reeducandos

() Nao contribui com a ressocializagao dos reeducandos

() A maioria dos reeducandos s6 pensa na remi¢cao de pena
()

Outros

Na sua opiniao, a contextualizacao dos conteudos pode despertar a curiosidade

dos alunos e, consequentemente, melhorar o aprendizado das pessoas reclusas?

Sim () Nao () Outros ()

Vocé ja recebeu algum treinamento/capacitacao referente a educacao no sistema
prisional?

Sim () Nao ()

Baseado na sua experiéncia, o que poderia ser feito para a melhoria da educacao

no sistema prisional?
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