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RESUMO

Esse texto apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com o objetivo
de identificar as orientacdes metodoldgicas contidas na Base Nacional Comum
Curricular para a exploracéo do eixo de Estatistica na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e a forma como os professores atuantes nesses
segmentos trabalham esse eixo em sala de aula. Foram adotados como principais
referenciais tedricos estudos sobre alfabetizacdo mateméatica e sobre formacdo de
professores que ensinam matematica. Definimos por uma abordagem qualitativa de
pesquisa e 0S pressupostos para realizacdo de uma pesquisa colaborativa foram os
norteadores da metodologia de pesquisa. As professoras que colaboraram com esse
trabalho atuam em classes de Educacéo Infantil, no | e Il periodo, e nas classes de
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Os principais instrumentos de pesquisa foram
entrevistas semiestruturadas, selecdo e analise de situacdes problemas em livros
didaticos, elaboracéo e desenvolvimento de aulas. A pesquisa foi realizada em duas
escolas e, devido ao periodo de pandemia no ano de 2020, priorizamos 0 uso de
tecnologias digitais para dialogar com as colaboradoras. Apontamos como resultado
da pesquisa a parceria entre 0 pesquisador e as professoras que contribuiu para a
ampliacdo do conhecimento do conteudo e das orientacbes metodolégicas para
exploracdo do eixo de Estatistica na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

Palavras — chave: Alfabetizacdo Matematica; Formacéao de professores que ensinam
matematica; Estatistica.



ABSTRACT

This text presents the results of a research carried out with the objective of
identifying the methodological orientations contained in the Common National Base
Curriculum for the exploration of the Statistics axis in Early Childhood Education and
in the Early Years of Elementary Education and the way that teachers working in
these segments work that axis in the classroom. Studies on mathematical literacy
and on the training of teachers who teach mathematics were adopted as the main
theoretical references. We defined by a qualitative research approach and the
assumptions for conducting a collaborative research were the guiding principles of
the research methodology. The teachers who collaborated with this work work in
Early Childhood Education classes, in the first and second periods, and in the
classes from the 1st to the 5th year of Elementary School. The main research
instruments were semi-structured interviews, selection and analysis of problem
situations in textbooks, preparation and development of classes. The research was
carried out in two schools and, due to the pandemic period in 2020, we prioritized the
use of digital technologies to dialogue with the collaborators. We point out as main
research results the partnership between the researcher and the teachers that
contributed to the expansion of the knowledge of the content and of the
methodological guidelines for the exploration of the Statistics axis in Early Childhood
Education and in the Early Years of Elementary School.

Keywords: Mathematical Literacy; Training of teachers who teach mathematics;
Statistic.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

Esse texto registra o resultado de uma pesquisa realizada com o objetivo de
investigar como professores que atuam na Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental na cidade de Corrente Piaui, exploram tépicos da Unidade
Tematica Estatistica prescritos na BNCC em suas praticas pedagogicas. Para
melhor entendimento do contexto em que surgiu a ideia dessa pesquisa descreverei

inicialmente o meu percurso de estudante a professor.

Comecei minha vida estudantil no Centro Educacional Tia Zezé em Alto
Parnaiba — MA, cursei nesta instituicdo de ensino desde a Alfabetizacdo até a 72
série. No ano de 2005 mudei para a cidade de Corrente — Pl e estudei a 82 série na
Escola Antonio Rocha. Em 2006 comecei a estudar no Instituto Batista Correntino,
onde fiquei até concluir o 3° ano do Ensino Médio. Em 2010 comecei 0 curso de
Licenciatura Plena em Matematica no IFPI- Campus Corrente. Em 2016 na mesma
instituicio comecei a Especializacdo em Ensino de matematica. Em 2019 ingressei
no Mestrado Profissional do PROFMAT, na UFOB-Campus Barreiras.

Desde o inicio de minha vida estudantil, a disciplina de Matematica sempre foi
a minha preferida e a que tinha o melhor rendimento, mas foi no Instituto Batista
Correntino que tive o professor Jedson Corréa como maior incentivador, foi onde
realmente me apaixonei pela matematica. Jedson era um professor que sempre
tinha a atencédo de todos os alunos devido ao seu carisma, dominio de conteudo e
estimulo para estudar. Sou filho de professores - mée (Pedagoga) e pai professor
(Matematica), mas seguir a profissdo de meus pais nunca tinha passado por minha
cabeca, apesar de meu pai ter uma escola, Escola Anténio Rocha, e sempre ter

vivido no ambiente escolar.

Em 2009 quando estava no 3° ano do Ensino Médio, fiz 0 Enem, meu objetivo
era cursar Engenharia Mecatronica, ndo obtive nota suficiente, mas na cidade em
gque morava estava inaugurando o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui — IFPI, com o Curso de Licenciatura Plena em Matematica. Para
nao ficar sem estudar, coloquei minha nota do Enem para o curso, fui aprovado. Em
2010 iniciei o curso de Licenciatura Plena em Matemética com o objetivo de

fortalecer meus conhecimentos na area e tentar novamente, no final do ano, por
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meio do Enem cursar Engenharia Mecatronica, mas novamente ndo foi possivel

ing ressar neste curso.

Em 2011 continuava no Curso de Licenciatura Plena em Mateméatica, me
destacava com boas notas no curso, comecei a ser monitor para turma de 2011.1
com a disciplina de Elementos da Matematica, passei a ter mais afinidade, fui
bastante incentivado pela Professora Joedna Hubner a continuar o curso, e assim
aconteceu, decidi que terminaria o curso de Licenciatura Plena em Matematica, mas

ainda ndo empolgado em seguir a profissao de professor.

Ainda em 2011 fui contemplado com uma Bolsa da CAPES, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia- PIBID, essa foi a primeira vez que
ministrei uma aula. Eramos um grupo de oito alunos na Licenciatura,
supervisionados pelo professor titular da escola. O professor ministrava aulas em
quatro turmas e fomos divididos uma dupla de bolsistas em cada turma. Eu e um
colega, ficamos responsaveis durante dois anos pelo 9° ano da Escola.
Desenvolvemos projetos como preparatérios para a OBMEP, Mostra de
conhecimento, producdo de materiais concretos para o aprendizado de Geometria,
entre outras atividades. Essa experiéncia foi um grande aprendizado, mas ainda néo
tinha toda a responsabilidade que um professor precisa ter, pois apenas dividia as
aulas de uma turma com outro bolsista e ainda tinha o apoio do professor titular da

turma.

Em 2012 comecei meu estagio e ao mesmo tempo fui professor substituto no
Instituto Batista Correntino (IBC). O estagio ocorreu uma escola da rede publica de
ensino, foi bem tranquilo, pois o professor titular me dava todo o suporte e respaldo
necessario. O trabalho como professor substituto no Instituto Batista Correntino, uma
escola da rede privada de ensino, me agregou maior responsabilidade, desafios e
dificuldades. Deixei de ser aluno da Instituicdo em 2009 e em 2012 ja voltava como
professor. Comecei substituindo o professor do Ensino Médio, era amigo de muitos
alunos, tinha apenas 19 anos. A dificuldade em ministrar os conteudos para 0s
alunos, principalmente da terceira série do EM, estava no fato de que eu tinha
“‘mudado de lado”, deixando de ser o aluno e amigo de intervalo e passando a
exercer naquele momento o papel de professor. Fiz dessa dificuldade, o maior
estimulo e a paixdo para seguir a profissdo, pois eu era justamente o professor que

conseguia a parceria e cooperacdo dos alunos para encaminhar bem as aulas.
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Depois do primeiro més substituindo o professor por atestado médico, passei 0

restante do ano substituindo varias vezes o professor do Ensino Fundamental .

Chegou 2013, onde fui convidado a ser o professor titular de Matematica do
Instituto Batista Correntino nas turmas do 6 © ano ao 9° ano, onde sou professor até
os dias atuais. Ja estava familiarizado com a escola e os alunos, mas agora a

responsabilidade era de ser professor efetivo, comecar e concluir um ano letivo.

Moro em uma cidade pequena, com 25407 habitantes (IBGE, 2010), meu pai
€ dono da Escola Anténio Rocha, que oferta o ensino desde a Educacao Infantil até
o Ensino Fundamental I, e por morar em uma cidade pequena, onde “todo mundo
conhece todo mundo”, ndo queria comecar minha carreira na Escola dele, queria
mostrar meu valor primeiramente em outra Instituicdo, e caso ocorresse de trabalhar
na escola de propriedade de meus pais seria por ter capacidade para exercer a
profisséo professor. Por esse motivo, s6 em 2014 comecei a ser professor na Escola
Anténio Rocha do 6 °© ao 9° ano, onde também estou até hoje.

Em 2014 e 2015 tive a experiéncia em ser professor no Ensino Superior, na
Faculdade do Cerrado Piauiense, no curso de Administragdo de Empresas nas
disciplinas de Matematica | e Matematica Financeira. Com apenas 21 anos, eu era
mais novo que todos os meus alunos, tive primeiramente que mostrar dominio de
conteudo, para poder conquistar a confianca dos meus alunos. Foi a melhor
experiéncia profissional que eu tive, gostei muito de ministrar aulas no Ensino

Superior.

Como foi relatado, sempre gostei de mateméatica, mas no decorrer de meu
curso de Licenciatura Plena em Matematica, comecei a perceber minha afinidade
nas disciplinas pedagodgicas, pois acreditava que com adoc¢édo de boas metodologias
mudariamos o rumo da educacdo matematica, pois para mim o problema nunca foi a
falta de dominio dos conteudos dos professores, mas sim as metodologias. Com
esses ideais iniciais, busquei fazer minhas pesquisas nessa area, tanto que no
Trabalho de Conclusdo do Curso da Licenciatura Plena em Matematica, produzi um
artigo como tema “A aprendizagem significativa de Ausubel e a contextualizacao no
ensino para a aprendizagem de matematica: Aplicacdo em sala de aula”. O artigo
teve como objetivo mostrar o valor da aprendizagem significativa de Ausubel de

forma a proporcionar um ensino para a aprendizagem de matematica, analisando as
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formas como o professor conduz o ensino dos conteidos matematicos, e por meio
de uma pesquisa experimental promover a contextualizacdo do ensino e 0s
conceitos de aprendizagem significativa de forma a aprimorar a metodologia
aplicada e assim melhorar o modo como se ensina e como se aprende matematica.
E no curso de Especializacdo, apds realizar uma experiéncia com um jogo produzi
uma monografia intitulada “A contribuicdo do jogo Bolso Cheio no ensino da

Matematica do 7° ano do Ensino Fundamental: um relato de experiéncia”.

Ressalto que em minhas experiéncias de magistério percebi que muitos
alunos vém com deficiéncias nos conteudos basicos, isso foi constatado através das
avaliacdes aplicadas durantes os anos, onde muitos erram questdes de operagdes
com fracgdes, por exemplo. A partir dessas observagdes, sempre tive a curiosidade
em saber como funciona a alfabetizacdo em mateméatica na Educacéao Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, em especial no eixo de estatistica.

Como ja relatei, atualmente sou professor na Escola Anténio Rocha e no
Instituto Batista Correntino, do 6° ao 9° ano. Por ter a curiosidade de como vem
sendo trabalhado a matematica na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, tenho uma relacdo estreita com as professoras das escolas, sempre
apresentando sugestfes, auxiliando na resolugcéo de atividades e buscando saber
guais metodologias sdo usadas. Um exemplo de sugestédo para as professoras, foi
uma pagina no Instagram - Geopizzza, que traz de forma diferente, facil e

descontraida dados estatisticos do mundo, sempre com referéncias seguras.

Sempre foi relatado e enfatizado a desvalorizacdo do profissional da
educacao, dificilmente um adolescente fala que quer ser professor, comigo nédo era
diferente, sempre tive outros sonhos, lutei para ndo seguir essa profissao, mas iniciei
minha carreira no magistério. Sim, ainda acredito que para ser professor, precisamos
ter amor a causa e a vontade de querer o mudar o mundo. Esse estimulo me faz a
cada dia buscar conhecimentos e isso, aliado a cada experiéncia diaria, tem me feito
um profissional melhor. Hoje, diferentemente do inicio do Curso de Licenciatura
Plena em Matematica, ndo me vejo em outra profissdo e posso dizer que sou

realizado profissionalmente.

Atualmente no curso de profissional em matematica — PROFMAT surgiu uma
oportunidade de realizar uma pesquisa como Trabalho de Concluséo do Curso e,
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aliando o contexto profissional com as exigéncias académicas, busquei respostas a
alguns guestionamentos, originados na convivéncia com professores atuantes em
diferentes segmentos da educacao: qual o significado da alfabetizacdo matematica?
Como os professores que atuam na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental exploram o0s conhecimentos matematicos? Qual a influéncia do
trabalho do professor da Educacao Infantil e dos anos iniciais na aprendizagem
matematica do estudante? E possivel que esse trabalho crie obstaculos para as
aprendizagens nas séries posteriores? O que esta previsto na BNCC para o trabalho

com a matematica na Educacéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Como o tempo que temos para realizar o trabalho de pesquisa no curso de
mestrado é limitado, defini como foco as questbes: quais as orientacdes
metodoldgicas para o eixo de Estatistica, contidas na BNCC para Educacao Infantil
e anos iniciais? E de que forma os professores atuantes nesses segmentos
exploram esse eixo? E como objetivo geral foi definido: Investigar como professores
gue atuam na Educacéao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental na cidade de
Corrente Piaui, exploram tépicos da Unidade Tematica Estatistica prescritos na

BNCC em suas praticas pedagdgicas.

Para desenvolver esse trabalho buscamos estudos referentes a
aprendizagem matematica na Educacao Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, principalmente sobre a alfabetizacdo matematica, analisamos a
BNCC, especificamente as orientacdes referentes ao eixo de Estatistica, e ainda,
estudamos sobre pesquisa colaborativa, pois ja temos uma parceria consolidada
com o grupo de professoras que atuam em uma escola na qual realizamos
atividades de coordenacdo pedagogica na area de matematica. Esses estudos

constituiram o referencial tedrico e metodoldgico da pesquisa.

As professoras colaboradoras da pesquisa atuam na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental com tempo de experiéncia em sala de aula
entre 1 e 15 anos. Como instrumento de pesquisa utilizamos entrevistas
semiestruturadas em que foi possivel entender o que pensam as professoras sobre
o trabalho com o eixo de Estatistica. Além disso, fizemos uma atividade em que
identificamos o0 que esta proposto na BNCC, elaboramos planos de aula,

desenvolvemos e analisamos aulas.



15

Essas propostas foram implementadas e, no periodo de pandemia em 2020,
de marco a dezembro, uma alternativa que substituiu a participacdo in loco do
pesquisador foi a gravagdo em video. Os resultados obtidos nesse processo foram
analisados a luz dos referenciais teéricos estudados. Assim, apresentam-se neste
trabalho de concluséo de curso o percurso e os resultados que indicaram caminhos
para continuidade da pesquisa nas duas escolas em parceria com as professoras
colaboradoras. O texto esta dividido em capitulos da seguinte forma: Capitulo 1:
Referencial teérico; Capitulo 2: Metodologia da pesquisa; Capitulo 3: Apresentacéo

e discussédo das informacdes; e, por fim as consideracgdes.
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CAPITULO 2 - REFERENCIAL TEORICO

Apresentaremos nesse capitulo uma breve discusséo tedrica, uma sintese de
estudos essenciais que nortearam a pesquisa desenvolvida junto ao grupo de
alfabetizadoras. Assim serédo abordadas a alfabetizacdo em matematica, a formacao

do professor que ensina matematica E o eixo estatistica na BNCC.

2. 1. Alfabetizagcdo em matematica

Um estudo inicial que contribuiu na delimitacdo dessa pesquisa foi o texto da
tese “A construcdo coletiva de uma praxis emancipatoria em alfabetizacdo
matematica”, Nascimento (2016), que apresenta o entendimento da alfabetizacdo
matematica como um complexo processo de aprendizagem dos conceitos iniciais de
matematica, relacionados a numeros, operagbes, grandezas, medidas, formas,
localizacdo, orientacdo, deslocamento, estatistica, probabilidade e estimativa. Para
essa pesquisadora trata-se de um processo em que, no envolvimento com
situacdes-problema, a crianca constréi e mobiliza tais conceitos e suas
representacoes.

Nascimento (2016), ressalta que esse processo se inicia fora do contexto
escolar, continua, é aperfeicoado e ampliado quando a crianca ingressa na escola,
seja nas experiéncias realizadas na Educacao Infantil, seja nos primeiros anos
escolares do Ensino Fundamental. E reforca que nesse processo estdo implicados o
aprender a linguagem mateméatica, conhecer os objetos matematicos, propor,
identificar e resolver situacdes-problema, desenvolver registros e argumentacao oral
l6gica para comunicar as estratégias de solucdo e mobilizar os conceitos
matematicos em diferentes situacoes.

A partir dessas indicacfes, surgiu a curiosidade de saber quais eixos da
alfabetizacdo matematica eram mais explorados pelas professoras na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em nossa experiéncia como
professor no Ensino Fundamental e Médio, percebemos que existe uma forte
tendéncia no ensino de numeros e sistema de numeracdo, conteudos que as
professoras demonstram mais conhecimento, assim como revelam os trabalhos de

Ciriaco e Teixeira (2013). Pesquisadores como Mandarino (2009) e Lorenzato,
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(2008) apontam que o trabalho pedagogico do professor que ensina matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental recai sobre no¢des numéricas. Para Mandarino
(2009, P.7) a “[...] énfase em Numeros e Operagdes nesse nivel de ensino &, de
certa forma, esperada e pode ser identificada também por uma analise dos livros
didaticos destinados a alunos de 12 a 42 séries [...]".

Para melhor compreendermos a alfabetizacdo buscamos uma definicao
formal contida no para o Dicionéario Aurélio (2004, p.37) “ al.fa..ti.za.cdo sf . 1. Ato ou
efeito, modo ou processo de alfabetizar”. Ja “al.fa.be.ti.zar v.t.d. Ensinar a ler e a
escrever’ e sentimos necessidade de ampliar essa definigdo e encontramos em
Kramer (1986, p.17), que a alfabetizacao "vai além do saber ler e escrever inclui o
objetivo de favorecer o desenvolvimento da compreensdo e expressdao da
linguagem”. Entdo para Kramer (1986), ndo basta apenas saber ler e escrever, mas
também precisa ler e compreender o que esta escrito. E, segundo Soares (2006,
p.15): "Alfabetizar significa adquirir a habilidade de decodificar a lingua oral em
lingua escrita [...]. A alfabetizac@o seria um processo de representacdo de fonemas
em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas". Percebemos que alfabetizar é
o ato de ler e escrever, mas ndo basta apenas saber como fazer a decodificacéo,

precisa também compreendé-la, dar sentido ao que é lido.

Mas o que seria entdo alfabetizar no contexto matematico? Mas alfabetizacéo
nao € com letra e texto? N&o. Alfabetizacdo é essa capacidade de ler, entender e
expressar esse conhecimento na pratica, isso vale pra lingua portuguesa, lingua
inglesa e para todas as areas do conhecimento, inclusive para matematica, ou seja,
essa ideia de oportunizar a criangca 0 acesso de tal forma que ela consiga entender
simbolos, relacionar quantidades entre outras atividades matematicas e assim
construir um conhecimento matematico. Danyluk (1988, p.58) afirma que ser

alfabetizado em matematica, entdo, € “entender o que se |é e escrever 0 que se

entende a respeito das primeiras nogdes de aritmética, geometria e ldgica”.

Em Brasil (2012) encontramos a seguinte defini¢ao:

A alfabetizacdo matemética € o processo de organizacdo dos saberes que a
crianca traz de suas vivéncias anteriores ao ingresso no Ciclo de
Alfabetizacdo, de forma a leva-la a construir um corpo de conhecimentos
matematicos articulados, que potencializem sua atuagdo na vida cidada.
Esse € um longo processo que devera, posteriormente, permitir ao sujeito
utilizar as ideias matematicas para compreender o mundo no qual vive e
instrumentaliza-lo para resolver as situagfes desafiadoras que encontrara
em sua vida na sociedade (BRASIL, 2012, p. 60)
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Dessas afirmacdes compreendemos que no processo de alfabetizacdo, a

palavra central é sentido, o sentido em que se faz na aprendizagem matematica,

como afirma Panizza (2006):

A palavra ‘sentido’ parece estar cada vez mais presente nas preocupacdes
dos professores sobre o ensino da matematica. ‘Como conseguir que os
alunos encontrem o sentido da atividade matematica?’, ‘Os alunos agem
mecanicamente sem dar sentido ao que fazem’, entre outras, séo
expressdes habituais dos professores. A palavra ‘sentido’ parece explicar
intencdes, conquistas e frustracdes. No entanto, questdes como qual
significado se atribui a palavra, onde se encontra o sentido, se é algo que o
docente da ou o aluno constréi e em que condi¢des, longe de serem claras
e compartilhadas, comportam profundas diferencas e contradigbes”.
(PANIZZA, 2006, p. 19).

Inferimos que alfabetizar em matematica vai além de conseguir associar 0s

simbolos, os alunos deverdo compreender e dar sentido a ideias iniciais da

matematica, no nosso estudo em especifico, no Eixo de Estatistica.

As experiéncias com o processo de escolarizacédo desde a Educacao Infantil e

o Ensino Fundamental devem ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matematico (BRASIL, 2017, p.266) e encontramos no PISA-2012(Brasil

2013):

Letramento matematico é a capacidade individual de formular, empregar e
interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui
raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas mateméaticas para descrever, explicar e predizer fendbmenos.
Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no
mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam
fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decises necessarias”
(Brasil, 2013)

Com essas indicagbes sobre o alfabetizar em matematica, surgem as

indagacdes sobre a formacdo do professor que atua nas classes de Educacgao

Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental - 1° ao 5° ano.
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2.2 A formacdao de professores que ensinam matematica na Educacdao Infantil e
Anos Iniciais

Iniciamos refletindo sobre a possibilidade de definir um bom professor e em
nossas experiéncias vimos que o bom professor € identificado como aquele que é
bom para ensinar. Em Nascimento (2016, p.215) concordamos com a afirmacao de
gue quanto mais sabemos sobre aprendizagem mais saberemos ensinar. Assim,
ainda de acordo com essa pesquisadora reafirma-se que o professor que ensina
matematica desde os segmentos iniciais da escolarizacdo necessita de uma solida

base de conhecimento.

As habilidades profissionais desse professor podem ser desenvolvidas em
sua formacao inicial nos cursos de licenciatura. Os professores da Educacao Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sdo graduados em Licenciatura em
Pedagogia, mas como esta sendo a formacéo desses profissionais? A alfabetizadora
de Matemaética nos primeiros anos é egressa de Licenciatura em Pedagogia, curso

questionado quanto a formacéao “didaticomatematica” (Fiorentini et al, 2002).

Para Imbernén (2005) a formacéo é elemento essencial do desenvolvimento
profissional do professor, seja ela inicial, continuada e/ou especializada. Todavia, ele
afirma que ndo € o Unico, visto que inumeros fatores interferem nesse
desenvolvimento, podendo gerar avango e/ou estagnacao. Muitos sao os exemplos
desses fatores, entre eles: as politicas publicas, a estrutura organizacional das
instituicbes de formacdo, o modelo curricular, a cultura organizacional dos centros
educativos, os proprios professores, que ao longo da carreira, constroem
representacdes sociais da matematica, do seu ensino e de sua aprendizagem; e 0s
professores organizados em grupos de estudo, associac¢des, sociedades, sindicatos.

O desenvolvimento profissional abarca um conjunto de fatores que
possibilitam ou impedem que o professor progrida em sua vida profissional. “A
melhoria da formagéo ajudara esse desenvolvimento aliada a melhoria dos outros
fatores” (Imbernon, 2005, p. 44).

Conforme Reis e Fiorentini (2007), o desenvolvimento profissional pode ser
entendido como um processo que ocorre em multiplas instancias. Ele acontece
durante e apos a formacdao inicial ou continuada, de forma individual ou coletiva, em

oportunidades de analisar e refletir sobre suas experiéncias como aluno e como
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professor no contato com outras pessoas (pais, alunos, coordenadores, diretores,
orientadores, psic6logos), entre muitas outras situagoes.

Segundo Curi (2004, p.179) “nos cursos de formacdo de professores
polivalentes a critica que pode ser feita € a da auséncia de conhecimentos
especificos relativos as diferentes areas de conhecimento, com as quais o futuro
professor ira trabalhar”, isso reforca as inquietacbes sobre a formacdo da
alfabetizadora, que € uma professora polivalente, isso é, trabalha com as areas de
conhecimento que constituem a proposta curricular da Educacéo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. De modo geral, essa profissional € licenciada em

Pedagogia. Em Curi (2014) reafirma-se que:

E necessario repensar os cursos de magistério para professores
polivalentesl, no que se refere & formagdo para ensinar Matematica aos
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. As especificidades préprias
do ensino/aprendizagem de Matematica pelas criancas e as caracteristicas
dos professores polivalentes devem ser consideradas nos projetos de
formacdo. O atendimento a essas especificidades demanda nova
organizacdo dos cursos e indica a necessidade de subsidios para essas
mudancas. (Curi, 2014, p.1)

Entendemos que a formacédo das alfabetizadoras precisa estar voltada ndo s6
para metodologias, mas também para contetdos basicos, como 0s conteudos que

constituem o eixo de estatistica.

2.3.0 eixo de estatistica na BNCC

Nesse contexto, entre as reflexdes sobre o processo de alfabetizagcéo e sobre
a formacéao do professor que ensina matematica na Educacéo Infantil e anos iniciais,
focamos um dos eixos da area de matematica, nos interessamos em identificar como
esta sendo tratado o eixo Estatistica nesses segmentos, pois esse eixo faz parte do
curriculo desde os Parametros Curriculares Nacionais (1997) como Tratamento da
Informacéao e reafirmado na Base Nacional Comum Curricular (2017).

Observamos que para dar continuidade nos estudos, os alunos sonham em
obter boas notas no ENEM para poderem conseguir vaga nas UF’s e IF’s. Um dos
eixos exigidos no ENEM na area de conhecimento de Matematica, é o de Estatistica,

pois questdes desse eixo, ndo sao cobradas apenas na area de conhecimento de
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Matematica e suas Tecnologias, mas em um numero significativo de questbes da

prova como informam Hollas e Bernardi (2019):

Para se chegar aos resultados dessa pesquisa foi realizada uma triagem
minuciosa em todas as provas realizadas e, em especifico, todas as
guestdes da area da Matematica e suas Tecnologias. Foram consideradas
em todas as edi¢cdes do Enem, desde o ano de 1998 até 2018, portanto, o
conjunto universo da pesquisa correspondente a 2.160 questdes, das quais
foram identificadas e analisadas 166 questfes com conteldo de estatistica.
(Hollas; Bernardi,2019)

Observamos que aproximadamente 7,6% das questdes do Enem de 1998 a
2018 sao do eixo de estatistica. Percebendo tamanha importancia desse eixo, para
a continuacao da vida estudantil, comecei a ter um olhar diferente para tal eixo,
principalmente para os conhecimentos que os alunos trazem sobre Estatistica no 6 °
ano, sempre investigando se seu conhecimento, principalmente, sobre leituras de
gréaficos e tabelas sédo oriundos de um conhecimento prévio obtido através da leitura
de jornais, revistas, jogos, entre outros, ou se foi construido por meio da
alfabetizacdo matematica na Educacdo Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

Ciriaco e Teixeira (2013) sugerem que a exploracdo de Estatistica seja
realizada desde a Educacdo Infantil, continuando no Ensino Fundamental E
reforcam questionamentos: Os professores, que sdo formados em Licenciatura
Plena em Pedagogia, foram preparados para isso? A principio, quais medidas
poderiam ser tomadas?

Como informamos na introducdo desse trabalho estamos sempre em contato
com as professoras das diferentes séries e em conversas informais no proprio
ambiente escolar, observamos alfabetizadoras expressarem as dificuldades de
ensinar matematica e quando perguntavamos sobre a metodologia adotada para
explorar o eixo de Estatistica, algumas respondiam que tinham dificuldades e outras

falavam que esse eixo néo aparecia no livro didatico.

Diante dessas inquietacdes procedemos a uma identificacdo das orientacdes

contidas na Base Nacional Comum Curricular para o trabalho com esse eixo.

Com relagéo a estatistica, os primeiros passos envolvem o trabalho com a
coleta e a organizacédo de dados de uma pesquisa de interesse dos alunos.
O planejamento de como fazer a pesquisa ajuda a compreender o papel da
estatistica no cotidiano dos alunos. Assim, a leitura, a interpretacdo e a
construcdo de tabelas e graficos tém papel fundamental, bem como a forma
de producdo de texto escrito para a comunicacdo de dados, pois € preciso
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compreender que o texto deve sintetizar ou justificar as conclusées.
(BRASIL 2017, pag.275)

Dessa forma, desde o inicio, vé-se que o recomendado € desenvolver a
habilidade de pesquisar, de levantar dados, e as habilidades de ler e interpretar
gréficos, coletar dados e organizagdo de uma pesquisa devem ser desenvolvidas
nos alunos desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim vimos que: “Nessa
fase, as habilidades matematicas que os alunos devem desenvolver ndo podem ficar
restritas a aprendizagem dos algoritmos das chamadas “quatro operagdes”, apesar
de sua importancia” (BRASIL 2017, pag.276). A pesquisadora Gitirana (2014)
ressalta a importancia desse eixo para a formacéo cientifica do cidadao, pois esse

eixo traz uma perspectiva interdisciplinar como vimos em questées do ENEM.

Aprender a fazer pesquisa favorece, ndo somente a formagéo estatistica do
cidaddo, como, também, a formagé&o cientifica. A Estatistica tem importancia
numa perspectiva interdisciplinar, para a formagcédo do cidaddo em outras
areas do conhecimento, pois as questfes a serem investigadas sdo geradas
nos diversos campos de conhecimento (GITIRANA, 2014, p. 8).

Inferimos que a Estatistica tem que ser enfatizada e trazida desde cedo na
educacdo do aluno, devido a sua importancia e pode ser trabalhado de forma

interdisciplinar, de maneira ludica, participativa.

Vimos que em relacdo a Estatistica, o documento destaca que os primeiros
passos envolvem o trabalho com a coleta e a organizacdo de dados de uma
pesquisa de interesse dos alunos. A leitura, a interpretacdo e a construcdo de
tabelas e graficos tém papel fundamental, bem como a forma de producéo de texto
escrito para a comunicacao de dados (BRASIL, 2017, p.273).

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p.267), apresenta 8
competéncias especificas de matematica no Ensino Fundamental e 5 delas estéo

diretamente ligadas a Estatistica. A seguir transcrevemos essas competéncias:

3- Compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranca
quanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de
solucdes.

4- Fazer observacgfes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.
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6- Enfrentar situacdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se
situacBes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto prético-
utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclus@es, utilizando
diferentes registros e linguagens (gréaficos, tabelas, esquemas, além de
texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7- Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios, valorizando a diversidade de opiniées de individuos e de
grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8- Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para
responder a questionamentos e na busca de solu¢des para problemas, de
modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma
determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles. (BRASIL 2017, pag.267)

Na competéncia 4 podem ser destacados “investigar, organizar, representar e

comunicar informagoes relevantes”.

Na competéncia 6 atentamos a “expressar suas respostas e sintetizar
conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens,” entre eles fluxogramas,
dados, graficos e tabelas. E na competéncia 7 “Desenvolver e/ou discutir projetos”,
“valorizando a diversidade de opiniées de individuos e de grupos sociais” vimos a
relacdo com a formacado cientifica do cidaddo a que foi enfatizada por Gitirana
(2014) e que pode ser desenvolvida com um trabalho adequado com o eixo

Estatistica.

Concluimos essa parte registrando os objetos de conhecimentos e as
Habilidades que a BNCC (BRASIL, 2017) traz para serem desenvolvidas no eixo de

Estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

Quadro 01- Objetos de conhecimento e Habilidades - 1° ano - Estatistica

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

Leitura de tabelas e de gréaficos de | (EFO1MA21) Ler dados expressos em

colunas simples tabelas e em gréficos de colunas simples.

Coleta e organizacdo de informagodes | (EFO1MA22) Realizar pesquisa, envolvendo

Registros pessoais para | até duas variaveis categolricas de seu
comunicagéo de informacdes | interesse e universo de até 30 elementos, e
coletadas organizar dados por meio de

representacdes pessoais.

Fonte: BNCC (2017, p.281)



Quadro 02 - Objetos de conhecimento e Habilidades - 2° ano - Estatistica

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Coleta, classificacao e representacao
de dados em tabelas simples e de
dupla entrada e em gréficos de

colunas

(EFO2MA22) Comparar informacdes
de pesquisas apresentadas por meio
de tabelas de dupla entrada e em
gréficos de colunas simples ou
barras,

para melhor compreender

aspectos da realidade proxima.
(EFO2MA23) Realizar pesquisa em
universo de até 30 elementos,
escolhendo até trés variaveis
categoricas de seu interesse,
organizando os dados coletados em
listas, tabelas e graficos de colunas

simples.

Fonte: BNCC (2017, p.285)

Quadro 03- Objetos de conhecimento e Habilidades - 3° ano - Estatistica

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Leitura, interpretacdo e
representacdo de dados em tabelas

de dupla entrada e gréficos de barras

(EFO3MA26) Resolver problemas
cujos dados estdo apresentados em
tabelas de dupla entrada, gréaficos de
barras ou de colunas. (EFO3MA27)
Ler, interpretar e comparar dados
apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de
colunas, envolvendo resultados de
pesquisas significativas, utilizando

termos como maior e menor
frequéncia, apropriando-se desse tipo
de linguagem para compreender

aspectos da realidade sociocultural
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significativos.

Coleta, classificacao e representacao
de dados referentes a variaveis
categoricas, por meio de tabelas e

gréaficos

(EFO3MAZ28) Realizar

envolvendo variaveis categoéricas em

pesquisa

um universo de até 50 elementos,

organizar 0s dados coletados
utilizando listas, tabelas simples ou
de dupla entrada e representa-los em
graficos de colunas simples, com e

sem uso de tecnologias digitais.

Fonte: BNCC (2017,p.289)

Quadro 04- Objetos de conhecimento e Habilidades - 4° ano - Estatistica

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Leitura, interpretacao e
representacdo de dados em tabelas
de dupla entrada, graficos de colunas
simples e agrupadas, graficos de

barras e colunas e graficos pictoricos

(EFO4MAZ27) Analisar dados
apresentados em tabelas simples ou
de dupla entrada e em gréaficos de
colunas ou pictdricos, com base em
informacdes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto com a

sintese de sua analise.

Diferenciacao entre variaveis
categoricas e variaveis numéricas
Coleta, classificacao e representacao

de dados de pesquisa realizada

(EFO4AMA28) Realizar  pesquisa
envolvendo varidveis categoricas e
numéricas e organizar dados
coletados por meio de tabelas e
graficos de colunas simples ou
agrupadas, com e sem uso de

tecnologias digitais.

Fonte: BNCC (2017,p.293)
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Quadro 05 - Objetos de conhecimento e Habilidades - 5° ano - Estatistica

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

Leitura, coleta, classificacdo | (EFO5MA24) Interpretar dados
interpretacdo e representacdo de | estatisticos apresentados em textos,
dados em tabelas de dupla entrada, | tabelas e gréficos (colunas ou linhas),
gréfico de colunas agrupadas, |referentes a outras areas do
gréficos pictoricos e grafico de linhas | conhecimento ou a outros contextos,
como saude e transito, e produzir
textos com o objetivo de sintetizar
conclusbes. (EFO5MA25) Realizar
pesquisa envolvendo variaveis
categoricas e numeéricas, organizar
dados coletados por meio de tabelas,
graficos de colunas, pictéricos e de
linhas, com e sem uso de tecnologias
digitais, e apresentar texto escrito
sobre a finalidade da pesquisa e a
sintese dos resultados.

Fonte: BNCC (2017,p.297)

Assim, referendamos o que é ressaltado por Nascimento (2016) sobre a
importdncia de proporcionar situacdes matematicas que contribuam no
desenvolvimento dessas habilidades de modo que a crianca desde a Educacao
Infantil mobilize conhecimentos matematicos, amplie 0s conhecimentos que
constituiu antes da escola e aproprie-se de novos conhecimentos. A leitura de
informacOes faz parte da alfabetizacdo que entendemos inicia-se em experiéncias
fora do contexto escolar, mas pode ser muito ampliada pelas situagbes proprias do

processo que ocorre no ambiente educativo da instituicdo escolar.
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CAPITULO 3 - ABORDAGEM METODOLOGICA E INSTRUMENTOS DE
PESQUISA

3.1. Pesquisa de abordagem qualitativa

Em uma abordagem de pesquisa qualitativa, os dados permitem compreender
as complexidades e os detalhes das informacdes obtidas. Entdo os dados
qualitativos caracterizam-se como informacdes, que buscamos ndo somente medir
um tema, mas também descrevé-los, usando impressdes, opinides e até mesmo
pontos de vista. Desse modo concordamos com Godoy (1995, p.23) ao afirmar que:
“a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como
uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginagao e a criatividade
levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques”.

A abordagem qualitativa nos da liberdade para debates sobre possibilidades
de contribuicio com a realidade dos sujeitos da pesquisa. Assim, elencamos
guestionamentos e, como professores e pesquisadores, um dos objetivos da
pesquisa pode ser melhorar nossas praticas em sala de aula. Esse foi o real motivo

para a escolha da abordagem qualitativa pra nossa pesquisa.
3.2.Aproximagfes com a pesquisa colaborativa

Ao adotarmos a abordagem qualitativa buscamos indicacfes para definirmos
0 caminho da pesquisa e encontramos em Fiorentini (2004 e 2012) e Ibiapina (2008)
alguns pressupostos que nos levaram a uma aproximagdo com a pesquisa
colaborativa.

Inicialmente enfrentamos o desafio apresentado por Fiorentini (2004) quanto a
definichio de um cronograma de trabalho para a constituicdo de um grupo
colaborativo. Esse pesquisador discute aspectos caracteristicos e constitutivos do
trabalho colaborativo e indica que a voluntariedade, a identidade e a espontaneidade

séo principios fundamentais nas culturas de colaboracgéo. E, ainda afirma que:

A vontade de querer trabalhar junto com outros professores, de desejar
fazer parte de um determinado grupo, € algo que deve vir do interior de
cada um. Em outras palavras, um grupo autenticamente colaborativo é
constituido por pessoas voluntarias, no sentido de que participam do grupo
espontaneamente, por vontade propria, sem serem coagidas ou cooptadas
por alguém a participar. As relagbes no grupo tendem a ser espontaneas
guando partem dos préprios professores, enquanto grupo social, e evoluem
a partir da propria comunidade, ndo sendo, portanto, reguladas
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externamente, embora possam ser apoiadas administrativamente ou
mediadas/assessoradas por agentes externos. (FIORENTINI, 2004, p.53)

Sobre esse aspecto ressaltamos que as experiéncias vivenciadas, até o
momento, com grupos de professores atuantes em escolas de nossa regiao
apontaram caminhos para superar a dificuldade inicial de comunicacdo com as
alfabetizadoras, pois em um dos locais de pesquisa trabalhamos como
PROFESSOR E apoio pedagdgico matematico e no outro local de pesquisa
conhecemos as professoras ha muitos anos e contamos com o apoio do grupo de
professoras que atuam na Educacgao Infantil e nos Anos Iniciais e do apoio da
coordenacao pedagdégica para desempenhar o trabalho.

Fiorentini (2004) ressalta que sdo varios os motivos que levam os professores
a buscar parceiras, entre eles destacam-se a vontade de enfrentar
colaborativamente os desafios da inovacgdo curricular na escola, a busca do proéprio
desenvolvimento profissional e o desenvolvimento de pesquisa sobre a propria
pratica. Essa atitude pode ser resultante do sentir—se incompleto enquanto
profissional e ao perceber-se a necessidade do outro para dar conta da complexa
tarefa docente.

Ressalta-se que, nesse tipo de pesquisa, o processo de construcao e analise
de dados ocorre em paralelo e, o pesquisador e os professores, serdo sujeitos dessa
pesquisa, vivendo aprendizagens de natureza diferenciada.

Nesse contexto, as indicacdes metodologicas especificas encontradas em
Ibiapina (2008) ajudaram a definir algumas etapas fundamentais da pesquisa, bem
como os instrumentos metodolégicos. Entendemos que ao convidar os professores a
engajarem-se em um processo de pesquisa colaborativa seria uma oportunidade de
vivenciar um processo reflexivo que exigiria a inser¢cdo tanto no conhecimento
tedrico quanto no mundo da experiéncia.

Assim pretendia-se que a pesquisa fosse um espaco de aprendizagem, tendo
como eixo a reflexividade critica, que segundo Ibiapina(2008), poderia tornar as
observacdes do contexto da acdo docente mais objetivas. E, para operacionalizar a
reflexividade no contexto de uma pesquisa colaborativa Ibiapina (2008) sugere
quatro agdes: a descri¢ao, a informacao, o confronto e a reconstrucao.

A fase da descricdo tem como pergunta para o professor: O que fiz? A
resposta a essa pergunta exigiria um distanciamento das ag¢des e a ver com maior

clareza os motivos que nortearam as escolhas feitas durante a atividade docente.
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Na fase de informar, Ibiapina (2008, p.73) sugere que sejam respondidas
algumas questdes do tipo: “O que agir desse modo significa? O que leva a agir
desse modo? O que motiva a realizar essas a¢des? Qual o sentido dessas ag¢des?”.
A resposta dos professores a esses questionamentos seriam oportunidades de
discussédo sobre os conceitos necessarios a conducdo do processo de ensino-
aprendizagem.

A fase de confrontar, ainda segundo Ibiapina (2008, p.74), direcionada pelas
questdes: “Como cheguei a ser assim? Qual a fungdo social dessa aula? Que tipo
de aluno esta sendo formado? Qual a funcdo das escolhas feitas na construcao da
cidadania?”

Observa-se que essas trés primeiras acdes possibilitariam a compreensao
do tipo de trabalho realizado na sala de aula o que iria criar as condigbes para a
proxima fase acdo: a reconstrucdo. No caso especifico desse trabalho, foi
necessario durante as trés acdes primeiras identificar a relacdo do professor com a
Matemética. O que ele pensa sobre essa ciéncia? Qual foi a pratica predominante
nas aulas de Matematica em seu percurso escolar? Qual o tipo de professor de
Matematica que ele tem em suas lembrancas?

Para organizacdo deste tipo de pesquisa Ibiapina (2008, p.76) sugere
procedimentos de “construcéo de informacgdes que tornam observavel e verbalizavel
a pratica pedagdgica de professores.” Entre estes se destacam as entrevistas
coletivas, a videoformacao, a observacgéo colaborativa e as sessoes reflexivas.

No contexto atual, desde marco do ano de 2020, o mundo se encontra imerso
numa pandemia, as aulas presenciais foram suspensas como forma de restringir a
aglomeracdo de pessoas. Assim adaptamos nosso caminho de pesquisa e 0s
instrumentos de constituicdo das informacdes, mas mantivemos o propdésito de
realizar um trabalho colaborativo e mantivemos uma relagdo bem proxima entre
pesquisador e professoras, principalmente pelo fato do pesquisador ser professor,

como foi relatado na introducéo desse texto.

3.3.Sujeitos e local da pesquisa:
Participaram da pesquisa as alfabetizadoras que atuavam, no ano de 2020,
no | Periodo e Il Periodo da Educacéo Infantil, e no 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano e

50 ano do Ensino Fundamental da Escola Antbnio Rocha e do Instituto Batista
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Correntino, ambas da rede particular, pois durante o periodo da pandemia, foi dificil

0 acesso as escolas publicas.

3.4. Local das pesquisas
Realizamos a identificacdo e caraterizacdo das escolas, mas a observacéo
participante nas salas de aula foi impossibilitada, como informamos, devido ao

necessario distanciamento social.

O Instituto Batista Correntino fica situado no Sitio do IBC, no bairro Aeroporto
II. Foi implantada em 20 de maio, de 1920. A escola esta localizada em uma regiéo
verde, em um sitio espacoso e de beleza imponente, mesmo sendo um sitio, fica de
facil acesso para a populacdo. Conta com um complexo fisico grandioso, com dois
prédios destinados a educacdo, onde um funciona a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental Anos iniciais e no outro o Ensino Fundamental anos finais e Ensino
Médio.

A Escola Antdnio Rocha fica situada no centro de Corrente. Foi implantada
em 10 de marco, de 1984. A escola esta localizada em uma regido privilegiada,
proximo a Joaquim Nogueira Paranagua, com facil acesso a populacdo. Conta com
um complexo fisico moderno, projetada com instrumentos a servi¢o da educacdo. A
maioria dos alunos vem caminhando até a escola. Trata-se de um prédio construido
onde era a casa de sua fundadora (Elyene Nogueira Rocha Custédio). A Escola tem
a Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental completo, até o 9° ano. Educacédo
Infantil e o Ensino Fundamental anos iniciais funciona no periodo matutino e o

Ensino Fundamental anos finais no periodo vespertino.

Apesar do ambiente escolar disponivel, nesse ano de 2020, as criancas
receberam as atividades para serem realizadas em casa. A dinamica desse trabalho
ocorreu da mesma forma nas duas escolas: as professoras planejavam as
atividades da semana, imprimiam e colocavam em envelopes individuais para cada
estudante da turma, esse envelope era entregue aos pais na sexta-feira. Eram
atividades referentes a cada dia da semana e, para orientar os estudantes as
professoras encaminhavam uma video aula gravada pela propria professora. Na
sexta-feira, os pais devolviam o envelope com as atividades respondidas e recebiam
um novo envelope com as atividades da semana seguinte e com atividade da

semana anterior corrigida pela professora. O que diferenciava nas duas escolas era
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que, as aulas da Escola Anténio Rocha eram postadas no Youtube e as aulas do
Instituto Batista Correntino eram postadas na plataforma do Sistema de Ensino do
Positivo. Algumas professoras gravavam os videos na escola e outras gravavam na

sua proépria casa. Isso era decidido da melhor forma pelas professoras.

3.5. Instrumentos de pesquisa

a) Andlise do eixo Estatistica na BNCC: Iniciamos com uma analise do
documento que norteia o curriculo da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular, trata-se de um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais. O proposto é que essas aprendizagens sejam desenvolvidas ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, para que sejam assegurados 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, respeitando o Plano Nacional de
Educacional (PNE).

b) Encontros com as professoras, proposicado de situagcdes — problemas e
elaboracéo de aulas.

Devido ao distanciamento social durante a pandemia, 0s encontros com as
professoras ocorreram por meio digitais. Utilizamos mensagens via WhatsApp e e-
mail, desde o convite, a assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido, a
identificacdo das situacfes no livro didatico, a elaboracao e validacao das situacdes
problemas, o planejamento da aula, o desenvolvimento das aulas e a andlise das
respostas dos alunos. Como informamos, o conhecimento do grupo de professores
no periodo anterior a pandemia contribuiu para a realizacdo do trabalho, pois tornou
possivel a colaboracédo entre professoras e pesquisador.

A fim de identificar o perfil das alfabetizadoras e a sua afinidade com a

Matematica propusemos as questdes apresentadas no quadro 06.

Quadro 06 — Identificacdo do perfil e da afinidade com a matematica

Alfabetizacdo matemética no eixo de Estatistica
Perfil e Afinidade com a Matematica

Orientando: ARTHUR DO AMARAL ROCHA, matriculado no Programa de Mestrado Profissional
em Matematica sob matricula no. 2018100672, (PROFMAT - UFOB)

Orientador Académico de a professora Dr2  ANA MARIA PORTO NASCIMENTO com SIAPE
1739571, membro do corpo docente do (PROFMAT - UFOB)
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Prezadas alfabetizadoras, como estudante do Curso de Mestrado Profissional em Matematica da
UFOB e na condicao de professor de Matematica, solicito a contribuicdo de vocés na realizacdo de
uma pesquisa que tem como objetivo: Identificar as orientagdes tedrico- metodoldgicas propostas

na BNCC, para exploracéo do eixo de Estatistica, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

1. Identificag&@o do Perfil da Alfabetizadora:

Nome/ Idade/ Tempo de atuacdo no Magistério/ Tempo de atuacdo como alfabetizadora/
Formacdao/ Cursos de aperfeicoamento que tenha participado.

2. ldentificacdo da relacdo das alfabetizadoras com a Matematica

e Emuma escala de 0 a 10 — que nota vocé daria para sua afinidade com a
Matematica? Por qué?

¢ E emrelacdo ao Eixo Estatistica, como vocé caracteriza seu trabalho em sala de
aula?
() inexistente () regular () bom () 6timo. Por qué?

e Quais os conteudos, que constituem esse eixo, que vocé estudou durante a sua
trajetoria escolar do Ensino Fundamental a Universidade?

e Antes da BNCC o trabalho com esse eixo era recomendado nos PCN’s no bloco de
contetidos Tratamento da Informacgé&o. Vocé (a professora) lembra de alguma
orientacao tedrico-metodoldgica para o trabalho em sala de aula?

Fonte: Diario de registro do pesquisador

As respostas dadas foram registradas e contribuiram para melhor conhecer o
grupo de trabalho. E, antes de procedermos a elaboracdo de planos de aula,
solicitamos a cada professora que, com base nas propostas dos livros didaticos para
exploracdo do eixo Estatistica, elaborasse uma situagdo problema a fim de melhor
caracterizar a familiaridade do grupo com os conteudos desse eixo.

As etapas propostas por Ibiapina (2008) foram consideradas pertinentes, mas
a impossibilidade de uma reunido presencial com todo o grupo de colaboradores
dificultou a troca de conhecimentos. O trabalho das professoras em preparar
materiais autoinstrucionais para os estudantes, devido a falta da aula presencial,
representou uma sobrecarga de trabalho e isso tornou-se um empecilho para a
analise dos materiais em um grupo de whatsapp, ou via reuniées no google meet,
pois além de elaborar o plano de sua aula, isso exigiria um olhar atento ao plano
elaborado por sua colega de trabalho. Por esse motivo as discussdes ocorreram

entre o pesquisador e cada uma das professoras.
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CAPITULO 4 - APRESENTACAO E ANALISE DAS INFORMACOES

O percurso de estudo e pesquisa foi inicialmente definido em coeréncia com o
objetivo da pesquisa, mas as complexidades apresentadas no processo de
implementacdo delinearam o caminho. Assim, a fim de identificar as orientacbes
metodoldgicas para o eixo de estatistica contidas na BNCC para educacao infantil e
anos iniciais e a forma como os professores atuantes nesses segmentos exploram
esse eixo em sala de aula, optamos por uma metodologia que se aproximou de uma
pesquisa colaborativa, como discutimos no primeiro capitulo ANTERIOR. E, como
informamos, a pesquisa foi realizada com as alfabetizadoras que atuam no | Periodo
e Il Periodo da Educacéo Infantil, e no 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano e 5° ano do
Ensino Fundamental da Escola Antdnio Rocha e do Instituto Batista Correntino,
ambas da rede particular, pois durante o periodo da pandemia, no ano de 2020, foi

dificil o acesso as escolas publicas.

Numa entrevista inicial com as professoras colaboradoras procedemos a
identificacdo do perfil a fim de melhor conhecer a formacéo inicial de cada uma e a
realizacdo de algum curso de especializacdo que ampliasse 0s conhecimentos na

area de ensino de matematica.

QUADRO 07 - Perfil das professoras

Professora | Idade | Tempo de | Tempo de | Formacéao INICIAL Cursos de
atuacdo no | atuacédo como aperfeicoamento
magistério | alfabetizadora
01 | | Periodo 32 10 10 Licenciatura  Plena | P6s Graduacdo em
EAR em Pedagogia; Psicopedagogia
Bacharel em
Administracao
Publica
02 | | Periodo 22 3 3 Licenciatura  Plena | ------
IBC em Pedagogia em
formacao - 9°
periodo
03 | Il Periodo | 25 4 4 Licenciatura Plena | -------
EAR em Pedagogia
04 | Il Periodo | 40 12 5 Licenciatura  Plena | P6s Graduacdo em
IBC em Pedagogia Psicopedagogia
05 | 1° Ano 32 8 8 Licenciatura  Plena | Pés-graduada em
EAR em Pedagogia Gestdo e Docéncia
do Ensino Superior
06 | 1° Ano 34 6 6 Licenciatura  Plena | Oficinas de
IBC em Pedagogia Alfabetizacéo na
UESPI
07 | 2° Ano 45 10 10 Licenciatura  Plena | Pés-Graduagcao em
EAR em Pedagogia Filosofia no ensino
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médio
08 | 2° Ano 29 8 meses 8 meses Licenciatura  Plena | Curso de extenséo
IBC em Pedagogia em Alfabetizacdo e
Letramento,
Especializagdo em
Psicopedagogia
(cursando) e
Especializagdo em
Praticas educativas
na EJA (Cursando).
09 | 3° Ano 38 13 10 Licenciatura Plena | P6s Graduagdo em
EAR em Pedagogia Psicopedagogia
10 | 3° Ano 37 15 15 Licenciatura  Plena
IBC em Pedagogia;
Cursando
Licenciatura  Plena
em Historia
11 | 4° Ano 20 4 2 Cursando Curso de extensédo
EAR Licenciatura  Plena | em Distlrbio de
em Pedagogia; Aprendizagem TDAH
Cursando
Licenciatura  Plena
em Histdria
12 | 4° Ano 31 11 7 Licenciatura  Plena | Especializacdo em
IBC em Pedagogia; Gestédo e Docéncia
Licenciatura  Plena | no Ensino Superior;
em Matematica Especializacdo em
Ensino da
Matematica no Nivel
Médio.
13 | 5° Ano 39 10 10 Licenciatura  Plena | PGs — Graduagao em
EAR em Pedagogia; Gestédo e supervisao
Licenciatura  Plena | escolar
em Espanhol
14 | 5° Ano 31 11 7 Licenciatura  Plena | Especializacdo em
IBC em Pedagogia; Gestdo e Docéncia
Licenciatura  Plena | no Ensino Superior;

em Matematica

Especializacdo em
Ensino da
Matematica no Nivel
Médio.

Fonte: Diéario de registro do pesquisador

IBC — Instituto Batista Correntino e EAR- Escola Antonio Rocha

Esclarecemos que foram 14 turmas: 02 turmas de | periodo, 02 turmas de I

periodo, 02 turmas de 1° ano, 02 turmas de 2° ano, 02 turmas de 3° ano, 02 turmas

de 4° ano, 02 turmas de 5° ano, mas a professora que ensina matematica nas

turmas de 4° e 5° ano do Instituto Batista € a mesma, assim foram 13 professoras.

Ao fazer a leitura desses dados, percebemos que a maioria das professoras é

experiente: 09 professoras tem um tempo de atuacdo no magistério acima de seis

anos; uma professora com 03 anos de atuacdo; uma professora com 04 anos de
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atuacao e somente uma que iniciou a carreira profissional no més de janeiro daquele
ano de 2020.

Em relacdo ao tempo de atuagdo como alfabetizadora vimos que estava entre
poucos meses a 15 anos de atuacdo. Essa é uma informac¢éo que sera considerada
na continuidade da analise das informacdes, pois é possivel indagar se o maior
tempo de atuacdo implicara em um maior desenvolvimento de competéncias
profissionais para organizar atividades de aprendizagem adequadas ao processo de
alfabetizagcéo?

Destaca-se a professora do 1° ano com 06 anos de atuacdo no magistério e
dedicacdo desse tempo ao exercicio da docéncia na alfabetizacdo que mostrou
interesse em participar de oficinas de alfabetizacédo na UESPI.

Ainda nessa primeira entrevista, foi proposta a pergunta: Em uma escala de 0

a 10, que nota vocé daria para sua afinidade com a Matematica? Por qué?

O gréfico representado no Quadro 08 apresenta o0s resultados desses

guestionamentos foram:

Quadro 08 — Afinidade com a matematica

Afinidade com a matematica

12

10

0 II II |I II II II II

| Peiodo Il Periodo 12 Ano 22 Ano 32 Ano 42 Ano 52 Ano

[¢¢]

)]

SN

N

m[BC mEAR

Fonte: Diério de registro do pesquisador
Ao observar exclusivamente as notas atribuidas pelas professoras,
percebemos que as professoras atribuiram uma nota que indica uma boa relacdo e

dominio com a disciplina, mas quando fizemos a leitura da resposta subijetiva, do
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porqué, notamos que mesmo dando notas altas, uma média de aproximadamente
7.8, relataram que ndo tem um dominio satisfatério do conteldo matematico, como
relata uma das professoras entrevistadas, “Ficaria com a média 08, pois, ndo sou
muito boa em matematica. Nas séries iniciais é mais facil para trabalhar, mesmo
assim estudo para compreender melhor”. E interessante destacar a expresséo “néo
sou muito boa” e ao mesmo tempo nota 8, isso pode evidenciar tanto uma relagao
satisfatéria com a matematica, quanto o desejo de ter um conhecimento maior do
que o que ja tem no momento. E ao afirmar que “estudo para compreender melhor”
€ uma indicacdo que poderia ser vista pela professora como algo positivo, pois é
inerente a profissdo professor o aprofundamento nos estudos e o aperfeicoamento

continuo.

Destacamos uma professora que atribuiu nota 10 a sua afinidade com a
matematica e afirmou: “Porque gosto muito da matematica dessa série, procuro
diversas maneiras e recursos atrativos para ensinar meus alunos para que possam
aprender da melhor forma possivel”. 1sso pode evidenciar o que afirmam pesquisas
em educacdo matematica sobre a relacdo entre o gosto pela matematica e a criacéo

de recursos mais adequados a promocéao da aprendizagem.

Uma das professoras justificou a dificuldade em matemética: “Pois no curso
de Pedagogia ndo temos um estudo aprofundado da disciplina. O que vemos é
somente uma pequena teoria a respeito de como ministrar alguns conteldos em
sala”. Essa dificuldade foi apontada em diversos estudos sobre a formagdo do
professor que ensina matematica, pois o curso de pedagogia, em alguns casos,
promove uma formacao generalista e ndo especifica ao ensino das diferentes areas

de conhecimento que constituem o curriculo dos anos iniciais.

Ainda foi perguntado ao grupo de professoras: Em relacdo ao Eixo Estatistica,
como vocé caracteriza seu trabalho em sala de aula? Os resultados estdo

representados no quadro 09:
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Quadro 09 — Caracterizacao do trabalho com o eixo estatistica

Trabalho realizado em sala de aula no eixo de Estatistica

7
6
5
4
3
: 1 I

Educacdo Infantil Ensino Fundamental

o]

[y

Inexistente Regular mBom mOtimo

Fonte: Diario de registro do pesquisador

Na Educacao Infantil, duas professoras classificaram seu trabalho como
regular, uma classificou como bom e uma considerou como 6timo. No Ensino
Fundamental, sete professoras avaliaram como bom e trés como regular.
Lembrando que a professora do 4° e 5° do Instituto Batista Correntino é a mesma,
considerei peso 2 sua avaliacdo. Algo a se analisar, € que primeiramente uma das
professoras da Educacdo Infantil, relatou em outra pergunta que em seu livro
didatico ndo possuia o eixo de Estatistica, mas depois que expliquei a ela o que

compde o eixo, ela fez uma reavaliacdo e considerou seu trabalho como regular.

Apesar de muitas afirmarem que n&o tem afinidade com a disciplina de
matematica, grande maioria avalia seu trabalho como bom, uma professora afirmou
“Porque trabalhamos com integracdo de conteudos, além de utilizarmos bastante
jogos, aplicando situagbes problemas que leva a crianca a refletir e construir a
solucéo que ela julgar necessaria. Na educacao basica, principalmente na educacéo

infantil, a crianga aprende brincando”.

Uma professora que atribuiu ‘6timo” ao seu trabalho em sala de aula com o
eixo estatistica e afirmou que “Nosso livro didatico é bem dinamico e claro quanto a

esse tipo de contelddo, nossas criancas se envolvem e se divertem com 0s registros
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do livro”. Observamos que essa professora mostrou ter afinidade com a matematica,
além do que, essa professora disse e reconhece a dinamica da proposta do livro

didatico como um auxiliar importante ao seu trabalho.

Quando perguntado sobre quais os contetdos, que constituem esse eixo, que
foram estudados durante a sua trajetdria escolar do Ensino Fundamental a
Universidade, a maioria afirmou ter estudado sobre noc¢des de aritmética, algebra,
geometria, e apenas trés falaram sobre no¢fes de Estatistica. Ao realizar a analise
da matriz curricular do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UESPI-
Campus Corrente, vimos gue um componente tem como objeto de estudo a

matematica: Contetdo e Metodologia.

Analisando a ementa, percebemos que ela ndo esta voltada para ensino de
conteudo, mas sim de estratégias metodoldgicas para o ensino de matematica no
Ensino Fundamental, como afirmou uma das professoras entrevistadas.
Observamos que a ementa ndo prevé um trabalho especifico por eixos da
matematica, o que deixa aberto para o professor que ira ministrar esse componente
Nno curso, quais eixos ele ird aprofundar e propor metodologias.

Quadro 10 — Ementa - Ensino de matematica
Curso de Licenciatura em Pedagogia — UESPI- Campus de Corrente

MATEMATICA: CONTEUDO E METODOLOGIA — 60+15h

EMENTA: O ensino de matematica nos anos iniciais do ensino Fundamental. Caracterizacdo do
ensino de matematica. Contelildo, recursos e modalidades didaticas adequadas ao ensino de
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Planejamento e avaliagao da aprendizagem no
ensino de matematica. Construcdo/manuseio de materiais didaticos e sua articulagio com o0s
contelidos especificos da matemética. Parametro Curricular Nacional do ensino de matemética.

OBJETIVO: Proporcionar estudos e discussfes sobre o ensino e a metodologia da matematica nas
séries iniciais do ensino fundamental.
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Fonte: Secretaria da Universidade Estadual do Piaui — Campus Jesualdo Cavalcante
Barros

Os professores, desde 0s segmentos iniciais da educacao necessitam de uma
sélida base de conhecimento dos contelddos que irdo ministrar e com tais analises,
percebemos que os estudantes do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, da
UESPI Campus Jesualdo Cavalcante Barros, podem ter concluido o curso sem ter

desenvolvido competéncias necessarias para explorar os conteudos matematicos.

Poderiamos considerar que esses conteudos deveriam ter sido aprendidos
durante o Ensino Fundamental e Médio e que seriam apenas revisitados na
graduagdo, mas isso nao vem ocorrendo satisfatoriamente, assim no curso de
licenciatura é preciso dedicar tempo para a reaprendizagem dos conteudos que
serdo ensinados. Ball(1991) afirma que é necessario que o professor tenha
conhecimentos “de e sobre” matematica. E, Nascimento (2016, pag. 64), afirma que
se diferencia o professor de matematica do professor que ensina matematica, no
caso em estudo, as professoras que atuam na Educacao Infantil e Anos Iniciais sao
profissionais que ensinam matematica, mesmo sem uma formacao especifica para
esse fim, o que justifica a necesséria realizacdo de parcerias com as instituicbes

formadoras para contribuir com o trabalho dessas professoras.

Para finalizar a entrevista inicial foi perguntado: “Antes da BNCC o trabalho
com esse eixo era recomendado nos PCN’s no bloco de conteddos Tratamento da
Informacédo. Vocé (a professora) lembra de alguma orientacdo tedrico-metodoldgica

para o trabalho em sala de aula?” Em uma das respostas vimos:

No ensino Fundamental os contetidos fazem parte do bloco “Tratamento da
Informagéo” e no Ensino Médio do eixo “Analise de Dados”. Com o objetivo
de proporcionar o desenvolvimento, por parte do aluno, de reflexdes criticas
da realidade a sua volta, por intermédio de niUmeros, tabelas e graficos.

Essa afirmacdo esta condizente com o que diz a BNCC (2017, p. 266): “O
Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento

matematico.”

Ainda foi solicitado que cada professora sugerisse uma situagao problema de

Estatistica e indicasse como ela seria desenvolvida com os alunos e o que elas
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esperariam dos alunos em cada situacao. E, propusemos a criacdo de uma aula em
parceria com as professoras. Observamos que as professoras recorreram ao livro
didatico e selecionaram situagbes-problemas que envolviam os contetdos do eixo
estatistica. A seguir serdo expostas as situacdes selecionadas pelas professoras de

cada turma.
4.1.Situagdes problemas selecionadas pelas professoras da Educacéao Infantil:

Para analisarmos as situacfes problemas selecionadas pelas alfabetizadoras
do | Periodo e do Il Periodo, identificamos as indicac6es contidas na BNCC para o
trabalho na Educacao Infantil. Vimos que neste segmento o professor precisa
promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observacdes, manipular
objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de

informacéao para buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes.

A BNCC prop0e seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na etapa
Educacao Infantil que assegurem justamente condicdes de aprendizagem. As ideias
fundamentais desses direitos sao conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se
e conhecer-se. Assim a organizagao curricular da BNCC para a Educacao Infantil
esta estruturada, ndo em disciplinas ou componentes curriculares, mas em torno de

cinco campos de experiéncias, que sao:

1- O eu, o outro e 0 n6s

2- Corpo, gestos e movimentos

3- Tragos, sons, cores e formas

4- Escuta, fala, pensamento e imaginacao

5- Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes

Apesar de ndo haver uma separacdo de componentes curriculares, noés
conseguimos perceber a presenca da matematica no ultimo campo de experiéncia,
no campo 5: Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. A proposta
desse campo € relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o

antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia.

Agora vamos descrever e analisar a situacao problema selecionada por uma

das professoras da Educacéo Infantil:
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Professora do | Periodo:

Quadro 11 — Problema selecionado pela Professora do | Periodo

Problema: Observar o tabuleiro do jogo ALFACE ZERO para resolver a situacéo
proposta: apresentacdo de uma rodada do jogo. Um tabuleiro com 4 alfaces e 4
lugares vazios. Nessa rodada O participante retirou a ficha 2. Que numero o
participante precisara tirar na proxima rodada para ganhar o jogo?
Aula: Convidar as criancas para jogar ALFACE ZERO (estamos trabalhando o tema
NATUREZA, e como nossos contetdos séo integrados, trabalhamos a matematica
nesse contexto.);
Preparacdo para o jogo: Formar duplas de criangas; Orientar as criangas no
destaque das pecas e o tabuleiro do jogo disponiveis no material de apoio; reunir
as fichas com numeros dos dois participantes em uma pilha; Sobrepor as figuras de
alface nos espacos dos tabuleiros; Definir quem inicia o jogo (o0 ajudante do dia- a
crianga que traz o lanche)
Explicar as criancas as regras do jogo:

1. O participante retira uma ficha numérica da pilha. Deve “colher” a quantidade

correspondente de figuras de alface do seu tabuleiro;
2. Os participantes se revezam nas jogadas;
3. Vence a partida quem primeiro “colher” todas as figuras de alface do seu
tabuleiro.

Apés a realizacdo do jogo, orientar as criancas quanto a situacdo hipotética
apresentada no livro. Evidenciar que, no jogo, € preciso retirar as alfaces até ndo
haver mais nenhuma no tabuleiro, por isso 0 nome Alface zero. Perguntar a turma
que numero deve ser sorteado para que todas as alfaces sejam colhidas. Espera-
se gue as criancas identifiguem gue se trata do 2 e qgue 0 marquem no livro

Fonte: Diario de registro do pesquisador

Observamos que o problema € adequado as orientagcbes da BNCC, as
criancas da Educacao Infantil devem aprender brincando e interagindo. A Estatistica
esta presente nesse problema, de forma elementar, mas exatamente de acordo com

0 que € proposto, pois a contagem de alface realizada pela criangca, pode ser

registrada em uma tabela pela professora.

Professora do Il Periodo

Quadro 12 — Comentario da professora do Il Periodo

“Eu estava olhando a entrevista e meu conteudo... Meu livro ndo trabalha o

eixo de Estatistica”

Fonte: Diario de registro do pesquisador
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Esse trecho da fala da professora do Il Periodo revela a dificuldade em
identificar as atividades contidas no livro que seriam direcionadas a explorar o Eixo
Estatistica. Isso evidencia o quanto é necessario realizar um trabalho colaborativo
entre estudantes da pés-graduacéo e professores atuantes na escola de educacao
infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Pesquisas como de Curi(2004) ja
indicaram essas lacunas conceituais dos professores que ensinam matematica
nesses segmentos e como faz-se necessaria a parceria e a participacdo em grupos
de estudo para superacdo dessas lacunas que dificultam um desenvolvimento

adequado do trabalho com a matematica.

Como foi relatado, a Educac&o Infantili n&o trabalha diretamente com
disciplinas ou eixos, mas com a unido deles. A situacdo problema citada pela
professora do | Periodo mostrou muito bem o que quer dizer isso, “Estamos
trabalhando o tema natureza, e como nossos conteddos sdo integrados,

trabalhamos a matematica nesse contexto”.

4.2.Situacdes problemas selecionadas pelas professoras dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental:

Ressalta-se que, como previsto na BNCC (2017), recomenda-se a articulacao
entre as experiéncias vivenciadas na Educacado Infantil e Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, assim, indica-se a valoriza¢éo de situacdes ludicas de aprendizagem:

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacdes
lidicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulacdo precisa
prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fendmenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusées, em uma atitude ativa na
construcdo de conhecimentos. (BRASIL, 2017, p.57 e 58)

Para descrever e analisar as situacbes problemas selecionadas no livro
didatico pelas professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, vamos
apresentar as situagdes, em seguida os objetos de conhecimentos e as habilidades
previstas na BNCC para cada ano, no eixo de Estatistica, depois analisaremos se a

situacao problema esta condizente com o previsto.



Professora do 1° ano

Quadro 13 — Problema selecionado pela Professora do 1° Ano

Situacao problema

EFO1MA21-Ler dados expressos em tabelas e em gréaficos de colunas

simples.

Peca aos alunos que analisem os dados do gréafico e respondam: Os dados

apresentados no gréfico representam todo o lixo da festa de aniversario da

escola? Por qué?

Iniciar a aula mostrando o grafico e as informacdes contidas nele.

Discutir com a turma:

¢ Quais as informacdes séo possiveis ler no grafico?

Quanto de cada material foi recolhido?
Quantas latinhas de refrigerante foram recolhidas?
Qual o material em maior quantidade?
Qual o material em menor quantidade?

Depois das indagacdes observar o grafico e completar a tabela sobre

o material recolhido da festa.

Fonte: Diario de registro do pesquisador

Quadro 14- Objetos de conhecimento e Habilidades - 1° ano - Estatistica

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Leitura de tabelas e de graficos de
colunas simples

(EFO1MA21) Ler dados expressos
em tabelas e em graficos de colunas
simples.

Coleta e organizacdo de informacdes

Registros pessoais para
comunicacao de informacdes
coletadas

(EFO1MA22) Realizar pesquisa,
envolvendo até duas variaveis
categoricas de seu interesse e

universo de até 30 elementos, e
organizar dados por meio de
representacdes pessoais.

Fonte: BNCC (2017,p.281)
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Observamos que a questdo proposta esta coerente com a habilidade de ler

dados expressos em tabela e em graficos de colunas simples. Com essa situacéo a

professora oportuniza aos alunos a leitura da tabela, e a busca de estratégias para

completar os dados de sua propria tabela.



Quadro 15 — Problema selecionado pela Professora do 2° Ano

Situacao problema

TEMA: CONHECENDO A TURMA
Para a ministracdo dessa aula, serd necessaria uma apresentacao de
diferentes tipos de graficos, contendo informacdes que fazem parte do
cotidiano das criancas. Apoés a exibicdo dos mesmos, terd um momento de
discussdes acerca do que esta sendo representado e como estd sendo
representado em cada um deles. Em seguida, a turma sera dividida em dois
grupos (meninos e meninas), facilitando a contagem de ambos 0s sexos para
0 registro no livro didatico.
Espera-se que os alunos identifiquem a quantidade de meninos e meninas
gue a turma possui e relacionem cada aluno a um quadrinho correspondente
no gréafico, podendo assim, coletar e organizar as informagoes.

® Represente, no gréfico, a quantidade de meninos e de meninas
da sua turma. Nao se esqueca de dar um titulo para o seu gréfico.

Conte quantos meninos e quantas meninas ha na sua turma e anote a
quantidade na tabela.
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Fonte: Diario de registro do pesquisador
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Quadro 16- Objetos de conhecimento e Habilidades - 2° ano - Estatistica

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Coleta, classificacao e representacao
de dados em tabelas simples e de
dupla entrada e em graficos de
colunas

(EFO2MA22) Comparar informacdes
de pesquisas apresentadas por meio
de tabelas de dupla entrada e em
gréficos de colunas simples ou
barras, para melhor compreender
aspectos da realidade proxima.
(EFO2MA23) Realizar pesquisa em
universo de até 30 elementos,
escolhendo até trés variaveis
categéricas de seu interesse,
organizando os dados coletados em
listas, tabelas e graficos de colunas
simples.

Fonte: BNCC (2017,p.285)
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Observamos uma situacdo coerente para o grupo do 2° ano, mas para estar

mais alinhado com as habilidades previstas na BNCC, a professora devera usar

apenas o grafico de barras ou colunas simples. Vimos que a forma proposta para

introducdo do grafico, sua relacdo com a tabela e a realizacdo de pesquisa com até

30 elementos evidencia o conhecimento que a professora constituiu no exercicio de

sua prética profissional.

Professora do 3° ano

Quadro 17 — Problema selecionado pela Professora do 3° Ano

SITUACAO PROBLEMA

LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO DE GRAFICOS E TABELAS/
ENVOLVENDO AS OPREACOES DE ADICAO E SUBTRACAO.

1- A Yeda fez um levantamento da quantidade de livros doados em cada
uma das turmas da escola e registrou o resultado neste gréfico:

DOAGCOES DE CADA TURMA

100 ———————————
OoF———————————
8 ———————————

70 —————————

o _____]

Quantidade de livros

10~ — - — . —

50 — 8 i
40 — +. S — ‘- — 7.;‘.;\«.,,,,2_ —7" -
“or T T
20__% ,Aq__E i — B

3% ano

4% ano 52 ano Turma




a) Registre na tabela a quantidade de livros que cada turma doou:

QUANTIDADE
~ DELIVROS

%) Que turma doou a maior quantidade de livros?
<) Quantos livros o quinto ano doou a mais gue o quarto ano?

100 — 90 10

O quinto ano doou 10 livros a mais que o quarto ano.

| . . 2 %
d)A quantidade de livros que o primeiro e o segundo anos arrecadaram juntos
€ maior, menor ou igual a 1 centena?

100

1 centena.

PLANO DE AULA - 3° ANO

TEMA: APROFUNDANDO OS ESTUDOS DE GRAFICOS E TABELAS.
Habilidade da BNCC

EFO3MAZ26: Resolver problemas cujos dados estdo apresentados em tabelas
de dupla entrada, graficos de barras ou de colunas.

OBJETIVO: Trabalhar situacbes que exijam leitura e interpretacdo e
representacédo de dados em grafico e tabelas.

ESTRATEGIAS E RECURSOS DA AULA

AS ESTRATEGIAS UTILIZADAS SERAO:
- Aula interativa;
- Aula colaborativa e cooperativa.

Motivacéao

Para dar inicio as aulas o professor devera organizar os alunos em duplas
e mostrar aos alunos as figuras 1 e 2 (respectivamente tabela e gréafico).
Observacao: O professor podera recortar tabelas de jornais e revistas que
abordem assuntos diversos para que os alunos conhegam outros tipos de
tabelas e gréficos utilizados na midia, por exemplo.
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Em seguida, o professor devera pedir para que os alunos, em duplas,
discutam o significado de cada uma das figuras, isto &, que procurem
perceber o significado dos dados e também verificarem se ha ou néo
semelhancas entre a tabela e o grafico, e quais seriam estas. (Observacao:
o grafico é referente aos dados que a tabela sera completada - as duas
imagens sao complementares e indicam retangulos que forma as colunas
representadas 10 pecas doadas.

Apés um determinado tempo de discussdo entre as duplas
(aproximadamente dez minutos), o professor deverafazer alguns
guestionamentos para provocar a reflexdo dos alunos sobre a interpretacao
das imagens). O objetivo € que os alunos, além de lerem e interpretarem as
informacdes contidas no grafico, fagam a contagem de 10 em 10.

Apds ouvir a opinido e respostas dos alunos, o professor devera dizer que
normalmente nos graficos de colunas séo utilizadas cores para fazer a
distincdo dos dados e entdo explicar aos alunos que para a construgdo e
interpretacéo de graficos € fundamental que haja uma legenda.

E importante que o professor explique aos alunos o que significa a legenda,
explicando que ela tem a funcao de separar e distinguir cada dado.

Apos a professora confeccionar aa tabela, o professor devera discutir com os
alunos a interpretacdo desta, comparando-a com a que foi feita
anteriormente através do grafico. Em seguida orientar os alunos a resolver as
situacdes problemas. Além disso, que facam a interpretacdo dos mesmos
(tabela e grafico), pois dessa forma, o professor podera perceber se os
alunos incorporaram os conceitos aprendidos nas aulas.

Avaliacao

A avaliacdo devera ocorrer em todos os momentos. E importante que o
professor perceba ao final das aulas se os alunos sdo capazes a partir
dessas aulas fazer a leitura de gréficos e tabelas.

O professor devera avaliar também os seguintes aspectos:

- Interpretagdo de textos matematicos por meio do contato com gréficos e
tabelas;

- Leitura e interpretacéo de textos.

Fonte: Diario de registro do pesquisador

Quadro 18- Objetos de conhecimento e Habilidades - 3° ano - Estatistica

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

Leitura, interpretacao e | (EFO3MA26) Resolver problemas
representacdo de dados em tabelas | cujos dados estdo apresentados em
de dupla entrada e gréaficos de barras | tabelas de dupla entrada, gréaficos de
barras ou de colunas. (EFO3MA27)
Ler, interpretar e comparar dados
apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de
colunas, envolvendo resultados de
pesquisas significativas, utilizando
termos como maior e menor
frequéncia, apropriando-se desse tipo
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de linguagem para compreender
aspectos da realidade sociocultural
significativos.

Coleta, classificacao e representacao | (EFO3MA28) Realizar  pesquisa
de dados referentes a variaveis | envolvendo variaveis categoéricas em
categoricas, por meio de tabelas e | um universo de até 50 elementos,
gréaficos organizar 0s dados coletados
utilizando listas, tabelas simples ou
de dupla entrada e representa-los em
graficos de colunas simples, com e
sem uso de tecnologias digitais.

Fonte: BNCC (2017,p.289)

Essa professora, em particular além de enviar o problema, ainda enviou um
plano de aula, em que enfatizou a habilidade prevista nha BNCC. Observa-se que a
estruturacdo da aula mostra uma sequéncia dos momentos e uma organizacédo da
classe: “organizar os alunos em duplas”. Vimos uma previsdo da acao do estudante
durante a aula: “discutam o significado” de cada uma das figuras, isto €, que
procurem perceber o significado dos dados e também verificarem se ha ou néo
semelhancas entre a tabela e o gréafico, e quais seriam estas: “discutir, procurar
perceber e verificar”. E, ainda: “fazer alguns questionamentos para provocar a
reflexdo dos alunos sobre a interpretacdo das imagens”, sdo evidéncias de que a

professora se prop0e a atuar como mediadora da aprendizagem.

Destacamos a preocupacdo da professora em destinar tempo a ouvir 0s
alunos: “ouvir a opinidao e respostas dos alunos” e em realizar uma avaliacédo

processual: “A avaliacdo devera ocorrer em todos os momentos”.
Professora do 4° ano

Quadro 19 — Problema selecionado pela Professora do 4° Ano

Situacao problema

Deixar que o aluno leia individualmente a situa¢ao, analisando sua compreensao da
situacdo proposta. Nesse primeiro momento, deixar que ele destaque as
informacdes que considera importante, identificando qual foi seu entendimento dos
dados tabelados. Em seguida deixa-los responder sozinhos e depois fazer a
corregdo com a turma

Espera-se que os alunos aprendam sobre coleta, classificacéo, leitura, interpretacéao
e representacdo de dados em tabelas de dupla entrada e graficos em barras
multiplas verticais e horizontais.
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1-Observe no grafico a quantidade de pratos vendidos em uma semana no
restaurante de Alberto.

— Quantidade de pratos vendidos e
No restaurante de Alberto ‘

Quantidade vendida

| o '
5 Macarrao Lasanha Nhoque Panqueca Escondidinho —//

 Emnto: Restaurante de Alberto.

a)Qual é o titulo do gréfico? E qual é a fonte do gréfico?
b)Qual foi o prato menos vendido nessa semana?

c)Qual foi o prato que vendeu exatamente 128 unidades?

d)Quantos pratos de panqueca foram vendidos a menos do que pratos de nhoque?

e)Qual dos pratos apresentados no grafico é o seu preferido?

Fonte: Diario de registro do pesquisador

Quadro 20- Objetos de conhecimento e Habilidades - 4° ano - Estatistica

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Leitura, interpretacdo e
representacdo de dados em tabelas
de dupla entrada, graficos de colunas
simples e agrupadas, gréaficos de
barras e colunas e graficos pictéricos

(EFOAMA27) Analisar dados
apresentados em tabelas simples ou
de dupla entrada e em gréaficos de
colunas ou pictéricos, com base em
informacdes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto com a
sintese de sua andlise.

Diferenciacao entre variaveis
categéricas e variaveis numéricas
Coleta, classificacao e representacao
de dados de pesquisa realizada

(EFO4MA28) Realizar  pesquisa
envolvendo variaveis categéricas e
numeéricas e organizar dados
coletados por meio de tabelas e
graficos de colunas simples ou
agrupadas, com e sem uso de
tecnologias digitais.

Fonte: BNCC (2017,p.293)
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Conversamos com a professora do 4° ano que essa situacdo € adequada
para uma aula de introducédo ao conteudo, mas no processo de desenvolvimento da
aula serd necessario orientar, instigar e solicitar que o aluno produza um texto com

uma sintese de suas observacdes.

Professora do 5° ano

Quadro 21 — Problema selecionado pela Professora do 5° Ano

Situacao problema

Questao 1. Leia o texto e veja abaixo a proposta da atividade:

( Uma pesquisa revelou, em 2011, que apenas 50 em cada 100 brasileiros diziam ter o hd-
bito de ler. Em 4 anos, isso melhorou ligeiramente. Em 2015, outra pesquisa, feita com
5012 pessoas de 5 anos ou mais, em diversos municipios brasileiros, revelou que 56 em cada
100 brasileiros, ou seja, pouco mais da metade, afirmavam ter o hdbito da leitura. E 77 em
cada 100 brasileiros afirmaram que gostariam de ter lido mais.

Foram consideradas leitoras as pessoas que leram pelo menos um livro nos 1iltimos 3 meses.
Veja o que disseram os brasileiros que nio tém esse hibito.

§ NAO TENHO | NAO GOSTO mmn
i TEMPO PARA DELER | PACIENCIA -~
CLER. ’ \iﬂm LtR;éga
T SR -
L e
RETRATOS da leitura no Brasil. Disponivel em: <httpsYprolivioorg brihomefimages/2016/Pesquisa_Retratos da Leitura_no

Brasil - 2015 pdi~. Acesso em: 20 mar. 2019,

Apbs a leitura do texto desenvolva uma pesquisa sobre o habito da leitura na

sua familia, nos ultimos trés meses, quantos livros foram lidos:
a) De acordo com a tabela abaixo, separem as fichas da coleta de dados
(como apresentado no modelo em anexo na atividade) pela faixa de idade

Nenhum Maisde 3

Menos de 10 anos

De10a 14 anos
De 152 20 anos
De 21 340 anos

Mais de 40 anos ‘2?

sugeridas na tabela abaixo, fagcam a contagem e anotem o resultado final.
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¢ Qual a faixa de idade tem o maior nimero de leitores que leram 3 livros
ou mais?

¢ Qual a faixa de idade tem o maior nimero de pessoas que ndo leram

_nenhum livro?
b) E possivel mostrar os dados da tabela no grafico pintando um quadrinho

para cada pessoa, use as cores indicadas na primeira linha. Dé um titulo
para o seu grafico.

N2 de livros

THRi12:8 0238 ©2:8 ©)2:H @ 2:8

- Idade
Menos de De10a Del5a De2la Mais de
10 anos [ l4anos | 20 anos 40anos | | 4Danos
|
* ldade: Sexo:{__*F M * ldade: Sexo:{_IF M

® Grou de escoloridode:
3 Menbum Y Ensino fundamentd

* Quantos bwros vocE lew nos Gltimes 3 meses?
(2 (03 OMasde3

® Groude escolaridode:
it Nenkum {_ Ensing fundomental
- ﬂhmfnshrmvnpc"lcums Gltimos 3 meses?
ONebum T 01 (32 (33 Masde3 O Nenbum (21
* Quanto tempo por dia vocE gasta com leitura?

* Quanto tempo por dia wocE gasta com leitura?
' houmenos (ODelhalh (CiMasdelh

i ‘2 h ou menos {_‘_}Dc;hulh "t Mais de 1 h

\_ J |\
* ldade: Sexori_IF M *® |dode: Semori_iF (M
* Groude escoloridode: * Grou de escoloridade:
¢ Menbum % Ensine fundomental

C.}M*ﬂﬂ C,' Ensino fundamental
i_5Ensno médio  {_ Ensino superior ¥ Ensino médio  |__? Ensine superior

* Quantos bwros vocE lew nos Gltimes 3 meses?

* Quantos kvros voce leu nos Gltimes 3 meses?
 MNenbum  © 01 7 32 (33 [ iMasde3 CiMenbun {31 {02 (03 { Maosde3
* Quanto tempo por dia vocE gasta com leitura? * Quanto tempo por dia vocE gasta com leitura?
(3 ) houmenes {JDelhalh ( IMasdelh "l houmenos { JDethalh (JMasdelh
Z - 7 - Z -~ Veg
\_ J |\
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Metodologia
A proposta da atividade é fazer uma pesquisa para verificar se os habitos de leitura

das pessoas que convivem com o0s alunos da turma sdo semelhantes ao
apresentado na pesquisa dos demais colegas, que eles compartilhem os dados
coletados entre eles. Objetivando aplicar a média sem mesmo necessariamente ter
apresentado ainda a definicdo de média, através da explicacdo que se uma pessoa
leu um livro e outra leu 5 livros, juntando todos os livros e repartindo-os igualmente,
ficam 3 para cada. Assim através da pesquisa com a situacdo de uma atividade
cotidiana no meio familiar, proporciona o aprendizado na pratica para apos trabalhar
a teoria em sala.

Fonte: Diario de registro do pesquisador

Quadro 22- Objetos de conhecimento e Habilidades - 5° ano - Estatistica

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

Leitura, coleta, classificacao | (EFO5MA24) Interpretar dados
interpretacdo e representacdo de | estatisticos apresentados em textos,
dados em tabelas de dupla entrada, | tabelas e gréficos (colunas ou linhas),
gradfico de colunas agrupadas, | referentes a outras areas do
graficos pictoricos e grafico de linhas | conhecimento ou a outros contextos,
como saude e transito, e produzir
textos com o objetivo de sintetizar
conclusdes. (EFO5MA25) Realizar
pesquisa envolvendo variaveis
categdricas e numeéricas, organizar
dados coletados por meio de tabelas,
gréficos de colunas, pictéricos e de
linhas, com e sem uso de tecnologias
digitais, e apresentar texto escrito
sobre a finalidade da pesquisa e a
sintese dos resultados.

Fonte: BNCC (2017,p.297)

A professora escolheu uma questdo que resume bem 0 que se espera que
um aluno do 5° ano aprenda sobre Estatistica. E ressalta-se a preocupacédo em

indicar uma possivel metodologia de trabalho.
4.3.Descricao e analise das propostas de aula

Lembramos que as duas escolas adotam a mesma metodologia em suas
aulas remotas, devida a pandemia. Primeiramente os pais recebem na sexta-feira
um envelope com as atividades semanais da semana seguinte, com atividades
referentes a cada dia da semana, para cada respectivo dia de atividades, os alunos

assistem uma video aula gravada pela professora (em alguns momentos as aulas
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ocorrem de forma on-line pelo Google-Meet) e resolvem a atividade daquele dia. Na
sexta-feira entregam o envelope com as atividades respondidas e pegam um novo

envelope com as atividades da semana seguinte.

Para esse momento de elaboracdo dos planos de aula, devido as dificuldades
provocadas pelo distanciamento, definimos por trabalhar apenas com a Escola
Antdnio Rocha, pois como atuamos como apoio na area de matematica teriamos
maior condicbes de acompanhar a realizacdo das aulas nas turmas de Educacao

Infantil e Anos Iniciais.

Quadro 23 - Plano de aula - | Periodo da Educacgéo Infantil

Plano de aula
Tema: Avaliando a Escola;
Objetivos: Conhecer e participar de uma pesquisa

Material necessario :
e Celular, tablet ou computador com acesso a internet;
e Lapis de cor

Introducdo e desenvolvimento: Os alunos receberdo essa atividade de
pesquisa:

Pesquisa
Pinte a carinha que corresponde a sua satisfacdo sobre a Escola.

a) O que vocé acha do parquinho da Escola?

{/; ) (eo) (o \:

\—"/ H\\___h__,__/ "/
b) Vocé gosta de sua professora?

{/;-“ {/io\-, ‘/-t!

=/ O

c) Vocé gosta de ir pra escola?




{/; -\"1 {/ o) r'/ ] t\\
= J

= - ., ’
e e e

d) Vocé gosta fazer as tarefinhas?

oA ol

[ ® @ .\1 I’ '.'\'
\ e/ —)
"/ AN /

-

| '/} ;*\H
\) ¢/

Depois de responderem a pesquisa, 0s pais deixarédo a atividade na escola, a
professora ira analisar as respostas para poder gravar a aula e enviar para
os alunos. Ela ira tabular as respostas em uma cartolina, colando as carinhas
das respostas de cada aluno na tabela e apresentar para os alunos em uma
aula gravada.

Fonte: Diario de registro do pesquisador
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Para o Il Periodo decidimos usar o mesmo problema da aula do | Periodo,

mas explorando mais algumas ferramentas e habilidades.

Quadro 24 - Plano de aula - 1l Periodo da Educacéo Infantil

Plano de aula
Tema: Avaliando a Escola;
Objetivos: Conhecer e participar de uma pesquisa

Material necessario:
e Celular, tablet ou computador com acesso a internet;
e Cola
e Tesoura

Introducado e desenvolvimento: Os alunos receberdo a atividade de pesquisa
com a tabela e as carinhas anexadas, mas sO comecgara a responder no dia
gue a professora enviar uma video-aula explicando que eles irdo colas as
carinhas na tabela avaliando cada pergunta. Assim irdo ver sua avaliacdo em
relacdo a escola sobre o tema da pesquisa.

Pesquisa
Recorte a carinha de cada pergunta de acordo com sua satisfacdo e cole-a
na tabela

a) O que voce acha do parquinho da Escola?

f




Fonte: Diario de registro do pesquisador
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Essa atividade oportunizard ao aluno uma proximidade com a no¢do de um

gréafico e sua associa¢cdo com a pesquisa e o registro em tabela.

Quadro 25 - Plano de aula — 1° Ano do Ensino Fundamental

Plano de aula
Tema: Preferéncia de passeio nas férias

Objetivos: Ler e interpretar dados de uma tabela

Habilidade da BNCC: EFO1MA21 Ler dados expressos em tabelas e em graficos

de colunas simples.

Material Necessario: Lapis e borracha

Introducéo e desenvolvimento: Os alunos receberdo a atividade no envelope. A
professora gravard uma video-aula falando sobre pesquisas e sua organizacao
em tabelas, mostrando a facilidade da leitura de dados quando organizada em
uma tabela. Depois que o aluno assistir essa aula, a crianca ira responder a




seguinte atividade.

FIZEMOS UMA PESQUISA NA

CLASSE PARA PENSARMOQOS PREFERENCIA pE PASSEIOS NAS
QUAL O LUGAR QUE NOSSOS FERIAS
AMIGOS MAIS GOSTAM DE IR ;
NAS FERIAS. REGISTRAMOS LUGAR E;ESRESDE
TUDO EM UMA TABELA. ¢
PRAIA 6
CAMPO 3
CASA DE 8
m PARENTES
L
E@, FICAR EM CASA 2
B
|

Responda:
a) Qual o titulo da tabela? O que ele representa?
b) Qual o assunto da pesquisa?
c) O que a pesquisa descobriu?

Leia a tabela e responda com SIM ou NAO as perguntas sobre ela:

A MAIORIA DOS NOSSOS AMIGOS GOSTA DE PASSEAR NA PRAIA?

A MAIORIA PREFERE IR A CASA DE PARENTES?

POUCOS GOSTAM DE FICAR EM CASA?

CAMPO E UM DOS PASSEIOS MENOS DESEJADOS?

Qual foi o passeio preferido?
Qual o menos desejado?

Atividade baseada da NA PROPOSTA: https://novaescola.org.br/plano-de-
aula/1775/lendo-tabelas-e-confirmando-afirmacoes# = |, visto em 08/10/2020

Quadro 26 - Plano de aula — 2° Ano do Ensino Fundamental




Plano de aula
Tema: Preferéncia de passeio nas férias
Obijetivos: Organizar dados de pesquisa em graficos de barra simples

Habilidade da BNCC: EF02MA23 - Realizar pesquisa em universo de até 30
elementos, escolhendo até trés variaveis categoéricas de seu interesse,
organizando os dados coletados em listas, tabelas e graficos de colunas
simples.

Material Necessario: Computador

Introducdo e desenvolvimento: A aula sera de forma online e utilizara a
ferramenta Google Meet, tanto pelos alunos quanto pela professora.

A professora comecara mostrando o grafico de barras, através do
compartilhamento de tela, e levantara alguns questionamentos:

QUANTIDADE DE ALUNOS POR ANO

60
50

40

12AND 22ANO 32ANO

FONTE: ESCOLA SOL NASCENTE
e Vocé ja viu esse tipo de representagdo?

e« Como se chama?

o Para que serve?

« O que significa essas colunas azuis?

e Quais numeros estao representados por essas colunas?

Depois comecara a instigar 0os alunos sobre o sol, a lua e seus fendmenos .
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QUANDO HA UM FENOMENO INTERESSANTE NO CEU, COMO VOCE
FAZ PARA OBSERVA-LO?

Continuando, ela colocara essa imagem e fara uma pesquisa durante a aula

com os alunos:
RITA UTILIZOU UMA LUNETA QUE GANHOU DE

PRESENTE PARA OBSERVAR A SUPERLUA, FENOMENO
QUE OCORRE TODA A VEZ QUE UMA LUA CHEIA
COINCIDE COM A APROXIMAGCAO DO ASTRO COM A
TERRA! *

PARA OBSERVAR ESTE FENOMENO, REGINA NAO
UTILIZOU NENHUM INSTRUMENTO, APENAS

’ | SEUS OLHOS.

« Como vocé observa os astros?
a) Luneta;

b) Apenas os olhos;

c) Binéculos.

Depois colocara os resultados em um grafico de barras, com o auxilio do
PowerPoint, mostrando a construcéo e explicando os dados.

Atividade baseada na  proposta:  https://novaescola.org.br/plano-de-
aula/1388/qgrafico-de-barras-como-e-por-que-fazer ,visto 08/10/2020.

Fonte: Diario de registro do pesquisador
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https://novaescola.org.br/plano-de-aula/1388/grafico-de-barras-como-e-por-que-fazer
https://novaescola.org.br/plano-de-aula/1388/grafico-de-barras-como-e-por-que-fazer

Quadro 27 - Plano de aula - 3° Ano do Ensino Fundamental

Plano de aula
Tema: Organizando em Tabelas

Objetivos: Classificar dados de pesquisa e representar em tabelas simples

Habilidade da BNCC:( EFO3MA26 EF0327) Coleta, classificacao, organizacao
e representacdo de dados em tabelas de dupla entrada e graficos em barras
verticais e horizontais (variaveis categoricas; legenda; titulo; fonte de dados;
elementos de uma tabela; eixos de dados).

Material Necessario: Computador.

Introducédo e desenvolvimento: A professora pedira para que os alunos tenham
em mao lapis, borracha, régua e o caderno.

A aula serd ministrada online pelo Google Meet, com a professora
compartilhando sua tela, mostrando as imagens e criando as tabelas com o
auxilio do Word.

NO INICIO DO ANO LETIVO, UMA ESCOLA RECEBEU MATERIAL DA
PREFEITURA DA CIDADE E PRECISA ORGANIZA-LO NO DEPOSITO.
ELES RECEBERAM 980 CADERNOS, 650 TESOURAS, 1800 LAPIS, 350
REGUAS.

DIRETOR JOAO,
PRECISAMOS ORGANIZAR
E TER UM CONTROLE

DESTE MATERIAL PARA
NAO SE PERDER!

VOCE TEM RAZAO
PROFESSORA ANA, VAMOS

FAZER UMA TABELA PARA O
CONTROLE! .

A professora criard uma tabela, organizando os dados.
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OBSERVE A TABELA QUE O DIRETOR JOAO E A PROFESSORA ANA
CRIARAM:

MATERIAL ESCOLAR QUANTIDADE EXISTENTE
CADERNOS 980
TESOURAS 650

LAPIS 1800
REGUAS 350

AGORA PRECISO
DISTRIBUIR ESTE MATERIAL
ENTRE AS TURMAS!

VOCES PODEM ME AJUDAR?

Peca aos alunos para que leiam a situacdo proposta e observem o0s
personagens envolvidos na situacao.

Diga aos alunos para observarem a tabela criada, suas linhas, colunas , células
e as informacgfes que contém em cada célula, a maneira como as células estéao
atreladas, como realizamos a leitura destas informagdes.

Professor, peca aos alunos para que individualmente organizem as novas
informacdes que serdo acrescentadas a tabela.

A professora ira discutir com os alunos:
Vocé sabe quais séo os elementos da tabela?
O que esta te impedindo de prosseguir?
Que caminho percorreu até aqui? Me conte!

Agora a professora colocara essa situagao:
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PENSE E RESPONDA!

NESSA ESCOLA TEM 300 ALUNOS: SAO 10 TURMAS COM 30 ALUNOS
CADA UMA!

O DIRETOR JOAO PRECISA ENTREGAR PARA CADA ALUNO: 1 REGUA , 3
CADERNOS, 2 TESOURAS E 5 LAPIS!

COMO FICARA A TABELA DE CONTROLE DE MATERIAIS DO DIRETOR

DEPOIS DESSA DISTRIBUICAQ?

ORGANIZE OS NOVOS DADOS E CRIE UMA NOVA TABELA!

Alguém poderia dar uma dica ao colega que foi muito esforcado e
chegou até aqui para que ele continue a resolver este desafio?

A professora ira mostrar o passo a passo dessa construcéo

PENSEI ASSIM: MINHA TAB
TERA 3 COLUNAS. UMA COM A
QUANTIDADE DE ALUNOS, OUTRA
COM QUANTOS MATERIAIS CADA UM
GANHOU E OUTRA COM OS MATERIAIS
REGUES.

QUANTIDADE DE QUANTIDADE DE QUANTIDADE TOTAL DE
ALUNOS MATERIAL POR ALUNO MATERIAIS
300 3 CADERNOS 900 CADERNOS
300 2 TESOURAS 600 TESOURAS
300 1 REGUA 300 REGUAS
300 5 LAPIS GRAFITE 1 500 LAPIS

Para finalizar, a professora criara mais uma tabela mostrando o material que ira

sobrar.
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NO FINAL FIZ UM DESENHO DE CADA
MATERIAL  PARA  MOSTRAR A
QUANTIDADE QUE TINHA SOBRADO.

QUANTIDADE MATERIAL
RESTANTE

980 - 900 =80

650 - 600 =50

1 800-1500=300

350-300=50

Atividade baseada na  proposta:  https://novaescola.org.br/plano-de-
aula/1585/tabela-simples , visto em 13/10/2020.

Fonte: Diario de registro do pesquisador

Quadro 28 - Plano de aula - 4° Ano do Ensino Fundamental
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Tema: Organizando em Tabelas

Objetivos: Realizar uma pesquisa estatistica prestando atencédo em cada etapa e
representando os dados coletados.

Habilidade da BNCC:

EFO4MAZ27 - Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla
entrada e em gréaficos de colunas ou pictéricos, com base em informacfes das
diferentes areas do conhecimento, e produzir texto com a sintese de sua andlise.
EF04MA28 - Realizar pesquisa envolvendo variaveis categoricas e numéricas e
organizar dados coletados por meio de tabelas e graficos de colunas simples ou
agrupadas, com e sem uso de tecnologias digitais.

Introducdo e desenvolvimento: A aula sera ministrada pelo Google Meet, com a
professora compartilhando a tela com as imagens. Quando concluida a pesquisa,
0s alunos entregaréo a pesquisa na escola, como ja ocorre toda sexta-feira.



https://novaescola.org.br/plano-de-aula/1585/tabela-simples
https://novaescola.org.br/plano-de-aula/1585/tabela-simples
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Ja pensou em quantas pesquisas
diferentes podemos fazer em
nosso dia a dia?

Quais as etapas que precisamos
cumprir _para fazer uma boa
pesquisa?

Escolha um tema de seu interesse
e pense em que pergunta sobre
ele pode ser feita para sua turma.

Depois vamos dessas duvidas, iremos mostrar e debater sobre uma pesquisa
Julia encontrou um jornal

antigo, e leu a seguinte Namero médio de pessoas por familia
noticia: residentes em domicilios particulares
Nas duas altimas décadas Grandes Regides 2001

houve uma queda

substancial do tamanho >’ 3,7

da familia brasileira. s 2’6 3,6

O tamanho da familia & 315_

brasileira diminuiu em & 5,

todas as regides: de 43 3 53] =
pessoas por familia em & 3. e e

1981, chegou a 3.3 2 3,11

pessoas em 2001. 3 1

A noticia era 2,9 r - ; ~ ' -
acompanha da pOr um Brasil Morte  Mordeste Sudeste Sul Cl:-.::;rtt-
gra’.fi co que Fonte : Pesquina Nacional por Amostra de Domicilios 2001, IBGE2002

representava a pesquisa
realizada.

Qual vocés acham que foi o tema da pesquisa mostrada?
Quem foi entrevistado nesta pesquisa?
Qual pergunta foi feita aos entrevistados?
De qual maneira foram representados os dados desta pesquisa?
A populacao tem deve ter alguma relagdo com o tema?

Depois a professora ira mostras o passo a passo de uma pesquisa
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Para realizar uma pesquisa temos que pensar em algumas etapas:

e Tema: Sobre o que vamos pesquisar? O que iremos perguntar?

e Populagdo ou Amostra: Quais serdo nossos entrevistados?
Para quem iremos fazer perguntas sobre o tema escolhido?

e Instrumento de pesquisa: Como vou realizar a perguntar
escolhida? Vou fazer um questionario com op¢des de resposta
ou vou fazer uma pergunta aberta e deixar cada um dar sua
opiniao? Vou pedir para a pessoa anotar ou irei registrar a
resposta?

e Coleta de dados: Depois de decidir sobre essas etapas, temos
que realizar a pesquisa, anotando o0s resultados e
representando os dados.

e Representacao de dados: Como podemos organizar nossos
dados? E melhor fazer uma tabela ou gréfico?

e Conclusao: Terminada a pesquisa qual afirma¢do podemos
elaborar sobre o tema pesquisado?

Agora é sua vez!!!

Os alunos irdo fazer uma pesquisa utilizando o WhatsApp, com alguns amigos,
respeitando todas as etapas citadas e entregara para a professora. O tema da
pesquisa sera livre, mas a professora dara algumas sugestdes de temas, como:
Qual animal de estimacao vocé tem? Qual cidade onde vocé nasceu?...

Atividade baseada na  proposta: https://novaescola.org.br/plano-de-
aula/810/coleta-e-representacao-de-dados visto em 13/10/2020

Fonte: Diario de registro do pesquisador


https://novaescola.org.br/plano-de-aula/810/coleta-e-representacao-de-dados%20visto%20em%2013/10/2020
https://novaescola.org.br/plano-de-aula/810/coleta-e-representacao-de-dados%20visto%20em%2013/10/2020
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Quadro 29 - Plano de aula - 5° Ano do Ensino Fundamental

f Vocé sabia?

O Instituto Pré Livro divulgou dados de uma
pesquisa sobre o comportamento de leitura dos
brasileiros. A pesquisa realizada com mais de 5000
pessoas acima de 5 anos identificou que o nimero
de leitores no Brasil corresponde a 56% da
populacao.

Fonte: Instituto Pro-Livro, Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,

Qdigéo, 2015.

E na sua turma, vocés gostam de leitura?
Vamos descobrir uma pouco mais sobre o seu comportamento de
leitura e de seus colegas. Para isso, respondam as questdes a
seguir e depois coletivamente organizem os resultados obtidos.

A professora ira fazer uma pesquisa durante a aula, com os alunos respondendo as
seguintes perguntas:

1. A leitura é um habito prazeroso e divertido para vocé?
( )sim ( )nao

2. Quantos livros costuma ler na semana?
( )nenhum ( )1a2livros ()3 ou mais livros

3. Quais sdo os géneros textuais que vocé mais aprecia?
( )poemas

() narrativas

() textos cientificos

() historias em quadrinhos

( )outros

4. Na escola vocé costuma a ler diferentes portadores textuais como
gibis, livros infantis, jornal, folders, etc.?
( )sim ( )nao

5. E em casa? Vocé |é varios tipos de portadores textuais (gibi, livros
infantis, jornal, folders, etc.)?
( )sim ( )nado
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Vamos organizar cada resposta separadamente, instigando o aluno qual seria a
melhor maneira de organiza-las.

1. A leitura € um habito prazeroso e divertido para vocé?
( )sim ( )ndo

A leitura é prazerosa

»| edivertida para vocé?
Kl ﬁ » - -
. D

S ¢
6 -~
° -

A primeira pergunta a professora ira organizar para os alunos em forma de gréfico
de colunas.

Que tal uma tabela de frequéncia para resumir
as respostas da questao n° 2?

2. Quantos livros costuma ler na semana?
(  )nenhum ( )1a2livros ()3 oumais livros

Tabela 1: Quantidade de livros lidos na semana

Quantidade de livros Frequéncia

Nenhum
1a2livros

3 ou mais livros

segunda sera organizada através de uma tabela de frequéncia
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Quais sao os géneros textuais que vocé mais aprecia?

3.

( )poemas

() narrativas

() textos cientificos

() histérias em quadrinhos
( )outros

Géneros textuais de maior preferéncia em nossa turma

15 B Quantidade de votc

A terceira questéo através de um grafico de barras.

4. Na escola vocé costuma a ler diferentes portadores textuais

como gibis, livros infantis, jornal, folders, etc.?

( )sim ( )ndo

5. E em casa? Vocé |é varios tipos de portadores textuais (gibi,

livros infantis, jornal, folders, etc.)?
( )sim ( )nao

Na escola

Em casa

Sim
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Ja a quarta e a quinta questdes podem ser organizadas juntas, através de uma
tabela de dupla entrada.

Para finalizar, a professora enfatizara que existem vérias formas de se organizar os
dados e discutira os resultados encontrados com os alunos.

Atividade baseada na proposta: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/940/como-
organizar-os-dados-de-uma-pesquisa , vista em 13/10/2020

Fonte: Diario de registro do pesquisador

4.4.Desenvolvimento das aulas

Houve uma preocupacdo com as aulas da Educacédo Infantil, pois como foi
relatado pela professora do Il Periodo, “Meu livro ndo aborda Estatistica”, o que
poderia ser um obstaculo ao desenvolvimento da aula. Mas a aula foi realizada de
acordo com o plano de aula que fizemos juntos, pesquisador e professoras do |
Periodo e Il Periodo.

Na aula do | Periodo, a professora enviou a atividade para os estudantes
como proposto no periodo de pandemia, recebeu, analisou as respostas e
posteriormente enviou aos alunos o video com os resultados da pesquisa, assim
como planejado. Nessa aula observamos um grande empenho da professora, uma
preocupacdo em confeccionar uma tabela e apresentar para os alunos. Refletimos
que caso fosse um ensino presencial a elaboragédo da tabela seria feita de modo

coletivo entre alunos e professora.

Figura 01: Atividade resolvida por um aluno do Il Periodo

Pinte a carinha que corresponde a sua satisfagéo sobre a Escola:

a) O que vocé acha do parquinho da Escola?

®@ © ¢

b) Vocé gosta de sua professora?

@ e )

c) Vocé gosta de ir pra escola?

© &

>~ -

d) Vocé gosta fazer as tarefinhas?
(oe {/; PN
(A

Fonte: Diario de registro do pesquisador



https://novaescola.org.br/plano-de-aula/940/como-organizar-os-dados-de-uma-pesquisa
https://novaescola.org.br/plano-de-aula/940/como-organizar-os-dados-de-uma-pesquisa
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Na aula do Il Periodo, os alunos responderam uma pesquisa sobre a
satisfacdo de determinados seguimentos da escola. A professora primeiramente
enviou as instrucdes e depois eles responderam a pesquisa (levantamento de
dados) proposta. A professora ainda ministrou mais uma aula — gravada em video -

mostrando para os alunos os resultados, ficou bastante dinamico.

Figura 02: Atividade resolvida por um aluno do Il Periodo

Fonte: Diario de registro do pesquisador

Com essa atividade, os alunos tiveram a oportunidade de iniciar a
identificagdo de um gréfico de colunas, pois essa tabela com as carinhas
classificadas na vertical, lembra um gréfico de colunas, quanto mais alta a coluna,

mais escolhida foi a opcéo.

Na aula do 1° ano, os alunos receberam a atividade e o video, enquanto iam
assistindo o video, iam respondendo a atividade seguindo as orientacbes da
professora. O que chamou a ateng&o nessa aula, foi a desenvoltura da professora,
acolhendo os alunos como se estivessem todos juntos na sala de aula, comecou
perguntando como eles estavam, falando das chuvas que estavam ocorrendo na
cidade, isso minimizou as dificuldades da distancia entre professor e aluno no ensino
remoto. Em relacdo a aula, foi um video gravado e postado no Youtube e
encaminhado para os alunos (o video é restrito e apenas quem recebia o link pode
assistir), foi uma aula explicando a proposta de cada questdo, depois a professora
recebeu as atividades, corrigiu e devolveu para os alunos.
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Figura 03 - Trecho da video - aula
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Fonte: Diario de registro do pesquisador.

Figura 04: Atividade resolvida por um aluno do 1° ano

Fonte: Diario de registro do pesquisador

Destacamos a resposta dessa aluna — Figura 4, onde respondeu
corretamente as letras a) e b), deixando a letra c) incompleta. Quando ela foi
entregar a atividade na escola, a mde contou um relato da aluna: “Mae, essa
atividade esta erra, pois ainda ndo estamos em dezembro para ter férias”. A aluna
conseguiu colocar o que estava sendo estudado em seu contexto.
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A aula do 2° ano foi planejada para ser ministrada pelo Google Meet, a
professora durante o planejamento, estava insegura se daria certo a aula pelo
Google Meet, pois os alunos ainda nédo haviam utilizado tal ferramenta, mas
encorajei e dei 0 suporte para ela, ela aceitou o desafio. No comec¢o da aula foi
complicado, pois os alunos ainda nado tinham total dominio, deixavam o microfone
aberto, digitavam no chat coisas desnecessarias, mas logo as coisas melhoraram e
a aula foi desenvolvida, mas foi dividida em duas partes. A explicacao foi pelo
Google Meet, mas a construcao da tabela foi através de um video gravado e enviado
para os alunos no outro dia. Foi uma aula bem trabalhosa e com algumas

dificuldades, mas o resultado final foi positivo e o objetivo foi alcangado.

A aula planejada para o 3° ano, era a que mais exigia conceitos e habilidades
matematicas para a professora, por isso no plano elaborado, houve uma
preocupacao em apresentar as tabelas prontas, para que a professora tivesse uma
referéncia na hora da aula, mas os alunos s6 tiveram acesso a elas quando a
professora construiu na aula, utilizando o Word e compartilhando a tela os alunos.
Foi uma aula demorada, teve duracdo de 1h 20min. O trabalho desenvolvido foi

correspondente ao planejado.

Ressaltamos algumas participagdes, como quando perguntado, “Vocé sabe
quais sao os elementos da tabela?” O primeiro aluno a responder, disse: “Cadernos,
tesouras, lapis e réguas”. Outro aluno respondeu: “Material escolar e quantidade
existente”. Conversando com a professora depois, ele nos falou que esperava essa
resposta e um dos motivos dessa pergunta era justamente para poder explicar quais

seriam os elementos de uma tabela.

O planejamento da aula do 4° ano apresentou uma proposta mais direcionada
para oportunizar ao aluno entender como se faz uma pesquisa e eles mostrarem em
atividades praticas se conseguiram compreender. A professora dividiu a turma em
dois grupos, o primeiro pesquisou sobre a cidade onde havia nascido e o segundo
sobre animal de estimacdo. Muitos alunos tiveram dificuldades em realizar a
pesquisa, outros na hora de representar em grafico ou tabela. A grande maioria
representou em forma de tabela — Figura 5 poucos colocaram a conclusdo dos

resultados obtidos na pesquisa.
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Figura 05: Atividade resolvida por um aluno do 4° ano

Fonte: Diario de registro do pesquisador

Destacamos essa construcdo do grafico de um dos alunos, onde ele colocou

corretamente um titulo para o grafico, um titulo para o eixo x e outro para o eixoy.

A aula do 5° ano foi desenvolvida da forma planejada. A professora primeiro
passou um questionario para os alunos, recebeu, analisou e gravou um video
mostrando os resultados de cada questionamento da forma que estava no
planejamento. Foi uma aula em que observamos uma dedicacdo grande da
professora e foi exposta em video de forma bem interativa.
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Figura 6 — Trecho da video - aula

o C 8 youtube.com/watch

Estatistica

Fonte: Diario de registro do pesquisador

Nos relatos e trocas de conversa com as professoras, de forma geral foi
manifesto um grande aprendizado da parte das professoras, pois ndo viam de forma
tdo latente que a alfabetizacdo no eixo de estatistica seguia um roteiro que deveria
ser enfatizado e seguido desde a Educacao Infantil. Relataram também que a partir
de 2021 o eixo de estatistica serd explorado de forma diferente, enfatizando sua
importancia e mostrando sempre para 0s alunos sua presenca em outros

componentes curriculares.

Em relacdo aos alunos, foi surpreendente o seu envolvimento, levaram as
aulas de forma divertida e descontraida, com essa descontragcdo conseguimos ter a
atencao do aluno, fazendo com que eles colaborassem com a pesquisa e tivesse um
grande aproveitamento no aprendizado. Creio que toda essa interacao por parte do
alunato veio devido a voz que eles ganharam, respondendo as pesquisas, fazendo

pesquisas, manifestando o seu grau de satisfacao.
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da histéria da humanidade o homem quase sempre foi movido pela
curiosidade e foram as descobertas que o fizeram mudar de fase, ao passo que
suas inquietacbes 0 moveram rumo a descobertas que transformaram o mundo, a
forma de se viver, agir, produzir e conceber as coisas. Como relatado ainda na
introducéo desse estudo: fui movido pelo desejo de encontrar as respostas aos
guestionamentos: quais as orientacdes metodoldgicas para o0 eixo de Estatistica,
contidas na BNCC para Educacdo Infantil e anos iniciais? E de que forma os

professores atuantes nesses segmentos exploram esse eixo?

Assim defini como objetivo geral: ldentificar as orientagdes metodoldgicas
para o eixo de Estatistica contidas na BNCC para Educacéo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental e a forma COMO o0s professores atuantes nesses

segmentos exploram esse eixo em sala de aula.

De inicio a luz dos autores consultados compreendemos que a aprendizagem
matematica acontece para além do ambiente da sala de aula propriamente dito e
que na Educacédo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental é essencial
gue o aluno aprenda a linguagem matemaética, seus simbolos, formas, quantidades,

grandezas, medidas, espaco, entre outros objetos matematicos.

Acerca dos eixos estudados na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental,
observamos que os professores tendem a ensinar mais sobre 0s nimeros e sistema
de numeracéo. E ao nos debrucarmos sobre o conceito de alfabetizar, entendemos
que se trata de um processo em gue a pessoa seja capaz nao apenas de
decodificacdo, mas de compreensdo do sentido e em matemética, significa ser
capaz de entender e relacionar os objetos e simbolos mateméaticos de de forma

l6gica.

No que tange a formagdo do professor de matematica nas séries
pesquisadas, constatamos que alguns autores fazem uma critica quanto ao fato
desses profissionais, terem formacao pedagdgica e, em alguns casos, ha proposta
curricular dos cursos de Pedagogia estarem ausentes conhecimentos especificos

relativos as diferentes areas de conhecimento — a exemplo da area de matematica,



76

em que estdo inseridos os contetdos do eixo de estatistica do qual tratamos aqui

em especifico.

Quanto as orientacbes da BNCC para o0 eixo de estatistica a andlise do
documento apontou que as criancas da Educacao Infantii devem desenvolver
habilidades que os proporcione registrar com numeros a quantidade de criancas
(meninas e meninos, presentes e ausentes), a quantidade de objetos da mesma
natureza (bonecas, bolas, livros etc.) e construir graficos basicos. JA no Ensino
Fundamental, as criancas necessitam que no eixo de Estatistica, durante os 5 anos(
do 1° ao 5° ano), de forma progressiva, interpretar dados estatisticos apresentados
em textos, tabelas e graficos (colunas ou linhas), referentes a outras areas do
conhecimento ou a outros contextos, como saude e transito, e produzir textos com o
objetivo de sintetizar conclusées, realizar pesquisa envolvendo variaveis categoricas
e numeéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas, graficos de colunas,
pictéricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados.

Essas habilidades foram exploradas com éxito nas aulas em parcerias com as
professoras. Diante disso, observamos que se trata de uma orientacdo capaz de
tornar inclusive a aula mais interessante, estreitar os lagos entre professor e aluno
durante a realizacéo de pesquisa e busca por esses dados que estéo integrados em
situacdes familiares as criancas.

Ao nos propormos a desenvolver uma pesquisa colaborativa, destacamos que
foi gratificante poder trocar experiéncias, dar sugestdes e ao mesmo tempo refletir
sobre a nossa pratica, mesmo sem a realizagcdo de encontros presenciais. Além
disso, esse tipo de trabalho contribui para o aperfeicoamento da pratica docente,
bem como para o advento de novas praticas, uso de métodos diversificados e
consequentemente abre um leque de oportunidades para a melhoria da qualidade
da educacéo oferecida em todos os niveis.

Percebemos também que a matematica deve ser abordada na Educacdo
Infantil através de brincadeiras colocando a matematica no contexto, exigindo das
professoras uma grande dinamica e preparo pedagdgico. Com o passar dos anos,
até chegar no 5° ano do Ensino fundamental, gradativamente as brincadeiras séo
substituidas por situacdes do cotidiano de acordo com a evolug¢do dos alunos e a

exigéncia dos conteudos.
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Buscaremos dar continuidade a essa pesquisa, que oportunizou um
aperfeicoamento de nossa prética profissional, devido as aprendizagens que o fazer
pesquisa proporciona. Pretendemos ampliar o referencial tedrico e implementar
outras praticas de alfabetizagdo. Durante o processo de pesquisa foi possivel
conhecer a proposta de pesquisa e formacdo de professores nas leituras sobre
Lesson Study, mas que devido ao tempo limitado do curso de mestrado, néo foi
possivel apropriar-se dessa forma de trabalho de modo a adota-la nessa pesquisa.

Esperamos que continuar e realizar novas parcerias em aulas presenciais no
periodo pos - pandemia, expandindo para a rede publica de ensino. Concluimos que
conseguimos chegar aos nossos objetivos com grande colaboracéo das professoras
e de todo o corpo escolar. Assim esperamos que com nosso relato de investigacao,
possamos contribuir com a alfabetizacdo matematica no eixo de Estatistica, além de
evidenciar sua grande importancia na continuidade da vida escolar e sua

implementacéo no cotidiano das pessoas.
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(701 ) V/To F-Ta g o LS o1 €= ) IS - ) T
para participar da Pesquisa Estatistica na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental: andlise da BNCC e estudo de aulas, sob a responsabilidade
do pesquisador Arthur do Amaral Rocha, a qual pretende identificar as orientacdes
metodoldgicas contidas na Base Nacional Comum Curricular para a exploracédo do
eixo de Estatistica na Educacédo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
a forma como os professores atuantes nesses segmentos trabalham esse eixo em
sala de aula. Sua participacdo € voluntaria e se dard por meio de: (1) andlise da
proposta de trabalho para o eixo Estatistica ha Base Nacional Comum Curricular; (2)
selecdo e analise de situacdes problemas que exploram o eixo de Estatistica na
Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental; (3) elaboracao,
desenvolvimento e andlise de aulas para exploracdo o eixo de Estatistica na
Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E importante esclarecer
que os participantes ndo correrdo riscos. Os didlogos e trocas de experiéncias com o
pesquisador serdo realizadas por meio de tecnologias digitais como WhatsApp,
Google Meet e Email, conforme recomendac¢des do distanciamento social durante o
periodo de pandemia, marco a dezembro de 2020. Se vocé aceitar participar, estara
contribuindo para o estudo das orientacdes metodolégicas contidas na BNCC para o
eixo Estatistica na Educacédo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a
elaboracéo e desenvolvimento de aulas. Se depois de consentir em sua participacao
o Sr (a) desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja anteparas ou depois da coleta
dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr
(a) ndo terd nenhuma despesa e também nao recebera nenhuma remuneracao. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, sua identidade sera
divulgada com o seu consentimento. Para qualquer outra informacéo, o (a) Sr (a)
podera entrar em contato com o pesquisador no endereco Universidade Federal do
Oeste da Bahia, pelo telefone (77) (3614 -3500), ou podera entrar em contato com o
Programa de Pds-graduacdo Mestrado Profissional em Matematica — PROFMAT/
UFOB.

Consentimento Pds—Informacéo

Autorizo a utilizacdo, para fins estritamente cientificos, das informacdes obtidas na
pesquisa. Concordo, como participante da pesquisa, que minha identificacdo seja
divulgada. A identificacdo dos alunos participantes da pesquisa serd mantida em
sigilo. Estou ciente de que a minha participacdo € voluntaria e de que posso, em
gualguer momento do processo, retirar meu consentimento. Declaro ter recebido
informacgdes suficientes sobre os objetivos e demais aspectos da pesquisa, tendo
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sido esclarecida em relacdo as minhas duvidas. Afirmo, ainda, que recebi uma coépia
desse documento.

Assinatura do PartiCIPANTE: .....cccoii i e e e ———————

Data: I/

Pesquisa: Alfabetizacdo mateméatica no eixo de Estatistica. Perfil e Afinidade
com a Matemética

Orientando: ARTHUR DO AMARAL ROCHA, matriculado no Programa de Mestrado
Profissional em Matematica sob matricula no. 2018100672, (PROFMAT - UFOB)
Orientador Académico de a professora Dr2  ANA MARIA PORTO NASCIMENTO
com SIAPE 1739571, membro do corpo docente do (PROFMAT - UFOB).
Prezadas alfabetizadoras, como estudante do Curso de Mestrado Profissional em
Matematica da UFOB e na condicdo de professor de Matematica, solicito a
contribuicdo de vocés na realizacdo de uma pesquisa que tem como objetivo:
Identificar as orientacbes tedrico- metodolégicas propostas na BNCC, para
exploracdo do eixo de Estatistica, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3. Identificacao do Perfil da Alfabetizadora:

Nome/ Idade/ Tempo de atuacdo no Magistério/ Tempo de atuacdo como
alfabetizadora/ Formacgé&o/ Cursos de aperfeicoamento que tenha participado.
4. Identificacao da relacao das alfabetizadoras com a Matematica

e Em uma escala de 0 a 10 — que nota vocé daria para sua afinidade
com a Matematica? Por qué?

e E em relagdo ao Eixo Estatistica, como vocé caracteriza seu trabalho
em sala de aula?

() inexistente () regular () bom () 6timo. Por qué?

e Quais os conteudos, que constituem esse eixo, que vocé estudou
durante a sua trajetoria escolar do Ensino Fundamental a
Universidade?

e Antes da BNCC o trabalho com esse eixo era recomendado nos PCN’s
no bloco de contetdos Tratamento da Informacéo. Voceé (a professora)
lembra de alguma orientacao tedrico-metodoldgica para o trabalho em
sala de aula?



