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RESUMO

CARUSO, C. O. Desafios do dia a dia escolar do professor de matematica com alunos
com Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade e uma breve passagem pela
pandemia de Covid-19. 2022. 65 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional - PROFMAT) — Instituto de Matematica e Estatistica, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

Esta pesquisa objetiva mostrar a dificuldade do professor de matemaética no estado do
Rio de Janeiro em relacdo a educacdo inclusiva durante seu dia a dia em sala de aula e sua
formacdo académica. Como fontes para producdo de dados, foi analisada uma pesquisa
bibliografica e esclarecimento de leis sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), além de duas entrevistas realizadas em dois momentos distintos. Essas
entrevistas tém um total de 18 perguntas para analisar o cotidiano escolar e a vivéncia do
professor em sala de aula. A primeira entrevista teve como base o dia a dia em sala de aula, as
dificuldades encontradas pelos professores e sua formacdo académica dentro da educacéo
inclusiva. Essa pesquisa teve uma adesdo de 303 professores e continha 12 perguntas objetivas.
Porém, em 2020, inicio do trabalho de pesquisa, deparamo-nos com a pandemia do Covid-19,
e, com isso, houve um segundo momento na pesquisa em que passamos por uma breve
discussdo sobre como se deu o ensino durante esse periodo e o que esta sendo feito para auxiliar
as criangcas com TDAH a continuarem tendo acesso a uma educacdo inclusiva. O segundo
questionario aplicado, com 6 perguntas, em sua maioria discursivas, foi analisado segundo a
teoria de Bardin com o uso do software IRAMUTEQ. A partir dessa pesquisa, foi possivel
perceber que se deve promover uma educagdo continuada nas universidades e nas escolas
visando uma melhor capacitacdo dos professores. Faz-se necessario refletir que, se nada mudar
na formacdo do professor, ndo se conseguira melhorar o ambiente escolar inclusivo e o ensino-
aprendizagem de matematica sera diretamente afetado.

Palavras-chave: Matematica. Inclusdo. TDAH. IRAMUTEQ.



ABSTRACT

CARUSO, C. 0. Challenges of the daily school life of the math teacher with students with
Attention Deficit and Hyperactivity Disorder and a brief passage through the Covid-19
pandemic. 2022. 65 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
- PROFMAT) — Instituto de Matematica e Estatistica, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

This research aimed to show the difficulty of mathematics teachers in the state of Rio
de Janeiro in relation to inclusive education during their day-to-day in the classroom and their
academic training. As sources for data production, bibliographic research, and the clarification
of laws on Attention Deficit and/or Hyperactivity Disorder (ADHD) were analyzed, in addition
to two surveys carried out at two different times. These surveys have a total of 18 questions to
analyze the school routine and the teacher's experience in the classroom. The first research was
based on the day-to-day in the classroom, the difficulties encountered by teachers and their
academic training within inclusive education. This survey had a membership of 303 teachers
and had 12 objective questions. However, in 2020, in the beginning of this research, we were
faced with the Covid-19 pandemic, leading us to a second moment in this work, which made
us go through a brief discussion of how education is doing during this period and what is being
done to help children with ADHD continue to have access to inclusive education. In addition
to looking at teaching during the pandemic as a whole and its adversities, the second survey
had 6 questions, mostly open-ended questions, and its results were analyzed according to
Bardin's theory, using the IRAMUTEQ software. From the present research, it was possible to
perceive that there must be a continuing education in universities and schools, aiming at a better
qualification for teachers. It is necessary to reflect that if nothing changes in teacher training, it
will not be possible to improve the inclusive school environment, and, as a result, mathematics
education is directly influenced.

Keywords: Mathematics. Inclusion. ADHD. IRAMUTEQ.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo é requisito parcial para obtencdo do titulo de Mestre, pelo
programa de Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, e foi desenvolvida ao longo dos anos 2020 e 2021 a
partir de uma pesquisa realizada por meio do Google Formularios, enviados por aplicativos de
mensagens instantaneas para grupos de professores de matematica do Estado do Rio de Janeiro.
Os professores participantes responderam perguntas sobre sua formacgéo e sua experiéncia em
sala de aula, visando analisar a experiéncia com educacéo inclusiva em sala de aula, com énfase
no Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Foi realizado um estudo do
cotidiano escolar dos professores de matematica no estado do Rio de Janeiro por meio de dois
questionarios enviados em dois momentos, totalizando dezoito perguntas. Os resultados foram
analisados segundo a teoria de Bardin, com o uso do software IRAMUTEQ.

Bardin (2011) indica que a analise de conteldo ja era utilizada desde as primeiras
tentativas da humanidade de interpretar os livros sagrados. Para Bardin (2011), o termo anélise

de contetido designa:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47)

Bardin (2011) indica que a utilizacdo da analise de conteddo prevé trés fases
fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, e a interpretacdo
da pesquisa.

Segundo o regimento do PROFMAT, o programa tem como objetivo proporcionar
formacdo matematica aprofundada e relevante ao exercicio da docéncia na Educacao Basica,
visando dar ao egresso a qualificacdo certificada para o exercicio da profissdo de professor de
Matematica, ou seja, uma formacdo continuada. Em dialogo com tal objetivo, este trabalho foi
motivado pela minha vivéncia profissional de dez anos lecionando em varias turmas de escolas
publicas e particulares com alunos incluidos, sendo a maioria deles alunos com TDAH. Com a
inclusdo cada dia mais frequente no cotidiano escolar, as dificuldades de aprendizado dos
alunos ficaram cada vez mais destacadas, pois falta apoio e conhecimento para melhorar o

ensino e aprendizagem em matematica do aluno com TDAH.
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No que diz respeito a defini¢do de educacdo inclusiva, a literatura afirma que a educacao
inclusiva busca uma educacéo para todos. No Brasil, ela comegou pela constituicdo de 1988 e
depois foi firmada pela Declaracdo de Salamanca em 1994. Porém, a realidade do pais esta
longe de estabelecer a educacdo inclusiva tanto nas escolas puablicas quanto nas escolas
particulares. Segundo Makayama (2007), a realidade social e educacional do pais requer
medidas imediatas para melhorar a qualidade no ensino, como reconstruir escolas e fazer uma
mudanga curricular que possa atender a todos os alunos. Makayama (2007) afirma que, em
1998, havia apenas 43.923 alunos matriculados em escolas regulares, ja em 2002, foram
matriculados 110.536, havendo um aumento de 151% dos alunos matriculados em escolas
regulares, segundo o Censo Escolar 2002, e de 194% em 2006, quando foram matriculados
325.136 alunos. Dessa forma, pode-se notar a urgéncia necessaria para preparar as escolas a
fim de oferecer adequadamente um ensino inclusivo de qualidade. Confirmando o que relata
Makayama (2007), existe a necessidade de mudanga.

Conforme divulgacdo do Censo Escolar 2018 pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), houve um aumento de 33,2% no ndmero de
matriculas dos estudantes com necessidades educacionais especiais no periodo entre 2014 a
2018. Segundo a pesquisa, sdo 1,2 milhdo de alunos que necessitam de uma educacao inclusiva
no Brasil. Uma vez que um novo Censo ainda ndo foi realizado até 0 momento, estima-se que
esse numero pode ser ainda maior. A previsdo € de que uma nova pesquisa ocorra em agosto de
2022,

E importante ressaltar que toda crianga com algum tipo de deficiéncia tem direito a
educacdo inclusiva e, por essa razdo, o PNE (Plano Nacional de Educacdo 2011-2020)
considera como publico-alvo os estudantes com deficiéncia intelectual; fisica, auditiva, visual
e multipla; transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades, ou seja, todo aluno
que apresentar necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no dominio das atividades
curriculares determinada para sua idade. Logo, todo aluno que se enquadra na PNE deve ter
uma atencdo especial através de recursos pedagdgicos e metodologias educacionais especificas
individualmente.

A educacéo inclusiva tem sido muito importante para a construcdo de uma escola que
ofereca uma proposta educacional que contemple todos os alunos, ao mesmo tempo em que
atenda as necessidades de cada um, principalmente, aqueles que correm risco de exclusdo, tanto

em termos de aprendizagem quanto & participacao social com os outros alunos em sala de aula.
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Os alunos com TDAH, tema principal abordado neste trabalho, estéo respaldados pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996, em seu art. 59, o qual

contempla os alunos com necessidades educacionais especiais:

Art. 59° - I. Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao,
especificos para atender as suas necessidades. [...] Il. Professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professor do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns. (BRASIL, 1996)

Diante da LDB, que determina uma especializa¢do adequada para atendimento do aluno
com TDAH, Mattos (2005) refor¢a a formacédo do professor dizendo: “para lidar com criangas
portadoras de TDAH [...] o professor precisa conhecer o transtorno e saber diferencia-lo da ma
educagdo, indoléncia ou preguiga [...]”. Enfatiza-se aqui a importancia de uma melhora na
formacdo profissional do professor.

O Ministério da Educacdo (MEC) cita que o movimento mundial pela educagdo
inclusiva é uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito
de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. Entretanto, nos anos 1980 e no principio da década seguinte, iniciou-se, no
contexto internacional, um movimento materializado por profissionais, pais e pessoas com
deficiéncia que lutavam contra a ideia de existir uma educagéo especial.

Sanchez (2005) relata as principais reuniées que ocorreram sobre educacgéo inclusiva, a
saber, a Convencdo dos Direitos da Crianca realizada em Nova York em 1989; a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtiem (Tailandia) em 1990; a Conferéncia Mundial
sobre “Necessidades Educativas Especiais”, em Salamanca (Espanha), 1994; e, a mais recente
no ano de 2000, em Dakar (Senegal), com o titulo de “Férum Consultivo Internacional para a
Educagao para Todos”.

Dentre todas essas conferéncias, vale destacar a do ano de 1994, ocorrida em Salamanca.
A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais deu inicio a inser¢do da
educacdo inclusiva no mundo por meio da Declaracdo de Salamanca. Nessa conferéncia,
reconheceram a necessidade de o ensino chegar a todas as criancas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais no ambito da escola regular, como mostra o texto a seguir,

parte do documento da Declaracéo:

N6s, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizacgdes internacionais em assembleia
aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos o
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nosso compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo para as criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de Ac¢éo em Educacédo Especial,
em que, pelo espirito de cujas provisGes e recomendagBes governo e
organizacOes sejam guiados. (Salamanca, 1994, p.1)

A Declaracdo de Salamanca estabelece recomendac6es que deveriam ser desenvolvidas

por todos 0s paises participantes, as quais consistem em:

REQUERER aos paises do Norte que desenvolvessem uma redistribuicao dos
recursos conforme o estabelecido na Convengdo sobre os direitos da crianca;
APLICAR os direitos civis e politicos para dar uma melhor prote¢do aos
coletivos, especialmente vulnerdveis na faixa etaria infantil, e, também, aos
grupos étnicos, assim como outras minorias culturais;

RECONHECER os direitos econdmicos e sociais como verdadeiros direitos e
ndo somente como aspiracao;

REALIZAR maiores esforgos para ascender ao que aparentemente hoje €é
inalcancavel, e poder, assim, afrontar os novos desafios do futuro.
PROTEGER firmemente os direitos das meninas;

ASSUMIR as diferencas culturais, porém nédo as admitir como desculpa para
ndo aplicar a Convencdo em toda a sua extenséo;

DEDICAR a méxima atencdo a situacdo das criangas afetadas por conflitos
bélicos;

ACEITAR que a participacdo das criangas é o ponto decisivo para provocar,
conforme a Convencao, uma revolucdo positiva do comportamento humano;
CONCLUIR o processo de ratificacdo da Convencédo e promover a eliminacao
das reservas que ela tem objetivado por parte dos paises afetados;

e REITERAR que a sobrevivéncia e o desenvolvimento da infancia séo
imperativos a consecugdo dos objetivos de desenvolvimento humano
sustentavel, adotados pela comunidade mundial e a realizagdo da visdo de paz
e progresso social contida na Carta das Nagdes Unidas. (Sanchez - Revista da

Educagio Especial, out.2005, p.10)

Nesse texto, podemos perceber que as criangas com necessidade educacionais especiais
deveriam ser incluidas no ensino regular, e ndo em escolas especiais, e as escolas regulares
deveriam adaptar-se para recebé-las. No Brasil, na mesma década da Declaracdo de Salamanca,
¢ aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN 9394/96), a qual
determina que pessoas com necessidades educacionais especiais sejam incluidas em escolas de
Ensino Regular (BRASIL, 1998). A constituicdo brasileira de 1988, nos artigos 58 e 59, também
faz referéncia ao atendimento de alunos com necessidades especiais, “preferencialmente” em

turmas de Ensino Regular:

Art. 58° - Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educac&o escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (Reda¢do dada pela Lei
no 12.796, de 2013). § 1° - Havera, quando necessério, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
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educacdo especial. § 2° - O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicBes
especificas dos alunos, ndo for possivel sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular. § 3° - A oferta de educacéo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao
infantil.

Art. 59° - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéo.
(Redag&o dada pela Lei no 12.796, de 2013): | — curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades; Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados; 111 — professores com especializacdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para integracao desses educandos
nas classes comuns; IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para
0s que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os drgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora; V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL,
1996, p.21-22).

Miranda (2003) entende que a efetivacdo de uma pratica educacional inclusiva ndo sera
garantida por meio de leis, decretos ou portarias que obriguem as escolas regulares a aceitarem
os alunos com necessidades especiais, mas sim que a escola esteja preparada para receber 0s
alunos, independentemente de suas diferengas ou caracteristicas individuais, e os professores
devem estar capacitados. Pontua, ainda em seu trabalho, que, no cotidiano da escola, os alunos
com necessidades educacionais especiais, inseridos nas salas de aula regulares, vivem uma
situacdo de experiéncia escolar precaria, ficando quase sempre a margem dos acontecimentos
e das atividades em classe, porque muito pouco de especial é realizado em relagdo as

caracteristicas de suas diferencas.

Objetivo geral:

O objetivo deste trabalho é verificar como a educacdo inclusiva estd sendo
implementada na sala de aula de um grupo de professores de matematica do Estado do Rio de
Janeiro através de duas entrevistas feitas a um grupo de professores de matematica do estado
do Rio de Janeiro e como esses professores estdo lidando com essa situacéo cotidiana; tendo
como agravante, no ano de 2020, o inicio da pandemia de Covid-19.

Para alcancar tal objetivo foram realizadas 18 perguntas, divididas em 2 formuléarios de
pesquisa, utilizando o Google Formularios. A primeira, no inicio de 2020, foi elaborada com
12 perguntas de multipla escolha e a segunda, com 6 perguntas discursivas, analisadas com o
auxilio do software IRAMUTEQ.
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Esta dissertacdo foi estruturada da seguinte forma: introducdo, 5 capitulos e, por fim, as
consideraces finais. O capitulo um descreve a metodologia utilizada no trabalho. O capitulo
dois aborda o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), que é trabalhado
como tema principal da educacéo inclusiva mostrando como o aluno pode reagir e ser inserido
em sala de aula e as dificuldades e barreiras dessa inclusdo. O capitulo trés trata da formacéo
do professor de matematica no Estado do Rio de Janeiro, analisando as grades curriculares de
algumas institui¢Ges, e tenta mostrar o desafio de trabalhar com a educagéo inclusiva. Ja nos
capitulos quatro e cinco sdo analisadas as duas pesquisas feitas pelo Google formularios. A
primeira pesquisa tem como objetivo verificar se o professor se sente preparado e amparado
para lecionar matematica para alunos com TDAH, enquanto a segunda pesquisa objetiva
verificar como estdo sendo realizadas as aulas durante a pandemia de 2020/2021 e quais séo as
maiores dificuldades durante esse periodo de mudanca no cotidiano escolar. Nessa segunda

pesquisa, foi utilizado o software livie IRAMUTEQ.
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1 METODOLOGIA

Como ja mencionado, esta dissertacdo tem por objetivo investigar, em uma abordagem
da pesquisa qualitativa, de como um grupo de professores de matematica do Estado do Rio de

Janeiro esta lidando em sala de aula com a educacao inclusiva.

A caracteristica da pesquisa qualitativa com sua énfase no envolvimento do
pesquisador, na experiéncia de coletar dados de primeira m&o, no uso de dados
subjetivos e na descri¢do densa do contetido significa que o pesquisador é parte
integral do estudo e, por definicdo parte integral do relato desse estudo.
(MOREIRA e CALEFFE, 2008 p.228)

O seguinte trabalho é uma pesquisa qualitativa em que o pesquisador tem interesse em
analisar a situacdo, as vezes, por presenciar tal fato em sua vivéncia e gostaria de saber se em
outros locais ocorre 0 mesmo ou analisar como ocorre para tentar solucionar tais problemas
vivenciados.

A primeira fase da pesquisa envolve a selecdo e defini¢do do problema a ser pesquisado,
que, nesse caso, serd um questionario destinados a professores de matematica do estado do Rio
de Janeiro com o intuito de saber se eles estdo preparados para receber, em sala de aula, alunos
com necessidades especiais, mais especificamente, alunos com TDAH, e se as escolas em que
eles trabalham d&o o apoio necessario para a educacao inclusiva descrita em declaraces e leis
em ambito mundial e nacional.

A segunda fase é uma busca dos principais resultados da pesquisa no intuito de entender,
compreender e interpretar de melhor forma a pesquisa enviada aos professores entrevistados.
Ja a terceira fase consiste em conseguir transcrever e confrontar, de maneira clara, as respostas
positivas e negativas da pesquisa, levando em conta as diferentes opinides e realidades que a
pesquisa englobou.

Os trabalhos baseados em uma abordagem qualitativa tém por base questionarios que
sdo usados para coletar dados primarios capazes de identificar os problemas da pesquisa que
possam ajudar a formular estruturas conceituais. Ou seja, nesse tipo de pesquisa, ndo ha a
preocupacdo em se buscar evidéncias que comprovem hipdteses, mas sim, o foco estd em
analisar os dados coletados e formular teorias do que pode estar acontecendo dentro de sala de
aula no que tange a incluséo dos alunos. No contexto deste estudo, ndo é possivel fazer com
que os formularios de pesquisa cheguem a todos professores para termos uma resposta concisa,
mas podemos ter uma ideia geral do que esta acontecendo no estado do Rio de Janeiro com a

educacéo inclusiva.
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Esta pesquisa ocorre através da investigacdo qualitativa com o auxilio do estudo de
questionérios destinados aos professores de Matemaética do estado do Rio de Janeiro. Tal
abordagem foi selecionada para mapear e verificar a formacao desses sujeitos como professores
de matematica durante sua graduacdo em Licenciatura em Matematica e como estd sendo a
vivéncia desses profissionais com a educacdo inclusiva e a realidade escolar no dia a dia como
educadores. Além disso, durante o desenvolvimento do presente trabalho, 0 mundo enfrentou
uma pandemia mundial, na qual a educacgéo teve que passar por muitas mudancas e, por essa
razdo, elaboramos um segundo questionario para analisar como estavam sendo as aulas durante
a pandemia nas escolas dos professores entrevistados e quais dificuldades encontradas por eles.

O questionério foi aplicado de forma online pela plataforma do Google formulérios, que
nesse momento de pandemia, foi a melhor forma de alcancar a todos com seguranca e, ainda,
realizar essa pesquisa.

Durante a primeira pesquisa e levantamento de dados para o trabalho, encarou-se uma
pandemia, que serd mencionada em outro questiondrio para verificar como estd se
desenvolvendo o ensino-aprendizagem dos alunos em geral e, sobretudo, dos alunos com
TDAH. Além disso, esse levantamento também visa analisar como esta sendo o trabalho do
professor durante esse periodo de restricdes por meio do distanciamento social indicado pela
Organizacdo Mundial de Satde (OMS). Esse novo questionario foi elaborado em questdes
discursiva e, para melhor analise das respostas, foi utilizado o software IRAMUTEQ.

O IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires), ¢ um software gratuito, desenvolvido em 2009 por Pierre Ratinaud
(CAMARGO; JUSTO, 2013), na linguagem Python, que se ancora no software R e permite
diferentes formas de analises estatisticas sobre corpora textuais e sobre tabelas de individuos
por palavras. Camargo e Justo (2013) citam os diferentes tipos de analise de corpus textual,
dentre elas:

a) andlise lexicogréafica, a qual indica a frequéncia de palavras;

b) identificacdo e busca de palavras de acordo com as classes gramaticais e busca de
palavras com base na raiz (lematizacao);

C) pesquisa de especificidade de grupos;

d) classificacdo hierarquica descendente - CHD (por consequéncia andlise fatorial de
correspondéncia - AFC);

e) analise de similitude, entre outros. Nas analises de dados textuais simples é possivel
realizar calculos de frequéncia de palavras, que podem ser representadas graficamente em uma

figura denominada nuvem de palavras. Nas analises multivariadas, de carater mais sofisticado,
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sdo possiveis as analises de CHD, de AFC e de similitude (CAMARGO; JUSTUS, 2013),
representadas por graficos denominados dendrogramas, plano fatorial e arvore de similitude,
respectivamente.

Camargo e Justo (2013) ainda citam em seu trabalho que o IRAMUTEQ pode trazer
importantes contribuicGes aos estudos que envolvam dados textuais; seu processamento de
dados permite que tenha um aprimoramento das analises, inclusive, em grandes volumes de

texto, como € o0 caso desta pesquisa.
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2 TDAH

O Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), de acordo com
Associacdo Brasileira do Deficit de Atencdo (ABDA, 1999), é de origem neurobioldgica e
ocorre por uma predisposicdo ou influéncia genética. O TDAH aparece em ambos 0S sexos,
independentemente do grau de escolaridade, situacdo socioeconémica ou nivel cultural. Ele
ocorre em 3% a 6% das criancas, em varias regides diferentes do mundo em que j& foi
pesquisado (ROHDE; HALPERN, 2004).

O TDAH é um fator preocupante para fase escolar do aluno, pois ele é caracterizado
pela falta de atencédo, hiperatividade e impulsividade do aluno, assim podendo influenciar
diretamente no processo de ensino aprendizagem. Segundo a pesquisadora Seno (2010), o
TDAH engloba sintomas de déficit de atencdo, hiperatividade e impulsividade, e pode ser
classificado em quatro tipos: desatento, hiperativo/impulsivo, combinado, e ndo especifico.

A Organizacdo Mundial de Satde (OMS) tem como objetivo padronizar doencas e
problemas de satde em geral através de uma tabela e esse documento, que pode ser encontrado
no site (https://icd.who.int/en), € uma previsdo da saude da situacdo da saude da populacéo.
Nesse documento, as doencas sdo classificadas através de uma CID, que €é a sigla para
classificacdo Internacional de Doengas.

Atualmente, a CID € uma das principais ferramentas epidemioldgicas no cotidiano dos
médicos e, também, monitora a incidéncia e a prevaléncia das enfermidades no mundo. Em
2021, houve uma mudanca na descricdo da CID que era classificada, até entdo, pela CID-10,
agora, mudada para CID-11. Tal atualizac&o é frequente e pode acontecer para diminuir os erros
de notificacdo, aumentar a praticidade e dar mais abrangéncia as informac@es catalogadas. A
CID-11 apresenta melhorias notérias em compara¢do com a versdo anterior, com isso, 0 TDAH
passa a ser caracterizado por um padréo persisténcia de pelo menos 6 meses de desatencdo e/ou
hiperatividade-impulsividade que tem um impacto negativo direto no funcionamento
académico, ocupacional ou social. Ha evidéncias de sintomas significativos de desatencao e/ou
hiperatividade-impulsividade antes dos 12 anos de idade, tipicamente entre o inicio e 0 meio da
infancia. Segundo a CID 11.6A05, o TDAH tem como caracteristicas:

1. desatencéo refere-se a dificuldade significativa em manter a atencdo em
tarefas que ndo fornecem um alto nivel de estimula¢do ou recompensas
frequentes, distracéo e problemas de organizacéo.

2. hiperatividade “refere-se a atividade motora excessiva e as dificuldades
em permanecer parado, mais evidente em situacBes estruturadas que
exigem autocontrole comportamental.”
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3. impulsividade é uma tendéncia a agir em resposta a estimulos imediatos,
sem deliberacéo ou consideragao dos riscos e consequéncias.
(International Classification of Diseases 11th Revision, 2022)

Segundo o novo cddigo da CID, para que um diagnostico seja feito, as manifestacGes
de desatencdo e/ou hiperatividade-impulsividade devem ser evidentes em varias situagdes ou
ambientes (por exemplo, em casa, escola, trabalho, com amigos ou parentes). Portanto, para ser
diagnosticado o ideal é a unido dos familiares, professores e a escola para um atendimento
adequado ao aluno.

Silva (2005) relata que a primeira descri¢cdo de TDAH foi em 1902, quando um médico
inglés, G. Still, descreveu um conjunto de alteracGes de comportamento em criangas, como
hiperatividade, distratibilidade, labilidade emocional e perseveranca em um grupo de
sobreviventes de encefalite letargical. Segundo o médico, essas alteragdes ndo podiam ser
explicadas por falhas ambientais, mas sim por algum processo bioldgico desconhecido. J& no
século 20, essa condicao clinica relatada por Silva (2005) recebeu diversas denominagfes como
lesdo cerebral minima, disfuncdo cerebral minima, sindrome da crianca hiperativa, disturbio
primario da atencéo e disturbio do déficit de aten¢do com ou sem hiperatividade.

Hoje, o diagndstico é fundamentalmente clinico, no entanto, diagnosticar ndo € uma
tarefa facil, o ideal é procurar um profissional adequado que compreenda as sutilezas desses
diagnosticos. Os profissionais que sdo indicados para o diagnéstico do TDAH sdao médicos,
psicologos, ou até mesmo algum especialista em TDAH, porém, mesmo um profissional
qualificado pode errar o diagnéstico, entdo é sempre bom procurar varios profissionais
especializados para ouvir diferentes opinides e diagndsticos para realmente verificar se o
individuo em questdo possui TDAH.

Para Couto (2015), existem varios tipos de tratamento de TDAH, dentre eles:
Medicamentos — utilizados para a melhoria dos sintomas TDAH.

1. Aconselhamento e terapia — inclui terapia da conversa, aconselhamento
cognitivo/comportamental e Terapia de jogo.

2. Treinador TDAH — nenhuma formagao especifica é necessaria e pode vir
da psicologia, aconselhamento ou ensino. Ele possui conhecimento
especializado sobre os desafios enfrentados por essas pessoas e como
ajuda-las a superar esses desafios.

Treinamento — ajuda a trabalhar as questdes cotidianas do TDAH.

4. Administracdo de comportamento — abordagens como modificacdo de
comportamento (recompensas e consequéncias para comportamentos

! Encefalite letargica: doenca de von Economo ou doenca europeia do sono parece um conto cruel de

Poe. A pessoa comega a ficar letargica até parar no tempo, perdendo controle sobre seu corpo, com diversos
tipos de reflexos e com variados graus de consciéncia.
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positivos e negativos respectivamente), aconselhamento
cognitivo/comportamental e Sensibilizagdo (melhorar o conhecimento de
si mesmo).

5. Nutricdo e suplementos — podem melhorar os sintomas TDAH.

6. Ervas e homeopatia — podem melhorar os sintomas TDAH.

7. Terapias de repadronizacdo — ajudam a facilitar a mudanca de como o
cérebro funciona.

8. Terapias de reequilibrio — ajudam a criar um sistema nervoso mais
equilibrado.

9. Treinamento de habilidades sociais — ajuda a melhorar 0 comportamento
social de uma pessoa TDAH.

10. Dieta — alguns alimentos pioram ou melhoram os sintomas TDAH.

11. Familia— O TDAH afeta a familia e por isso ela precisa estar envolvida
no processo, desenvolvendo relacionamentos familiares saudaveis,
educando a crianca com TDAH, desenvolvendo bons habitos e
trabalhando com a crianga em casa. (Couto, 2015 p. 24)

O tratamento de TDAH varia conforme cada pessoa e o0 que o profissional que o lhe
acompanha acredita ser a melhor opcao para ele. Muitas vezes, é necessario testar diferentes
métodos até chegar a um resultado no tratamento ideal de cada individuo.

Seno (2010) fez uma pesquisa para saber quais especialistas estdo aptos a diagnosticar
0 TDAH, as respostas dos participantes foram os médicos neurologistas e psiquiatras; mas
muitos ndo sabiam quem poderia diagnosticar o TDAH e alguns se referiram a outros
profissionais da salde, tais como psicélogos, fonoaudiologos e psicopedagogos. Entretanto,
Seno (2010) ainda afirma que, apesar desses profissionais poderem levantar a hipGtese
diagnostica, o diagnostico somente podera ser dado por um médico.

O Senado Federal, em 9 de outubro de 2021, aprovou o projeto de lei N° 14.254,
publicado no Diario Oficial de 01/12/2021 (secdo 1, pagina 5). Esse projeto determina que o
poder publico ofereca um programa de inclusdo na educacdo e na salde, através de capacitacdo
de profissionais da area de ensino, assim como o diagndstico e tratamento precoce a alunos da
educacdo basica diagnosticados com dislexia, TDAH ou qualquer outro transtorno de

aprendizagem (Diario Oficial Federal n°® 184 de 2021). Segundo o diario oficial:

a) no art. 2°, que o diagnostico e o tratamento desses transtornos seriam
feitos por equipe multidisciplinar;

b) no art. 3°, que as escolas de educagdo basica deveriam oferecer material
didatico adequado aos educandos diagnosticados com dislexiae TDAH;
c) no art. 4°, que os sistemas de ensino deveriam propiciar aos professores
da educacdo bésica treinamento sobre diagnéstico e tratamento de
dislexiae TDAH.

(Diério Oficial Federal n°® 184 de 2021)

Como mostrou o texto do diario oficial, com a obrigatoriedade da nova LEI N° 14.254,

0 professor precisa ter o conhecimento das caracteristicas do transtorno, pois, com isso, podera
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auxiliar os pais a procurarem tratamento para seus filhos, e ainda adaptar atividades para que o
aluno tenha um maior aproveitamento em sala de aula. Quando o professor sabe lidar com o
aluno com TDAH e, contando com o apoio dos pais, 0 aluno pode ter um ensino de qualidade
sem nenhuma perda de aprendizagem do ano/série em questdo, tendo reais condicbes de
aprender como os demais alunos de sua classe.

Sanchez (2008) relata que, na busca por solucdo rapida, os profissionais entregam um
diagnostico aos pais e, a partir desse documento entregue, tudo se justifica como mudanca de
comportamento ou de aprendizagem, contudo, na maioria das vezes, o aluno é rotulado,
sofrendo por um diagnostico que ndo é real e que acaba por atrapalhar sua vida académica.
Aquele aluno que ndo adquire conhecimento como o0s colegas deve ser identificado e
acompanhado de perto pelos professores e pela equipe pedagdgica.

O comportamento do aluno com TDAH acaba, por muitas vezes, atrapalhando os outros
alunos e ao professor em suas aulas, assim, fazendo com que o professor o tire de sala. Sanchez
(2008) relata que mais da metade das criancas com TDAH sofrem rejeicdo dos colegas e, até
mesmo, dos professores, pois 0s alunos apresentam dificuldades de modulagdo das emocoes,
de modo gue costumam ter oscilacdes emocionais intensas, frente aos menores contratempos.

Neto (2018) relata que a escola foi planejada para atender um determinado perfil de
aluno, mas, hoje em dia, a demanda € outra. Desse modo, exige-se da escola uma reformulacéo
e inovacdo em todo o seu sistema, uma vez que a educacao inclusiva traz consigo uma mudanca
que implica desenvolver novas politicas e reestruturacdo da educacgédo

Para Neto e cols. (2018), a inclusdo escolar perpassa pelas varias dimensées humanas,
sociais e politicas, e vem, gradualmente, expandindo-se na sociedade contemporanea, de forma
a auxiliar no desenvolvimento das pessoas em geral, de maneira a contribuir para a
reestruturacdo de praticas e acdes cada vez mais inclusivas e sem preconceitos.

Monteiro (2003) percebe que, na escola em que ele analisou a incluséo dos alunos, a
educacdo inclusiva adota como principio basico a politica igualdade no reconhecimento a
diferenca, mas a préatica das professoras revela que elas assumem a postura de cuidar da
deficiéncia e ndo do aluno, adotando, assim, uma postura de discriminacao e desigualdade no
tratamento do aluno. Os professores analisados ainda n&o conseguem entender que, quando
ensinam, deve-se considerar a turma toda e que cada aluno se apropria do conhecimento a sua
medida, isto €, que o ensino é coletivo, mas a aprendizagem € particular.

Muitas escolas néo se adaptaram para receber os alunos da educacdo inclusiva. Em seu

livro, Montoan (2003) relata que a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu
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redor e muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz de expressar nossos valores
e sentimentos.

Segundo Montoan (2003), o ensino no Brasil é marcado pelo fracasso e pela evasédo de
uma parte significativa dos seus alunos, que sdo marginalizados por ndo conseguirem o
aprendizado desejado para aquele ano letivo, agravando a baixa autoestima resultante da
exclusdo escolar e social. Os alunos séo vitimas ndo apenas dentro das escolas, mas também
pela sua propria familia e pela sociedade que sempre os julga por eles ndo terem conseguido
passar de série ou tirar notas boas nas provas, sempre comparando essas crian¢as com outras da
mesma idade. Todavia, nem sempre os alunos incluidos sdo alunos com deficiéncias fisicas,
temos alunos com TDAH, dislexia, dislalia, entres outras que ndo sao visiveis e, muitas vezes,
nédo diagnosticadas pelo preconceito criado pela e na sociedade.

Orra (2017) afirma que ndo basta apenas colocar o estudante com deficiéncia dentro da
instituicdo de ensino. A inclusdo é complexa e singular para cada aluno. Familia e escola devem
configurar-se como partes indissociaveis dessa rede. Orr (2017) ainda ressalta que tecer redes
de inclusdo ndo é um favor da escola ou um voluntariado da familia, e sim um direito do
estudante e uma obrigacdo de toda a sociedade. Para Santos (2015), a parceria entre familia e
profissionais na educacdo € fundamental para o bem-estar do aluno na escola bem como para

Seu sucesso académico.
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3 FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

O professor € um dos principais mentores do processo de aprendizagem na maneira
como realiza a mediacdo dos conhecimentos para seus alunos. Por outro lado, sua formacéo
profissional e conhecimento pedagodgico sdo de essencial valia para seu melhor trabalho para a
educacéo inclusiva. Segundo Delgado (2020), a educagéo exige professores bem-preparados,
com conhecimento ndo apenas de suas disciplinas, mas também familiarizados com o aspecto
cognitivo do processo de ensino-aprendizagem dos educandos. A falta de conhecimento nesse
ambito influencia na identificacdo de patologias educacionais do aluno, que se refletem em seu
comportamento dentro e fora da sala de aula.

Nos ultimos anos, houve um avango nos estudos sobre educacao inclusiva e em relacéo
a formacdo dos educadores em nosso pais. A partir desse movimento, muitas faculdades
mudaram suas grades curriculares para melhor atenderem aos futuros professores na tarefa de
receber alunos com necessidade especiais. Um exemplo a ser citado nesse sentido foi o caso da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que passou a ser disciplina obrigatéria no curriculo de
licenciaturas, mas serd que apenas essa matéria que foi implementada no curriculo das
principais universidades do estado do Rio de Janeiro € suficiente para termos uma melhora na
educacdo inclusiva em nosso pais?

Na Figura 1, é apresentado o fluxograma curricular da Universidade Federal Fluminense
(UFF) e apenas a matéria de Libras foi incluida no curriculo, tendo ainda matérias optativas que
0 aluno pode escolher fazer alguma matéria de educacdo especial ou educacdo inclusiva, no

entanto, a universidade precisa oferecer tais matérias durante o curso.
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Figura 1- Fluxograma do curso de licenciatura em matematica UFF
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Os alunos tém opcao de escolher quaisquer disciplinas optativas ou eletivas que esteja
disponivel naquele periodo.

Uma oportunidade que aos futuros professores poderiam presenciar o dia a dia da educacdo
inclusiva seria no estagio obrigatério, no qual o aluno tem que cumprir uma carga horaria dentro
da escola para vivenciar o cotidiano escolar. Com essa vivéncia ele poderia comecar a ter seus
primeiros contatos de como proceder em uma turma heterogénea, ou seja, cada um com sua
individualidade e dificuldade.

Na Figura 2 é apresentado o fluxograma da Universidade Federal do Rio de Janeiro)
(UFRJ). Porém, as matérias optativas ja estdo previamente escolhidas, como podemos ver na
figura 2 as matérias sdo: estruturas algébricas e geometria ndo euclidiano, e sendo colocado
como obrigatdrio cursar uma das optativas dentre as apresentadas, com isso acaba reduzindo a

possibilidade de o aluno cursar uma disciplina destinada a educacao inclusiva.
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Figura 2 - Fluxograma do curso de licenciatura em matemética UFRJ
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O mesmo ocorre nos fluxogramas de outras faculdades que também tém o curso de

Licenciatura em Matematica (Figuras 3 e 4).

Figura 3 - Fluxograma do curso de Licenciatura em Matemética UERJ — Maracana
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Figura 4 - Fluxograma do curso de Licenciatura em Matematica UERJ - Baixada Fluminense
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Analisando os fluxogramas das principais faculdades publicas do estado do Rio de
Janeiro (UFF, UFRJ e UERJ), podemos verificar que o professor de matematica recém formado
néo esta preparado para enfrentar uma sala de aula com 2 ou 3 alunos que necessitam de uma
atencdo diferenciada. Apenas 0s universitarios que, por interesse proprio, escolheram cursar
materias eletivas e optativas para se atualizar no contexto atual da educacdo inclusiva tenham
um preparo mais adequado para lecionar em uma sala de aula com alunos incluidos. Montoan
(2003) diz que os professores do ensino regular se consideram incompetentes para lidar com as
diferencas nas salas de aula, mostrando assim que eles ndo sdo preparados durante sua formacao
académica para tal desafio escolar.

Se formos pensar nos professores que se formaram ha 10, 20, 30 anos atras, em que mal
se falava em educacéo inclusiva, a situacdo acaba sendo um pouco pior. Esses professores tém
que ministrar aulas sem ignorar as dificuldades dos alunos, dando a mesma oportunidade de
ensino adaptando as atividades para o aluno conseguir obter o éxito na aprendizagem. Porém,
a maioria desses professores ndo tem conhecimento adequado para tal adaptacao de suas aulas.

A busca por uma educacdo de qualidade e igualitaria para todos tem que dar maior
énfase a preparacao dos profissionais e educadores envolvidos com uma educacéo de qualidade.
A preparacdo é de fundamental importancia para que se possa ter um ambiente inclusivo,
fazendo com que o ensino-aprendizagem de criangas com necessidades especiais seja um
sucesso e possa prepara-las para inser¢do mais igualitaria na vida cotidiana.

O professor precisa ter um olhar diferenciado para cada aluno, para isso € imprescindivel
que todos que os educadores estejam habilitados para atuar de forma competente junto a esses
alunos em cada etapa do ensino. Mas, para que o professor faca uma adaptacdo em sua forma
de ensino ele precisa de devida capacitacdo, orientacdo pedagdgica e sala de recursos
multifuncional para ajuda-lo nessa empreitada, pois o professor por si mesmo pode nédo
conseguir ajudar aos seus alunos apenas nos seus minutos de aula com uma turma com mais 50
alunos demandando atencéo.

Silva (2005) comenta que ser um professor que realmente estd disposto a fazer essa
inclusdo acontecer em sala de aula e em ambiente escolar vai muito mais além do que receber
um aluno com necessidades educacionais em uma sala comum. Ele precisa implementar na sua
pratica formas menos excludentes e mais solidarias.

Hoje em dia, muitas pesquisas acontecem nas universidades sobre educacdo inclusiva,
e muitos cursos de extensdo, tanto a distancia quanto presencial, podendo assim ajudar o
professor ao maior conhecimento da educagéo inclusiva e assim melhorar a aprendizagem de

seus alunos. Contudo, para que isso ocorra, as escolas precisam incentivar seus professores a
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fazerem esses cursos ou até cursos de pos-graduacdo para capacita-los a atender a todos 0s
alunos.

Sanchez (2008) comenta que a educacao inclusiva surge no cenario educacional como
uma nova perspectiva que envolve rever concep¢des a respeito da educacdo, do ensinar e do
aprender. Com isso, o professor é levado a questionar-se sobre 0s saberes necessarios para
trabalhar com criangas com necessidades educacionais especiais, considerando que nao dispde
de formagcéo paratal. Sanchez (2008) ainda relata que alguns professores se sentem, de um lado,
impulsionados a fazerem novas descobertas, a desenvolverem técnicas diferenciadas de
atendimento individual e coletivo e a tomarem conhecimento das necessidades educacionais do
aluno para obter melhor desempenho. Além disso, segundo Sanchez (2008), outros
profissionais negam-se a aceitar a inclusdo e questionam a forma especial de ensinar e aprender
que envolve tal situacdo e particularidades exigidas para cada aluno.

Trabalhar com a inclusdo é um desafio para os docentes e para escola, que necessitam
criar meios para aprender a trabalhar com cada aluno de maneira individualizada. Assim, o
professor, cuja funcéo é ensinar, também ganha uma nova funcédo de aprender a diversificar e
sair do comodismo para buscar novas ideias para auxiliar no ensino de cada aluno. Nesse
sentido, o professor tem que educar na diversidade, fazendo com que todos tenham a melhor
maneira de aprender cada contetdo que lhes é dado.

Sabemos que a mudanca ndo ocorrerd de um dia para o outro, pois a inclusdo é um
processo continuo de adaptacdes e modificacdes de valores e de cultura na sociedade e nas
instituicOes de ensino, estas que necessitam se organizar para receber a diversidade e se adaptar
a ela, e ndo o contrario. Desse modo, a formacdo continuada do professor torna-se de
fundamental importancia para que ocorra o desenvolvimento adequado para 0 processo
inclusivo dos alunos. Com a formacéo continuada, o professor podera encontrar auxilio para
suas duvidas, trocar informagdes e ideias com colegas, desenvolver projetos que favoregam a
qualidade do ensino. Por outro lado, a escola devera disponibilizar espaco e tempo para que 0s
professores consigam alcancar seus objetivos em aprender mais como trabalhar com educacéo
inclusiva em sala de aula.

Conforme discutido ao longo deste capitulo, o professor precisa estar sempre disposto a
pesquisar e aprender como lidar com a educacéo inclusiva, pois ndo existe um manual para isso.
Cada turma recebera o aluno de diferentes formas e o professor tera que saber lidar com essa
situacdo da melhor forma possivel. E importante ressaltar também que cada crianga, mesmo
tendo a mesma deficiéncia de outras, tera uma forma de aprendizagem Gnica. Assim sendo, nos,

docentes, precisamos estar em continuo estudo e compartilhando informagdes com colegas de



32

trabalho. As escolas, além de auxiliar e orientar o professor dando estrutura e tempo para ele
possa se organizar, devem entregar um relatério com as informacdes de cada aluno, pois, muitas
vezes, 0 professor entra em sala sem nem saber com que aluno vai se deparar.

Rodrigues (2008) resumiu 12 reflexdes sobre educacao inclusiva, dentre elas:

“l-A existéncia de uma disciplina de “Necessidades Educativas
Especiais” ou analoga devera evoluir para uma organizagdo curricular que
sedie os contetdos, habitualmente ministrados nesta disciplina, em cada
uma das disciplinas que compdem a ementa dos cursos de formacéo de
professores.

2. Os contetidos a tratar na formacéo inicial dos professores deverdo dar
énfase as deficiéncias de maior incidéncia e menor intensidade realgando
0s aspectos psicopedagdgicos e ndo os clinicos

6. Os professores deverdo ser formados com técnicas pedagdgicas
semelhantes as que se pretende que eles usem quando forem profissionais
(e.g.: ensino multinivel, aprendizagem e ensino cooperativo, modelos
ativos e criativos de aquisicdo do conhecimento, habitos de trabalho em
equipe e préticas reflexivas etc.). Um exemplo deste ponto pode ser
encontrado na maior intensidade de pratica de acesso a Internet de
professores que foram formados usando estratégias de pesquisa orientada
no espago virtual.”

(Rodrigue, 2018, p. 15)

Varios autores mencionados neste texto e a lei N° 14.254 citam a importancia da
formagéo do professor para uma melhor educagdo aos alunos com necessidades educativas
especiais, ou seja, para se ter uma inclusdo adequada aos alunos, € preciso um melhor
conhecimento e preparo dos professores para poderem trabalhar de forma mais adequada
visando um melhor aprendizado de todos os alunos da turma.

Vale ressaltar que os professores representam um papel fundamental na incluséo.
Entretanto, o diagndstico e o tratamento devem ser acompanhados por profissionais da area de
saude. Os professores precisam de formacao continuada para sugerir as familias que procurem
avaliacdo e ajuda desses profissionais para que, com esse auxilio, possam facilitar o processo
de aprendizado do aluno incluido. Equivocadamente, algumas pessoas pensam que é necessario
instruir o professor sobre todas as sindromes e transtornos ja vivenciados pela humanidade, o
que é uma tarefa impossivel. O professor deve incluir esses alunos tendo uma postura de
acolhimento, pesquisando sempre métodos para incluir os alunos e tentando trabalhar de formar
interdisciplinar para melhor desenvolver ndo s6 os alunos em questdo, mas todos. Além disso,
é necessario lembrar que a presenca de mediadores e de uma sala de recursos, por exemplo,

garante uma estrutura essencial para um melhor trabalho e desenvolvimento desses estudantes.
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4 PESQUISA 1 - PROFESSOR DE MATEMATICA E A EDUCACAO INCLUSIVA

A primeira pesquisa, realizada no inicio do ano de 2020, foi feita pelo Google
formularios para que professores de matematica do Estado do Rio de Janeiro respondessem
algumas perguntas, que estdo no anexo A, sobre como eles enfrentam e lidam com os alunos
com TDAH em sala de aula e seu conhecimento sobre o assunto. Dos 303 professores
participantes do estudo, 161 eram do sexo feminino e 142 eram do sexo masculino. Desses
professores, 89 atuam apenas em escolas particulares, 143 apenas em escolas publicas e 68

trabalham em ambas, isto €, trabalham tanto em escola publica quanto particular.

Figura 5 - Pergunta 7: Qual € o seu género?

@ Masculino
@® Feminino
@ outro

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 6 — Pergunta 8: Em quais escolas leciona?

@ cscola publica
@ escola particular
@ ambas

Fonte: Arquivo pessoal.

Na pesquisa, também foi perguntado sobre a formacao do professor. Uma das perguntas

a esse respeito era se o0s professores ja ouviram falar algo sobre educacéo inclusiva durante a
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sua graduacdo. Como resultado, 131 responderam que nunca ouviram falar nada sobre,
enquanto 171 disseram que sim, que tiveram alguma matéria relacionada a educacao inclusiva.
Também foi perguntando se eles tinham alguma especializacdo ou curso semelhante na area de
educacdo inclusiva, e a maioria quase que absoluta respondeu que ndo tinha — foram 281
professores respondendo “ndo”, e apenas 22 professores respondendo que tinham feito algum
curso sobre o assunto. Além disso, foi perguntando se eles se sentiam preparados para
trabalharem com alunos com necessidades educativas especiais em sala de aula e, novamente,
a maior parte dos participantes voltou a responder “ndo” para essa pergunta, tendo um total de
271 respostas, e apenas 31 professores responderam que se sentiam preparados para dar aula

para esses alunos.

Figura 7 - Pergunta 1: Durante a graduacdo, vocé ouviu falar em educacéo inclusiva?

@ Sim, em disciplina destinada ao tema

® N:zo

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 8 - Pergunta 2: VVocé tem especializa¢cdo em educag&o inclusiva ou semelhante?

® sim
® Nao

~=z

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Figura 9 - Pergunta 3: VVocé se sente preparado para trabalhar alunos com necessidades
educativas especiais em sua sala de aula?

® sim
® Nzo

Fonte: Arquivo Pessoal.

O TDAH é uma das necessidades educativas especiais que mais aparecem em sala de
aula. Na pesquisa, 241 professores responderam que ja tiveram alunos com o TDAH em sala
de aula, enquanto somente 61 falaram que ndo tiveram. Também foi perguntado se o0s
professores sabem o que ¢ o TDAH e tivemos o seguinte resultado: 158 respostas “sim”, 137
falaram que sabem um pouco sobre o assunto e 8 sequer sabem do que se trata. Diante desse
resultado, é possivel que muitos professores ja tenham tido alunos em sala de aula com TDAH

e ndo sabiam que tinham.

Figura 10 - Pergunta 10: Vocé ja teve aluno com TDAH em sala de aula?

® sim
@ Nzo

79,8%

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Figura 11 - Pergunta 4: Vocé sabe o que € transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH)?

® sim
® Nao

um pouco

Fonte: Arquivo Pessoal.

Outra pergunta, cujas respostas chamaram bastante atencdo, foi se as aulas que
ministram ddo algum suporte para que o professor possa ter a formacdo continuada. 132
professores responderam gue as escolas que trabalham néo déo esse apoio, 82 responderam que
algumas escolas que trabalham ajudam na continuacéo continuada do professor e apenas 89
professores responderam que as escolas que trabalham déo esse suporte. Com isso, torna-se
dificil, muitas vezes, fazer com que o professor trabalhe em sala com alunos com necessidades
educativas especiais sem que ele tenha esse conhecimento, sobretudo, por meio de formacao
continuada, topico que tanto se discute nas pesquisas sobre educacdo inclusiva.

Podemos verificar, por meio da figura 12, que, na pesquisa, a maioria dos professores
leciona ha menos de 10 anos, entdo, provavelmente, formaram-se ha pouco tempo, sendo assim,
a maioria deve ter se formado nos curriculos mais novos das universidades, que foram
apresentados no capitulo anterior. Portanto, poderiamos esperar ter profissionais mais

qualificados para lecionarem para todos os alunos.
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Figura 12 - Pergunta 6: H& quanto tempo leciona?

Ha quanto tempo leciona?

mﬂﬂ |

mais de 30 anos de 30 e 20 anos de 20a 10 anos de 10a5anos  menos de 5
anos

Fonte: Arquivo Pessoal.

A Figura 13 mostra a carga horaria trabalhada pelos professores entrevistados e nota-se

que grande parte desses profissionais trabalha mais de 30 tempos semanais tendo, assim, pouco

tempo para realizar um curso de atualizacdo. E importante ressaltar que o professor ndo trabalha

apenas dentro de sala de aula, ao chegar em casa, ainda precisa preparar aula, fazer e corrigir

provas e preparar listas de exercicios, despendendo um tempo enorme do seu dia para planejar

essas tarefas. Tal esquema de planejamento deixa os professores cansados e sem tempo de

pensar em atividades adaptadas para alunos com necessidades educativas especiais.

Figura 13 - Pergunta 5: Quantos tempo de aula vocé da por semana?
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Fonte: Arquivo Pessoal



38

Podemaos perceber que muitos professores retiram os alunos agitados/hiperativos de aula
quando ndo tém mais como ficar com esse aluno em sala (vide Figura 14). Sem dividas, essa
situacdo é muito ruim para o aluno, pois ele perde conteudo e sente-se mal, j& que muitos desses
alunos com TDAH ndo conseguem se controlar e ficam mais desmotivados ainda quando

sofrem esse tipo de punicdo, agravando a sensagdo de estarem excluidos da turma.

Figura 14 - Em relacdo aos alunos agitados/hiperativos em sua sala de aula, o que vocé faz?

Em relacdo aos alunos agitados/hiperativos em sua sala de
aula, o que vocé faz?
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nunca tive alunos  eu retiro sempre da eu retiro a maioria eu retiro as vezes, nunca retiro de sala
hiperativos em sala sala das vezes depende do caso
de aula

Fonte: Arquivo Pessoal.

De acordo com a Figura 15, a maioria das escolas apontadas nesta pesquisa ndo da
suporte algum para os alunos com TDAH. Desse modo, é dificil para o professor trabalhar em
sala com esses alunos, fazendo com que toda responsabilidade da educacdo fique sob a
responsabilidade do professor e, consequentemente, dificultando ainda mais o processo de

ensino-aprendizagem do aluno.
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Figura 15 - A escola que trabalha da suporte para os alunos com TDAH?

A escola que trabalha da suporte para os alunos com TDAH?

outros

| 45
sala de recursos multifuncionais
| 71
psicélogo e assistente social
19
apenas psicologo para o aluno
| 37
apenas assistente social para familia
10
nao
| 101
0 20 40 60 80 100 120

Fonte: Arquivo Pessoal.

Verificamos, nessa primeira pesquisa, que existem inimeras dificuldades no dia a dia
do professor de matematica, dentre elas, 0 excesso de carga de trabalho, a falta de suporte das
escolas e a falta de conhecimento necessario na area para melhor ensinar seus alunos. Toda a
responsabilidade é direcionada apenas ao professor, causando, assim, uma sobrecarga de

Servigo.
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5 PESQUISA 2 - EDUCACAO DURANTE A PANDEMIA

O ano de 2020 foi marcado por uma grande recessdo no setor de educacdo devido a
pandemia do novo coronavirus SarsCov2. Em 2021, no entanto, esse quadro ndo muda tanto,
pois continuamos a lidar com esse virus e, em decorréncia dele, com as mudancas no dia a dia
de toda populagcdo mundial. No Brasil, a pandemia foi declarada no dia 11 de margo de 2020
pela OMS, e, com ela, apenas 0s setores considerados como servigos essenciais continuaram
com seu funcionamento ininterrupto. As atividades presenciais na quais se tinha aglomeracdes,
como as aulas presenciais, e as atividades de ensino, como um todo, foram suspensas.

O inicio da pandemia foi dificultado por vérios fatores, mas, principalmente, pelo
enfrentamento de algo novo sobre o qual ndo se tinha conhecimento nem dos efeitos futuros
que poderiam causar, nem de seu prazo de resolucdo. Segundo a OMS a principal adogéo para
ndo contaminacgdo do coronavirus era o distanciamento social. Na educacdo, em 01 de abril de
2020 foram estabelecidas, via Medida Proviséria n® 9341, normas excepcionais sobre o ano
letivo da Educacdo Basica e do Ensino Superior, decorrentes das medidas para enfrentamento
da situacdo de emergéncia de saude publica. Para tal, o parecer CNE/ CP n° 5/2020, orientou a
reorganizacdo do Calendario Escolar e a possibilidade de atividades ndo presenciais para
cumprimento da carga horaria minima anual. Com isso, criancas e adolescentes passaram a ter
0 ensino remoto no ano de 2020 o que evidenciou mais ainda a fragilidade da educacdo
brasileira, quando nos deparamos com o fato de que esse modo de ensinar ndo contempla a
todos, pois muitas familias ndo tém acesso a tecnologia e nem sequer havia um local adequado
para estudar em casa. Além disso, também nos deparamos com outro problema: grande parte
dos professores brasileiros ndo possuem conhecimento técnico ou pedagdgico para 0 ensino
online.

Quando nos deparamos com o fazer da educacéo inclusiva, a dificuldade aumenta, pois
seria necessario ter maior ajuda dos familiares desses alunos para auxiliarem nas atividades
remotas. Como muitas pais ndo estdo preparados para ensinar seus filhos em casa e, muitas
vezes, nem tempo para isso eles tém, a educacdo inclusiva tornou-se ainda mais desafiadora
durante a pandemia.

A partir desse contexto, resolvemos analisar como esta acontecendo a educacdo durante
a pandemia e apdés mais de um ano desde o seu inicio. Durante esse tempo, alguns municipios
comecaram a liberar a volta de forma presencial, mas de maneira lenta e com poucos alunos
por turma, porém cada municipio implementou essa volta as aulas da maneira que fosse possivel

naquele momento da pandemia. Com isso, foram entrevistados 110 professores, todos do estado
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do Rio de Janeiro, através do Google formularios, para analisarmos como esta acontecendo a
educacdo durante a pandemia em seus locais de trabalho. Esse questionario foi respondido do
dia 31 de maio de 2021 até 10 de junho de 2021. Todas as perguntas foram respondidas no
modelo discursivo, como mostra no anexo B. Nesse caso, o professor entrevistado tinha
liberdade de responder o que achar mais conveniente a pergunta.

A primeira pergunta foi “Como estd sendo as aulas durante a pandemia?”” Como ja nos
encontramos ap6s mais de um ano de pandemia, muitas instituigdes implementaram o ensino
hibrido, no qual alguns alunos ficavam no ensino presencial, enquanto outros permaneciam no
modo online. Dessa maneira, revessa-se 0 ensino nas modalidades presencial e online. Cada
local implementou uma regra para respeitar a capacidade méaxima da sala de aula durante a
pandemia com o intuito de manter o devido distanciamento social, bem como outras medidas
como mascara obrigatdria, alcool e tapetes em toda a escola. Em muitos locais, ainda prevalece
ensino remoto, com a feitura de atividades apenas em casa e entrega na escola ou com aulas e
atividade online.

Dos 110 professores entrevistados, 38 responderam que estavam com aula online ainda
e 41 estavam em aula hibrida. No entanto, muitos professores nao responderam a pergunta dessa
forma e analisaram as aulas nesse momento como ruins / dificeis / pouco retorno dos alunos /
cansativas (totalizando 25 respostas) ou interessante / satisfatorio / adequada (totalizando 3

respostas).
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Figura 16 - Como esta sendo feita a aplicacdo das avaliacfes?

COMO ESTA SENDO FEITA A APLICACAO DE AVALIACOES?

Presencial
(com avaliagao)
3%
Presencial
(sem avaliacdo)
21%

Entrega de
material Online
11% 61%
Online e

presencial ao
mesmo tempo
4%

Fonte: Arquivo Pessoal.

Podemos notar que cada escola esta fazendo sua avaliacdo de uma forma, pois, como
cada realidade é diferente, 0 MEC ndo implementou como obrigatério um Unico tipo de
avaliacdo para a escola. Algumas prefeituras e estados até tentaram impor algumas medidas em
suas escolas, porém, outras deixaram para que a prépria escola decidisse qual seria a melhor
maneira para avaliar os alunos conforme a realidade da comunidade escolar em quest&o.

De um modo geral, podemos perceber que a maioria das instituicbes ndo aplica prova
presencial, assim, enfrentando dificuldade para avaliar o real aprendizado do aluno.

Nesta pesquisa, percebemos que os mais afetados durante a pandemia foram os alunos
com alguma necessidade especial através de uma das perguntas feitas, a saber: “Em relagdo aos
alunos com TDAH, o que estéa sendo feito para auxiliar esses alunos durante a pandemia? Existe
algum reforco, prova adaptada, ou alguma outra coisa para ajuda-lo?” Por meio dela,

verificamos que, de 110 professores que responderam a pergunta, 30 professores responderam
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que ndo esté sendo feito nada para auxiliar os alunos com TDAH durante as aulas na pandemia,
enguanto outros 34 professores fazem apenas provas adaptadas, enquanto outros professores 14
fazem atividades ou apostilas adaptadas. Diante desse quadro, caso o aluno néo tenha alguma
ajuda de seus familiares em casa, ele sofrera em razéo de néo se sentir incluido no processo de
ensino-aprendizagem. Apenas 14 professores responderam que a escola esta dando um apoio
com mediador, sala de recurso ou professor de apoio para orientar esses alunos nas atividades

durante a pandemia.

Figura 17 — Gréfico da pergunta 3.

O que esta sendo feito para ajudar os alunos com TDAH
durante as aulas na pandemia?

nao sabe o que é TDAH :I 1

Sim ( mas nao disse o que) 3

Mediador/ sala de recurso / professor de apoio | 14
atividades e apostilas adaptadas | 14
Prova adaptada 34
N3o possuo alunos nesse momento 14
Nao 30
0 5 10 15 20 25 30 35 40
@ Sériel

Fonte: Arquivo Pessoal.

Todos os professores participantes trabalham no estado do Rio de Janeiro. Para saber
melhor onde lecionam, foi perguntado em quais cidades e se lecionam em escolas publicas,
particulares ou em ambas. Como podemos observar na figura 19, a maioria dos professores que
respondeu ao questionario trabalha em escola privada, o que corresponde a 52,7% dos
professores pesquisados, 23,6% trabalham apenas em escolas particulares e 23,6% em ambas,
ou seja, trabalham no setor publico e privado. Também podemos analisar quais cidades do Rio

de Janeiro eles trabalham, e vemos que muitos trabalham em mais de uma cidade, podendo,
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assim, pensar que o trabalho se torna muito cansativo para esses professores tornando a

formagdo continuada mais dificil de ser posta em prética.

Figura 18 - Cidades em que lecionam
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Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 19 — Tipos de rede de ensino

@ Publica
@ Particular
@ Ambas

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Como as perguntas 1 e 4 do questionario foram textos de médio porte, é mais complexo
fazer uma anélise geral de todas as respostas. Para termos uma avaliagdo mais precisa do que
foi analisado acima, utilizando apenas a leitura das respostas, resolvemos utilizar o software
IRAMUTEQ, que possibilita a identificacdo a partir de um contexto em que as palavras ocorrem
com esses resultados o pesquisador é apresentado de maneira genérica, como caminhos e
direcBes para serem explorados, e, com isso, a interpretagdo e reflexdo da anélise deve ser feita
pelo pesquisador. No anexo C, podemos encontrar como foi utilizar o programa e suas
dificuldades.

O questionario teve 110 respostas de professores de matematica de varios municipios
do Rio de Janeiro, tanto de escola publica como particulares como j& mencionado acima. As
duas perguntas que foram utilizadas no software foram “Como estdo sendo as aulas durante a
pandemia?” e “Quais sao suas maiores dificuldades durante a pandemia para ministrar as aulas
e o que estd te deixando mais sobrecarregado em sua tarefa de educador?”

As variaveis que formam a linha de comando séo:

*prof (professor participante): com 110 modalidades

*loc (local de trabalho): no qual foram designadas siglas para as cidades em que 0s
professores de matematica trabalhavam dentro do estado do Rio de Janeiro

*esc (tipo de escola): 1- publica, 2- particular e 3- ambas

A partir do corpus textual, salvo no bloco de notas e inserido no IRAMUTEQ para
processamento dos dados como mostra a Figura 20 foram identificados 110 textos
correspondentes a pesquisa mapeadas e geradas 253 segmentos de textos. Como podemos ver
na Figura 21.
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Figura 20 - Extrato inicial do corpus

=#=% =*prof_B81 *loc_R *esc_3

-*pergunta_1

Pouco retorne des aluneos

-*pergunta_2

Preparar aulas no formato adequado para apresentacdo a distancia, sejam na confeccdoc de wvideos,
apresentacfes em PowerPoint, ou outros. Além das matérias para aula que ndo sdo fornecidos pela
instituic3o de ensino, como computadores, mesa digitalizadora, Tablet, canetas para Tablet.
Esses materiais sdo caros e geral um custo alto.

=Rk =prof_B82 *loc_R *esc_2

-*pergunta_1

No inicio bem dificil por conta da adaptacdo ao hibrido. Agora melhorou um pouco.
-*pergunta_2

Vocé acaba trabalhando duas vezes por conta da forma hibrida

=Rk =prof_B83 *loc_BM *esc_1

-*pergunta_1l

Remotas. Presencial a partir de 31/85

-*pergunta_2

Invas3o da carga horaria. Professores possuem varios empregos.

=mEx Fppof_B04 *loc_R Fesc_1

-*pergunta_1

Um conjunto de atividades sincronas e assincronas.
-*pergunta_ 2

Recursos para tornar as areas interessantes

=aoxx =prof_BE@5 *loc_RN *esc_1

-*pergunta_1l

Remotas

-*pergunta_2

Maior dificuldade & n3o ter todos os alunos durante & aula. E muito complicado e triste.
Estou sobrecarregada, porque tenho que postar na plataforma, dar aulas pelo meet, preparar
roteiro do livro para quem n3o tem conectividade. No final, estou preparando o triplo de

aulas. E digo. estou muito cansada.

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Figura 21 - Resultados preliminares do corpus denominado “corpo”.

4 ' Description bloco de notas testar 10_corpus_2 Description bloco de notas iramuteq os 110_corpus_1 / Description corpus_corpus_1

Descrigdo do corpus

Noem corpus_corpus_1

Idioma portuguese

Definir caracteres utf-8

originalpath C:\Users\Jeanne Denise\OneDrive\Area de Trabalho\corpus\corpus.txt
pathout C:\Users\Jeanne Denise\OneDrive\Area de Trabalho\corpus\corpus_corpus_T1
date Tue Jan 18 16:02:52 2022

time 0Oh Om Os

Parameétres

ucemethod 1

ucesize 40

keep_caract a-zA-Z0-9aAsAsAaAsAaEEEEEEEINTTTTE000606060e00U0G0GUCCReE AN.: ;2" -
expressions 1

Statistiques

Number of texts 110

Number of text segments 253

OCCUrrences 4601
Number of forms 1
Numero de hapax 630 - 56.71 % des formes - 13.69 % des occurrences

Bem vindo

Fonte: Arquivo Pessoal.

A partir dessa tela inicial, codificamos as perguntas e tivemos a seguinte planilha nos
mostrando as palavras mais mencionadas pelos professores entrevistados.

As palavras mais mencionas sdo “aluno”, “aula”, “online”, “dificuldade”, “material”,
“acesso” e “falta”. Analisando tais termos, pudemos concluir que a maioria dos professores
encontrou dificuldades nas aulas online, falta de acesso dos alunos e falta de material ou falta
de retorno do material, pois “retorno” também esta entre as palavras mais utilizadas, conforme
ilustra a tabela 1. Dessa forma, pudemos concluir que as maiores dificuldades dos professores
durante a pandemia foi a grande defasagem dos alunos durante as aulas online, uma vez que

eles tiveram grandes dificuldades de acesso ao material entre outras coisas.
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Tabela 1 - Dicionéario de formas ativas do corpus “corpo”.

Forma Freq. '@,L' Tipos
aluno 125 nom
aula 96 nom
online 42 nr
dificuldade 37 nom
material 33 nom
acesso 27 nom
falta 22 nom
plataforma 20 nom
trabalho 20 nom
atividade 19 nom
escola 19 nom
video 19 nom
dar 18 ver
internet 18 nom
forma 16 nom
parte 16 nom
preparar 16 ver
retorno 16 nom
computador 14 nom
rede 14 nom
vez 14 nom
casa 13 nom
ensino 12 nom
professor 12 nom
recurso 12 nom
consequir 10 ver

Fonte: Arquivo Pessoal.

Se analisarmos a planilha com separagdes entre escolas publicas, particulares e ambas
(Tabela 2), vemos uma discrepancia ainda maior nas palavras mais utilizadas. Através dessa
separacdo de palavras com as respostas de escolas publicas e particulares, vemos que as
palavras mais utilizadas pelos professores respondentes da rede publica de ensino do Rio de
Janeiro foram “acesso”, “internet”, “atividade”, “equipamento”, “video” e “atividade”.
Podemos analisar essas palavras da forma que os alunos da escola publica tiveram mais
dificuldade em relacdo as escolas da rede privada. Procurando em *esc_2 (escola particulares),

13

as palavras mais comentadas foram “aula”, “aluno”, “casa”, “vez”, “gravar”, “contar” e

“escola”. Com essas palavras, podemos verificar que a dificuldade ndo apareceu nessas
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respostas, pois, provavelmente, como os alunos tém um maior acesso a internet e a
equipamentos, ela ndo foi algo com grande importancia na resposta do professor, mas podemos
ver que como o professor da escola particular voltou primeiro para o ensino presencial com
uma parte dos alunos em casa e outra em sala, o chamado ensino hibrido. Nessa modalidade, o
professor tem uma sobrecarga de trabalho aumentada, dando aula, a0 mesmo tempo, para 0s

alunos que estavam de forma presencial e online.

Tabela 2 - Resultados das especificidades da variavel local de trabalho.

formes *esc_1 {E’ *esc_2 *esc_3
acesso 3.0302 -1.6156 -1.2092
internet 2,591 -1.3473 -1.0483
atividade 2.0993 -1.4497 -0.6574
equipamento 1.6163 -0.5804 -0.9984
video 1.0906 -0.9022 -0.3612
dificuldade 1.0575 -0.7685 -0.4666
sobrecarregar 0.9855 -0.5804 -0.4415
falta 0.799 -0.7387 -0.2819
plataforma 0.58 -0.347 -0.4077
participagdo 0.561 -1.2067 0.4759
recurso 0.5019 -0.7611 0.3403
material 04727 -1.1644 0.6714
computador 0.4569 -0.9502 0.5015
preparar 0421 -0.6631 0.3783
escola 0.2916 0.8281 -1.1302
conseguir 0.2866 0.3488 -0.4415
professor 0.267 0.2345 -0.265
retorno 0.2373 -1.9401 1.5513
contar -0.3159 0.6938 -0.4415
gravar -0.3159 0.6938 -0.4415
ensino -0.3379 0.2345 0.3403
vez -0.3576 1.517 -1.4021
parte -0.3757 0.4724 -0.2354
trabalho -0.4085 0.4611 -0.2132
casa -0.4662 1.1735 -0.6571
online -0.7329 0.7281 0.3033
dar -0.9335 0.3506 0.8524
forma -0.9444 0.2487 1.0639
rede -2.0093 -0.5155 34114
aula -2.0447 2.2977 0.299
aluno -2.7679 2.0041 0.7817

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Tendo como base essa analise, podemos verificar a grande diferenca no ensino no estado
do Rio de Janeiro entre escola publicas e particulares, j que 0 acesso a internet foi a maior
dificuldade encontrada dos alunos da escola publica, enquanto, nas instituicdes particulares,
ndo ocorreu essa dificuldade com tanta frequéncia. Com essa falta de acesso, € mais dificil
manter uma educacdo a distancia, pois, sem comunicagdo adequada, tornam-se ainda maiores
as dificuldades em oferecer uma educacédo de qualidade aos alunos na escola publica no ensino
remoto.

A andlise classificada com mais importante e rigorosa do software Iramuteq é o método
da Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD). Esse método consiste em uma anélise que
se d& a partir do teste estatistico que é representado por um dendrograma. Cada parti¢do do
dendrograma representa uma classe de agrupamento de palavra que apresentam forte
associacdo. O dendrograma gerado demonstra quatro classes com liga¢es entre si, cada classe
foi nomeada da seguinte forma:

Classe 1(vermelho)- Atendimento ao aluno

Classe 2(verde) — planejamento e preparacdo de aula

Classe 3(azul)- acesso a internet

Classe 4 (roxo)- ensino remoto

Os nomes das classes foram dados a partir das palavras mais geradas pelo dendrograma,

que € mostrado na Figura 23.

Figura 22 - Dendrograma da classificacdo (CHD) do corpus “corpo” (forma horizontal).

atendimento ao aluno

ensino remoto

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Figura 23 - Dendrograma de classes do corpus textual analisado.
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Fonte: Arquivo Pessoal.
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Através do dendrograma (Figuras 22 e 23), conseguimos verificar as frases que contém

as palavras mais utilizadas nas respostas dos professores as nossas perguntas. Na Classe 1,

analisando a palavra aluno pelo IRAMUTEQ, a frase com maior indice de porcentagem do

programa foi “ter o feedback dos alunos muitos sequer possuem acesso a internet ndo existe

rotina de acesso a sobrecarga se da pela quantidade de material que se tem que produzir para

varios anos de escolaridades mais formacdes mais preenchimento de planilhas”

Por essa frase, verificamos, entdo, que a falta de acesso dos alunos as aulas remotas é

uma reclamacdo frequente segundo andlise do software. Olhando a Classe 2, temos duas

palavras com mais frequéncia, que sao “preparar” e “aula”. Com elas, verificamos a frase com

maior frequéncia “corrigir todos os exercicios preparar aula gravar editar e dar conta de chat de

duvidas estou trabalhando muito mais do que no presencial”. Nessa frase, verificamos o excesso

de trabalho do professor.
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Na classe 3, verificamos a palavras “internet” ¢ “frequéncia” e temos a resposta de um
dos entrevistados: “para realizar um trabalho de melhor qualidade tive que comprar um
notebook uma mesa digitalizadora e trocar de internet pois precisei de uma melhor conexéo
tudo isso sem nenhuma ajuda financeira da escola para arcar com meus gastos extras”

J& na classe 4, temos “Google” como a mais utilizada: “modalidade remota através da
plataforma google classroom e aplicativo desenvolvido pela secretaria de educacdo préprio com
materiais desenvolvidos por eles apostilas videos e podcasts”.

Analisando de forma geral, as classes 3 e 4, que no dendrograma acabam se
relacionando, os professores tiveram que custear material para melhorar suas aulas online do
seu salario sem nenhuma ajuda de custo em sua maioria.

Em outubro de 2021, alguns municipios e o estado do Rio de Janeiro resolveram pagar
um auxilio para ajudar aos professores na compra de matérias para o auxilio remoto, porém,
isso estd ocorrendo depois de mais de 1 ano de aulas a distancia e hibridas. Algumas escolas
particulares disponibilizaram microfones, computadores e tablets, no entanto, apenas isso.
Quase ndo se ouviu falar de curso de capacitacdo para o professor durante a pandemia. No site
do MEC, disponibilizaram alguns cursos, mas ja havia algum tempo que os professores estavam
trabalhando nessa situagéo de sobrecarga de trabalho, como foi analisado na pesquisa, e, com
1SS0, ndo teriam tempo para fazé-los, tampouco tinham incentivo para tal em suas escolas no
cumprimento do planejamento escolar de direito.

No IRAMUTEQ, temos o recurso de analise textual atraveés da nuvem de palavras
(Figura 24), que produz uma representacdo grafica das ocorréncias do corpus, em que cada

palavra tem um tamanho proporcional a sua frequéncia.
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Figura 24 - Nuvem de palavras.
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Fonte: Arquivo Pessoal.

Outro recurso do IRAMUTEQ para analise dos textos é a arvore de similitude, na qual
buscam-se os termos com maior saliéncia, ou seja, 0 algoritmo identifica 0 nimero de vezes em
que as palavras evocadas foram usadas, levando em consideracdo outra palavra que se liga a
ela com frequéncia. Vejamos a Figura 25, uma das arvores feitas pelo software. Nela, as
palavras principais sdo “aula” e “alunos”, e todas as outras ligadas a elas sdo palavras que
aparecem com certa frequéncia nos textos dos professores entrevistados. Porém, podemos
utilizar também a arvore simplificada apenas com as palavras mais utilizadas para ter uma

visualizagdo melhor e entendimento melhor do que os entrevistados queriam dizer.
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Figura 25 - Arvore méaxima de similitude.
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Fonte: Arquivo Pessoal.

Na Figura 26, foram colocadas apenas as palavras mais usadas em aula. Temos as
palavras “atividade”, “preparar” e “video”. De acordo com nossa analise, os professores
provavelmente tiveram um excesso de preparagdo de material para as aulas durante o periodo

da pandemia.
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Na palavra “aluno”, que podemos perceber que foi mais presente que “aula” pelo

tamanho da letra utilizada, muitas palavras apareceram em ligacao a ela, tais como “acesso”,

“dificuldade” e “online”. Tal resultado nos permitiu analisar e concluir a marcante dificuldade

de acesso do aluno durante as aulas online. Todas as outras palavras vistas na arvore corroboram

essa analise, pois sdo complementares a elas.

Figura 26 - Arvore simplificada de similitude.
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Apos toda a andlise, tanto lendo os textos e pelo IRAMUTEQ, podemos concluir que o
maior problema durante as aulas online foi a falta de acesso dos alunos, principalmente, nas
escolas publicas. O excesso de trabalho também foi bastante mencionado e, apesar de aparecer
com menor frequéncia em relacdo ao acesso, podemos perceber bastante esse comentario na
arvore de maxima e verifica-la na planilha e na nuvem de palavras.

Sobre as avaliagdes, em grande parte, foram feitas online, e os alunos com TDAH, em
sua maioria, tiveram apenas uma avalia¢do adaptada para ajuda-los durante o processo de aulas
online. Com isso, 0 aluno com transtorno do déficit de atencéo e hiperatividade ficou sem
amparo durante as aulas online e hibridas no decorrer dos anos de 2020 e 2021.

Outro problema que podemos verificar através da entrevista € que muitos professores
estdo com sobrecarga por nao terem uma maior familiaridade com o mundo digital. A maioria
apenas digita provas e atividades. Por outro lado, tarefas como gravacédo de aulas e preparacao
de slides demandam muito tempo, especialmente quando o professor ndo tem essa vivéncia com
certa frequéncia.

Infelizmente, ainda ndo se tém muitos trabalhos cientificos sobre o ensino durante a
pandemia, e, por essa razdo, este capitulo teve que se basear totalmente na pesquisa feita pelo

que foi encontrado nas respostas em nossos google forms.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir de entrevistas semiestruturadas para 303 professores de escolas publicas e
privadas, foi verificada a falta de educacéo continuada do professor de matematica no estado
do Rio de Janeiro. Analisamos que as universidades ndo ddo estrutura suficiente para o
professor enfrentar o dia a dia escolar com tanta diversidade de alunos em sala de aula e
capacitacdo adequada para lidar com as novas tecnologias. Entendemos aqui que, por conta
propria, os professores tiveram que se adaptar, rapidamente, & nova realidade durante a
pandemia no Brasil.

Ao longo desse periodo pandémico, a maioria dos professores teve dificuldades, essas
que essas foram distintas de acordo com o local de trabalho e, principalmente, quanto a rede de
ensino na qual o professor leciona. No ambiente da educagéo publica, a maior dificuldade era
0 acesso do aluno as aulas online, devido a falta de equipamentos e/ou internet. Entretanto, na
rede privada, esta ndo era a maior dificuldade, visto que a maioria dos alunos possui
equipamentos eletrdnicos e acesso a internet com maior facilidade. Além disso, verificamos
que, em sua maioria, alunos com TDAH ndo tiveram assisténcia durante as aulas no ensino
online, uma vez que a maior parte dos professores alegou que ndo havia medidas sendo tomadas
a fim de auxiliar os alunos incluidos. No entanto, outros docentes relataram fazer uso, apenas,
de provas adaptadas para estes alunos. A falta de acesso em conjunto com a insuficiéncia de
auxilio aos alunos com TDAH evidencia o fato de que esses alunos ficaram desassistidos
durante 2 anos, gerando, assim, falta de desenvolvimento de aprendizagem e, até mesmo, um
retrocesso de todo aprendizado construido até entdo.

Verificamos que a maioria dos professores na primeira pesquisa responderam que tém
alunos com TDAH e sabem o que &, contudo, ndo se sentem preparados para lidar com essa
condicdo em sala de aula. Outro dado importante é que a maioria também possui uma carga
horaria excessiva, com muitos tempos de aula por semana, sobrando, assim, pouco tempo para
a formacdo continuada — imprescindivel para melhorar a qualidade do ensino —, e que também
veio a ser citada na Lei N° 14.254 que entra em vigor no ano de 2022. Esperamos que, a partir
dessa legislacdo, a educacdo inclusiva possa avancar, porém, para isso, precisamos primeiro
nos atentar ao fato de que professores que entram em sala de aula para ensinar os alunos
necessitam estar preparados para fazé-lo da melhor maneira possivel.

Esse conhecimento poderia ser melhor desenvolvido nas universidades, e ndo oferecido
apenas de forma eletiva/optativa, para que os futuros professores de matematica tivessem

vivéncia profissional em educacdo inclusiva antes de atuarem como professores regentes em



58

uma sala de aula. Logo, o professor identifica caréncia de ferramentas adequadas para lidar com
alunos incluidos e acaba tendo que procurar recursos extras para ajudar seus alunos por conta
propria. A educagéo continuada deveria ser mais valorizada e incentivada pelas escolas, pois é
um recurso essencial para formacdo de um professor capacitado atualmente.

Esperamos que, através deste estudo, possam ser realizadas outras pesquisas que visem
a promoc¢do da inclusdo, como, por exemplo, uma pesquisa sobre educacdo inclusiva pos
pandemia e uma futura analise de como os professores estdo se atualizando e se as grades
curriculares das faculdades se atualizaram de forma a se adaptar ao dia a dia da educacao escolar

em Nnosso pais.
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ANEXO A - Pesquisa para o professor de matematica

Pesquisa destinada ao professor de matematica do estado do Rio de janeiro sobre

educacéo inclusiva

1

Durante a graduacdo, vocé ouviu falar em educacdo inclusiva?
() Sim, em disciplina destinada ao tema
( ) Néo

2- Vocé tem especializagdo em educacdo inclusiva ou semelhante?

() Sim ( ) Néo
3- Voce se sente preparado para trabalhar alunos com necessidades educativas especiais
em sua sala de aula?
() Sim ( ) Néo
4- Vocé sabe 0 que é Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH)?
() Sim
( ) Nao
() um pouco
5- Quantos tempos de aula vocé da por semana?

() mais de 60 tempos
() de 40 a 60 tempos
() de 30 a 40 tempos
() de 20 a30tempos

() menos de 20 tempos

6- Ha quanto tempo leciona?
() mais de 30 anos
( ) de20a30anos
( )de10a20anos
( )de5al0anos
() menos de 5 anos
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7- Sexo:
() Feminino
() masculino

( )outro

8- Trabalha atualmente em:
() escola publica
() escola particular

() ambas

9- As escolas que trabalham ddo algum apoio para a formacéo continuada do professor?
() Sim
( ) Nao

( ) algumas

10- Vocé ja teve aluno com TDAH em sala de aula?
() Sim ( ) Néo

11- Em relacdo aos alunos agitados/hiperativos em sua sala de aula, o que vocé faz?
() nunca tive alunos hiperativos em sala de aula
() eu retiro sempre da sala
() eu retiro na maioria das vezes
() eu retiro as vezes, depende do caso

() nunca retiro da sala

12- A escola que trabalha da suporte para os alunos com TDAH?
( ) Nao
() apenas assistente social para a familia
() apenas psicdlogo para o aluno
() psicologo e assistente social
() sala de recursos multifuncional

( ) outro
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ANEXO B - Aulas de matematica durante a pandemia no

Rio de Janeiro

Esse formulario tem como objetivo fazer uma pesquisa rapida para dissertacdo de
mestrado para analise de como estdo as aulas e os professores de matematica que lecionam no

Rio de Janeiro durante o periodo de pandemia no ano de 2020 e 2021.
1- Como estdo sendo as aulas durante a pandemia?

2- Como esta sendo feita a aplicacdo das avaliacfes?

3- Em relacdo aos alunos com TDAH, o que esta sendo feito para auxiliar esses alunos
durante a pandemia? Existe algum reforco, prova adaptada, ou alguma outra coisa

para ajuda-lo?

4- Quais sdo suas maiores dificuldades durante a pandemia para ministrar as aulas e o

que esta te deixando mais sobrecarregado em sua tarefa de educador?

5- Cidade/Estado em que vocé da aula?

6- Quais escolas vocé da aula?
a) Publica
b) Particular
c) Ambas
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ANEXO C - Experiéncia na utilizacao do software

IRAMUTEQ

Para utilizagdo do software foi utilizada dois tutoriais de Camargo (2013) IRAMUTEQ:
um software gratuito para analise de dados textuais de 2013 e tutorial para uso do software
IRAMUTEQ de 2018. A dificuldade em fazer o programa funcionar foi grande, houve varias
tentativas até conseguir fazer o programa rodar com a pesquisa. No tutorial, pede-se para baixar
um programa para escrever as perguntas, porem nao conseguimos fazer rodar com o office, a
pesquisa so rodou pelo bloco de notas. Entdo uma dica para quem vai usar o programa € escrever
toda a parte da pesquisa no bloco de notas. Todo o resto foi seguido pelo tutorial.

O programa € muito rico em op¢oes de graficos e formas de entender sua pesquisa, no
entanto, apenas lendo o manual, vocé consegue entender esses graficos para sua interpretagéo.
Apbs o texto rodar, mexer no programa foi mais facil.

O software foi de grande ajuda na pesquisa, proporcionando uma melhor interpretacao

da investigacédo proposta.



