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RESUMO

O presente trabalho enseja de uma analise sobre a contribuicdo da calculadora digital no processo de
ensino da matematica financeira. Tal reflexdo é relevante para os discentes e docentes buscarem, de
forma dinamica, novas formas de pensar, agir, ensinar, apreender e inovar a pratica pedagogica
concernente a utilizagdo dos recursos tecnolégicos no ensino e na aprendizagem. Nesse sentido,
busca-se através de pesquisa cientifica, identificar se as ferramentas tecnoldgicas quando usadas de
forma planejada pedagdgica representam um valioso instrumento a servigo da educacdo. Em seguida,
como objetivos especificos, busca-se indagar o comportamento, aceitacdo e desempenho dos
educandos frente a utilizacdo da calculadora digital, de forma produtiva e colaborativa, fazendo uma
reflexdo na perspectiva de tird-los do cenario de simples absorvedores de conhecimentos, para o
patamar de produtores envolvidos no dinamismo de participacdo, com responsabilidade social,
proposto pela ferramenta tecnoldgica. Justifica-se a escolha do tema tendo em vista as dificuldades
sobre o ensino da matematica financeira nas turmas de educacdo béasica das séries iniciais e,
associando a falta de recurso dos alunos na aquisi¢cdo da calculadora cientifica, torna-se interessante
a busca de novas metodologias e a mudanca de paradigmas na pratica docente. Nessa Perspectiva
pretende-se responder a seguinte problematica: O uso do aplicativo Calculadora Digital como recurso
didatico no ensino da Matematica Financeira é capaz de aprimorar a qualidade de ensino junto aos
discentes na educacéo basica? Os resultados foram obtidos por meio de uma pesquisa de estudo de
caso, com base em revisdo literaria. O presente estudo mostrou que o uso da calculadora digital
apresenta-se como estratégia motivacional no ensino e aprendizagem da matematica financeira nas
séries iniciais da educacéo bésica e, tal atividade fortalece o compromisso da pratica educacional a
partir da construcdo de relagdes entre docentes/discentes reunindo experiéncias que proporcionam
gualidade de ensino na disciplina de matematica nas turmas na Educacgéo Basica, ampliando assim o
repertério, e tornando o ensino satisfatorio.

Palavras-Chave: Matematica Financeira. Ensino. Calculadora Digital. Educacéo
Béasica. Nova Pratica Docente.



ABSTRACT

The work entails an analysis of the contribution of the digital calculator in the teaching process of
financial mathematics. Reflection is relevant to dynamically seek new ways of thinking, acting, teaching,
apprehending and innovating pedagogical practice concerning the use of technological resources in
teaching and learning. The sense of education used, through pedagogical tools used to search for
valuable tools for scientific research. Then, as objectives, to question the behavior, seek the perspective
and performance of digital education, in a productive and productive way, making a reflection on the
reflection on the scenario of simple assimilators of knowledge, to the level of technological producers
involved in the dynamism participation, with social responsibility, proposed by the proposal. The choice
of the theme is justified in view of the difficulties on the education of financial mathematics in the teaching
classes of the initial series and, associating the lack of methodology of the students in the acquisition of
the scientific calculator, making it interesting for the search for new methodologies and the paradigm
shift in teaching practice. In this Perspect, it intends to answer the following problem: Is the use of the
Digital Calculator application as a didactic education in the teaching of financial mathematics capable of
improving the quality resource of mathematics teaching along with basic discs? The results were
obtained through a case study research, based on a literary review. The present study showed that the
use of the digital calculator presents as a motivational strategy in the teaching and learning of financial
mathematics in the initial grades of basic education, and such activity strengthens the commitment of
educational practice from the construction of teacher/student relationships, bringing together
Experiences that provide quality of teaching in the discipline of mathematics in Basic classes, Education
as well as the repertoire, and expansion of quality teaching.

Keywords: Financial Mathematics. Teaching. Digital Calculator. Basic education. New
Teaching Practice.
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INTRODUCAO

A pesquisa realizada neste trabalho analisa o uso da calculadora digital como
estratégia motivacional no ensino da matematica financeira na educacao basica,
trazendo uma abordagem de estudo de caso com base em revisao literaria. Desse
modo, tem-se como publico alvo, turmas do Ensino Fundamental | e I, no intuito de
se analisar o comportamento, aceitacdo e desempenho dos educandos frente a
utilizacao da calculadora digital, de forma produtiva e colaborativa, bem como fazer
uma reflexdo na perspectiva de tird-los do cenério de simples absorvedores de
conhecimentos, para o patamar de produtores envolvidos no dinamismo de
participacdo, com responsabilidade social, proposto pela ferramenta tecnolégica.

Para tanto, serdo indispensaveis as contribuicdes tedricas de autores que
tratam acerca dos temas: ferramentas tecnoldgicas no ensino basico, ressignificacéo
da pratica docente, bem como o0 uso da calculadora financeira na sala de aula. Para
tanto tem-se como referencias grandes autores como Moran (2013), Libaneo (2004),
Nascimento (2000), Alves (2019), Feldmann (2009), Santos & Araujo (2014), e outros
que se destacam no cendrio nacional com obras que enfatizam a necessidade da
mudanca de paradigmas frente a metodologia de ensino e a ressignificagdo da pratica
docente no ensino da matematica financeira.

Assim, tal reflexdo é relevante para os discentes e docentes buscarem, de
forma dinamica, novas formas de pensar, agir, ensinar, apreender e inovar a pratica
pedagdgica concernente a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos no ensino e na
aprendizagem. Nesse sentido, busca-se através de pesquisa cientifica, identificar se
as ferramentas tecnolégicas quando usadas de forma planejada pedagogica
representam um valioso instrumento a servigo da educacéao.

Este estudo tem como objetivo principal analisar a contribuicdo da calculadora
digital no processo de ensino da matematica financeira. Como objetivos especificos,
busca-se verificar na literatura o comportamento, aceitacdo e desempenho dos
educandos frente a utilizagdo da calculadora digital, de forma produtiva e colaborativa;
Elaborar inferéncias, com embasamento cientifico, sobre o ensino da Matematica
Financeira através de metodologias ativas nos anos iniciais e ainda; Construir
proposta pedagdégica com a utilizacéo calculadora digital como estratégia motivacional
no ensino-aprendizagem da Matematica Financeira na Educacgéo Basica.

Mediante tais pressupostos, pretende-se responder a seguinte problematica: O



uso do aplicativo Calculadora Digital como recurso didatico no ensino da Matematica
Financeira € capaz de aprimorar a qualidade de ensino junto aos discentes da
educacéao basica?

Acredita-se como hipotese de estudo que o uso a calculadora digital pode ser
utilizada em sala de aula como estratégia motivacional no ensino e aprendizagem da
matematica financeira na Educacao Basica. Também considera-se como hipotese que
tais atividades podem fortalecer o compromisso da pratica educacional a partir da
construcdo de relacdes entre docentes/discentes, reunindo experiéncias que venham
proporcionar qualidade de ensino na disciplina de matematica financeira nas turmas
da Educacéo Basica, ampliando assim o repertorio, e tornando o ensino satisfatorio.

Destaca-se que, embora o objetivo maior deste trabalho seja o de analisar a
utilizacéo da calculadora digital como estratégia motivacional no ensino-aprendizagem
da Matematica Financeira na Educacao Basica, é de grande valia a abordagem sobre
alguns enunciados que contribuem para o cumprimento dessa proposta, como a
ressignificacdo da pratica docente, e a utilizacdo de metodologias ativas no processo
de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, as motivacoes pela escolha deste tema fundamentam-se
no fato de que o uso da calculadora digital, como estratégia motivacional no ensino
da matematica financeira na Educacéo basica de forma pedagdgica, € fundamental
para dar suporte as discussdes e sugestdes a serem fomentadas.

Também considera-se que tais atividades fortalecerdo o compromisso da
pratica educacional a partir da construcdo de relacdes entre docentes/discentes e
reunird experiéncias que venham proporcionar qualidade de ensino na disciplina de
matematica nas turmas da educacéo basica, ampliando assim o repertorio, e tornando

0 ensino satisfatorio.
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1 CONTEXTO HISTORICO DA MATEMATICA

Neste capitulo revisa-se o tratamento dado aos conteudos de matematica
financeira em pesquisas, documentos e obras sobre essa area da matematica. Para
iSs0, apresentam-se algumas pesquisas relacionadas ao tema da investigacéo; alguns
elementos historicos da matematica comercial e financeira, desde a origem das
primeiras trocas comerciais até asformas e conceitos contemporaneos, e a
fundamentacédo tedrica que embasard a analise, com autores e documentos
pesquisados.

Segundo Ifrah (1997) foram dois acontecimentos, na histéria da humanidade,
tdo revolucionariosquanto o dominiodo fogo, o desenvolvimento da agricultura, ou o
progresso do urbanismo e da tecnologia: a invencao da escrita, a invencao do zero e
dos algarismos modificou completamente a existéncia do ser humanao.

Nas palavras de Eves (2004) o conceito de nimero e o processo de conta
desenvolveram-se tdo antes dos primeiros registros histéricos, existindo evidéncias
arqueoldgicas ja ha uns 50 mil anos era capaz de contas. Ainda segundo o autor é
razoavel admitir que o ser humano mesmo nas épocas mais primitivas, tinha algum
senso numeérico, pelo menos ao ponto de reconhecer mais e menos quando se

acrescentavam ou retivaram objetos de uma cole¢céao pequena.
Imagem 1: Duas vistas do osso Isbango, com mais de 8.000 mil anos de idade, encontrado
em isbango, as margens do lago Edward, no Zaire, mostrando nameros preservados por meio de

entalhes no o0sso.

Fonte: Howard Eves, 2004.

E provavel que a maneira mais antiga de contar se baseasse em algum método

de registro simples. Para uma contagem de carneiros, por exemplo, podia-se dobrar
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um dedo para cada animal. Podia-se também contar fazendo-se ranhuras no barro ou
em uma pedra, Entdo Talvez mais tarde, desenvolveu-se um arranjo de sons vocais
para registrar verbalmente o nimero dos objetos de um grupo pequeno (EVES, 2004,
p. 26).

Nas palavras de Mol (2013) a invencao dos algarismos denominados arabicos
e do zero surgiu para permitir uma notacdo perfeitamente coerente de todos os
nameros e para oferecer a qualquer um a possibilidade de efetuar qualquer tipo de
calculo sem a tabua de contar. Assim como a escrita, 0 zero e 0S N0SS0S nUmeros
modernos figuram, entre os mais poderosos instrumentos intelectuais de que dispde
o homem hoje. Calculos irrealizaveis durante milénios tornaram-se possiveis gracas
a sua descoberta, abrindo caminho para o desenvolvimento da matemética, das
técnicas e de todas as outras ciéncias.

Caetano (2013) relata que nas civilizacbes primitivas, em que 0s homens
sobreviviam tirando diretamente da natureza os produtos para suprir suas
necessidades, as trocas comerciais praticamente ndo ocorriam. Porém, quando
se iniciou a comunicagdo entre 0S primeiros grupos humanos, comecaram
também as trocas de mercadorias, a partir das quantidades excedentes que cada
um possuia, sem a preocupacdo de sua equivaléncia de valor. Surgiu, entao,
a primeira forma de comércio entre as sociedades, a troca direta de mercadorias,

Grando e Schneider (2010) complementam que as trocas de mercadorias
somente comecaram a acontecer com o desenvolvimento da comunicacao entre tribos
e grupos de seres humanos gue utilizavam os produtos excedentes de suas atividades
diarias, ndo levando em considerac¢ao o valor dos produtos.

A partir dai, surge entdo, na sociedade, o primeiro e conhecido formato de
atividade de comeércio que foi a troca de produtos e mercadorias, conhecido como
escambo. Esse foi o primeiro modelo de barganha comercial realizado, tendo como
férmula a troca direta de uma mercadoria pela outra, independentemente do tipo de
produto e valor. Nessa fase, as permutas ocorriam entre produtos fundamentais e
basicos, sem qualquer critério de valor.

O processo continuou a se desenvolver e comecaram a surgir as dificuldades
por ndo existir uma medida de comparacdo de valor entre os produtos a serem
permutados. A partir dai, surge a necessidade de se criar um sistema que permitisse,
de forma estavel, medir, avaliar e comparar os valores dos produtos e mercadorias.

Surge entdo, as unidades “moeda-mercadoria” ou “padrdes fixos” (SARLO, 2019, p.
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32).

Conforme Ifrah (1997) surgiu na Grécia, pré-helénica, a primeira unidade de
escambo?, que foi o boi. Por exemplo, no século VIII a.C., uma armadura produzida
em bronze valia 9 bois e uma em ouro 100 bois. Como um padrao de equivaléncia, o
animal apresentava vantagens pela propria locomocéo, capacidade de reproducéo e
utilidade no desenvolvimento de tarefas.

Naquela época, uma outra forma de avaliagdo era um padrdo baseado no sal
como equivaléncia nas trocas comerciais que tinha um relevante valor pela sua
utilizacao na conservacgao dos alimentos. Com isso, surge também a palavra “salario”,
do latim salarium, que significa “pagamento com sal’.

Existiam também outras formas de equivaléncia, como por exemplo nas ilhas
do Pacifico onde se utilizavam colares de pérolas ou conchas para estimarem o valor
das mercadorias. Diversos outros objetos ou produtos eram utilizados em outras
partes do mundo como moeda de troca, como algodao, cacau e ceramicas ha América
central.

Pedacos de tecido, semente de cacau pelos Maias, entre outros. Entre o século
Xl e o século XVI a.C., na China era comum a troca de produtos e mercadorias como
dentes, chifres de animais, carapacas de tartarugas, conchas, couros e peles,
considerados como formas de padrbes. Mais tarde, as armas e ferramentas
construidas em pedra e bronze, passaram a ser a base para troca. Ja no Egito dos
farads, os metais como cobre, bronze,ouro e prata, em formato de pepitas, palhetas,
lingotes e anéis, cujo valor era determinado pelo peso, eram a forma de pagamentos
das mercadorias e produtos (IFRAH, 1997).

De acordo com Mol (2013) a moeda de troca, como se conhece hoje, passou a
ser utilizada com o advento da fusdo dos metais em forma de lingotes ou pecas,
possibilitando produzi-las com pesos semelhantes, marcadas ou seladas por uma
autoridade oficial e publica e que podia certificar seu valor pelo preco e quilate. Ifrah
(1997) complementa que, essa invengéao ideal de troca comercial ocorreu na Grécia e
na Lidia, no século VII a.C. A facilidade e praticidade de seu uso fez com que se

espalhasse por regiées da Grécia, Fenicia, Roma, China e entre inUmeros outros

1 Escambo é um tipo de transacdo em que um negdcio é fechado sem que haja o envolvimento de dinheiro, isto é,
de cédulas ou moedas. O escambo funciona mediante a troca de mercadorias e constituiu uma das principais
formas de comércio na Antiguidade. Foi um modelo que precedeu a monetarizagao das economias. FONTE:
SILVA, Daniel Neves. "Escambo”; Brasil Escola. Disponivel em:https://brasilescola.uol.com.br/historiag
/escambo.htm. Acesso em 04 de setembro de 2022.
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povos. Surge entdo o império Romano e o centro comercial passa a ser Roma.

Na Idade Média, as atividades comerciais cresceram e prosperaram muito,
principalmente nas cidades da Italia, como Veneza, Pisa, Génova e Florenca que ja
tinham muitos negdécios com o Oriente. Paises como Holanda, Espanha e Portugal,
no século XV, e Inglaterra no século XVII, em franco crescimento, assumem a
lideranca do comércio mundial com a grande ampliacdo do transporte maritimo de
suas mercadorias, 0 que oferecia maior rapidez e seguranca que os realizados por
terra. Permitia também explorar outras regiées (SALO 2019. p. 34).

Conforme Robert (1982), essa mudanca foram decorrentes da importante
descoberta do caminho para a india e depois das Américas. Com a grande expans&o
comercial e a presenca da figura do mercador, surge o comércio do préprio dinheiro
que era o ouro e a prata. Crescem as relacdes entre paises e aumenta a troca de
moedas, considerando a relevancia da quantidade de ouro equivalente da respectiva
moeda do pais. Os compradores usam essas no negocio, pagando aos vendedores
os valores correspondentes de seus paises. Conforme Jacob (2002) com todo esse
crescimento, surgiu a necessidade de estabelecer parametros para a relagdo de
valores das moedas entre os paises, como a taxa de cambio ou cotacdo conhecidos
hoje. Foi definido entdo, o primeiro critério de equivaléncia, chamado “padrao ouro”
gue considerava a quantidade de ouro que cada pais dispunha. Critério que vigorou
até o século XX, antes de 1930. Surgindo a partir dai a figura.

Ja as primeiras moedas, tal como conhecemos hoje, pecas representando
valores, geralmente em metal, surgiram na Lidia (atual Turquia), no século VII A. C..
As caracteristicas que se desejava ressaltar eram transportadas para as pecas
através da pancada de um objeto pesado (martelo), em primitivos cunhos. Foi o
surgimento da cunhagem a martelo, onde os signos monetarios eram valorizados
também pela nobreza dos metais empregados, como o ouro e a prata (BRASIL, 2021).

O surgimento dos bancos esta diretamente ligado ao célculo de juros
compostos e 0 uso da Matematica Comercial e Financeira, de modo geral. Na época
em que 0 comeércio comecava a chegar ao auge, uma das atividades do mercador foi
também a do comércio de dinheiro: com o ouro e a prata.

Os comerciantes, responsaveis por guardar o dinheiro, davam a seus clientes
recibos escritos que mostravam o valor das moedas que estavam no banco. Esses
recibos passaram a ser utilizados como forma de pagamento e deram origem as notas

de dinheiro como conhecemos (BRASIL, 2021). Com o passar do tempo, surgiu a
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necessidade de guardar essas moedas em lugares seguros, e foi diante deste cenario
gue surgiram os primeiros bancos, sendo o papel de banqueiro desempenhado por
negociantes de prata e ouro, pois estes tinham cofres e guardas a disposicao.

A partir dos recortes analisados, € possivel considerar que a matematica esteve
presente durante todo o desenvolvimento da humanidade. Desta forma, nos topicos
seguintes, discute-se sobre a aplicacdo da matematica financeira na grade curricular

e na sociedade de uma forma geral.

1.1 MATEMATICA FINANCEIRA: CONCEITOS GERAIS

De uma forma histérica, a Matematica Financeira estd intimamente ligada ao
conceito de comércio. Grande parte dos autores desse conteudo tém desenvolvido
suas obras sem separar esses dois conceitos, descrevendo sempre os titulos
Matematica Comercial e Financeira. Sarlo (2019, p. 28) afirma que “a histéria do
comeércio se confunde com a da civilizagao” e que se pode dizer € que “0 comércio é
0 sangue da economia”.

A matematica financeira, na concepcao de Grando e Schneider (2010) € um
ramo da matematica aplicada. Mais precisamente € aquele ramo da matematica
que estuda o comportamento do dinheiro no tempo”. O autor complementa que a
Matematica Financeira busca quantificar as transacdes que ocorrem no universo
financeiro levando em conta a variavel tempo, ou seja, 0 valor monetario no
tempo.

As principais variaveis envolvidas no processo de quantificacéo financeira sdo
a taxa de juros, o capital e o tempo. Sobre o campo de atuacdo da Matematica
Financeira, Puccini (2016) destaca que as técnicas da Matematica Financeira,

[...] s&o necessarias em operacdes de financiamento de quaisquer naturezas:
crédito a pessoas fisicas e empresas, financiamentos habitacionais, crédito
direto ao consumidor e outras. Também sao necessarias em operacdes de
investimentos mobiliarios nos mercados de capitais. Em ambas as situagdes,
€ 0 uso dessas técnicas que permite conhecer o custo e o retorno dessas
operac@es, permitindo tomadas de decisdo mais racionais; sao elas também
gue permitem determinar o valor das prestacfes devidas pelas transacfes
efetuadas em parcelas. No mundo dos negécios, seu conhecimento é
absolutamente imprescindivel, uma vez que os custos dos financiamentos

dados e recebidos sdo pecas centrais do sucesso empresarial (PUCCINI,
2016, p. 18).

Tem-se tambem o conceito de Lima e Sa (2010) que consideram a Matematica
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Financeira como uma area de aplicacdo pratica da matematica, que consiste em
calculos direcionados a melhor organizacéao e ao maior controle do dinheiro. Mais do
que uma ciéncia, € uma ferramenta bastante util no dia a dia, tanto para cuidar das
contas pessoais quanto daquelas que pertencem a uma empresa.

A matematica financeira, como parte ou ramo da matematica € composta
de varios conteudos interligados e interdependentes, formando um sistema de
conceitos. Santos (2017) considera que dentro da temética Matematica Financeira sao
trabalhados alguns conteddos que sdo importantes dentro da sociedade em que
vivemos, a saber: “Porcentagem, Lucro e prejuizo, Acréscimo e desconto Sucessivo,
Juros Simples e Compostos”. Em concordancia com o autor, Grando e Schneider
(2010) reitera que Razéo, proporcéo, porcentagem, regra de trés, juro simples e
composto sdo considerados nesta pesquisa como conteudos basicos da
matematica financeira, constituindo um sistema de conhecimentos pela relacéo
existente entre eles.

Para Lorente (2016) o objetivo do ensino da matemética financeira € formar
cidadaos que saibam analisar criticamente as operacdes financeiras de que faz uso
diariamente, tendo o poder de optar e decidir o que melhor Ihe convém diante de suas
expectativas, interpretando e refletindo sobre as opcdes que o mercado oferece.
Cunha e Laudares (2017) consideram a Matematica Financeira, tem um objetivo
formativo, voltado para um compromisso educacional, pois, ensinar mateméatica
financeira para as criangas ndo € s6 ensina-las a lidar com o dinheiro, mas sim fazer
com que elas rejeitem a corrupgao, facam negociacfes justas, cumpram prazos e
valores combinados, tenham consciéncia ambiental usando sem desperdicar os
recursos naturais, tendo um pensamento coletivo e humanitario e, por fim, que sejam
responsaveis socialmente.

Cabe mencionar que ensinar matematica financeira para as criangas néo € so
ensina-las a lidar com o dinheiro, mas sim fazer com que elas rejeitem a corrupgao,
facam negociacdes justas, cumpram prazos e valores combinados, tenham
consciéncia ambiental usando sem desperdicar 0s recursos haturais tendo um

pensamento coletivo e humanitario e que sejam responsaveis socialmente.

1.2 ALFABETIZACAO DE MATEMATICA FINANCEIRA

Historicamente, a matematica tem sido uma dificuldade que muitos estudantes
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enfrentam. Para muitos pais e professores essa percepcdo ja € conhecida. A
alfabetizacdo Matematica de criangcas é uma preocupacdo antiga que nédo se limita a
uma tarefa meramente escolar, mas esta intimamente ligada a sonhos, expectativas
e anseio de mudancgas.

Tendo em vista que a Matematica Financeira possui varias aplicacées na rotina
das pessoas e em todas as atividades econémicas onde ha fluxo e troca de bens e
servigos, sdo muitas as justificativas para o ensino da Matematica Financeira desde a
educacédo basica. Todavia, as dificuldades sobre o ensino da matematica financeira
nas séries iniciais, associando a falta de recurso dos alunos na aquisicdo da
calculadora cientifica, torna interessante a busca de novas metodologias e a mudanca
de paradigmas na pratica docente. Por essa razdo, a escola deve promover a
democratiza¢do do acesso as novas tecnologias e a producao de conhecimentos.

A LDB 9394/96, no Titulo I, paragrafo 2°, estabelece que, a educacéo escolar
deve vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. Isto €, a escola deve
oportunizar, de forma sistemética, aprendizagens que estejam articuladas as
situacgdes reais dos contextos sociais, nos quais os educandos vivem. Tornando as
praticas pedagoégicas ferramentas eficazes nesse sentido, e o conhecimento, a
condicdo necesséaria para a construcdo de uma realidade justa e com boas
perspectivas sécias e econdémicas.

Pensando a Alfabetizacdo Matematica nessa perspectiva, a tarefa das séries
iniciais da Educacédo Basica é promover a compreensado das ideias matematicas e dos
sinais, signos e simbolos que as representam de forma que o aluno possa interpreta-
los e expressar-se através deles.

Segundo Santos e Prado (2016), a alfabetizacdo matematica vai muito além
dos numerais, ela tem relagdo com o desenvolvimento da linguagem e do raciocinio
l6gico, por meio dos numeros, entre os estudantes. Desse modo, 0s autores
mencionam que em um mundo cada vez mais tecnolégico e informatizado, a
linguagem matematica sera cada vez mais importante, por ser a condicdo primeira de
acesso a conhecimentos dessa area.

Por tais razdes, a busca por novas ferramentas utilizadas como estratégia
motivacional tem sido amplamente debatida no campo académico, no intuito de
fortalecer o compromisso da pratica educacional a partir da construcdo de relacoes
entre docentes/discentes reunindo experiéncias que proporcionam qualidade de

ensino na disciplina de matematica nas turmas da educacéo basica, ampliando assim
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o repertério, e tornando o ensino satisfatorio.

No que diz respeito ao ensino da Matematica Financeira, considerando o seu
objetivo de formar cidaddos que saibam analisar criticamente as
operacoes financeiras de que faz uso diariamente, considera-se que ensino e
aprendizagem deste campo de conhecimento torna-se primordial nas séries iniciais e
a adocéao de novas ferramentas pedagodgicas, a exemplo da Calculadora Digital, pode
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem dos discentes. Embora a matematica
seja vista como um assunto muito pragmatico, muitos desses objetivos sdo muito mais
conceituais na pratica. Entdo, quando se trata de matematica, as calculadoras
cientificas e 0 acesso a calculadora digital ajudam na compreensédo dos conceitos
pelos alunos por tornar concreto o abstrato.

Nas palavras de Santos (2017) para que o ensino de Matematica Financeira
possa ocorrer de forma dindmica faz-se necessario disponibilizar um campo de
possibilidades por meio da calculadora digital como ferramenta pedagdgica,
possibilitando caminhos que se abrem quando elementos foram acionados pelos
alunos e colocados abertos a provocacdes advindas por parte deles. Assim, pode-se
dizer que o professor também é desafiado a assumir uma postura de aprendiz ativo
na busca de compreender as contribuicdes ao ensino e a aprendizagem propiciadas
pela pratica pedagdgica no ensino de conteudos matematicos.

Considerando essas ressalvas, cabe a reflexdo sobre a necessidade do
docente estar integralmente atualizado para desenvolver com competéncia suas
aulas, pois as mesmas estao atreladas ha varios dispositivos educacionais. Lemrba-
se ainda que a competéncia do docente esta vinculada a formacédo e atualizacéo
profissional, pelo fato da competéncia fazer parte de todos seus atos e especialmente
na sua acao pedagogica.

Convém salientar, conforme Caetano (2013) que o0s procedimentos
pedagogicos na docéncia de grande parte de docentes tenham sido reflexos de uma
concepcao tradicional, vivenciada no contexto da sala de aula, onde o (a) professor
() limita-se, na maioria das vezes, a pratica de exposi¢cbes teoricas, aplicando
conteudo no quadro, copiando atividades ou fazendo leitura de textos. Uma prética
pedagogica, que nos faz refletir, mediante a tendéncia tradicional, a qual enfatiza que
0S conteudos, os procedimentos didaticos, a relacdo professor-aluno nao tenha
nenhuma semelhanca com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades

sociais.
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A Educacdo Matematica deve buscar possibilidades, sem oferecer respostas
prontas, mas, praticas novas que geram incertezas. No entanto, trabalhar nesta
perspectiva, muitas vezes € dificil para o professor, pois segundo Borba e Penteado
(2010) o professor sai da sua zona de conforto, garantida pelas rotinas educacionais.
Sob esse contexto Pizzolatto (2020) enfatiza que ndo se pode esperar qualquer tipo
de conforto, pois ela impede a exploracéo de todas as possibilidades que devem ou
podem ser desenvolvidas.

Dessa forma, as consideragdes aqui evidenciadas nos permitem ressalvar que
a adocao de praticas pedagodgicas contemporaneas, sao pertinentes, por serem uma
possibilidade metodologica onde o professor organiza a atividade pedagdgica de
forma dindmica, de acordo com a realidade dos educandos, até chegar aos niveis que
eles precisam dominar, o que torna o uso da calculadora digital um dispositivo
metodoldgico relevante para proporcionar aos docentes um grande passo na busca
da transformacéo do fazer pedagdgico mediante a persistente tendéncia tradicional

no ensino da matematica financeira.

1.3 A MATEMATICA FINANCEIRA NA LEGISLACAO EDUCACIONAL

Para ser capaz de atingir 0os objetivos supramencionados, a Lei de Diretrizes e
Bases (LEI N° 9.394/1996) consolidou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
voltados ao Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano que constituem um referencial de
qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental em todo o pais. Dispondo de
flexibilidade nas tratativas dos componentes curriculares, o documento reafirma o
principio da base nacional comum. O PCN (1997) com a BNCC (Brasil, 2018) junto
aos profissionais da educacdo devem atender as necessidades de conectar as
praticas da Educacéo Financeira ao conteudo de Matematica.

Dentre os objetivos gerais dos conteudos matematicos do Ensino Fundamental,
de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, existe a proposta de que o
aluno identifigue os conhecimentos matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta, como aspecto que estimula o interesse, a
curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para
resolver problemas.

Os conteudos que detem essa finalidade de identificar saberes culturais cuja

assimilacao é essencial para a producao de novos conhecimentos sdo agrupados em
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quatro blocos, a saber: Numeros e Operacfes, Espaco e Forma, Grandezas e
Medidas, Tratamento da Informacéao.

Cabe mencionar que ndo os PCN nao citam explicitamente, a Matemética
Financeira dentre tais conteudos, todavida ela pode estar presente nos blocos de
nameros e operacgdes e tratamento da informacéo, podendo ser inserida de forma
contextualizada e relacionada ao cotidiano de nossos alunos.

Alem disso, a BNCC Brasil (2018) deixa clara a necessidade do aprendizado
gue apresente simulagbes de projetos de pesquisa que visem a ensinar ao aluno o
processo investigativo e a coleta das informacgdes relevantes, organizando e tratando
os dados para que outro leitor consiga entender. Mesmo com as alteracdes do
documento BNCC Brasil (2018), a visdo da disciplina, adotada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) Brasil (1997), continua vigente e esta pautada por
principios bem fundamentados construidos ao longo dos anos. Dentre esses
principios vale ressaltar que, conforme o PCN Brasil (1997) que os

Recursos didaticos como jogos, livros, videos, calculadoras, computadores e
outros materiais tém um papel importante no processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a situagbes que

levem ao exercicio da analise e da reflexdo, em Ultima instancia, a base da
atividade matemética (BRASIL, 1997, p.15).

No documento da BNCC Brasil (2018), sugere-se que o trabalho com a
Educacao Financeira seja de maneira transversal e integrada, de modo que cada
escola adote uma maneira de articular o tema em seus curriculos. Vale ressaltar que
o referido contetdo est4 além de compreender juros, descontos e porcentagens e
deve ser abordado de forma que provoque uma reflexdo consciente sobre a postura
frente ao dinheiro. Deve ser trabalhado pelo professor de forma interdisciplinar e
transversal. E preciso que seja informado aos alunos que guardar ou economizar
dinheiro vai além de usar cofrinhos. E fundamental que seja gerada uma vis&o de que
o planejamento financeiro sustentavel é importante para o futuro.

Portanto, a partir da homologacdo da BNCC Brasil (2018), a Educacao
Financeira torna-se um componente obrigatdrio no curriculo de Matematica no Ensino
Basico. Com isso, faz-se oportuna a aplicacéo de conceitos da Matematica Financeira
dentro do assunto de Educacéo Financeira, passando a percorrer, agora, o0 caminho
inverso ao que era de costume, tratando a Educacao Financeira como o assunto
primério e a Matematica Financeira como uma ferramenta. Nesse contexto escolar, é

necessario proporcionar meios pelos quais cada individuo tome decisfes coerentes
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no ambito da Educacdo Financeira, analisando e relacionando os varios fatores
envolvidos.

De acordo com 0 que esta expresso no artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB) de 1996, a educacéo escolar deve vincular-se com o mundo do
trabalho e com as praticas socias. Entéo, a escola como ambiente de formacao deve
caminhar em harmonia com o0s avanc¢os tecnolégicos que ocorrem na sociedade.
Disso, os Parametros Curriculares Nacional (PCN) formalizam o seguinte:

Em seu papel formativo, a Matematica contribui para o desenvolvimento de
processos de pensamento e aquisicdo de atitudes, cuja utilidade e alcance
transcendem o ambito da prépria Matematica, podendo formar no aluno a
capacidade de resolver problemas genuinos, gerando habitos de
investigacdo, proporcionando confianca e desprendimento para analisar e
enfrentar situacdes novas, propiciando a formacdo de uma visdo ampla e
cientifica da realidade, a percepcdao da beleza e da harmonia, o

desenvolvimento da criatividade e de outras capacidades pessoais (BRASIL,
1997, p. 40).

Lembra-se ainda que os conteudos relacionados a Matematica Financeira, em
especial aos juros, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) devem
figurar nas aulas de Matematica a partir do 6° ano do ensino fundamental, cujos
conhecimentos devem ser gradualmente ampliados até o fim do ensino médio,

perpassando por situacdes do cotidiano.
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2 A RESSIGNIFICACAO DA PRATICA DO DOCENTE NO USO DE
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICAGCAO (TICs)

No cenério atual, o sistema educacional em nosso pais esta cada vez mais
exigente em relacdo ao ensino e aprendizagem de alta qualidade por parte dos
professores. Para que os professores possam se adequar a esse novo panorama,
convém gue a aprendizagem desses profissionais seja um processo continuo a fim de
promover novas habilidades de ensino, dominio de novos conhecimentos,
desenvolvimento de novas proficiéncias, que por sua vez, contribuem para a melhoria
no aprendizado dos alunos.

O processo de ressignificacdo da pratica docente e a formacédo continuada é
um tema amplamente debatido no ambito educacional. Alguns autores ressaltam a
importancia de mudancas nas praticas docentes, implementando novas praticas
didaticas e planejadoras. Para Libaneo (2004), o termo formac&o continuada vem
acompanhado de outro, a formacgéo inicial. Para o autor:

A formacéo continuada é o prolongamento da formag&o inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no préprio contexto de trabalho

e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional. (LIBANEO, 2004, p. 227).

Os autores Monteiro & Oliveira (2017, p. 1), explicam que a formacéo
continuada é indispensavel para a construcdo e renovacdo do saber docente. O
educador deve sempre atualizar o seu conhecimento para assim acompanhar e
atender as diferentes necessidades de seus alunos.

A formacéao continuada representa ao educador uma oportunidade para adquirir
novos conhecimentos e usufruir no ambiente escolar. Entretanto, para que esse
processo ocorra de maneira satisfatéria, € essencial que o professor esteja engajado
nessa experiéncia, tendo em vista as melhorias que ocorreréo em sua capacidade de
ensinar. Nas palavras de Nascimento (2002), as propostas de capacitacdo dos
profissionais docentes tém apresentado, até o momento, baixa eficacia, sendo que
algumas das razfes apontadas estdo relacionadas a desvinculagcédo entre teoria e
pratica, a énfase excessiva em aspectos normativos, a falta de projetos coletivos e/ou
institucionais, entre outros possiveis fatores.

Quanto a formacdo continuada para o uso de tecnologias educacionais,

destaca-se o entendimento de Feldmann (2009), acerca do papel do professor no
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mundo contemporaneo. De acordo com a autora (2009, p. 48):

[...] o professor, vem significar de forma moderna, o sujeito que professa
saberes, valores, altitudes, que compartilham relagdes e, junto com outros,
elabora a interpretacdo e reinterpretacdo do mundo”. Dessa forma,
compreende-se que para os dias atuais, € torna-se indispensavel formar
professores que estejam qualificados para o século XXI, em meio aos
avangos tecnolégicos e mididticos a que vem antecipar-se nas maos dos
educandos.

Na percepcdo de Silva (2021) o uso das Tecnologias da informagao e
Comunicagdo na educacdo escolar possibilita ao professor e ao aluno o
desenvolvimento de competéncias e habilidades pessoais que abrangem desde a¢c6es
de comunicacado, agilidades, busca de informacfGes até a autonomia individual,
ampliando suas possibilidades de insercbes na sociedade da informacdo e do
conhecimento.

Com os avancos tecnologicos cada vez mais presentes no ambito escolar, esta
sendo mais dificil ser professor a moda antiga, tendo em vista que as tecnologias e
seu acesso universal vem trazer novos saberes e novas concepgdOes de
conhecimento, com dados ainda mais aperfeicoados, procurando propor novos
saberes automatizando saberes e espacos.

As investigacdes que se propdem a debater as potencialidades das TIC nos
processos de ensino e aprendizagem de Matematica, e sobre a importancia de que
tal debate seja fomentado tanto na formacéao inicial quanto na continuada do professor,
vem se expandindo no Brasil. Borba e Penteado (2010) discutem acerca das
dificuldades em que alguns professores tém de sair de sua zona de conforto.

O termo zona de conforto, segundo eles, pode ser concebido como sendo as
acbes e os comportamentos que o professor estd acostumado a realizar em sua
pratica didatica, por diversos anos em sua profissdo, e que néo lhe causa inseguranca
ou risco. Esses autores pontuam a dificuldade que alguns professores tém em avancar
para uma zona de risco, onde “é preciso avaliar constantemente as consequéncias
das acdes propostas” em suas praticas de sala de aula e “[...] procuram caminhar
numa zona de conforto onde quase tudo é conhecido, previsivel e controlavel”. E por
vezes, mesmo insatisfeitos, “[...] eles ndo se movimentam em diregdo a um territério
desconhecido” (BORBA; PENTEADO, 2010, p. 56), preferindo permanecer em sua

zona de conforto. Porém, ainda, segundo esses autores,

[...] ao caminhar em direcdo a zona de risco, o professor pode usufruir
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0 potencial que a tecnologia informatica tem a oferecer para
aperfeicoar sua pratica profissional. Aspectos como incerteza e
imprevisibilidade, geradas num ambiente informatizado, podem ser
vistos como possibilidades para [...] desenvolvimento do aluno,
desenvolvimento do professor, desenvolvimento das situacbes de
ensino e aprendizagem (BORBA; PENTEADO, 2010, p. 66).

Os autores argumentam que sao varios elementos que podem levar o
professor a lidar com zonas dessa natureza, sendo que o uso das TIC nas salas de
aulas pode ser uma delas. Tais riscos sdo associados, em particular, a perda de
controle da classe, que podem surgir decorrentes das duavidas que emergem dos
alunos quando estes estdo trabalhando com o computador. Eles argumentam que
mesmo que “o professor seja experiente € sempre possivel que uma nova combinagao
de apertar de teclas e comando leve a uma situagcéo nova que, por vezes, requer um
tempo mais longo para analise e compreensao” (BORBA; PENTEADO, 2010, p. 57).

Outro fator que pode ser associado a zona de risco consiste na eventualidade
de problemas técnicos com o computador que podem surgir, N0s quais os professores
nao tém a obrigacdo de dominar. Temos ainda a questao da necessidade de constante
atualizacao acerca de novos softwares, que surgem continuamente.

Apesar dessas possiveis dificuldades, os autores ressaltam a importancia do
professor enfrentar suas zonas de risco para promover mudancas em suas praticas,
em particular o professor de Matematica. Em contrapartida, eles pontuam que esse
ndo € o caminho mais facil a ser tomado, e sim o mais arduo. Nesse sentido, eles
argumentam que o professor avanga pouco para essa zona, saindo de seu conforto,
se o mesmo nao reflete acerca disso com outras pessoas, sejam professores e/ou
pesquisadores. Diante disso, “é necessario encontrar formas de oferecer um suporte
constante para o trabalho do professor’” (BORBA; PENTEADO, 2010, p. 67).

Monteiro & Oliveira (2017, p. 2) afirmam que “em tempo de modernidade e de
grandes avangos nas tecnologias, uma das principais exigéncias que surgem para o
professor é ensinar em meio a todo esse aparato tecnoldgico”. Isso constitui, antes de
tudo, um desafio para o educador que precisa apropriar-se de tais conhecimentos. E
valido ressaltar que a tecnologia ndo deve ser contemplada como inimiga do
professor, e sim como recurso para dinamizar o processo de ensino e aprendizagem
e ressignificar o trabalho escolar.

Nesse aspecto, considera-se essencial que o docente perceba que sua busca

constante por novas formas de transmitir conhecimento agrega valores a sua vida
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profissional, por estas oferecerem melhorias de aprendizagens, contribuindo para o
conhecimento tanto do educador quanto o educando.

O ritmo acelerado das inovacdes tecnoldgicas, assimiladas tdo rapidamente
pelos alunos, exige que a educacdo também acelere o passo, tornando o0 ensino mais
criativo, estimulando o interesse pela aprendizagem. O que se percebe hoje € que a
prépria tecnologia pode ser uma ferramenta eficaz para o alcance desse obijetivo.
Entendendo a escola como um espaco de criacdo de cultura, esta deve incorporar 0s
produtos culturais e as praticas sociais mais avancadas da sociedade em que nos
encontramos.

Acerca da utilizacdo de midias em sala de aula Paulo Freire (1968) expressa que
a tecnologia € uma das grandes expressodes da criatividade humana” e considera essa
ferramenta como “a expressao natural do processo criador em que os seres humanos
se engajam no momento em que forjam o seu primeiro instrumento com que melhor
transformam o mundo.

O educador Paulo Freire considera que a tecnologia faz “parte do natural
desenvolvimento dos seres humanos, e € elemento para a afirmacdo de uma
sociedade” (FREIRE, 1993a, p.53). O autor acreditava que a tecnologia nao surge da
superposicao do novo sobre o velho, mas que o novo nasce do velho (FREIRE, 1969).
Com base nesse entendimento, é possivel considerar que a tecnologia pode se tornar
uma ferramenta essencial para fazer matematica no mundo de hoje, sendo utilizada
em uma variedade de forma que tendem a melhorar a aprendizagem da matematica.

Pontua-se que, o processo de ensino e aprendizagem da matematica sempre
foi uma tarefa dificil de executar, tendo em vista as dificuldades que muitos estudantes
apresentam em compreender matematica. Alguns alunos podem afirmar que odeiam
matematica e sentem que nunca a usarao no futuro. Nessa perspectiva, considera-se
gue a tecnologia representa uma maneira eficiente para um melhor ensino da
matematica, sendo esta ferramenta perfeitamente viavel no cenario atual, em que as
tecnologias estdo cada dia mais presente em nosso cotidiano.

Assim fica claro que, para estar preparado para ensinar matematica através de
ferramentas tecnoldgicas, os professores precisam de uma compreensao profunda
acerca do contetudo, conhecimentos pedagdgicos que possibilitam o ensino e
aprendizagem e tecnologia. Dessa forma, acredita-se que para que o professor esteja
preparado para ensinar com a tecnologia é indispensavel a ressignificacao da pratica

docente, tendo em vista que em conceitos particulares de matematica, podem ser
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ensinados de outras maneiras. Com o auxilio de ferramentas tecnoldgicas é possivel
incorporar conceitos matematicos de uma forma compreensivel para os alunos.

Segundo Araudjo & Santos (2014, p. 21), para uma melhor integracdo das
tecnologias na educagdo matematica € necessario “criar um ambiente colaborativo
entre pesquisadores, técnicos em informatica, pais, alunos e demais educadores de
forma a motivar, organizar e desenvolver atividades com tecnologias”. Os autores
também destacam que é preciso que o professor “conheca softwares que possibilitem
o ensino de diferentes conteudos, que tenha autonomia para escolher a metodologia
apropriada ao trabalho que vai desenvolver com a tecnologia informatica na sala de
aula”.

Ademais, conforme a concepg¢éo de Silva (2012) néo inserir as Tecnologias
Digitais da Informac&@o no processo educacional é faltar com um dos objetivos da
educacao, que é preparar os individuos para viverem em uma sociedade cada vez
mais dependente destas tecnologias. Assim, seria inviavel adotar uma pratica docente
indiferente as tecnologias presentes no cotidiano dos alunos. Com essa postura o
professor entraria em uma acirrada disputa com estes equipamentos (em especial, 0s
temidos celulares) no que diz respeito a ter a aten¢éo dos alunos na sala de aula

Por tais razdes, ha de se considerar que existe a necessidade que no processo
de formacdao, articulem-se pratica, investigacdo e conhecimentos tedricos requeridos
para promover uma transformacdo na acdo pedagdgica. Para tanto, deve-se
possibilitar que o professor vivencie situacdes em que a informatica seja usada como
recurso educacional, a fim de poder entender o que significa o aprendizado por meio
das tecnologias e qual a metodologia mais adequada para a efetivacdo na construcéo

do conhecimento.

2.1 ARELACAO DA TECNOLOGIA COM A MATEMATICA

Em boa parte das atividades humanas, a qualquer tempo da sua historia,
observa-se a presenca da tecnologia. Contudo, em cada época ela se destaca com
um fundo diferenciado. Sobre isso, pode-se afirmar que um entendimento
contemporaneo vem sendo construido, quando se constata um entrelagcamento mais
evidente entre ciéncia e técnica. Segundo Silva (2012), entende-se “tecnologias” como
todos os instrumentos criados pelo homem para facilitar o desenvolvimento de suas

atividades. A maquina de lavar, por exemplo, € uma tecnologia criada para facilitar o
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trabalho de cuidar das roupas. Ja ‘“informagdo”, segundo o autor significa
esclarecimento, explicacdo, instrucdo, comunicag¢do, fornecimento de dados,
argumentos, etc. Desta forma, as Tecnologias de Informagdo s&o todos os
instrumentos criados pelo homem para facilitar a comunicacao e instrucao.

Dado o grande avanco das tecnologias de informacé&o, varias pesquisas foram
feitas objetivando identificar as vantagens e possibilidades de inserir 0s instrumentos
tecnologicos no processo de ensino. Atualmente, em um momento em que 0S
aparelhos tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes na vida das pessoas desde a
infancia, pensar no processo de ensino-aprendizagem sem considerar as novas
tecnologias seria regredir ao passado.

Ao enfatizar sobre a relagédo da tecnologia com as aulas de matematica, Santos
e Prado (2016) consideram que nos ultimos anos, houve um forte aumento no uso da
tecnologia eletrbnica nos paises desenvolvidos, tanto no ensino de matematica nas
escolas quanto nas universidades. Os argumentos para isso geralmente se
concentraram no potencial da tecnologia para melhorar o ensino e a aprendizagem da
disciplina.

Dissertando sobre a justificativa, Silva (2021) considera que nao inserir as
Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacao no processo educacional é faltar
com um dos objetivos da educacao, que € preparar os individuos para viverem em
uma sociedade cada vez mais dependente destas tecnologias. Assim, é inviavel
adotar uma prética docente indiferente as tecnologias presentes no cotidiano dos
alunos.

Segundo Moran (2013) a presenca das TIC’s na sociedade contemporanea vem
acontecendo num ritmo de constante crescimento, tanto quantitativo como qualitativo.
A disseminacdo de computadores, da Internet e dos recursos a ela associados
despertou, e continua despertado, o interesse de pesquisadores de diversas areas e
se constitui como um campo importante para pesquisa. Na Educacdo Matematica néo
e diferente. Nela, o uso de recursos tecnolégicos também assume posicdo de
destaque, quer pelas discussdes que sinalizam cada vez mais a importancia de o
ensino da Matematica sintonizar-se com as necessidades e demandas para a vida em
sociedade; quer pelo reconhecimento das complexidades que envolvem a formacéo
do professor que ensina Matematica na educacao basica; quer pelos resultados que
seu uso pode propiciar. De qualquer modo, a utilizacdo de novas tecnologias esta se

tornando uma praxe em muitas atividades pedagdgicas.
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Para Rocha e Rodrigues (2005) a forma de se comunicar ou ensinar a
Matematica vem passando por transformacdées e uma das causas dessas
transformacdes € o inicio das primeiras experiéncias com o uso de Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC’s). Nesse mesmo entendimento, Lorente (2016)
considera que o futuro dos nossos alunos neste século, onde as inovacles
tecnolégicas nos surpreendem a cada dia, depende da eficacia com que utilizam e
exploram essas tecnologias. Assim sendo, a calculadora deve ser explorada de forma
reflexiva de modo a melhorar o desempenho dos nossos alunos em matemaética.

Por tais razdes, considerando o entendimento de Silva (2021), na tentativa de se
a assimilacado dos conceitos trabalhados em aula, € positivo o esfor¢co de inserir 0s
recursos tecnolégicos no processo educacional, pois 0 uso correto destes recursos
em sala de aula como ferramenta didatica pode contribuir para um melhor processo
de ensino-aprendizagem.

Dentro dessa perspectiva, o uso das ferramentas tecnologicas, se utilizadas de
maneira adequada, tornam a aprendizagem um processo dinamico que pode levar o
aluno a construir um modo de pensar matemética que lhe seja significativo. E esse €
um dos caminhos possiveis para tornar o aprendiz sujeito ativo e responsavel pela

construcdo do seu conhecimento.
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3 METODOLOGIA

O estudo foi realizado a partir do método de reviséo bibliografica. Segundo Gil
(2017) a pesquisa bibliografica € organizada a partir de materiais jA analisados e
publicados para explicar ou procurar resposta de um problema ou hipotese levantada
pelo pesquisador. A fim de apresentar o caminho pelo qual se enveredou durante o
desenvolvimento deste estudo, listam-se quatro etapas basicas e essenciais: a
fundamentac&o sobre o significado da pesquisa como construcdo do conhecimento
(suporte tedrico ao estudo); o universo/ambiente em que se realiza o estudo; o
procedimento de coleta de informacdes e a analise e interpretacao dos dados.

Quanto a abordagem da pesquisa adotou-se a classificacao qualitativa, em que
apresenta-se o0s resultados através de percepcbes e analises, tendo como foco
principal, fornecer conhecimentos tedricos-empiricos que possibilitem, entender e
inferir sobre o caminho que levou ao problema do estudo. Para Gonzaga (2006), esse
tipo de pesquisa é adequado quando se verifica a abrangéncia do problema da
pesquisa e a complexidade do objeto a ser estudado, pois pode apresentar variedade
metodoldgica; permite maior flexibilidade na analise dos dados e abrange aspectos

gue nédo sao possiveis de se quantificar Beuren (2004, p. 92) destaca que:

Na pesquisa qualitativa concebem-se analises mais profundas em
relacdo ao fendbmeno que esta sendo estudado. A abordagem
gualitativa visa destacar caracteristicas ndo observadas por meio de
um estudo quantitativo, haja vista a superficialidade deste ultimo.

Quanto a finalidade a pesquisa a ser elaborada classifica-se como descritiva.
Para Gil (2008) as pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de
relacdes entre variaveis.

A andlise dos dados foi efetivada formando-se uma construgdo argumentativa
tedrica, com embasamento cientifico, no qual se discute as concepc¢des de diferentes
autores sobre a utilizacdo da calculadora digital como estratégia motivacional no
ensino de aprendizagem da Matematica Financeira na educacao Béasica. Por se tratar
de uma pesquisa bibliografica e ndo envolver manipulacdo com seres humanos nao

foi utilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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3.1 COLETA DE DADOS

As buscas ao material de estudo iniciaram no primeiro semestre de 2022,
extentendo até o més de outubro do referido ano. As consultas foram realizadas nas
plataformas Scientific Eletronic Library OnLine (SCIELO), Revista de Educacédo
Matematica (REMat), Biblioteca Virtual Pearson e Portal de Peridédicos Capes.

Como critérios de inclusdo adotou-se a selecdo de materiais publicados em
ligua portuguesa e inglésa, no periodo de 2002 a 2022. Adotou-se como critérios de
excluséo, publicacbes contendo apenas o resumo, publicados fora do periodo de 2002
a 2022 ou publicados em outra lingua que ndo portugués ou inglés. Utilizou-se ainda
publicacdes fora do paramentro estabelecidos em publicacdes que agregam este
estudo em relagdo a aspectos historicos ou conceitos revevantes pertinentes a
tematica. Nos critérios de inclusdo e exclusao utilizou-se a combinacdo dos
descritores na lingua portuguesa: “Matematica Financeira”. “Calculadora Digital”,
“‘Educacao Basica” e “Ressignifacacao da Pratica Docente”.

Para a coleta de dados da pesquisa bibliogréafica, primeiramente foi realizada a
busca nas bases de dados eletrbnicas, e apdés o processo de triagem, foram

selecionados as obras que explanavam sobre a tematica proposta no estudo.

3.2 ANALISE DE DADOS

. A analise de dados foi realizada a partir dos passos explicados por Gil (2008)
leitura exploratéria, leitura seletiva, leitura analitica e leitura interpretativa. A leitura
exploratdria é feita a partir da leitura dos resumos, indices, prefacio, introducdes e
conclusdes do material recolhido. A partir da leitura exploratoria se procedeu a leitura
seletiva das obras, sendo esta uma analise mais minuciosa dos resumos, introducéo
e conclusao para saber se encaixavam no objeto de estudo.

Por fim, procedeu-se a leitura analitica e interpretativa. Com a primeira leitura,
obteve-se respostas ao problema da pesquisa e, com a segunda, foi relacionado o
material selecionado com os objetivos propostos, com a finalidade assim de responde-
los no desenvolvimento do estudo. Durante todo o processo da leitura dos livros,
artigos, teses e dissertacdes foram feitas anotacdes acerca das ideias principais e dos
dados mais importantes sobre o tema.

O processo de selecéo, triagem e elegibilidade dos textos para revisao de
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literatura foi organizado em forma de fluxogramas, permitindo acompanhar de maneira

didatica as suas diferentes etapas.

Fluxograma 1: Estratégia de busca pelos descritores

Estudos identificados pela pesquisa w ” . -
Palavras-chave: “Matematica Financeira”.
nas bases de dados. — C 2 RAcing”
Calculadora Digital”’, “Educagao Basica
1 “Ressignifacagdo da Pratica Docente”.
O
<L
O
o Scielo (N=22), REMat (N=17),
L Periédicos CAPES (N=15), BV | __, | Excluidos na filtragem por duplicag&o ou
= Pearson (N=03) encaixarem na proposta do estudo: N=32
Z
(1]
a
1
@)
D
=) Estudos incluidos na andlise (N=25)
O
zZ

FONTE: Dados da pesquisa, 2022.

Conforme observado, na busca realizada nas plataformas utilizando as
palavras-chave: “Matematica Financeira”. “Calculadora Digital”, “Educacéo Basica” e
“Ressignifacacdo da Pratica Docente” foram encontrados 22 artigos na plataforma
SCIELO, 17 artigos na Revista de Educacdo Matemética (REMat), 15 artigos no portal
de periédicos CAPES e 03 producdes localizadas na Biblioteca Virtual Pearson (BV
Pearson). Ao total, foram identificados 57 publicacbes nas plataformas de busca,
como disposto no fluxograma.

No processo de filtragem, foram excluidos 32 artigos por duplicacdo ou néo se

encaixarem na proposta do estudo. Por fim, 25 artigos foram incluidos no

desenvolvimento deste estudo.

3.3 RESULTADOS

Almejando facilitar a percepcdo do autor sobre as literaturas que
fundamentaram a construcdo deste estudo, evidencia-se no quadro 1, os resultados
da pesquisa. A tabela disposta no quadro 1 apresenta a listagem dos artigos
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selecionados e referenciados no desenvolvimento deste estudo, a partir da analise

documental, que decorreu apds 0 processo 0 processo de selecdo, triagem e

elegibilidade dos textos para revisdo de literatura.

Quadro 1: Listagem dos artigos, com as informacdes de identificagéo das obras e

plataformas.

Plataforma Titulo Autor Ano
Acdo cultural para a liberdade e outros FREIRE, Paulo
01 CAPES escritos. Traducéo de Claudia Schilling. Rio de 1968
Janeiro: Paz e Terra
02 SCIELO A formacéao continuada dos professores: NASCIMENTO, 2002
modelos, dimensbes e problematica. Ciclo de M. das G.
Conferéncias da Constituinte Escolar.
03 CAPES Pedagogia da Autonomia: Saberes FREIRE, Paulo 2002
Necessarios a Prética Educativa.
04 | BV PEARSON Organizacgdo e Gestdo da Escola — Teoria e LIBANEO, José 2004
Pratica. Carlos
A Comunicagdo da Matematica na Era Digital | ROCHA, Eugenio.
05 CAPES M.; RODRIGUES, 2005
José Fernandes
06 REMat Formacéao de professores e escola na FELDMANN, 2009
contemporaneidade Marina Graziela
O que pesquisas tém evidenciado sobre 0 uso BORBA, Rute
da calculadora na sala de aula nos anos Elizabete;
07 REMat iniciais da escolarizagéo? SELVA, Ana 2009
Coelho Vieira.
BORBA, Marcelo
08 | BV PEARSON | Informética e Educacdo Matematica. de Carvalho;
PENTEADO, 2010
Mirian Godoy.
09 Matematica financeira: alguns elementos GRANDO, Neiva
SCIELO histéricos e contemporaneos. Ignés;
SCHNEIDER, Ido | 2010
José.
SCIELO Matematica Financeira no Ensino LIMA, Cristiane
10 Fundamental. Bahia; SA, llydio | 2010
Pereira de.
11 A importancia do planejamneto financeiro: SILVA, Marisa
REMat Uma abordagem de Matematica Financeira Monteiro 2012
para o ensino Médio com o uso do Excel. Fontoura
12 CAPES O uso da calculadora em sala de aula: Uma CAETANO, Joyce | 2013
proposta de atividade investigativa. Jaqueline
SCIELO A integracéo das tecnologias na educacao. MORAN, José 2013
13
O uso de tecnologias Digitais no Ensino da ARAUJO, Adriano
14 REMat Matematica. Jones S§; 2014
SANTOS,
Reinaldo Silva
Matemética financeira e andlise de PUCCINI, Ernesto | 2016
15 CAPES investimentos. Coutinho
SANTOS,Adriana
SCIELO Educacéo Financeira e a formagéo continuada Pereira dos;
16 do professor. In: Xl Encontro Nacional de PRADO, Maria 2016
Educacdo Matematica. Elisabette.
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A formacao continuada: ressignificando o MONTEIRO,
saber docente através dos recursos Wilmara Marques; | 2017
17 REMat educacionais Abertos OLIVEIRA,
Thamillys
Marques.
Educagéo Financeira em livros didaticos de SANTOS, Lais
Matematica dos anos iniciais do Ensino Thalita Bezerra 2017
18 REMat Fundamental: quais as atividades sugeridas dos.
nos livros dos estudantes e as orientacfes
presentes nos manuais dos professores?
19 Resolucao de problemas na matematica CUNHA, 2017
SCIELO financeira para tratamento de questdes da Clistenes;
educacéo financeira no Ensino Médio. LAUDARES, Joao
20 CAPES A importancia de trabalhar a matematica na ALVES, André 2019
educacao infantil Luciano
21 Atividades visando a inclusdo da Educacao SARLO, Jonatas
CAPES financeira no curriculo de Matematica no Campo 2019
Ensino Basico
22 REMat Educacdo Matematica e suas Tecnologias 4 GONCALVES,
Felipe Antonio 2019
Machado (org.).
23 Educacao Financeira: A importancia da sua AMORIM,
CAPES inclusdo no processo de ensino-aprendizagem Gabriela Vicente 2020
desde o ensino fundamental de.
24 CAPES A educacdo matematica critica na formacao do PIZZOLATTO, 2020
cidad&o para sua emancipacao social Cristiane.
25 REMat Matematica Financeira no cotidiano dos SILVA, Conrado 2021
brasileiros Valdorando.

FONTE: Dados da pesquisa, 2022.

Os dados apresentados na tabela descrevem os 25 estudos utilizados como

base tedrica para o desenvolvimento deste estudo. A tabela de resultados contém as

informacdes sobre a plataforma de base de dados em que o estudo foi localizado, o

titulo do estudo, nome dos autores e também o ano de publicacdo. A tabela foi

organizada em ordem crescente de acordo com a data de publicacdo do estudo. Vale

mencionar que todas as literaturas utilizadas na construcdo deste estudo,

acrescidos na tabela, como proposto nos critérios de inclusao.

foram
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4 DISCUSSAO

Neste topico apresenta a analise do tema “a calculadora digital como estratégia
motivacional no processo de ensino-aprendizagem da Matematica Financeira,

conforme os achados na literatura sobre o tema.

4.1 A CALCULADORA DIGITAL COMO ESTRATEGIA MOTIVACIONAL NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA MATEMATICA FINANCEIRA

Dissertando sobre o tema, Lima e S& (2010) defende que a Matematica
Financeira deveria ser trabalhada com os alunos desde o primeiro ciclo do ensino
fundamental, pois, se o mundo globalizado gira em torno da economia, é necessario
preparar os os futuros cidadaos para que consigam administrar criticamente sua vida
financeira com seguranca e eficiéncia. Amorim (2020) considera que a Matemética
Financeira na educacdo béasica é essencial, por proporcionar as criancas e
adolescentes a introducdo de Educacdo Financeira no Ensino Fundamental,
contribuindo para que no futuro as criancas sejam adolescentes/adultos conscientes,
no caso consumidores bem informados, capazes de tomarem decisoes.

O conhecimento financeiro e as capacidades cognitivas estdo ligados a
qualidade da tomada de decisbes financeiras. Conforme o BNCC Brasil (2018) um
fator relevante esta no Estudo de conceitos basicos de economia e financas, visando
a educacéo financeira dos alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas
de juros, inflagédo, aplicacdes financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento)
e impostos, favorecendo um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensfes
culturais, sociais, politicas e psicolégicas, além da econémica, sobre as questbes do
consumo, trabalho e dinheiro. Além de promover o desenvolvimento de competéncias
pessoais e sociais dos alunos, podem se constituir excelentes contextos para as
aplicacfes dos conceitos da Matematica Financeira e também proporcionar contextos
para ampliar e aprofundar esses conceitos (BRASIL, 2018, p. 267).

O uso mais recorrente da matematica nas atividades diarias esta voltado para
0 gerenciamento de dinheiro. Para ser capaz de compreender adequadamente termos
de um empréstimo ou uma conta de investimento € necessaria uma compreensao
basica de assuntos ligados a esse como algebra e estatistica.

Assim, ha de se considerar que ensinar matematica financeira para as criancas

nao € so ensina-las a lidar com o dinheiro, mas sim fazer com que elas rejeitem a
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corrupcéo, facam negociacdes justas, cumpram prazos e valores combinados, tenham
consciéncia ambiental usando sem desperdicar 0s recursos haturais tendo um
pensamento coletivo e humanitario e por fim que sejam responsaveis socialmente.

O desenvolvimento de recursos didaticos para facilitar o ensino da matematica e
outras disciplinas contribui de forma bastante positiva para o aprendizado dos alunos.
Nesse sentido, ferramentas auxiliares, como a calculadora digital, podem ser
utilizadas para ajudar o estudante a perceber a importancia dos recursos tecnolégicos
na sala de aula. Nos dias atuais, a calculadora digital tornou-se um recurso tecnolégico
acessivel e muito utilizado. Percebe-se, que ela faz parte do nosso cotidiano e se
apresenta como um instrumento facilitador de calculos, De acordo com Goncalves
(2019, p. 12),

O uso da calculadora em sala de aula de Matemética € um dos meios que o
professor de Matematica pode se utilizar para criar situacdes que levem a ele
e seus alunos a refletir sobre a construcdo do conhecimento matemético e a
socializagao do saber, transformando a sala de aula em um ambiente propicio
a discusséo, troca de experiéncias e de elaborag¢édo de estratégias para se
construir uma nova sociedade brasileira.

Sob tal entendimento, complementa-se que o docente de mateméatica pode
utilizar indmeros recursos de materiais, como também novos mecanismos
tecnoldgicos, que podem ser adotados pelo professor para diversificar e aprimorar as
suas aulas, propiciando mais estimulos para os seus alunos.

Lorente (2016) reforca a ideia da presenca desta parte da matematica no
cotidiano e da sua importancia para as pessoas, afirmando que “a matematica
financeira esta hoje presente no cotidiano das pessoas. E com ela que é calculado o
aumento do pédo e do 6nibus, o reajuste das prestacdes e o saldo devedor da casa
prépria.”

Puccini (2016), ao relacionar educacao escolar e os problemas do cotidiano,
defende uma maior aproximagao entre a escola e o cotidiano. Para esclarecer melhor
em que contexto se encontra este cotidiano, assim define: “Cotidiano € aquilo que
acontece fora dos muros da escola ou, pelo menos, fora da sala de aula; € a realidade
concreta dos alunos; € a sua pratica social; em suma: € a vida.”Lorente (2016)
argumenta que a calculadora é um instrumento de célculo presente nas mais
diferentes areas da sociedade. Das mais simples as mais complexas elas fazem parte
do dia-a-dia das pessoas e seria inconcebivel ndo utiliza-la por questdes como rapidez

e precisdo. Considerando que ela esta presente no cotidiano do aluno e que seu custo
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€ relativamente baixo, por que nédo utiliza-la nas aulas de Matematica de modo a
facilitar a compreensao de algoritmos, regras e conceitos?

Pelo fato de calculadoras tornarem possivel a exploragdo matematica,
experimentacdo e aprimoramento da aprendizagem e conceitos matematicos, 0s
Parametros Curriculares Nacionais PCNs (2000, p. 41) orienta que “cabe a
Matematica do Ensino Médio apresentar ao aluno o conhecimento de novas
informacdes e instrumentos necessarios para que seja possivel a ele continuar
aprendendo”, e nesse contexto a utilizagdo de calculadoras esta inserida.

Nessa mesma dire¢cdo, Santos (2017) comenta que a resolucdo de um
problema de Mateméatica Financeira pode favorecer o lado préatico e facilitar o
entendimento do aluno de situagdes de sua vida cotidiana, desenvolvendo nos alunos
o raciocinio critico diante de situa¢fes do dia-a-dia que podem ser vantajosas ou néo.

Ao instigar discursdes e questionamentos acerca de situacfes-problema é
possivel direcionar o aluno a pensar ndo somente em como calcular o lucro em um
investimento, mas principalmente, o que € um investimento e com gue objetivos essa
operacéo financeira foi criada.

Muitos autores recomendam que calculadoras apropriadas sejam
disponibilizadas para o uso por alunos em todos os niveis do jardim de infancia até a
faculdade. No entendimento de Caetano, (2013, p.2):

A calculadora como uma das ferramentas tecnolégicas, pode auxiliar muito
as aulas de matemaética, por exemplo, na resolugéo de problemas de maneira
pratica e simples. Utilizando a calculadora, o professor pode explicar os
conteldos matematicos de forma mais rapida, conferir os resultados
encontrados através das operacgdes feitas a méao, entre outras possibilidades.
Dessa forma estara proporcionando uma aula interessante para os alunos,

podendo envolver calculos mentais, contribuindo para o desenvolvimento do
raciocinio logico.

As calculadoras séo ferramentas educacionais valiosas que permitem que 0s
alunos obtenham melhor compreensao de solu¢cdes matematicas, reduzindo o tempo
gue, no passado, era gasto em executar tediosos algoritmos aritméticos e algébricos.

O uso da calculadora hoje permite que alunos e professores utilizem mais
tempo desenvolvendo entendimento matematico, raciocinio, senso numérico e
aplicacbes. Calculadoras de quatro funcgbes, cientificas e gréficas, bem como
calculadoras com capacidade de manipulacdo de algebra simbdlica de computador
possibilitam um melhor aproveitamento pedagodgico. Eles oferecem aos alunos

ferramentas de aprendizagem que complementam, mas nao substitua, habilidades
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mentais, expandindo a capacidade dos alunos para resolver problemas fornecendo
varias técnicas de solucdo. No que diz respeito ao uso da calculadora na Educacéo
Bésica, Alves (2019) afirma que este recurso se faz de grande importancia no ensino-
aprendizagem da Matematica onde visa aliar suas necessidades a realidade cotidiana
deste perfil de aluno, uma vez que trata-se de uma modalidade de ensino que tem por
objetivo oferecer as criangcas uma nova oportunidade de aprender.

Lorente (2016) considera que é perceptivel que grande parte dos professores
de Matemética sdo resistentes quanto ao uso da calculadora em sala de aula, pois
sao fiéis a uma inverdade que acaba por tornar-se justificativa freqlente para o nédo
uso desta, jA que quase sempre, dizem que usando a calculadora, os alunos nao
aprenderao a fazer contas e ficardo dependentes da maquina.

Dessa forma, € preciso considerar que o professor deva dispor, além de
criatividade, de instrumentos como a calculadora que tendem a ajudar o aluno a
estabelecer relagdes entre as praticas desenvolvidas nas aulas de matematica e as
situacdes vivenciadas por este aluno nesta sociedade contemporanea, contribuindo
para que possa ser atuante através de um maior dominio da tecnologia existente.

Assim, conforme a posicdo de diferentes autores, ha de se considerar que o
aluno precisam ter estimulos, saber usar o sistema financeiro adotado nos dias atuais,
aplicacdo de juros em compras parceladas, taxas em empréstimos, tipos de
investimento, lucratividade. Conseguir solucionar questbes relativas a situacdes
presente em nosso cotidiano certamente motiva o aluno a se interessar pelos estudos

da Matematica Financeira.

4.1.1 Aspectos positivos

A insercédo da tecnologia na educacdo matematica permite que os alunos se
concentrem mais na aplicagdo da matematica. Com o desenvolvimento de novas
tecnologias, o uso comum de aparelhos celulares e a criacdo de infinidades de
aplicativos, o atual periodo da era digital permite que esta ferramenta possa ser
utilizada no ambiente escolar, em virtude de aplicativos de calculadora digital. Um dos
beneficios de uma calculadora financeira € a possibilidade que esta proporciona de
acelerar o processo de aprendizado. Depois que o0s alunos dominam uma técnica,
eles ndo precisam gastar a mesma quantidade de tempo aplicando-a a cada vez. Com

uma calculadora cientifica, eles podem resolver uma variedade de problemas
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centrados no mesmo conceito basico em uma fracdo do tempo, em contraste com o
método.

Santana (2019) considera que a utilizagdo da calculadora em sala de aula,
ajuda no desenvolvimento do aluno, desde que este saiba utiliza-la de forma
consciente. Desse modo, considera-se que o uso planejado e criativo da calculadora
digital nas escolas pode potencializar a aprendizagem dos contetdos matematicos,
favorecendo a busca e a percepcdo de regularidades e o desenvolvimento de
estratégias para resolucdo de problemas. Em concordancia com o autor Segundo
Klusener (2007) cita que ja que a calculadora resolve os calculos complementares, o
aluno concentra sua atencado na criacdo de estratégias de resolucédo e na aquisicao
de conceitos, desligando-se de calculos repetitivos e chatos.

De acordo com Sousa (2007, p. 2 e 3) a escola deve adaptar-se a vida atual,
modernizar-se e adequar seus alunos a sociedade em que vivem, na qual vao lutar
pela vida e nesse aspecto, o uso das maquinas, libera o aluno de longos, enfadonhos
e desnecessarias tarefas, deixa-o com mais tempo para aprimorar sua capacidade de
raciocinar e desenvolver-se mentalmente.

Corroborando com esse pressuposto Sarlo (2019) compreende que a inclusédo
da Educacéo Financeira segue tendéncias de pesquisas recentes, as quais mostram
gue quanto mais cedo abordar a educacéo financeira com os estudantes, maiores sado
as chances de que eles adotem habitos de consumo conscientes. De acordo com a
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira - ENEF (2019), que foi criada com o
Decreto Federal 7.397/2010 Brasil (2010), com os resultados da Pesquisa Nacional
de Educacédo Financeira nas Escolas, mais de 80% dos alunos que tiveram contato
com a Educacéo Financeira conseguem guardar parte do que recebem para planos
futuros (ENEF, 2019). Conforme Lopes (2018) "Educacéao financeira na sala de aula
€ investir na vida fora da escola". A abordagem desse assunto, nesse ambiente,
propicia ao pais geracdes educadas financeiramente, que sabem lidar com assuntos
relativos ao dinheiro e tomar decisdes com lucidez e equilibrio.

Além disso, Medeiros (2012) destaca que utilizando a calculadora digital os
alunos podem ficar atentos ao processo de resolucédo de problemas, ao invés de se
preocupar com calculos longos e repetitivos. Na percepcédo do autor, pela rapidez dos
calculos e economia de tempo que proporciona, a calculadora permite aos individuos
dedicarem maior atencdo as relacfes entre as variaveis dos problemas a serem

resolvidos, investigando, descobrindo padrées e aprofundando nos conteddos de
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forma a construir seus proprios conhecimentos. Dessa forma, as consideracdes aqui
evidenciadas, ha de se considerar que o uso de aparelhos tecnologicos no ensino de
Matematica Financeira, romperia com a predominancia de aulas expositivas e
memorizacao de férmulas prontas e exercicios repetitivos. Embora a matemética seja
vista como um assunto muito pragmatico, muitos desses objetivos sdo muito mais
conceituais na pratica. Entdo, quando se trata de matematica, as calculadoras

cientificas ajudam na compreenséo dos conceitos pelos alunos.

4.1.2 Aspectos negativos

No desenvolvimento de estudo cientifico, é fundamental a analise sob
diferentes perspectivas do objeto de estudo. Por tais razfes, apresenta-se 0S
resultados alcancados sobre os obstaculos que a inseracdo da tecnologia pode
ocasinar no processo de ensino da Matematica Financeira na educacao basica.

Na literatura, grande parte dos autores que desaprovam a utilizacdo de
tecnologias em sala de aula consideram que o maior e principal obstaculo imposto
pelo uso de tecnologia nesse ambiente € o problema da distracao dos alunos. Além
disso, observou-se, conforme o estudo de Santana (2019) que existe o receio de
alguns professores de Matematica quanto ao uso da calculadora em sala de aula é
gue os estudantes figuem dependentes desta ferramenta, que haja acomodacéo

mental, inibicdo da aprendizagem.

4.2 ESTUDOS SOBRE O USO DA CALCULADORA DIGITAL NOS CONTEUDOS
DE MATEMATICA FINANCEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Muitas pesquisas, das mais variadas formas foram feitas, no sentido de
entender como a calculadora digital pode ser usada em sala de aula como recurso
didatico. Nessa perspectiva apresenta-se de modo sintético alguns desses estudos e
0s resultados obtidos.

Na pesquisa de Rubio (2003) realizada com uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica de S&o Paulo. Muitas atividades foram realizadas
durante a pesquisa, onde a autora aplicara a calculadora em sala abordando: historia

da calculadora; as teclas e funcgdes, e resolucéo de problemas.
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Os resultados de tal pesquisa mostraram que o0s estudantes usaram a
calculadora e verificaram que, em alguns problemas, existem mais de uma forma de
resolucdo e que, em outros casos, até mesmo nem a usaram, pois efetivaram o célculo
mental.

A autora, ao concluir, deixa evidente que o uso da calculadora vai além de fazer
calculos, mas que ha uma necessidade de que situacfes que favorecam discussées
auxiliadas com o uso didatico desta ferramenta sejam colocadas pelos professores,
fazendo assim com que os estudantes pensem, debatem e resolvam problemas.

Os estudos de Medeiros (2004) foram voltados para o uso da calculadora na
resolucdo de problemas matematicos com estudantes da 62 série do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Pernambuco.

Nessa pesquisa, a autora observara como os estudantes se comportavam e
mudavam os procedimentos para resolver problemas mateméaticos quando o faziam
com auxilio da calculadora. A pesquisa fora dividida em duas partes; a primeira, onde
os discentes resolviam problemas sem uso da calculadora, ao passo que a segunda
parte, problemas com a mesma estrutura dos que foram respondidos sem uso da
calculadora, foram resolvidos com auxilio da mesma. Na pesquisa em questdo, a
autora, apos analisar os dados coletados, concluira que o uso da ferramenta
possibilitou 0 uso de melhores estratégias para resolver os problemas propostos, bem
como potencializou o desenvolvimento do calculo mental.

Sa e Juca (2005), com estudantes do sétimo ano de uma escola publica no
estado do Pard, ao realizar a pesquisa, buscaram, através do uso de calculadoras e
atividades de intervencdo, fazer com que os discentes transformassem fracfes
decimais em numeros decimais e viceversa; comparar nimeros decimais; adicao,
subtracdo e multiplicacdo de niumeros decimais e vice-versa.

Durante a pesquisa foram aplicados testes, atividades de intervencdo e pos-
teste e os estudantes realizaram varias atividades com auxilio da calculadora, sendo
somente uma delas feita sem uso de tal ferramenta. Os pesquisadores concluiram
gue quando os estudantes usaram a calculadora, avancos de aprendizagem foram
percebidos, pois temas como regras das opera¢cdes com numeros decimais, por
exemplo, foram facilmente concluidas por parte dos discentes, além de que os
mesmos se mostraram motivados nas tarefas.

A pesquisa de Schiffl (2006), realizada estudantes do 9° ano do Ensino

Fundamental de uma escola da rede publica de S&o Paulo, a calculadora cientifica foi
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usada como suporte pedagogico, nos calculos extensos e de numeros decimais, no
ensino de juros simples e compostos.

Uma contribuicdo importante, que o trabalho de Schiffl (2006) chegara foi que,
ao economizar tempo na realizacdo de alguns calculos, os estudantes podem resolver
mais problemas, fato que, na visdo de D’Ambrésio (2004), pode ser usado pelo
professor para resolucéo de problemas reais, como os de Matematica Financeira.

Além do mais, a experiéncia de Schiffl (2006) mostrara, sem duvidas, uma
percepcao, ndo apenas por parte da pesquisadora, mas dos discentes, pois ap0s da
calculadora, concluiram que reconheceram que “a calculadora é uma ferramenta para
auxilid-los e nao para substituilos” (p. 92).

O trabalho de Selva e Borba (2010), realizados com estudantes do 4° e 5° anos,
buscavam saber como essa tecnologia explorava os conceitos matematicos, bem
como colaborava no desenvolvimento de estratégias para resolver situacfes
matematicas que apresentavam sinais associativos. As autoras concluiram que 0 uso
da calculadora foi um fator de motivacao para os estudantes, propiciando um ambiente
proprio para fazer reflexdes mateméticas, sendo assim os mesmos ficaram
concentrados na tematica trabalhada na questdo, propiciando também o
desenvolvimento do célculo mental.

De acordo com as pesquisas que foram mencionadas anteriormente, quando
se usa a calculadora como recurso didatico para o ensino de Matemética, a despeito
do local realizado, tal ferramenta, com suas potencialidades e limitacbes, se usada
com o devido planejamento, colabora de modo positivo nas aulas de Matematica. A
seguir, vamos destacar o uso da calculadora nas aulas de Matematica.

O trabalho de Silva; Silva Pires e S& (2010) também relatara resultados
satisfatorios em relacdo ao uso da calculadora em sala de aula com estudantes do 6°
ano, onde, de modo diferente, os pesquisadores apostaram no uso de uma
calculadora virtual para desenvolver o ensino de adicao e subtracao de fragdes.

A pesquisa em questdo mostrou que os estudantes nao tiveram dificuldades
para perceber as regras para adicdo e subtracdo de fracdes com denominadores
iguais e que, apesar das dificuldades, no caso de denominadores diferentes, alguns
discentes conseguiram concluir as propriedades pertinentes a tematica.

Para Van de Walle (2009, p. 131) a calculadora € um “dispositivo de exercicios
e treinamento que nao requer nenhum computador ou software”. Indo além, Van de

Walle (2009) destaca algumas contribuicdes do uso de calculadoras:
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— as calculadoras podem ser usadas para desenvolver conceitos;
— as calculadoras podem ser usadas para exercitar exercicios;

— 0 uso de calculadoras fortalece a Resolucao de Problemas.

Van de Walle (2009) destaca muitas contribuicdes importantes da calculadora
para as aulas de Matematica, no entanto a mesma € apenas um recurso, que deve,
assim como os demais, ser usada pelo professor de forma adequada, para que assim
se transforme em um agente para potencializar o ensino-aprendizagem.

Vale ressaltar, que, no dia a dia, muitos dos niumeros sao, em problemas, como
juros, precos de mercadorias, valores de parcelas, entre outros, sdo na forma decimal
e 0 uso da calculadora permite que sejam trabalhados com esses dados, sem
desprezar as regras operacionais, com mais facilidade.

4.3 PROPOSTA PARA USO DIDATICO DA CALCULADORA DIGITAL

Muitos debates ja aconteceram e, como resultado, muitas tendéncias de ensino
de matematica foram surgindo, em que, cada uma delas, dentro de suas concepc¢bes
e particularidades, busca contribuir para que, ao estudar a disciplina, as pessoas
possam aprender. Nesse sentido e, ainda mais considerando que as tecnologias estao
bastante presentes em nosso cotidiano, podemos destacar, o uso da calculadora,
como uma boa ferramenta para o ensino da matematica. Sobre essa situacao,
Salgado (2011, p. 63), destaca que:

A utilizacdo da calculadora como recurso pedagégico em sala de
aula é uma das tendéncias que vem ganhando forca entre os
pesquisadores por considerarem que ela é uma ferramenta
potencial para o desenvolvimento do processo ensino e
aprendizagem, podendo oferecer diferentes possibilidades para
a construcéo do conhecimento.

No estudo de Santana (2019) o autor considera que a calculadora financeira
digital em sala de aula se configura desafio ao professor o qual devera ter
planejamento com objetivos claros, devendo também estar preparado para tirar
davidas dos alunos referentes ao manuseio da calculadora e admitir suas limitagées,
propondo-se a pesquisar quando ndo souber fazé-lo, pois a propria calculadora € um

instrumento que instiga questdes que podem ser discutidas e aproveitadas em sala
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de aula.

No estudo de Reis (2013) a autora sugera a utilizacdo da calculadora em sala
de aula, o contetudo programéatico de Matematica Comercial Basica, no intuito de se
desenvolver o0s conceitos basicos da Matematica Finaceira, como: capital,
acréscimos, descontos, lucros, juros, taxa de juros e montante.

Nessa abordagem, a autora sugere que para 0 inicio das Atividades
Investigativas com a maquina digital, € primordial que se discorra, primeiramente,
sobre a forma como o professor propds aos alunos a atividade e as tarefas que eles
deverdo realizar.

Nas palavras de Santana (2019) a maioria dos livros didaticos néo traz
situacdes que preveem o uso da calculadora, sendo mais um desafio para o professor,
estudo e preparacao prévia de problemas, de preferéncia contextualizados ao dia a
dia dos alunos. Dessa forma, as consideracfes aqui evidenciadas sugerem que a
calculadora digital pode, tornar-se um excelente recurso didatico no processo de
ensino-aprendizagem da Matemética Financeira.

Imagem 2 — Aplicativo Calculadora Financeira Digital
= hp12c Platinum Simulation
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Fonte: Imagem da Internet (www.google.com.br)

De fato, 0 uso da calculadora, até pelo fato de ser uma ferramenta encontrada,
por exemplo, nos celulares, encontra-se muito acessivel, sendo um recurso que pode
ser usado, com relagdo ao acesso, sem tantas dificuldades e, dessa maneira, pode
contribuir para que os indices de aprendizagem em matematica, melhorem.

Conforme evidenciado, sdo diversas as possibilidades para o uso da

calculadora em sala de aula, em que, através da mesma, atrelada ao devido
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planejamento do professor, os estudantes podem ser desafiados a serem, de fato,
protagonistas do seu processo de aprendizagem que, hoje, inclusive, com a BNCC, é
uma das habilidades que se exige que seja desenvolvida nos estudantes, ao longo da
educacéao basica.

A sequir, para melhor entendimento dos resultados evidenciados na literatura,
apresenta-se no topico seguinte 3 atividades que podem ser usadas tendo como
suporte o uso didatico da calculadora digital como estratégia motivacional no ensino
e aprendizagem da matematica financeira na educacao béasica.

4.3.1 Atividade 1

Esta primeira atividade, foi adaptada no trabalho de Sobreira et al. (2021) tendo
como objetivo, através do uso didatico da calculadora, propiciar oportunidades para
gue os estudantes consigam encontrar a regra de operacionalizacéo de juros simples.

As questdes da atividade encontram, no quadro a seguir:

Procedimento: Usando a calculadora digital, calcule o montante de uma
aplicacdo no regime de juros simples:
Pergunta: Qual o montante de uma aplicagdo de R$ 3.000,00 durante 6

meses ataxa de juros simples de 10% ao ano?

Responda:
1) Observando o resultado obtido, descubra como obter os mesmos

resultados sem o auxilio da calculadora?

Fonte: Sobreira et al. (2021).
4.3.2 Atividade 2

Esta segunda atividade, que tem como objetivo, através do uso didatico da
calculadora, propiciar alguns conceitos fundamentais para trabalhar com juros
compostos, no contexto da matematica financeira. A questdo da atividade se encontra

no quadro a seguir:
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Procedimento: Usando a calculadora digital, calcule o capital de uma aplicacéo
no regime de juros composto.

Pergunta: Determinado capital gerou, apds 24 meses, um montante de R$
15.000,00. Sabendo que a taxa de juros € de 2% ao més, determine o valor

desse capital.

Responda:
2) Observando o resultado obtido, descubra como obter os mesmos

resultados sem o auxilio da calculadora?

Fonte Brasil Escola, 2021
4.3.3 Atividade 3
Esta terceira atividade, é proposta no estudo de Reis (2013), onde a autora

sugere trabalhar o conceito de acréscimo, tendo como problema uma transacéo

comercial. A guestéo da atividade se encontra no quadro a sequir:

Pergunta: Uma revenda de carros cobra 10% de comisséo sobre a venda de
cada automével. Suponha que um automodvel é vendido por R$ 52.000,00,

qual o valor da comissao?”.

Responda:
3) Observando o resultado obtido, descubra como obter os mesmos

resultados sem o auxilio da calculadora?

Fonte: Reis (2013).

.Por fim, vale considerar que as questdes apresentadas nas trés atividades sao
bem oportunas para que o professor possa, através do uso da calculadora digital,
proporcionar oportunidades para que os estudantes consigam, apds resolver e
perceber as regularidades, entender e sintetizar as regras operacionais que Ihes foram
apresentadas. E valido destacar que foram apresentadas apenas trés situagdes, mas
a literatura, no ambito da educacdo de matematica financeira nas seéries iniciais,
encontra-se com multiplicas situacdes em que, em diferentes situacdes da matematica
financeira, a calculadora digital apresenta-se como uma boa op¢ado como recurso

didatico e que, destarte, contribui no processo ensino e aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através do presente estudo de caso, com base em revisao literaria é possivel
considerar que para que o ensino de Matematica Financeira possa ocorrer de forma
dindmica faz-se necessario disponibilizar um campo de possibilidades por meio da
calculadora digital como ferramenta pedagdgica, possibilitando caminhos que se
abrem quando elementos foram acionados pelos alunos e colocados abertos a
provocacoes advindas por parte deles. Assim, pode-se dizer que o professor também
€ desafiado a assumir uma postura de aprendiz ativo na busca de compreender as
contribuicdes ao ensino e a aprendizagem propiciadas pela pratica pedagdgica no
ensino de conteldos matematicos.

Considerando essas ressalvas, entende-se que o docente precisa estar
integralmente atualizado para desenvolver com competéncia suas aulas, pois as
mesmas estdo atreladas ha varios dispositivos educacionais. A competéncia do
docente est4d vinculada a formacdo e atualizacdo profissional, pelo fato da
competéncia fazer parte de todos seus atos e especialmente na sua acao pedagogica.
Convém salientar que, para uma melhor compreenséo da realidade, o questionamento
a seguir contempla o procedimento tedrico/pratico da acdo docente diante do
desenvolvimento dos contelidos matematicos e das atividades na sala de aula, € que
os procedimentos pedagdgicos na docéncia de grande parte de docentes tenham sido
reflexos de uma concepcéo tradicional, vivenciada no contexto da sala de aula, onde
o (a) professor (a) limita-se, na maioria das vezes, a pratica de exposicoes teoricas,
aplicando conteudo no quadro, copiando atividades ou fazendo leitura de textos. Uma
pratica pedagogica, que nos faz refletir, mediante a tendéncia tradicional, a qual
enfatiza que os conteudos, os procedimentos didaticos, a relagdo professor-aluno néo
tenha nenhuma semelhangca com o cotidiano do aluno e muito menos com as
realidades sociais.

Nessa perspectiva, acredita-se que o0 uso da calculadora digital, como
estratégia motivacional no ensino da matematica financeira nas turmas de Ensino
Fundamental da Educacdo Basica de forma pedagodgica, é fundamental para dar
suporte as discussfes e sugestdbes a serem fomentadas. Dessa forma, as
consideracdes aqui evidenciadas nos permitem ressalvar que a adoc¢ao de praticas
pedagodgicas contemporaneas, sao pertinentes, por serem uma possibilidade
metodoldgica onde o professor organiza a atividade pedagdgica de forma dinamica,



46

de acordo com a realidade dos educandos, até chegar aos niveis que eles precisam
dominar, o que torna o uso da calculadora digital um dispositivo metodologico
relevante para proporcionar aos docentes um grande passo na busca da
transformacao do fazer pedagdgico mediante a persistente tendéncia tradicional no
ensino da matematica financeira.

No tocante a adocdo de novas praticas pedagodgicas, entende-se que as
mesmas devem estar especificadas no Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e
viabilizadas pela mediacdo do docente, através do seu plano de aula, e, devido este
perpassar pelo planejamento, tornar-se relevante, apds a efetivacdo do encontro
pedagogico e a partir da tematica em foco, conhecer o ponto de vista dos docentes
que atuam nas disciplinas de matematica com as turmas da Educacdo Basica,
coordenacao pedagdgica e gestor escolar, referente as arguicdes evidenciadas. A
partir da referida analise, constatou-se que uma parte significativa de professores da
area de matemaética ainda necessita de assessoramento pedagdgico para realizar tal
planejamento, considerando que, ressignificar a pratica € de suma importancia na
formacao continuada do profissional em educacdo, embora seja considerado por
muitos um processo dificil, que se inicia e predomina tradicionalmente ao longo da
histéria do sujeito.

Em relacdo ao uso da calculadora digital como estratégia motivacional no
ensino e aprendizagem da matematica financeira na Educacgédo Basica e das situagdes
de aprendizagem analisadas, implica também considerar que tais atividades
fortalecerdo o compromisso da pratica educacional a partir da construcéo de relacdes
entre docentes/discentes e reunira experiéncias que venham proporcionar qualidade
de ensino na disciplina de matematica financeira nas turmas da Educacdo Basica,
ampliando assim o repertorio, e tornando o ensino satisfatorio.

Em sintese, as a¢des de aprendizagem empregadas e atreladas a construcéo
do conhecimento de forma dinamica, tendo como pressupostos metodoldgicos a
utilizagédo do conhecimento prévio dos alunos e transformando-os em cientificos, sao
necessarios a formacdo dos discentes em face a exigéncia da sociedade do
conhecimento. Ressalta-se ainda que, tais necessidades encontram-se vinculadas
aos dispositivos estabelecidos na LDB, iniciada com a escritura do texto Constitucional
de 1998, as quais vém se processando, por parte do Governo Federal/Ministério da
Educacdo (MEC), na busca de medidas que visam a qualidade da Educacéo

Brasileira.
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Os resultados aqui evidenciados alertam para a importancia da conducédo de
novos estudos empiricos no dominio de ensino de Matematica Financeira. Neste
aspecto, pretende-se como trabalho futuro ampliar o debate sobre a utilizacdo de
tecnologias no ensino da Matematica Financeira desde a educacao basica, discutindo
os resultados apresentados neste estudo e a conducdo de um experimento cientifico
na perspectiva de contrapor os dados evidenciados neste estudo. Ademais, propdem
como proposta de novos estudos a abordagem sobre os desafios, oportunidades e
direcionamentos de pesquisa que guiem os docentes a, avaliar e aplicar tecnologias

para o ensino de Matematica Financeira.
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